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PROLOGO

La presente investigacién documental es el resultado de un
arduo trabajo sobre 1la 1n101a01on matemdtica en el nivel prees-
colar; desarrollando asi 1las preoperaciones 1légico- -matemiticas,

La matemitica ha evolucionado ante la necesidad humana de
prec1sar transmitir y transformar representativamente algunos
aspectos de la naturaleza. Actualmente es una ciencia fundamen-
tal para el hombre, que estimula constantemente Su capacidad
creadora y que le sirve de base para interpretar el mundo que
le rodea.

Las preoperaciones 16gico-matemiticas constituyen wune de
los ejes de desarrollo més importante en el nifio de esta edad,
pPor lo que es necesario que se estimule adecuadamente desde el
nivel preescolar.

Los nifios que a51sten al Jardin de Nifios llegan a adquirir
la madurez necesaria para cursar sin dificultad alguna el si-
guiente nivel educativo, por lo que es de fundamental importan-
cla preparar al nific al abordaje de la matemitica elemental, me
diante la estimulacidn diaria y adecuada de las areas congnosci
tiva, psicomotriz v afectlvo ~-social.

El papel que Jjuega la educadora es de gran relevancia ya
que muchas veces de su iniciativa y creatividad surgen las acti
vidades y los recursos didicticos que le permltlran al nifio ac-
tuar y 1le propor01onara los elementos necesarios para iniciarse
en el aprendizaje de las matematlcas ya que es una de las cien
clias mas dlflClles a las que Se enfrenta todo estudiante desde
el nivel primaria hasta 1a profesional.

Pensamos que con una adecuada estimulacidn en este eje de
desarrollo de las preoperaciones loglco—matematlcas disminuiria

la reproba01on y al mismo tiempo la desercidn escolar,.

Deseamos queé con esta investigacidn todas aquellaspersonas
qU€ se ocupan de la educacidn de un nific pequefio estimulen su

creat1v1dad y faciliten su tarea educativa en beneficio denues
tro pais.
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INTRODUCCION

Nuestra investigacién llevada a cabo se fundamentd pr1nc1-
palmente en las caracteristicas de desarrollo del nifio preesco-
lar.

Tomamos como base las teorias de Jean Piaget sobre la ini-
ciacidn matemitica en el nifio durante el perlodo pre0perac1onal
y el desarrollo del pensamlento infantil.

El nifio tiene la necesidad de que se le brinden experien-
cias que a81m11e de manera intuitiva, para favorecer el inicio
de los conceptos prelogloos al estimular el desarrollo natural
de su pensamiento.

Gracias a la experiencia directa con objetos concretos el
nifio llega a manejar situaciones que en un futuro le darin la
posibilidad de realizarlo en forma abstracta.

Esta investigacién comprende cuatro capitulos:

En la primera parte se intenta dar una visidn histdrica so
bre la evolucidn y creacidn de los Jardines de Nifios en México,
desde sus inicios hasta nuestros tiempos.

La segunda parte contiene 1o que es realmente la Educacidn
Preescolar, su programa actual basado en los intereses, necesi-
dades y el entorno que rodea al nifio, los objetivos, el temario
por unidades, los ejes de desarrollo del nifio, las actividades
que se emplean y los tests de maduracidn que se apllcan.

La tercera parte se refiere al inicio del nifio a las mate-
matlcas los contenidos del eje de desarrollo de 1as preopera
ciones 1lbgico matemiticas y c¢émo se forma el concepto de nimero
en el nifo,

La cuarta ﬁarte trata de darnos elementos o apoyos sobre la
enseflanza de algunos conceptos matemétlcos en el nivel preesco -
lar,

Con este trabajo fundamentamos 1la importancia de preparar al
nifio al abordaje de la matemitica ﬁreescolar, mediante una esti-
mulacibén correcta analizando las caracteristicas biosicosociales

de los nifios de esta edad, destacando lo importante que resulta



para un pequefioc manipular ohjetes concretos y tener experien-
cias con ellos, para que en un futuro estos pequefios logren ser

unos estudiantes de provecho, reséonsables y hombres de Bien,



I.- LA EDUCACION PREESCOLAR EN MEXICO

Las escuelas particulares llamadas "Amigas" eran ochen -
ta, vy funcionaban en 1791, eran tipo guarderia y ensefaban
catecismo, lectura y atendfan nifios y niflas pequefios; en el
siglo pasado Froebel sistematiza el juego en el Jardin de Ni-
flos y se establecen 1las bases de la educacidn del nifio peque-
fio, el cual exﬁerimenta cambios y d& lugar a diferentes sis-
temas.

El 139 de agosto de 1877 la Sociedad Pestalozzi abrid uma
escuela de pérvulos en la caﬁital, siendo fundador el sefior
Rafael Pérez Gallardo. En esa escuela se ensefiaban los dones
de Froebel, trabajos manuales, juegos gimnisticos y  juegos
libres.

En 1879 en el seminario "la Ensefianza Objetiva" se escri-
ben articulos de Luis F. Mantilla explicando a madres de fami-
lia lo que era el Jardin de Nifios en base a las ideas de Froe-
bel, probiciando la apentura de las primeras escuelas de par-
vulos.

La iniciativa privada se anticipa en Orizaba y en 1880
ya existian tres escuelas de pdrvulos privadas donde a dife-
rencia de las oficiales creadas posteriormente ya se ensefiaba
a leer y escribir.

Estando en el poder Porfirio Diaz (1876 - 1911) aprueba
la apertura de escuelas de pdrvulos de ambos sexos; con eda-
des de tres a seis afios, bajo la direccidn de la sefiorita Do-
lores Paso encargando el sistema de ensefianza al C. Guillermo
Prieto y a la misma profesora. La apertura de dicha escuela
se realiza estando en 1la ﬁrimera magistratura el General Ma-
nuel Gonzdlez, durante los afios de 1880 a 1884y siendo el
cuatro de enero de 1881 en la casa N° 11 de la calle de Inde-
pendencia, (hoy primera y segunda calles de 16 de Septiembre)
la cual es sostenida. por el Ayuntamiento de la ciudad. En su

inicio carecia de lo mis elemental para que los nifios trabaja

ran,



En 1883 se iniciaron 1los primeros trabajos sobre educa-
cibén infantil teniendo como insﬁiracién a Froebel; .sus ideas
llamaron fuertemente 1la atencidn y en 1884 el Profesor Manuel
Cervantes Imaz funda una sala de ﬁérvulos anexa a la primaria
para nifios N° 7, la cual cuenta con ayuda financiera Thasta
1889 por parte del Gobierno; siendo &sta exclusiva para varo-
nes.

El 23 de mayo de 1888 se crea 1la Ley de la ensefianza obli-
gatoria propiciando que algunas escuelas de pirvulos tomen
caricter de primaria.

En 1891 se crea una seccidn de parvulos anexa a la escue
la primaria para nifios N°3, marcindose en ese afio una etapa
de retroceso en la Educacidn Preescolar; causada por 1la ley
de ensefianza obligatoria.

Sin embargo a pesar de estas reveses, el interés por 1la
educacidén de pirvulos no desaparece y en 1834 en la normal de
maestros se encontraba funcionando un anexo de ﬁérvulos; pres
tando sus servicios en ese Jardin anexo las sefioritas Bertha
Dominguez y Maria Oro?e; Hermida.

El profesor Luis E, Ruiz durante esta época impartid a
las alumnas normalistas una citedra de Pedagogia TFroebeliana,
que despertd €1 interds a muchas alumnas para decidir ser las
primeras educadoras.

Transcurriendo algunos afilos, en 1302 en la apertura del
Consejo Superior de Educacidn el -Lic. Justo Sierra habla de
la importancia del Jardin de Nifios, propiciando una reorgani-
zacidn de escuelas de ﬁérvulos para el nuevo siglo. En 1903
Se presenta un proyecto de escuelas de parvulos y propicia la
apertura de la escuela de pirvulos N°1 (después Jardin de Ni
Aos Froebel), <y en 1904 1a apertura de la escuela de pérvulos
N® 2 ( Errique Pestalozzi ) ubicada en Sor Juana Inés de la
Cruz y Chopo.

Durante 1905 no se inaugurd ninglin Jardin de Nifios, en

- — - ~ - a .
el mismo afio Justo Sierra es nombrado Secretario de Educacidn



PGblica y Bellas Artes.

En 1906 se abren el Jardin de Nifios N°3 ( "Enrique Rébqi
men") y el N°4 ("Herbert Spencer"), en ese mismo afio es comi
sionada la brofesora Rosaura Zapata para observar progresos
de Educacidn Preescolar en Estados Unidos, y el 31 de Enero
de 1907 se bublica que los Jardines de Nifios se designen con
nombres en lugar de nfimeros: en vez de N° 1, Jardin de Nifios
"Federico Froebel"; en vez de N© 2, Jardin de Nifios "Enrique
Pestalozzi'; en vez de N° 3, 'Jardin de Nifios "Enrique Rébsg
men"; y en vez de N4, Jardin de Nifios "Herbert Sﬁencer".

A pesar de los efectos del movimiento de la Revolucidn
Mexicana el interés ﬁor la Educacidn Preescolar en esta efaéé
se deja sentir, el Lic. Justo Sierra es quien sale en defensa
de los Jardines de Nifios ante el Consejo Superior de Educa-
cidén Plblica el 4 de Mayo de 1908, y tambidn en este afio la
profesora Rosaura Zapata viaja a Francia, Suiza e Inglaterra,
para estudiar 1la preparacidn del personal que atiende Jardi-
dines de Nifios en dichos palses. .

Y asi cobrando mds importancia la Educacidn Preescolar,
€n sus mensajes legislativos de estado 1los gobernadores de
Morelos, Oaxaca, Sinaloa, Tamaulipas, Zacatecas vy el Distrito
Federal daban importancia a la Fundacidn de mis Jardines de
Nifios.

En 1810 se inicia 1la preparacidn de un grupo de Educado-
ras,-en la capital, bajo la direccidn de 1sa profesora Rertha

Von Glumer especializada en Estados Unidos.

En 1911 entre sucesos de gran trascendencia, como la re-
nuncia de Profirio Dfaz a 1a presidencia en Mayo, se abren
dos nuevos Jardines de Nifios en el Distrito Federal en sep-
tiembre, con el nombre de Morelos y Zaragoza ademés del Hidal-
go. ,

Para 1913 no se muestran mayores cambios, todos son‘simi
lares a los de 1911 pero estando Victoriano Huerta en el po-

der, el 16 de septiembre de 1913 anuncia la apertura de dos



nuevos Jardines de Nifios en la capital; el "Melchor Ocampo" yel
"José Maria Vigil",

Pasan dos afios de caos polltlco y no se nota algln cambio,
sblamente el goblerno preconst1tuc1ona1 del estado de Chiapas,
publica un presupuesto de egresos para la "Escuela Urbana O0Ofi-
cial de Parvulos"; con una dlrectora con sueldo de dos pesos dia
rios, dos ayudantes CoOn un peso cincuenta centavos diarios y un
auxiliar con un peso diario.

En 1916 el gobierno de Chihuahua publica un plan de estudios
para profesores de Educacidn Primaria Elemental, Superior y de
Parvulos decretado por Venustiano Carranza, el cual estipula que
las educadoras cursarin en primero y segundo grados de su carre
ra las mismas materias que los profesores de Educacidn Primaria

Elemental y que en el tercer afio las materias del articulo cuar

to de este plan:

"Estudios de. las obras de Froebel y otras semejantes que se
escojan",

Dones y Ocupaciones clases por semana

Cuentos de Jardin de Nifios clases por semana
Juegos de la Madre clases por semana

Cantos y Juegos clases por semana

w w W w N

Métodos y programas clases por semana
Trabajos Manuales en el Jardin
de Nifios 2 clases por semana

Acompaflamiento en armonio o pia

no ' 5 clases por semana
Ejercicios Fisicos una hora 3 clases por semana
Ejercicios Fisicos media hora 6 clases por semana". (1)

Tras la Promulgacidn de la Constitucidn en 1917 se pone ma
yor énfasis en la cuestidn educativa y se suprime lag Secretaria

de Instruccidn PQblica y Bellas Artes, lo cual ctorga a losmuni

(1) PARRA, Patricia G. Julrez. Crdnica sobre Jardines de Nifios
en.México (1880-1917). México, No. 215 copla. p.20




cipios libertad politica economia y la organ12ac1on de la Ense
fianza Primaria y de Jardin de Nifios, dicha organizacidn fracasa
y provoca el c1erre de muchas escuelas siendo las m3s afectadas
las de Preescolar por falta de presupuesto pero el gran amor de
las educadoras por 1a Educacidn Preescolar sin recibir hecnora-
rios por su labor, saco adelante la grave situacidn y su estabi
lidad fue hasta 1a creac1on de la SECRETARIA DE EDUCACION PUBLI
CA en 1921 y el apoyo del Lic. José Vasconcelos el cual era Se-
cretario de la mencionada dependencia.

En 1925, el maestro Lauro Aguirre, en el Jardin de Nifios
anexo a la Escuela Nacional de Maestros, hizo inovaciones, colo
cando a los nifios en contacto directo con la naturaleza v modi-
ficando las técnicas Froebelianas.

En 1la Secretar*a de Educacidn Piiblica, a partir de 1928, se
formd una Inspecc1on General de Jardines de Nifios a cargo de 1la
.sefiorita Rosaura Zapata, teniendo como inspectoras colaboradoras
a las sefioritas Estefania Castafieda, Leonor Lopez Orellana, Ber
tha Dominguez,,Clotllde Gonzilez Garcia y Luz Maria SerradellRo
mero.

Por asuntos de caricter politico fueron segregados de la Se
taria de Educacidn Piblica los Jardlnes de Nifios y por decreto
el 22 de Junio de 1937 se adiciona 1la ley de Secretarias y Depar
tamentos de Estado y se crea el Departamento de Asistencia So-
cial Infantil, la cual se hace cargo de la Direccidn Técnica en
Educacidn Preescolar y los Jardines de Nifios y no la S.E.P.

Ademds se le atribufan higiene prenupcial, prenatal, de la
maternidad, posnatal ( de la ‘madre y del nifio ), infantil y pre
escolar, educacidn urbana y rural del nifio hasta de seis afios.

Vigilancia y control de la educacidn plblica en el pais tan
to de Jardin de Nifios partlculares como de gobierno.

S6lamente el Jardin de Nifios anexo a la Escuela Nacional de
Maestros del Distrito Federal continlo dependiendo de 1la Secre
taria de Educacidn Piblica, pero la orientacidn técnica corres-
pondid al Departamento de Asistencia Social Infantil.

Al afio siguiente 1938, este Departamento de Asistencia So-



cial Infantil, fue incorporado a la Secretaria de Salubridad vy
Asistencia, y gracias a la lucha constante de las educadoras en
cabezadas por la sefiorita Maria Luna Enrlquez Guadalupe Gome z
Marquez, Emma Olguin Hermida, Amparo Pereyra y Concepcidn Gonza
lez Naranjo, fue que se consiguid en 1946 que los Jardines de Ni
nos se des1ncorporaran de la Secretaria de Salubridad y Asisten
01a para relngresar a la S,E.P.; siendo secretario el Lic. Octa
vio Vejar Vézquez, ¥y Sub- -secretario el Lic. Roberto Bonilla.

En 1948 el Departamento de Educacidn Preescolar fue eleva-
do a la categoria de Direccidn General quedando como jefa la se
forita Rosaura Zapata’ la cual ocupd hasta 1954; renunciando pa
ra jubilarse después de haber recibido la medalla Ignacio Manuel
Altamirano.

El lugar de la sefiorita Rosaura Zapata fue ocupado por la
sefiorita inspectora Luz Maria Serradell Romero y como subdirec-
tora la sefiorita Zoraida Pineda Campuzano, haciendose cargo del
puesto en Septlembre de 1954 hasta nov1embre de 1957,

El 16 de Noviembre de 1957 ocupd la Direccidn de Dreescdar
la sefiorita Guadalupe Gémez Mirquez, terminando su direccidn el
16 de junio de 1959.

La sefiorita Maria Helena Chanes S&nchez, ocupd el puesto de
Directora General del 16 de Junio de 1959 al 31 de diciembre de
1964,

La sefiorita Beatriz Ordofies Acufia ocupd el puesto de Direc-
tora de Educacidn Preescolar en Enero de 1965 al término del se-
xenio de 1970,

Posterior a 1a sefiorita Beatriz Ordofiez Acufia ocupd la Di-
reccién General de Educacidn Preescolar la Profesora Carlota Ro-
sado Bosque hasta ceder el cargo a la Profesora Eloisa Aguirre
del Valle; la cual a su renuncia dejd la Direccidn General a la
actual Directora de Educacidn Preescolar la profesora Isabel Fa-
bregat Vicente.

Actualmente en la Repfiblica Mexicana se cuenta ‘con treinta
y cinco mil seiscientos cuarenta y nueve Jardines de Nifios, de

los cuales veintiocho mil son federales, cuatro mil setentay uno



son estatales y mil novecientos cuarenta son particulares incor
porados y otros que tienen diferentes formas de sostén.

La educac1on preescolar en México a pesar de todos los con
tratlempos que a tenido a través de su historia desde su crea-
cidén, continfla su trabajo para conseguir la comprensién de su im
portante labor efectuada ﬁor todos sus integrantes y lograr que

tengan cardcter obligatorio ante la ley.



II.- EDUCACION PREESCOLAR

A.- Programa de Educacidn Preescolar
1) Fundamentacidn Psicoldgica

La fundamentacidn psicoldgica del programa comprende tres
niveles:

a) Enfoque Psicogenético de la Educacidn Preescolar.

b) La Construccién del Conocimiento en el Nifio.

c) Caracteristicas del Nifio durante el Periodo Preoperato-

rio.
a) Enfoque Psicogenético de la Fducacidn Preescolar.

El programa de Educacidn Preescolar responde a la necesi-
dad de orientar la labor docente de las educadoras del pais, con
el fin de brindar a los nifios entre cuetrc y cinco afios una
atenciénpedagégica congruente con las caracteristicas propias
de esta edad.

El nifio es una persona con caracteristicas propias en su
modo de sentir y pensar y debe ser respetado por todos; hay que
crearle un ambiente que respete su desarrollo individual tanto
emocional como intelectual y le proporcione una organizacidn di
dictica que facilite su incorporacidn gradual a la vida social.

Una opcidn pedagbgica es la que se deriva de un enfoque
psicogenético acerca de la naturaleza del proceso de aprendiza-
je, la cual incorpora en su andlisis no sélo los aspectos exter
nos al individuo y los efectos que en él produce, sino cuidl es
el proceso interno que se va operando, cdmo se va construyendo
el conocimiento y la inteligencia en la interaccién del nifio
con su realidad.

Seglin Piaget la relacidn que se establece entre el nifio
que aprende y lo que aprende se le conoce como dinimica bidirec
cional. El proceso de conocimiento implica la interaccidn entre
el nifio y el objeto de conocimiento (S g 0), en la cual se po-
nen en juego los mecanismos de asimilacidn y acomodacién.

Estos mecanismos son acciones mentales que operan desde el
punto de vista psicolégico en la estructuracidn progresiva del

conocimiento.

<Q



El enfoque psicogenético que fundamenta este programa es
hasta el mometo el que brinda las investigaciones mis sdlidas

sobre el desarrollo del nifio.

Algunos de los aspectos relevantes que guian este programa

se basan en las siguientes consideraciones:

"El desarrollo es un proceso continuo a través del
cual el nifio construye lentamente su pensamiento y estruc-
tura progresivamente el conocimiento de su realidad en es-
trecha interaccidn con ella.

Simulténeamente en el contexto de relaciones adulto-
nifio, el desarrollo afectivo-social proporciona la base
emocional que permite el desarrollo general.

En el desarrollo del nifio, se considera que las es-
tructuras cognoscitivas, con caracteristicas propias en ca
da estadio del desarrollo, tienen su origen en las de un
nivel anterior y son a su vez punto de partida de las del
nivel subsiguiente, de tal manera que estadios anteriores
de menor conocimiento dan sustento al que sigue, el cual
representa un progreso con respecto al anterior. Este meca
nismo de reajuste o equilibracidn caracteriza toda la ac=
cidén humana.

Es importante destacar el hecho de que el desarrollo
integral, es decir, la estructuracién progresiva de la per
sonalidad, se construye solamente a través de la propia ac
tividad del nifio sobre los objetos, ya sean concretos, afec
tivos o sociales que constituyen su entorno vital.

Dentro del enfoque psicogenético no cabe la idea de
dirigir el aprendizaje del nifio "desde afuera"; antes bien,
el papel del educador debe concebirse como orientador o
gula para que el nifio reflexione, a partir de las conse-
cuencias de sus acciones, y vaya enriqueciendo cada vez
més el conocimiento del mundo que lo rodea". (2)

b) La construccidén del Conocimiento del Nifio.

A través de las experiencias que va teniendo con los obje-
tos de la realidad, el nifio construye progresivamente su cono-
cimiento el cual, puede considerarse bajo tres dimensiones: fi-
sico, ldgico-matemitico y social, los que se construyen de ma-

nera integrada e interdependientes uno del otro.

[

(2) ARBOYO, Margarita y Martha Robles Raez. Programa de Educa-
cidn Preescolar. Planificacidn General del Programa. Libro No. 1
S.E.P. 1981 p. 15, 16.




"En el nivel sensoriomotor el pensamiento no es posi
ble, puesto que el conocimiento esti completamente ligado
a acciones personales y exteriores; en el estadio de tran-
sicidn el pensamiento comienza a ser posible porque el co-
nocimiento empieza a2 disociarse de las acciones personales,
pero éstas dominan afin el pensamiento y le dan un caricter
personal. S8lo al establecerse las primeras operaciones es
trictas, alrededor de los seis afios, encontramos un pensa
miento estable y objetivo que puede abstraerse libremen=

te de la experiencia personal y en consecuencia trascender
la." (3) -

El conocimiento fisico es la abstraccidn que el nifio hace
de las caracteristicas que estdn fuera son observables en la
realidad externa como lo es el color, la forma, etc. La fuente
de conocimiento son los objetos principalmente y el nifio actfa
sobre ellos material y mentalmente para descubrir cémo los obje
tos reaccionan a sus acciones.

El conocimiento 16gico-matemitico se desarrolla a  través
de la abstraccidn reflexiva. La fuente de dicho conocimiento se
encuentra en el mismo nifio. En las acciones del nifio sobre 1los
objetos, va creando mentalmente las relaciones entre ellos, es-
tablece paulatinamente diferencias y semejanzas, estructura po-
co a poco las clases y subclases a las que pertenecen, las rela
ciona con un ordenamiento 1égico.

El conocimiento légico-matem&tico se va construyendo sobre
las relaciones que el nifio ha estructurado previamente y sin las
cuales nn puede darse la asimilacidn de aprendizajes subsecuen-
tes. Se desarrolla siempre hacia una mayor coherencia y que una
vez que el nifio lo adquiere lo puede reconstruir en cualquier
momento.

Entre la dimensidn fisica y la dimensién 1égico - matem&ti
tica del conocimiento existe una interdependencia constante,

ya que uno no puede darse sin la concurrencia del otro.

N

(3) FURTH, Hans G. Las ideas de Piaget. Su aplicacidn en el aula

10

Tr. Antonio M. Battro. Argentina, Ed. Kapelusz, 137% (c1971)175p
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"El nifio conoce a través del hacer". (4)

Gracias a la abstraccidn el nific puede bensar'sobre la exis
tencia de un objeto sin reaccionar exteriormente a &1.

Como parte del conocimiento 16gico-matemitico Piaget inclu
ye las funciones infraldgicas o marco de referencia espacio-tem
poral que también se construyen lentamente.

En la contruccidn que el nifio va haciendo del conocimiento
social, es necesario considerar que &ste se caracteriza princi-
palmente por ser arbitrario, dado que proviene del concenso so-
cio-cultural establecido. Dentro de este tipo de conocimiento se
encuentra el lenguaje oral, la lecto-escritura, los valores y
las normas sociales, que difieren de una cultura a otra. Es un
conocimiento que tiene que aprenderse de la gente, del marco SO
cial que rodea al nifio.

El aprendizaje de reglas y valores sociales también debe
considerarse como un proceso que el nific construye en sus rela-
ciones con los adultos.

La cooperacidn social ﬁara Piaget se refiere a una coopera
cién)voluntaria que surge de una necesidad interna, de un deseo
de cooperar.

La cooperacidn y otras interacciones sociales y emocionales
desempefian un papel de primera importancia en la formacidn moral
e intelectual del nifio, ya que favorece el paso del pensamiento
egocéntrico hacia uno cada vez mis flexible, creativo y compren
sivo.

Para que pueda desarrollarse 1la autonomia del nifio, tanto
en el plano intelectual como emocional, es necesario que se des
envuelva en un contexto de relaciones humanas favorables, para
que pueda desarrollar un sentimiento de confianza en los demis
que dé seguridad a sus acciones y a las relaciones con sus igua
les y con los adultos.

Si el nifio no tiene equilibrio emocional en los aspectos

(4) FURTH, Hans G. Op. Cit. p. 37



@fectivo-sociales, su desarrollo general se veri entorpecido.
¢) Caracteristicas del Nifio Durante el Periodo Preoperatorio.
El periodo preoperatorio o periodo de organizacidn y prepa
racién de las operaciones concretas del pensamiento se extiende
aproximadamente desde los dos y medio afios hasta los seis o sie
te afios. Seglin Piaget puede considerarse como una etapa a tra-
vés de la cual el nifio va construyendo las estructuras que da-
ran sustento a las operaciones concretas del pensamiento, a la
estructuracidén del tiempo, del espacio y de la causalidad, a par

tir de lds acciones y no todavia como nociones del pehsamiento.

"En el segundo estadio de las operaciones concretas el ni
flo logra algunas conguistas que lo ayudaran mucho en su adapta-
cién al medio y en su preparacién para las actividades de la es

cuela primaria" (5)

Durante este periodo el pensamiento del nific recorre dife-
rentes etapas que van desde un egocentrismo en el cual se exclu
ye toda objetividad que venga de la realidad externa hasta una
forma de pensamiento que se va adeptando a los demds y a la rea
lidad objetiva.

En el juego simbdlico o de imaginacidn y de imitacidn, po-
demos observar el cardcter egocéntrico del pensamiento del nifio.

Como manifestaciones de la confusidn e indiferenciacidn en
tre el mundo interior o subjetivo y el universo fisico; el pen-
samlento del nifio puede apreciarse en caracteristicas como: el
animismo o sea dotar de vida a los objetos y cosasy el artifi-
cialismo o creencia de que las cosas han sido hechas por el hom
bre o por un ser divino; el realismo, cuando el nifio supone que
son reales hechos que no se han dado como tales.

Los aspectos que caracterizan esta etapa del desarrollo

3 - Pl - 3 3 3 o, .
son: la funcidn simbdlica, las preoperaciones 10gico-matematicas

v

(5) SELECCIONES DEL READER'S DIGEST. Vida y Psicologla. México,
New York, 1987 p. 121

12
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y las operaciones infralbgicas (o estructuracidn del tiempo y
espacio).

La funcidn simbdlica o capacidad representativa resulta un
factor determinante para la evolucidn del pensamiento.

Esta funcidn consiste en 1la posibilidad de representar ob-

jetos, acontecimientos, personas, etc., en ausencia de ellos.

"Hay representacién cuando se imita un modelo ausente. La
hay en el juego simbdlico, en 1la imaginacibén y hasta en el sue-
flo. En fin, el sistema de conceptos y de relaciones 1lbgicas su-
pone la representacidn, tanto bajo sus formas operatorias o in-
tuitivas™". (6)

La imitacidn en ausencia de un modelo, el juego simbdlico o
juego de ficcidn se pueden distinguir claramente como expresio-
nes de esta caﬁacidad representativa.

La formacién del simbolo, sucede a la formacidh del objeto

hasta convertirse en algo igualmente importante,

"El comportamiento simbdlico no puede aparecer en el es-
tadio sensoriomotor, porque el conocimiento prictico de un
suceso estd estrechamente unido a la accidn personal hacia el
objeto". (7)

La funcidén simb8lica se desarrolla desde el nivel del sim-
bolo hasta el nivel del signo. Los simbolos son signos indivi-
duales que elabora el nific sin ayuda alguna y son comprendidos
s6lo por el mismo nifio. Los signos son altamente socializados y
no individuales.

La conducta simbblica requiere el uso activo de un signo es

pecial o simbolo.

(6) PIAGET, Jean. La Formacidn del Simbolo en el Nifio. Ed. Fon-
do de Cultura Econdmica. México. plil.

(7) FURTH, Hans G. Las Ideas de Piaget. Su Aplicacidn en el Aula.
Tr. Antonio M. Battro. Argentina,Ed. Kapelusz, 1976 (c1971) p. 38




"Los simholos, como las acciones adaptativas manifies
tan las estructuras del conocimiento. Mientras los simbolos
se refieren siempre a esquemas o por 1o menos a esquemas
preoperatorios (operatorios en el sentido més amplio), las
acciones pueden ser, por mi parte, tanto el producto de es
quemas sensoriomotores como de esquemas operatorios". (8)

Una sefial es un cuento ante el cual el nifio sensoriomotor

reacciona aproximadamente como ante la "cosa real".

"Para simbolizar el conocimiento, el organismo debe 1libe-

rar el pensamiento, por lo menos en parte, de las ataduras que
lo unen a la accidn externa". (9)

A través del dibujo el nifio manifiesta sus simholos, por
medio de los cuales el nifio intenta imitar la realidad.

Otra de las manifestaciones del manejo de los simbolos in-
dividuales se di en el juego simb8lico. La actividad que el ni-
fio realiza al representar diferentes papeles viene a ser la asi

milacidn de situaciones reales a su yo.

"El aspecto material de un simbolo imita mls o menos algu-
na realidad externa mientras que el aspecto operatorio otorga un

significado simbdlico a ese contenido material™. (10)

El juego simbOlico es una de las expresiones mis caracter{s

ticas del nifio de esta edad.

"En resumen, el juego simbdlico no es un esfuerzo de sumi-
si6n del sujeto a lo real, sino, por el contrario, una asimila-

cidn deformadora de lo real al yo". (11)

(8) FURTH, Hans G. Dp. cit. p,57

(9) FURTH, Hans G. Op. cit. p.38

(10) FURTH, Hans G. Op. cit, p.5% _

(11) PIAGET, J. Seis Estudios de Psicologia, 6ed,, Tr.Nuria Pe-
tit. Barcelona, Ed. Seix Barral, S.A., 1373 (c1967) p.uQ




El desarrollo del lenguaje oral se di en virtud de la com-
prensidén que adquiere el nifio desde muy temprana edad de las re
glas morfoldgicas y sinticticas de su lengua. E1 nifio para com-
prender su lengua ha tenido que reconstruir por si mismo el sis
tema, ha creado su propia expllcac16n y sistema buscando regula
ridades coherentes, ha creado su propia gramdtica y toma selec-

tivamente la informacidn que le Brinda el medio.

"Progresivamente, a través de muchos momentos intermedia-
rios el nifio va llegando a la construccidn de signos, cuyo m&-
ximo exponente es el lenguaje oral y escrito tal como lo utili-
zan los adultos". (12)

La evolucidn del lenguaje en esta etapa mantiene una inter
dependencia con dos caracteristicas fundamentales: la primera de

ellas estd dada por la centralizacidn del pensamiento del nifio

18

que le impide ponerse en el punto de vista del otro, lo cual pro

voca que cada nifio siga su linea de .pensamiento sin que incluya

en ella lo que el otro intenta comunicarle. la segunda caracte-

ristica consiste en que el lenguaje se encuentra afin muy ligado
[ . ”

a la accidn, lo que lleva a que el nifio se exprese mids con un
lenguaje que necesita ir acompafiado de mimica para ser compren-
- - 5 - .
dido, sin llegar a ser todavia un lenguaje totalmente explicito

que se baste por si mismo para lograr la comunicacidn.

El nific aprenderd a leer y a escribir a lo largo de un pro
ceso durante el cual, con los mecanismos de asimilacidn y acomo
dacidn y las estructuras de que dispone, ir4 descubriendo el
sistema de escritura, cuidles son los elementos que lo conforman

vl .,
y cuales son sus reglas de formacidn.

El nifio va interpretando el sistema de escritura de dife-

rentes maneras. Una de las adquisiciones fundamentales es la com

prensién de las caracteristicas escenciales de nuestro sistema

%

alfabético.

(12) ARROYO, Margarita y Martha Robles Biez. Op. cit. p.27

<



"A lo largo del periode de las operaciones concretas, el
nifio perfecciona y amplia su actividad operacional hasta limites
més extensos" (13)

Las preoperaciones 18gico matem&ticas u operaciones concre
tas son aquellas oﬁeracibnes l6gicas que se refieren a las ac-
ciones que el nifio realiza con objetos y a través de las cuales
coordina las relaciones entre ellos. Fl nifio alin no ﬁuede reali
zar estas oﬁeraciones independientemente de las acciones sobre
objetos concretos, el nifio no puede reflexionar sobre abstraccio
nes.

Las operaciones mis importantes son: la clasificacidn, 1la
seriacidn y la nocidn de conservacidn de nlmero,

Las relaciones que se establecen son las de semejanza, di-

ferencia, pertenencia e inclusidn.

"La clasificacidn. Constituye una serie de relaciones men-
tales en funcidn de las cuales 1los objetos se rellnen por seme-
janzas, se separan por diferencias, se define la pertenencia del

objeto a una clase y se incluyen en ella subclases™. (1k)

La necesidad de clasificar se presenta permanentemente en

todas las actividades del ser humano.

"La seriacidn. Esta es una operacidn en funcidn de 1la
cual se establecen y ordenan las diferencias existentes re
- - P d - - _—
lativas a una determinada caracteristica de 1los objetos,
el N - - . -
es decir, se efectlla un ordenamiento segun las diferencias
crecientes o decrecientes (por ejemplo, del tamafio, gro-
ét Y. (15)
sor, color, temperatura, etcétera)".

La nocidn de conservacidn del nfimero; finicamente los pri-

(13) RICHMOND, P. G. Introduccidn a Piaget. 3ed. Tr. Cristina
Vizcaino. Madrid, Ed. Fundamentos, (cl37/%) p.71

(14) ARROYO, Margarita y Martha Robles Bies. Op. cit. p.p.31,32
(15) ARROYO, Margarita y Martha Robles Biez. Op. cit. p.3H

16
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meros nimeros del uno al cinco, son accesibles al nifio durante
la primera infancia; porgue puede hacer juicios sobre ellos ba-
sandose principalmente en 1la percepcidn antes que en el razona-
miento 1ldgico.

Las operaciones de suma, resta, multiﬁlicacién y divisibn,
como operaciones formales, comienzan a ser accesibles al nifio
después de los siete afios.

La nocidén del nfimero es una sintesis de las operaciones de
clasificacidn y seriacidn.

Las operaciones infralbégicas (estructuracidn del tiempo vy
el espacio) son progresivas. lLa estructuracidn del espacio en el
nifio indica que primero se construyen las estructuras topoldgi-
cas de participacidn del orden (abierto, cerrado, dentro, etcé-
tera), y que a partir de esas estructuras base, proceden 1las es
tructuras proyectivas (perspectiva elemental, la proyeccidn de
las rectas unidas a la direccidn de 1la vista, etc.), y las es-
tructuras euclidianas (conservacidn de 1a forma, de las distan-
cilas, la métrica). La estructuracidn del tiempo parte de una in
diferenciacidén total en la que el nifio mezcla el pasado y el fu
turo, sélo estando claro lo que ocurre en el momento actual. Lue
g0 pasa por una estructuracidn en grandes bloques que le permi-
te diferenciar lo que ocurre ahora y lo que ocurriri después.

El enfoque psicogenético que fundamenta este programa con-
sidera que tanto la inteligencia como la afectividad y el cono-
cimiento, se construyen progresivamente a partir de las accio-
nes que el nifio desarrolla sobre los objetos de su realidad.

El desarrollo del nifio, eés el resultado de la ~nterac01on
del nifio con su medio y de su maduracidn orgénica. ==
2, Objetivos Generales del Programa

El objetivo general del programa se dirige a favorecer el
desarrollo integral del nifioc tomando como fundamento las carac-
teristicas propias de esta edad.

Partiendo de lo antes citado tenemos los siguientes c¢bje-
tivos particulares para cada &rea de desarrollo:

- NS - -
- Area Afectivo-social.- Que’ el nifio desarrolle su autonomla den
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tro de un marco de relaciones de respeto mutuo entre &1 y los
adultos y entre los mismos nifios, de tal modo gque adqulerauna
estabilidad emocional que le permita expresar con seguridad y
confianza sus ideas y afectos.

Que el nifio desarrolle 1a cooperacién a través de su incor
poracibén gradual al trabajo colectlvo y de pequenos grupos,
logrando paulatinamente la comprensidn de otros puntos de vis
ta y en general del mundo que lo rodea.

-Area Cognoscitiva.- Que el nifio desarrolle la autonomia en el
proceso de construccién de su pensamiento, a través de la con
solidacidn de la funcidn simbdlica, la estructuracidn @rogre-
siva de las operaciones 1&gico-matemidticas y de las operacio-
nes infralégicas o espacio-temporales.

Area Psicomotriz.- Que el nifio desarrolle su autonomia en el
control y coordinacién de movimientos amplios y finos, a tra-
vés de situaciones que faciliten tanto los grandes desplaza-

mientos como la ejecucién de movimientos precisos.

3) Temario General de las Unidades

El desarrollo y aprendizaje que el nifio va construyendo se

d& en un contexto de situaciones vitales que ocurren en la vida

diaria del nifio.

Se han organizado los contenidos del programa en diez uni-

dades; cada una de ellas a su vez, se desglosa en diferentes si

tuaciones.

Los contenidos de las unidades corresponden a un niicleo or-

anizador que es: "El1 nifo su entorno".
g y

A continuacidén se mencionan las unidades de trabajo que se

manejan durante el afo escolar, siendo sacadas del 1libro No. 2

del Programa de Educacién Preescolar.

Unidad: "Integracidn del Nifio a la Escuela"

Situaciones:
l.- Crganicemos nuestro saldn.
2.- Organicemos una convivencia.

3.- Iniciemos la formacidn del rincdn de dramatizaciones.



Unidad: "E1 Vestido"

Situaciones:

l.- Juguemos a la tienda de ropa.

2.~ Juguemos en el rlncon de dramatizaciones.
Unidad: "La Alimentacion"

Situaciones:

1.~ Hagamos Cultivos.

2.- Juguemos a preparar y vender comida.

3.- Hagamos recetario.
Unidad: "La Vivienda"

Situaciones:

l.- Juguemos a la casita.

2.- Construyamos casas.

3.~ Cuidemos animales y plantas.
Unidad: "La Salud"

Situaciones:

1.- Juguemos al doctor.

2.~ Hagamos deﬁorte y ejercicio. ’

3.~ Juguemos en el rincén de ciencias.
Unidad: "E1 Trabajo"

Situaciones:

1.- Juguemos a trabajarcomo mam§ y papa.

2.- Juguemos al agente de transito (u otro servidor publi-

co).

3.- Juguemos al artesano.

4.~ Organicemos una vlslta a la escuela primaria,
Unidad: '""E1 Comercio"

Situaciones:

l.- Juguemos al mercado.

2.~ Juguemos a la panaderfa (o cualquier otrq comercio).
Unidad: "Los Medios de Transborte"

Situaciones:

1.- Vamonos de viaje. '
2.- Descubramos lo que hace mover algunas cosas.

Unidad: "Los Medios de Comun1cac1on"

19
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Situaciones:
1.- Juguemos a la Imprenta.
2.~ Juguemos al correo.
3.~ Hagamos un brograma de rédio.
Unidad: "Festividades Nacionales y Tradicionales"
Situaciones:
l.- Organicemos una fiesta de cumﬁleaﬁos.
2.~ Organicemos las fiestas navidefias. ( © cualquier otra

celebracidn tradicional o civica).

La Unidad de "Integracidn del Nifio a la Escuela" se maneja
al inicio del afio escolar; las demds unidades del programa son
flexibles y no llevan un orden a seguir, por lo que la educado-
ra puede ampliarlas de acuerdo al interés de los nifios.

Se ha integrado una unidad llamada "Diez dias de Salud Am-
biental", la cual funciona dentro del Programa de Educacidn Pre

escolar.

4) Ejes de Desarrollo
Los ejes de desarrollo que se han elegido constituyen las
lineas bésicas del desarrollo del nifio en el periodo preescolar.
Los Ejes del Desarrollo son:
a) Afectivo-social
b) Funcidén Simbdlica
c) Preoperaciones Ldégico-matem&ticas
d) Construccidn de las Operaciones Infralbgicas
Los objetivos generales del programa, las actividades que
deben desarrcllarse en las unidades y situaciones se opganizan
en base a los ejes de desarrollo.
a) Eje Afectivo-social.- Las relaciones humanas dentro del aula
y del Jardin de Nifios favorece el desarrollo afectivo-social del
nifio. Es importante brindarle carifio, comprensién y respeto pa-

ra aue el nifio tenga una estabilidad emocdonal.

"Recordar que cada nifio reacciona ante la vida a su pecu-
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liar manera. Aunque esas diferencias tal vez se deban més a las
emociones que a la inteligencia, son de hecho las bases sobre

las que se identifica su capacidad mental". (16)

El respeto al nifio se basa en la combrensién y conocimien
to de sus ca?acidades y limitaciones, de sus caracteristicas co
MO persona que siente, ﬁiensa y desea al igual que otro.

La participacidn del nifio en las actividades le ayudari pi
ra que sea cada vez mis autosuficiente, que tenga seguridad vy

confianza en si mismo y en los demis.

"Mediante la actividad creadora, el nifio debe resolver si-
tuaciones de aprendizaje, porque es a través de la autorrealiza-

cidn que se crea y se aprende". (17)

El proceso de socializacidn avanza desde la heteronomia a
la autonomia, tanto emocional como intelectual; del egocentris-
mo hacia la. descentracidn y de la pertenencia al grupo familiar

a la incorporacidn a grupos cada vez mayores.

"Es sin duda verdadero que el nifio se siente querido en la
medida en que se le brinda confianza, 'y es a través del ejerci-

cio de su derecho de experimentar que &1 aprende". (18)

El papel de la educadora debe ser el de gula y orientadora
del proceso educativo. La relacidn de ella y los nifios debe ser
de igualdad y respeto mutuo. En las decisiones gque se tomen el
nifio debe tener 1la oportunidad de escoger y decidir.

Por medio de la cooperacidn entre los nifios avanzari el pro

ceso de descentracidn o sea su desarrollo intelectual y afecti-

(16) LEWIS, David. Desarrolle la> Inteligencia de su hijo.Tr. M.
Taboada. Colombia, Ed. Printer Colombiana Ltda., 1985 p.68

(17) FRITZSCHE, Cristina E. y Hebe A. San Martin de Dupart. Funr
damentos y Estructura del Jardin de Infantes. Buenos Aires, Ed.
Estrada y Cia. S.A., 1977 (c1968) p.129

(18) FRITZSCHE, Cristina y Hebe A. Op. cit. p.127




vo-socigl. Es necesario que los nifios resuelvan entre ellos sus
problemas.

El nifio que tiene el afecto de sus ﬁadres siente que vale
y se siente seguro de si mismo; ﬁor lo tanto quiere y puede re-
lacionarse con otros adultos y otros nifios y explorar sin difi-

cultad el mundo que lo rodea.

"La experiencia que el nifio ha tenido en su hogar en cuan-
to a recibir y expresar afecto condiciona todo su desarrollo y

adaptacidn social". (19)

En este eje se pueden observar los aspectos: forma de jue=
go, autonomia, cooperacién y participacidn.
b) Eje de la Funcidn Simbdlica.- Las actividades que se reali-
zan en este eje, tienen por objeto enriquecer y consolidar la
funcidén representativa del nifio en el periodo breoﬁeratorio v
favorecer el pasaje que se realiza del simbolo al nivel del sig
no. |

Las actividades basicas que conducen al desarrollo de este
eje son: la dramatizacidén o juego simbdlico, la expresidn gra-
fico-pléstica; el lenguaje oral y el aﬁordaje a la lecto-escri-

tura.

"Juego. Como instrumento simbdlico, expresa el conocimien-
to que posee un nifio cuando utiliza gestos u objetos, de mane-
ra simbblica, o sea, no adaptada a su funcibén especifica sino
asimilada a la actividad representativa automotivada del ni-
fio".(20)

La dramatizacidn puede ser espontinea o planeada. El juego

simbdlico es una expresidén totalmente esponténea del nifio cuan-

(19) BOSCH, 'Lydia P., Lilia F. de Menegazzo, et al: EI Jardin
de Infantes de Hoy. 8ed., Argentina, Ed. Libreria del Colegio,
1979 (cl1979) p.63

(20) FURTH, Hans G. Op. cit. p. 174
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do juega.

La dramgtizacibn planificada implica diversas formas de co
laboracibn, eleccién o creacibn previa que se va. a dramatizar
para la preparacién y organizéciSn'del material de apoyo.

Otro tipo de dramatizaciones se realizan en las  activida-
des de cantos y juegos, exbresién corporal, imitaciones, etc.

En la exﬁresién gr&fico-plistica el nifio representa su rea
lidad, expresa sus emociones, vivencias, temores, nociones espé
ciales, etec.

El nifio desarrolla su conocimiento fisico al tener contac-
to con una diversidad de materiales -que tienen atributos dife-
rentes como texturas, formas, colores, etc.

Dentro del lenguaje oral hay que llevar al nifio a que des-
cubra y comprenda cdmo es el lenguaje y para qué sirve.

Las actividades orientadas al abordaje de 1la lecto-escritu
ra tienen por objeto favorecer el proceso mediante el cual el
nifio llegarid a leer y escribir en una etapa posteriOr.
¢) Eje de las Preoperaciones Légico-matemiticas.- Las activida-
des vinculadas con este eje son de fundamental imﬁortancia, ya
que permitirdn la construccidn progresiva de las preoﬁeraciones

Légico-matemdticas del pensamiento.

"La experiencia concreta es vivida por el nifio a través de
los materiales que el maestro coloca a su alcance y de los que

€1 puede disponer". (21)

Es necesario ohservar como juega el nifio con los materia-
les y verbaliza sus acciones para ubicar al nifio en el nivel en
que se encuentra en cuanto a clasificacibn, seriacidn y conser-
vacidén del nfimero; no se debe forzar al nifio a realizar activi-
dades que no correspondan a su nivel.

Seglin Piaget, no se debe imponer al nifio un criterio de cla

(21) FRITZSCHE, Cristina y Hebhe A. San Martin de Dupart. Op. cit.
p.u3

76664
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sificacibn, ya que &1 puede estar manejando diferentes criterios.
Las relaciones entre ohjetos las establece el nifio mental-
mente; no se ensefia a clasificar o seriar, pero si se puede fa-

vorecer ese desarrollo.

"El material debe ayudar el natural desenvolvimiento del
nifio y adaptarlo al ambhiente", (22)

Los criterios que el nifig utiliza dependen mucho del mate-
rial que se emplee.

El pensamiento se construye a través de las acciones que
el nifio hace sobre los ohjetos concretos; la incorporacidn del
material grifico debe ser un apoyo ﬁosterior a las actividades

que se realicen sobre objetos concretos.

"Una serie de ejercicios perfectamente adaptados a los
intereses infantiles prepara a la lectura inteligente o 16-
gica". (23) ,

En este eje podemos observar los aspectos de: clasificacién

seriacidn y conservaciédn del nfimero.
d) Eje de las Operaciones Infraldgicas o Espacio-temporales.- La
construccidén del espacio comprende el espacio externo del nifio,
la ubicacidn y desplazamiento de objetos, la  organizacién del
esquema corporal y las relaciones entre su cuerpo y el mundo ex
terior.

Las actividades de educacidn fisica, expresidn corporal, md
sica y movimiento; favorecen su desarrollo fisico y las coordi
naciones psicomotoras, ademés que desarrollan el razonamiento eg
pacial. Es importante dejar al nifio que se mueva con libertad.

Las actividades de expresidn gréfico-pléstico son muy im-

portantes ya que se maneja el espacio gréafico.

Ll

(22) GUILLEN, Clotilde de Rezzano. Los Jardines de Infantes. 2ed
Argentina, Ed. Kapeluz, 1966 (c194Q) p.43
(23) GUILLEN, Clotilde de Rezzano. Op. cit. p.49




La nocidn del tiempo se ya estructurando poco a poco debi-
do a 1la natufaleza tan ahstracta que €sta reﬁresenta. Las opor-
tunidades que ofrece la vida diaria, la regularidad de algunas
actividades, los fenfmenos naturales son obortunidades que deben
tomarse en cuenta ﬁara hacer reflexionar a los nifios sobre el
tiempo.

Hay actividades que imélican un ordenamiento y duracidn
de tiempo que permiten a la educadora atender este asﬁecto del
desarrollo.

Este eje nos permite observar cdmo el nifio va estructuran-

do el tiempo y el espacio.

5) Evaluacidn

La evaluacidn consiste en hacer un seguimiento del ﬁroceso
del desarrollo del nifio en cada uno de los ejes con el fin de
orientar y reorientar la accidn educativa en favor del desarro-
1lo.

Se realizan dos tipos de evaluaciones: la evaluacién per-
manente y la evaluacidn transversal.

La evaluacidn permanente consiste en la observacidn cons-
tante que la educadora hace de los nifios a través de las acti-
vidades que realizan cada dia durante todo el afio escolar.

La evaluacidn transversal consiste en un registro del pro-
ceso del desarrollo que se llevard a cabo en dos momentos del
afio escolar y se basa en las observaciones de la evaluacidn per
manente.

Los aspectos a observar coinciden con la secuencia de cada
uno de los ejes de desarrollo que conforman las caracteristicas

del nific en esta edad.

6) Apoyos Metodoldgicos

La informacidn que a continuacidn se plantea fue tomada
del libro No. 3 del Programa de Educacidn Preescolar.

Preoperaciones LdOgico-matematicas.- Los diferentes aspectos
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cel pensamiento légico-matemitico se manifiestan en todas las
actividades del niﬁo; no pueden pensarse como una caracteristica
del pensamiento que deben verse o atenderse por separado.

Criterio I.- Animar a los nifios a descubrir y coordinar la
relacidn entre todas las clases de objetos, bersonas, sucesos o
acciones.

Los conceptos matemiticos no son ideas aisladas que se es-
tructuran en forma indeﬁéndiente, al contrario esta estructura-
cién se va dando bartiendo de todas las relaciones que el nifio
coordina y crea entre las personas sucesos y cosas dque forman
su vida diaria. Para que la movilidad de pensamiento se facili-
te en el nifio, el aprendizaje dehe partir de lo cotidiano y se
debe favorecer en el aula.

Criterio II.- Aprovechar el interés espontdneo de los nifios
por la cuantificacidn. . .

La educadora debe provocar en el nifio la reflexién en tor-
no a la cuantificacidn; ﬁropiciando formas de trabajo que faci~
liten su particibacién espontinea. Necesariamente la educadora
tiene que observar todas las actividades y_asi orientar su aten
cidén hacia aspectos cuantitativos.

Criterio III.- Usar un lenguaje que permita a los nifios la
cuantificacidn 1ldgica.

Es necesario que la educadora propicie situaciones en que
los nifios establezcan comparaciones entre dos conjuntos; utili-
zard expresiones, comentarios, preguntas que estimulen la refle
x16n motivéndolos asi a pensar y tratar de resolver de alguna
forma el problema cuantitativo.

Criterio IV.- Alentar a los nifios a formar conjuntos con ob
jetos mdviles. Para lograr que los nifios reflexionen sobre pro
blemas cuantitativos es conveniente trabajar dos grupos o con-
juntos al mismo tiempo.

Criterio V.- Llevar a lus nifios a comprobar con sus compa-
fieros si sus respuestas son ©0 no correctas.,

Es Importante destacar contradicciones y opiniones distin-

tas que no han sido tomadas en cuenta para que los nifios verifi



quen sus respuestas sucitando asi una discusidn. Deben . coordi-
nar sus ideas con las de sus compafieros pudiendo confiar asi en
su habilidad para anticipar las cosas.

Criterio VI.- Observar como actlian los nifios para entender
como estin pensando. La mejor forma de ayudar a los nifios parte
de 1la observacidn sistem&tica; observando sus acciones Yy  res-
puestas lograremos inferir la forma como estin interpretando el
problema, y asi ayudarles a razonar mejor, blanteéndoles proble
mas a nivel apropiado.

Un ejemplo de cdmo se bueden operar estos criterios es que
la educadora siemﬁre esté alerta ﬁara favorecer la adquisicidn
del concepto del nlmero en cualquier actividad; induciendo 1a
reflexidn mis que buscar respuestas concretas.

Desarrollo Afectivo-social.- Este es un aspecto de vital im
portancia ya que en &l se sustentan muchas de las adquisiciones
que el nifioc va estructurando en otros planos (cognoscitivo, psi
comotriz, etec.).

] Criterio I.- Propiciar un ambiente favorable.

"Una conduccidn del proceso enseflanza-aprendizaje congruen

( el

te con el enfoque general del programa destaca la participacidn,
la cooperacidn y en general .la accidn del nifio, como la instan-

cia a través de la cual éste se va desarrollando". (24)

En la fundamentacidn del programa esti referida la '"sccidn"
destacada como base para la estructuracidn de diversos procesos
en el nifio; hacia acciones mentales que no necesariamente tienen
una correspondencia con actividades fisicas.

Una posicidén rigida por parte de la educadora orillarfa a
suprimir la participacidén de los nifios en el proceso enseflanza-
aprendizaje cayendo en la accidn directiva de la educadora.

La disposicidn de, un ambiente favorable para los nifios pre

(24) RIOS, Rosa Maria,3Eloisa C. Andrade, et al: Programa de E-
ducacidmy. Preescolar. Apoyos Metodologlcos. México, S. E. P. Li-
bro 3 p.26




supone entre otras cosas; la eleccidn de variedad de material,
siendo éstos interesantes en funcién de las actividades que apo
yan loshejes de desarrollo y la diéponibilidad de los mismos al
alcance de los pequefios,

Para comprender la realidad de la practica docente en el
nivel preescolar es necesario que el trabajo cuente con gran
flexibilidad y creatividad ﬁara reajustar constantemente el pro
ceso, haciendo de cada exﬁeriencia un aﬁorte.

Criterio II.- Animar a los nifios a que sean cada vez mis
autdnomos en relacidn con los adultos.

Para evitar que un nifioc dude de sus propias capacidades no
se le debe indicar siempre que es lo que tiene que hacer, por-
que negandole toda posibilidad de tomar decisiones propias, di-
ficdlmente sentird independencia y seguridad. Por lo cual debe-
mos permitirle al nifio que elija, tome decisiones, pregunte, in
dague y experimente sobre aguello que le intriga.

Para lograr 1la particiﬁacién individual y grupal existe un
proceso que debe ser favorecido-gradualmente a partir de la com

- = ! - .
prensidén de los pequefios de los diversos problemas.

"En general, la educadora debe alentar a los nifios a actu-
ar no con.'d0rdenes, sino con preguntas o sugerencias que les in-
- . B . .,
citen a pensar cuil serd la mejor forma y a tomar una decisidn

al respecto ". (25)

El intercambiar opiniones con los adultos y sus compafieros
favorece este proceso; porque ayuda a que comprenda que hay di-
ferentes pensamientos al de €1, y que en ocasiones se necesita
llegar a un acuerdo en determinados asuntos para actuar conjun-
tamente hacia un mismo objetivo.

Para favorecer el proceso de descentracidn se necesita la
participacién activa de los nifios en la organizacién y planeacidn

de las actividades; deben expresar,preguntar,comentar su oOpi-

(25) RIOS, Rosa Marfa, Eloisa C. Andrade, et al: Op. cit, p. 31
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nién sobre los problemas que se presentan; tratando de coordinar
sus puntos de vista para encontrar soluciones.

Funcibn Simbélica.- La capacidad receptiva o funcién simbd
lica en el periodo preoﬁeratorlo es un factor determinante para
la evolucidén del pensamiento del mnifio. Tratando de favorecer el
pasaje del simbolo al signo el programa aborda el desarrollo de
la funcidn simbélica; siendo responsabilidad del Jardin de Ni
flos el favorecer en forma mis sistematizada este aspecto de su
desarrollo.

Los contenidos que se éroﬁonen en el programa tienen 'como
funcién principal dar un contexto al desarrollo de las operacio
nes del pensamiento del nifio a través de las diversas activida-

des. <

B.- El1 Nifio de Tercer Grado de Educacidn Preescolar
1) Actividades empleadas en este grado

Las actividades constituyen el punto central del programa,
Los contenidos dejan de ser algo abstracto y se convierten en un
contexto dindmico sobre el que se organizan las actividades en

base a los procesos de desarrollo.

Las actividades son los medios para poner a los nifios en re

lacidén con los objetos de conocimiento. E1 conocimiento progre-
sivo del mundo sociocultural y natural que lo rodea debe desa-
rrollarse en el Jardin de Nifios a través de actividades que con
tribuyan a la construccidn de su ?ensamiento.

Se observa como parte fundamental el juego por ser una ac-

tividad natural del nifio. El-juego es el medio que tiene el ni-

-~ . . - ”~ .
No de experimentar y elaborar sus experilenciasj; a traves del jue

gO expres.i. sus emociones y supera sus temores, establece sus
primeras relaciones sociales y aﬁrende a ser miembro de un gru-
PO, a participar con sus compafieros en una actividad colectiva.

En el tercer grado de Preescolar se utilizan diversas acti
vidades colectivas que son aquellas que se desarrollan en gene-
ral con 1la particibacién en equipos o de' todo el grupo.

- - - - . .,
Las actividades colectivas son bisicamente: - conversacidh
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diaria, misica y movimiento, educacidn fisica, expresidn corpo-
ral, juegos, rondas, actos culturales, visitas a la comunidad,
paseos, organizacidn de rincones, dramatizaciones, exposicio-
nes, etc,

Otras actividades de expresidn gréfico-plisticas con una
diversidad de materiales y técnicas para utilizar.

Para favorecer el lenguaje oral la educadora se basa en ac
tividades como rimas, cuentos, narraciones, adivinanzas, que el
nifio cuente historias, haga comentarios, describa fotografias,
entone cantos, etc,

Ademi&s de las actividades ya mencionadas se utiliza en el
tercer grado de Jardin de Nifios wun libro gratuito llamado "Mi
Cuaderno de Trabajo" que sirve como apoyo para reafirmar todas

las situaciones desarrolladas en el programa.

"Montessori aconseja reforzar la sensacidn, eliminando
del material, todo excitante no relacionado con el que es
t& en experiencia; del amblente, los que debiliten al que
debe actuar, la actividad de los sentidos jue no deben in-
tervenir, y poniendo, al que ha de ejercitarse, en las me-
jores condiciones para obtener su miximo rendimiento". (26)

A través de 1os ejercicios previos de la lecto-escritura vy
la ensefianza de las matemiticas los nifios reciben una estimula-
cidén adecuada en las &reas cognoscitiva, psicomotriz y afectivo
social, facilitando as? la transicidn al siguiente nivel educa-
tivo.

2) Pruebas de Madurez

El nivel intelectual y las condiciones generales pueden ser
evaluadas antes de finalizar la Educacidn Preescolar del nifio,
con objeto de constatar sus posibilidades para iniciar su Educa
cidn Primaria. |

Respecto a la capacidad para el aprendizaje académico, se
han elaborado pruebas que permiten comprobar la inteligencia vy

.~ \ . R
el nivel en que se encuentra el nifio para la adquisicidn de 1la

(26) GUILLEN, Clotilde de Rezzano. Op. cit. p.4l
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lecto-escritura.

Las que se utilizan actualmente son: a) Prueba de Goodeno-

ugh, y b) Tests A B C de Lourenco Filho.
a) Prueba de Goodenough.- esta ﬁrueba se ﬁroﬁone medir la inte-
ligencia a través del dibujo de 1la flgura humana; es una prueba
gréfica que no requiere de una partlclpa01on lingiifstica por par
te del nifio.

Lo que se le ﬁide al nifioc que dibuje es la figura humana y
el significado proyectivo del dibujo se traduce en equivalencia
del desarrollo mental.

Esta prueba ofrece también elementos para una apreciacidn
cualitativa posterior, que pueden ser objeto de una observacidn
directa, por ejemplo, la conducta del nifio ante el trabajo; aun
que el significado original de la prueba es el exdmen de la in-

teligencia.

"El mecanismo mental de esta prueba consiste en aprovechar
la proyeccidn que cada sujeto realiza de su experiencia vital;
y dicha experiencia es la més inmediata, de su individualidad,

corporal y de actuacidn". (27)

b) Tests A B C de Lourenco Filho.- Consiste en una serie de
pruebas estandarizadas tendientes a medir diversas condiciones
en la preparacidn para la lecto-escritura.

El test diagnostica psicotécnicamente el Indice de madurez
ya\que examina de manera sencilla y eficaz la posesidn por los
nifios de las exigencias requeridas por la propia psicologia del
aprendizaje a través de la lectura y la escritura.

Este test consta de ocho pruebas: el test 1, dibujar tres
figuras y explora la coordinacidn viso-motora; el test 2. Evoca

cidn de nombres y explora la memoria visual y el vocabulario

del nifio; el test 3. Reproducir figuras en el aire y dibujarlas

(27) VILLALPANDO, José Manuel. Manual de Psicctécnica Pedagbgica

9ed., México, Ed. Porrfla, 1969 (c 1969) p. 165



después en papel, y explora la resistencia a la inversidn en la
copia de figuras y 1la coord1nac1on viso-motora; test 4, Reproduc
cidn de palabras y explora la memoria auditiva; test 5. Reproduc
cidén de un relato y explora la comprensidn en general; test 6.Re
produccidn de polisilabas no usuales y explora la correcta pro-
nunciacidn; test 7. Recorte de éapel y explora 1la coordinacidn
motriz fina, la atencidn y la re31stenc1a a la fatiga; test 8.
Punteo en el papel cuadriculado y explora la resistencia a la fa
tiga y la atencidn dirigida.

A través de los datos que proporcionan estos tests es posi
ble conocer en parte las condiciones en que se encuentra el ni-

—~ . -, - -
no para ingresar a la Educacidon Primaria.

La observacidn directa del comportamiento infantil, su desza

rrollo emocional-social, motriz, cognoscitivo, los hibitos de
trabajo, sus actitudes y la evalluacidén proporcionada por los

tests permitird tener un concepto mis real y bien fundado para

conocer si el nifio estd o no en condiciones de afrontar las obli

gacicnes y responsabilidades que le exigirdn en la Escuela Pri-

maria.
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III.- LAS MATEMATICAS EN LA EDUCACION PREESCOLAR.

A.- La Iniciacidn del. Nifio. a las Matematicas

Cuando el nifio ingresa al Jardin de Nifios llega con varia-
das experiencias vinculadas con su medio ambiente y la reali-
dad en que vive. Asi cuando el nifio acciona con sus juguetes,
hace c&lculos de distancia, equilibrio, comﬁara, ordena, elige
seglin las diversas caracteristicas de los objetos, comienza a
tener nocidn sobre el valor de las monedas, el uso que se les
d&, usa nfimeros, cuenta, relaciona objetos, hace semejanzas.

Pero todas esas exﬁeriencias estdn aflin lejos de tener un
sentido simbdlico implicito en el conocimiento matemdtico, vya
que no alcanza la comprensidn exacta de los mismos.

El conocimiento matemdtico es algo méas que la simple expre
5i6n numérica. Debido a su naturaleza deductiva, en su adquisi-
cidén y dominio intervienen todos los procesos del pensamiento 16
gico.

La asociatividad, la transitividad, 1la reciprocidad, estin
en las bases del conocimiento matemdtico, es decir, en las bases
del conocimiento matemitico se hallan las estructuras: légicas
primarias que configuran todo el razonamiento del hombre.

La matemdtica es una actividad mental; Félix Lucienne sefia
la que es una construccidn humana que a partir de la experien-
cia, se crea en el pensamiento.

Los conocimientos matemidticos deben ser elaborados, se de-
ben construir a partir de situaciones concretas para después des
cribirlas y tomar conciencia de los elementos que intervienen en
ellas y sus relaciones..

Jean Piaget estudid experimentalmente la formacidén de los
conceptos matemdticos en el nifio. Sus investigaciones lo lleva-
ron a la conclusidén de que existe un paralelismo entre la cons-
truccidn de los conceptos matemidticos y la del pensamiento in-
fantil. '

Los conceptos inclulidos en el conocimiento matemitico como

son los de espacio, nlmero, tiempo, longitud, medida, y opera-
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ciones mentales implicadas en ellos como son clasificacidn, se-
riacién, correspondencia término a término; sdlo  pueden cons-
truirse a partir del momento en que el pensamiento ha alcanzado
ciertas condiciones. Estas son logradas al finalizar 1la etapa
preescolar ya que el nifio de cinco afios no tiene afin las nocio-
nes temporo-espacial, de velocidad, de nlmero, de medida, ni pue
de establecer relaciones 1ldgicas entre el todo y las partes.

Las teorias de Piaget han provocado impacto sobre la ense-
fianza de las matemiticas en la escuela elemental. Los antiguos
y rutinarios métodos de aprendizaje han dejado una secuela de
obsticulos, ya que debe haber miles de adultos que actualmente
dicen: "yo no podria dedicarme a la matemitica", "yo odiaba 1la
aritmética y nunca comprendi el &lgebra". Pero sus hijos auizds
lleguen a casa de regreso de sus primeros grados, hablando inte
ligentemente e incluso apasionadamente, sobre conjuntos, siste-
mas binarios, etc. Este es el lenguaje de la "Nueva Matem&tica"
una revolucidén en la ensefianza que comenzd en las escuelas supe
riores y,poco a poco ha descendido al nivel de las escuelas ele
mentales.

Piaget ha sido la mayor influencia aportada a los {ltimos
intentos de reconsiderar la naturaleza de las experiencias mate
médticas asignadas a los nifios en edad escolar.

Piaget entiende que los nifios en el aula sufren de una pa-
sividad cognoscitiva, los nifios necesitan tomar parte mis acti-
vamente en el descubrimiento de hechos y relaciones.

Ha demostrado una y otra vez de qué modo 1las estructuras
sensoriomotrices son gradualmente internalizadas para conformar
las estructuras intelectuales, ha probado que el aprendizaje de
be desarrollarse de lo concreto para llegar a lo abstracto.

Agrupando activamente objetos en clases separandolas u or-
dendndolas por serie, los nifios desarrollan una comprensién in-
ternalizada de los nimeros.

Plaget observa que, en un grado considerable, los nifios de
sarrollan los conceptos matemdticos independientemente y espon-

tineamente. Los padres pueden distraer horas ensefiando a contar
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a un nifio, perc lo que est&n ensefiindole es una verbalizacidn ru
tinaria. Todo el mundo ha-tenjido la experiencia de escuchar a un
nifio contar (uno, dos,diez, cuatro, siete). El nifio conoce el
nombre de los nimeros, pero no lo que &éstos significan. Los ma
estros que han trabajadc con nifios de ?reescolar y primer grado
de primaria conocen perfectamente lo dificil que es dejar esta-
blecido el concepto de nlmero y lo lento y lo infitil que resul-
ta el proceso de enseflar aritmética antes de que se haya compren
dido la estructura del nlimero. Piaget sefiala que no tiene nirgiin
sentido apresurar este proceso. El nifio pequefio solo puede mané
jar nlmeros pequefios, los que puede comprender intuitivamente.
Un nifio de tres afios de edad no puede manejar nfimeros mayores
que tres, un nifio de cuatro hasta el nfimero cuatro; éstas son ci
fras perceptibles. Pero las series indefinidas de niimero sobre
todo las operaciones de suma, resta, multiplicacidén y divisidn,
estdn en edad promedio de ser accesibles después de los siete
afios de edad. La razdn de esto seflala Piaget, es que los nimeros
son tanto cardinales (1, 2, 3, etc.) como ordirales ( lo., 20.,
30.,etc.). Esto significa que los nifios deben llegaracomprender
que un nimero entero representa no solo un conjunto de unidades
iguales sino también una posicidn en una serie ordenada.

Es solo después de muchas experiencias concretas que el ni
o se apodera de este concepto dual del nlmero y puede compren-
der la 1dgica de una serie infinita de nfimeros. No podemos ense
flar la estructura de los nlmeros, solo podemocs crear situacio-
nes en las que el nifio pueda inventar y descubrir estructuras
por s1 mismo. _

Seglin la teoria de Jean Piaget el desarrollo mental del ni
filo desde que nace puede concebirse como el paso constante de un
estado menor de equilibrio a otro superior; y la vida mental pue
de considerarse como la evolucidn hacia una forma de equilibrio
final representado por la inteligencia adulta.

Piaget afirma que el desarrollo intelesrtual lo constituyen
dos aspectos fundamentales: funcional y estructural; también in

dica que la inteligencia es el resultado del caudal de posibili



dades congénitas y a la accidén del medioc amhiente del cual va a
depender su evolucidn.

Las funciones son ﬁrocesos heredados bioldgicamente, ﬁor me
dio de los cuales se establece una interaccidn con el ambiente,
a través del periodo de desarrollo las funciones son invariables
Y permanentes.

Existen dos funciones bdsicas: organizaciédn y adaptacidn.

Para lograr una adabtacién precisa al medio ambiente se de
be organizar la informacidn que se recibe. Para mantener equili
brio con su medio ambiente, el sujeto debe organizar cada acto
ya que la organizacidén es la adaptacidn a su medio.

Para lograr este ajuste se deben poner en prictica las 1la
madas Invariables Funcionales y son: asimilacidn y acomodacidn.

La asimilacidn es el que el individuo wutilice o manipule
parte del ambiente y lo incorpore para diversificar su actividad.

La acomodacidn es cuando la conducta de los organismos es-
t& determinada por un ambiente que no puede modificar, ya que és
te delimita la actividad del .sujeto.

Se denomina invariables funcionales a la asimilacidény a la
acomodacidén ya que son caracteristicas de todos los sistemas bié
16gicos y operan de manera integrada, sin embargo, no son siem
pre equilibrados entre si. Algunos desequilibrios temporales son
producidos cuando el nifio imita (la acomodacidén supera a la asi
milacidén) y cuando Jjuega (la asimilacidn supera a la acomoda
cidén). Cuando la asimilacién y la adaptacidn se encuentran en
equilibrio la conducta resulta mis adaptativa, pero es un equi-
librio temﬁoral ya que se alterard en el momento que exista una
nueva estimulacidn del ambiente sobre el organismo.

Una estructura es una organizacidn de esquemas. Un esquema
se constituye a partir de varias acciones diferentes que se van
integrando gradualmente hasta que operan como un todo coordinado.

Lo que Piaéet llama estructura se forma cuando los esquemas
se integran uno con otro,+la unidad genérica de la estructura es
el esquema, pero los procesos de asimilacidn y acomodacidn con-

dicionan dicha estructura.
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La asimilacidn es considerada por Piaget como la incorpora
cidén de esquemas a los ya existentes; y la acomodacibn como 1la

modificacidn de esquemas ya existentes para recibir uno nuevo,

"Piaget concibe el desarrollo intelectual como un proceso
continuo de organizacidn y reorganizacién de estructuras, de mo

do que cada nueva organizacién integra en si misma a la ante

rior"™. (28)

Alln cuando dicho proceso es continuo sus resultados son
cualitativamente diferentes a lo largo del tiempo; por esto Pia
get hace una divisidn del desarrollo en unidades llamadas: perio
dos, estadios y subestadios. las edades indicadas son aproxima-
ciones y el que en cada individuo se dé la misma secuencia de
desarrollo es el aspecto mis importante.

Periodos del Desarrollo Intelectual:

Periodo sensorio-motriz (de 0 a 18 meses aprox.)
Periodo preoperatorio (de 18 meses a 4 aios aprox.)
Periodo de las operacicnes concretas (de 6 a 12 afios aprox.)
Periodo de las operaciones formales (de 12 afios en adelante)

Diagrama de los factores que integran el desarrollo intelec

tual:
Estructuras Funciones
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(Variables a través) (Invariables a través de)
de estadios estafios
Esquemas organizaclon adaptacion
= ~
o o
\O e on
i3] v (9] m \Q ~ \0
= = = E g Al 0L o Al QL8
3] a a ) ol 38 o ol 5 g&
3 o] 3 3 ) T g ¥ T G EO
o o oy o ' — o3 >™& g 0O uUP
0 0 %) ) ) < AT 9 S Ao
) v ] v ) E po¥ E 4 od
o O 0
w 9V5.5 o =5
& o 9, & Towo
£ o A
-~ T v'tjg»

(28) AGUIRRE, Elolsa del Valle, Ma. Antonieta Sandoval, et al:
Matemdtica Preescolar. Guia para el Maestro. México, Ed. Fondo

Educativo Interamericano, 1977 (cl1975) p.3
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De las caracteristicas genéticas la formacién de esquemas
y estructuras; y de manera determinante de 1la estimulacién del
medio ambiente es decir, de las posibilidades de aprendlzajeque
éste proporc1one al sujeto. A través de los procesos de asimila
cidn y acomodacidn de esquemas el aprendizaje se ird dando. Lo-
gréndose un equilibrio integrando estructuras que se enriquece
ran y modificardn con nuevos aprendizajes.

Para evitar un adiestramiento & memorizacidn, lo cual impi
de un desarrollo intelectual; se necesita tomar en cuenta que
cada sujeto tiene su propio ritmo de asimilacidn y acomodacibn
éste debe ser respetado por todo proceso de enseflanza-aprendiza
je; por lo que deben guardarse y coordinarse los esguemas que se
pretenden formar.

Piaget concluyd que en los nifios antes de los seis afios de
edad aproximadamente; existe cierta dificultad para establecer
nociones sobre diferentes aspectos de los movimientos, velocidad
tiempo, espacio, nilimero, medida, relaciones 1légicas elementales
etc. En esta etapa el pensamiento del nifio no.es operative, o
sea que, sus acciones en realidad no son reemplazadas por accio-
nes en su imaginacidnj; condicidn indispensable en el pensamien-
to 1légico. Se le dificulta establecer relaciones simples entre
pares de objetos. En su pensamiento no existe la idea de la con
servacidén de cantidades. La correspondencia término a t&rmino
aln no la hace,

El contacto con el ambiente que al nifio le rodea y a la re
peticidén de estimulos y experiencias a las que esté sometido, lo
llevarédn a lograr un pensamiento ldgico.

Debemos tomar en: cuenta que en el pensamiento infantil los
conceptos légico-matemdticos preceden a los nfimeros. Por lo que
para facilitarle al nifio el paso de su pensamiento preldgico al
16gico es requerida una preparacién especifica, que le capacite
para comprender conceptos de nlimero, espacio, medida, tiempo,
etc. en etapas subsecuentes. .

De esto surge la necesidad de proporcionarle al nifio expe-

hd - - - . - - -, - . -
riencias de aspecto 18gico y cuantitativo que asimilara intuitl



vamente,

La percepcibn resulta del contacto inmediato con lo més
sobresaliente de la realidad ambiental, es decir la percepcibn
del mundo externo. la perceﬁcién buede verse afectada por esta-
dos emocionales, actitudes mentales y necesidades del sujeto.

La mente va a efectuar una abstracidén de los estimulos per
cibidos, es decir, va aislar mentalmente las cualidades de un
objeto.

También a este proceso le han llamado "discriminar" algunos

investigadores, que seria separar o diferenciar una cosaide otra

"Un concepto se puede definir asi como una generaliza
cidén a partir de datos relacionados; equivale a un juicao
y se utiliza como criterio. Los conceptos parecen proceder
de las percepciones,'del contacto real con objetos y situa
ciones vitales, de experiencias y de distintas clases da
acciones realizadas". (29)

El nifio preescolar puede hacer ciertas discriminaciones aun

que st habilidad de formar conceptos no esté totalmente desarro-
llada. - )

Conforme el desarrollo intelectual progrese, se aumenta la
habilidad y capacidad para discriminar.

Formando el nifio un concepto serd capaz de .'diferenciar vy
discriminar las propiedades de objetoé que se le presenten y de
generalizar sus descubrimientos respecto de cualquier aspecto co
min que encuentre.

Dice Piaget que los conceptos matem&ticos se originanen el
nifio, de acuerdo a’las experiencias llevadas a cabo con los ob-
jetos, y no en éstos; por medio de meras observaciones los nifios
no pueden aprenderjcon anterioridad deben construir sistemas de
operaciones mentales.

Cuando estas operaciones se coordinan bien, el nifio inter-

il - - - - A
pretard el mundo fisico; si no tienen una representacidn mental

(29) AGUIRRE, Eloisa del Valle, Ma. Antonieta Sandoval, et al:
Op. cit. p. 8 y 9°
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de este mundo no lo podrd representar grificamente.
Unicamente logrard lo anterior cuando interjorice 1las ac-
ciones que efectlle directamente con las situaciones concretas,

los objetos y sus experiencias vividas.

"Piaget considera que las nociones y la capacidad para ma-
nejarlas mentalmente se obtienen usando un material concreto,

pero son independientes del material empleado". (30)

El pensamiento del nifio preescolar no puede separarse de si
tuaciones presentes y concretas; por lo tanto todo aquello que
no entre en su ambiente que le rodea carece de interés para é1.

Una didé&ctica de la iniciacidn matem&tica fundamentada en
la psicologia de Piaget debe tratar de que el nifio por su propia
actividad y mediante el descubrimiento vaya alcanzando las ideas
estructurales bisicas, implicitas en los conceptos matemdticos,
antes de verse asediado por los aépectos especificos del cdlcu-
lo o de la geometria en la escuela primaria.

La teoria de Piaget nos orienta acerca de las acciones que
puede realizar el nifio para incorporar a su pensamiento los es-
quemas necesarios para formar las estructuras, de manera que an
tes de ser iniciado en el cdlculo se debe preparar para la cap-
tacién de los conceptos matemiticos. Entre esas acciones se en-
cuentran: agrupar elementos en conjuntos, distinguir subconjun-
tos, hacer correspondencia término a término, reconocer la con-
servacién de cantidad, seriar, incluir 1la parte en el todo.

Todas las ejercitaciones preoperatorias para cualquier
nocién deben de ser presentadas en forma viva y a modo de juego.
Las actividades deberdn graduarse respetando los estadios seﬁg-
lados por Piaget y tomando en cuenta el estadio que estd atrave
sando cada nifio en particular.

La aplicacidén de la teoria de Piaget a la iniciacidn de la

matemdtica en el rnifio comienza ya desde los tres afios.

(30) AGUIRRE, Eloisa del Valle, Ma. Antonieta Sandoval, et al:
Op. cit. p.10
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Las.ejercitaciones para distinguir cuantificadores deben
ser una de las primeras actividades para la iniciacidn matemdti
ca. Los cuantificadores son las balabras que distinguen cantida
des, encierran el conceéto de nlmero y son adquiridas bor el ni
no desde muy temﬁrana edad.

Los ejercicios con cuantificadores tienen por objeto que el
nifio 'vaya extrayendo, por medio de su manejo, esquemas de natu-
raleza cuantitativa, QUe le ayudardn a la formacidn de estructu
ras mentales para ﬁostériormente captar el concepto de nimero.

Con los nifios de tres afios se utilizaridn materiales concre
tos para que distinga muchos, pocos, todos, ninguno.

Con los nifios de cuatro afios primero se utilizan materiadles
concretos y después figurativos para que pueda distinguir uno,
algunos, varios, mds grande, mids chico, etc.

Con el nifioc de cinco afios se agregardn los cuantificadores
més que, menos que, tantos como, primero se trabajard con mate-
rial concreto y después con material gr&fico.

Se debe tener en cuenta que los ejercicios con conjun*os
introducen al nific en las nociones de clase y subclase que son
fundamentales para la comprensién del nlmero. E1 concepto de cla
se estd Intimamente vinculado con el de coleccidn o de conjunto.

La formacidn de los subconjuntos debe atender primero a un
solo atributo: color, forma, tamafio, utilidad, etc. M3s adelan-
te se puede hacer la clasificacidn atendiendo a dos criterios y
después hasta tres criterios.

Para Piaget el pensamiento es el resultado de una construc
cién. En esa construccidn intervienen por igual dos factores:
uno interno, genético, que involucra el natural desarrollo de
las propias condiciones del pensamiento, y otro exterro, deriva
do de las experiencias del sujeto con el medio. La accidn combi
nada de ambos factores es lo que determina las diferentes for-
mas que va adquiriendo el pensamiento durante su evolucidn.

El desarrollo genético va brindando las bases, lo que Pia-
get denomina estructuras madres, sobre las cuales se van insta-

lando unos esquemas. Los esquemas son el resultado de cada acti



vidad que el nifio realiza sobre los objetos que manipula o to-
ca.

El nifio al manlpular 0 tocar los ob]etos, va extrayendo de
ellos esquemas que asimila e 1ncorpora a.su pensamiento. Los es
quemas, al incorporarse a las estructuras madres, las modifican,
preparando asi el advenimiento de otras estructuras de mayor
complejidad y nuevas cualidades. Las caracteristlcas las pro-
piedades y condiciones que van adquiriendo las estructuras, asi
como su extensidn y su relacidn con otras son las que determinan
las diversas formas que adquiere el pensamiento durante su evo-

lucidn.

B.- Programa de las Matemiticas en Educacidn Preescolar
1.- Clasificacién.

La clasificacién es una operacidn 18gica fundamental en el
desarrollo del pensamiento. La clasificacidn interviene en la
construccidn de todos los conceptos que constituyen nuestra es-
tructura intelectual. Se pod¥fa decir, que, clasificar es juntar

por semejanzas y separar por diferencias.

"Clasificacidn es la tendencia a agrupar en conjuntos, o en

clases, los objetos que tienen caracteristicas comunes". (31)

Un mismo universo se puede clasificar de diferentes mane-
ras dependiendo del criterio de clasificacidn que elijamos.

Otros tipos de relaciones que se pueden establecer son la
pertenencia y la inclusidn.

La pertenencia es la relacidén establecida entre cada ele-
mento y la clase de la que forma parte. Se funda en las semejan
sas.

La inclusibén es la relacién que se establece de cada sub-

P

clase y la clase de la que forma parte, por lo que ésta tiene

mas elementos que la subclase.

Las primeras experiencias pueden consistir en separar en

(31) SELECCIONES DEL READER'S DIGEST. Op. cit. p.123
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partes objetos enteros como mufiecos, casas, etc., indic&ndole al
nifio que los vuelva a reconstruir. Los rompecabezas sirven para

esta ejercitacidbn.

"La comprensién de la relacidn que existe entre la parte y
el todo es basica en la adquisicidn de los conceptos numéricos
ya que significa comprender la relacidn que existe entre los

subconjuntos y el conjunto total". (32)

Cuando se realizan ejercicios de relacidn de las subclases
de un conjunto debemos preguntar a los pequefios ¢(Qué hay mds? y
hacerles notar que invariablemente la parte est& incluida en el
todo.

El todo estd formado por partes o la inclusidn de la parte
en el todo es una nocidn que se vincula con el aspecto cardinal
del nimero.

Aungue los ejercicios de inclusidén de la parte en el todo
sirven especialmente para preparar al nifio en la comprensidn del
concepto cardinal del nlmero, no excluyen su utilidad para el
concepto ordinal, ya que ambos son indisociables. Asl es que si
el nifio no es capaz de ver el todo como un invariante que, a su
vez, estid constituido por partes, no podrid ubicar mentalmente
ese todo cardinal en el lugar ordinal de la escala numérica.

El aspecto cardinal del niimero se haya centrado en el con-
cepto de conjunto, el que engloba a los de clase y subclase.

Para que el nifio pueda concebir el concepto de subclase in
cluido dentro de una clase mds general, es necesario que sus es
tructuras mentales posean la cualidad de la composicidn aditiva.
Esta cualidad es la que le permite apreciar en forma operatoria,
reversible, que todo se haya formado por la composicidn aditiva
de sus partes constituyentes. Mientras que el nifio no tenga ins
talada esa estructura mental, no se hallari en condiciones de

comprender el significado del nimero y tampoco de.realizar las

(32) BOSCH, Lydia P., Lilia F. de Menegazzo, et al: Op. - cit.
p.352



operaciones implicadas en el mismo.

La nocién de conjunto es una idea intuitiva que el nifio
puede alcanzar répidamente por la simple observacidn de las per
sonas y cosas que le rodean.

A partir de los conjuntos de objetcs que rodean al nifio,
se pueden presentar una serie de situaciones, orientando la ob-
servacién y el descubrimiento del nifio en relacidn con los ele-
mentos que estdn incluidos o excluidos de los mismos y realizan
do al mismo tiempo diversas clasificaciones. Desde el principio
se puede utilizar la palabra conjunto, ya que encierra la idea
y es facilmente visualizada bor el nifio.

Después de haber comprendido 1la idea del conjunto puede
arribarse a la de subconjunto. Por ejemplo: del conjunto de de-
terminados animales se pueden separar segiin sus caracteristicas.

Posteriormente podrdn introducirse ejercicios con materia-
les de diversa naturaleza cuidando la progresidn; se comenzari
con objetos reales, siguiendo con reproducciones de los mismos
y finglmente concluir con siluetas y material no figurativo.

En la Gltima etapa se puede utilizar material grafico.

"Estadios. Son los periodos sucesivos del desarrollo
intelectual; cada uno de ellos se caracteriza por una es-
tructura relativamente estable que incorpora evolutivamen-
Te a las estructuras precedentes en una sintesis superior,
La secuencia regular de las actividades especificas de ca-
da estadio es mis decisiva para el desarrollo intelectual
que la edad cronoldgica". (33)

Las caracteristicas del primer estadio (hasta los 5-6 afios
aproximadamente). Los nifios de esta edad realizan colecciones fi
gurales, es decir, que reunen los objetos formando una figura en
el espacio y teniendo en cuenta solamente la semejanza de un ele
mento con otro en funcidn de su proximidad espacial y estable-
ciendo relaciones de conveniencia.

No utiliza todo el maferial, y suele alterar su criterio de

elemento a elemento. Al finalizar este estadio forma subgrupos

(33) FURTH, Hans G. Op. cit. p.173
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sin separarlos,

Segundo estadio (desde los 5-6 afios a los 7-8 afios aproxi-
madamente). Clase ldgica o coleccidn no figural, comienza a to-
mar en cuenta las diferencias entre los elementos y emﬁiezaa se
parar colecciones. El nifio deja afin elementos del universo sin
clasificar y progresivamente incoréora més hasta clasificar to-
dos los elementos que constituyen el universo.

Comienza a aceptar diferencias entre los elementos de un
mismo conjunto, ya no busca semejanzas miaximas, lo cual le per-
mite formar colecciones més amﬁlias.

El nifio logra anticipar y conservar el criterio clasifica-
torio. Anticipar significa que antes de realizar la clasifica-
cidn, decide qué criterio utilizari. Conservar significa que
mantendri a 1o largo de la clasificacién el mismo criterio
clasificatorio con el que inicié su clasificacidn.

Al final del estadio realizari clasificaciones similares
a las de un nifio del estadio operativo, pero todavia no ha cons
truido la cuantificacidn de 1la inclusidn, estableciendo una re-
lacidn de parte a parte y no de parte a todo.

Tercer estadio (a partir de los 7-8 afios aproximadamente).
Establece relaciones de inclusién, ha llegado a la coordinacidn
interiorizada de la reunidn y disociacidn que en el segundo es-
tadio realzaba en forma efectiva ya que.no podfa representarse
la operacidn inversa para reconstruir el todo cuando esta fren-

te a las partes.

"Esa coordinacidn de la reunidn y la disociacidn constitu-
ye la reversibilidad que caracteriza a la clasificacidn opera-
toria". (34)

- - - - -

La clasificacidn en este estadio es semejante a la que ma-

nejan los adultos y generalmente en el periodo preescolar no se

alcanza, ya que se llega a construir todas las relaciones com-

(34) NEMIROVSKY, Mvriam E. y Alicia Lily Carvajal. Juérez. Con-
cepto de Nimero. Construccidn espontinea v Consecuencias Pedago

gicas. México, 1983 S, E. P. Anexo 1 p.27




prendidas en la clasificacién hasta la inclusién de clases.
2.- Seriacibn.

La seriacidn constituye uno de los aspectos fundamentales
del pensamiento 16gico ademis de intervenir en la formacidn del
concepto de nimero.

Seriar significa establecer relaciones entre elementos que
son diferentes en algin asﬁecto y ordenar esas diferencias. La
seriacidn se puede realizar en dos sentidos, creciente y decre-
ciente.

La seriacidn operativa tiene dos propiedades fundamentales
la transitividad y la reciprosidad.

En la transitividad al relacionar un elemento de una serie
y el siguiente y &ste con el posterior,se puede deducir cuil es
la relacidn existente entre el primero y el @ltimo.

En la reciprocidad, cada elemento de una serie tiene rela-
cidn con el elemento inmediato y que al intervenir el orden de
la comparacidén, dicha relacidén también se invierte.

La seriacidn es una operacidn en funcidn de la qual se es-
tablecen y ordenan las diferencias existentes relativas a una
determinada caracteristica de los objetos, es decir, se efectfia
un ordenamiento segin las diferencias.

Antes de la abstraccidn la mayoria de los nifios -+de cinco
aflos no son capaces de retener mids de una relacidn en forma si-
multinea.

Pueden comparar dos objetos pero encuentran dificil exten-
der la comparacidn a un tercero. Si se les pide que alinien por
orden de tamafio creciente un grupo de objetos diversos, no con-
seguiran establecer de inmediato una serie correcta.

Para analizar una seriacidn -l nifio debe comparar las mag-
nitudes de los elementos o de los conjuntos disponiéndolos en un
orden determinado.

Un nifio pequefio en un principio hace sus seriaciones ponr
ensayo y error. Entre los seis y siete afios comienza espontanea
mente por elegir la que suﬁone la m&s grande luego por compara-

cidén la que sigue en tamafio y asi sucesivamente.
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La seriacidn es una operacidén diffcil para los nifios por
eso0 resulta necesario hacer una graduacién en la que se tenga en
el nlimero de elementos y las diferencias entre ellos, es decir,
que se deben de organizar ejercicios de seriacibn con éocos ele
mentos tres o cuatro, ampliando ﬁrogresivamente el nlmero y dis
minuyendo las diferencias en los tamafios.

Un aspecto de 1la combrensién del nlmero que se manifiesta
al seriar elementos de distinta magnitud es la ordinalidad que
se establece sobre la base de las diferencias entre conjuntos.

Las caracteristicas del primer estadio (hasta 1los cinco
afios aproximadamente) son: gque el nifio en este estadio aGn no
establece las relaciones mayor que y menor que, por lo queno lo
gra ordenar una serie completa de objetos, sino que hace parejas
o trios de elementos,

Como una transicidén al siguiente estadio lograri construir
una serie creciente de cuatro o cinco elementos.

Las caracteristicas del segundo estadio (desde los 5-6 afios
a los 7-8 afios aproximadamente) son: que no ha construido la
transitividad, si se dieran nuevos elementos desvarataria 1lo he
cho y comenzaria de nuevo, porque no ha construido reciprocida.

En este estadio el nifio logra construir series de diez ele
mentos por ensayo y error tomando un elemento cualquiera, luego
otro y lo compara con el anterior para poder decidir en que lu-
gar lo va a colocar.

Las seriaciones las construye a medida que compara los ele
mentos, no puede anticiparlos.

Las caracteristicas del tercer estadio (a partir de los 7-8
afios aproximadamente) son: aqul el nifio puede anticipar los pa-
sos que tiene que dar para construir la serie, y lo hace, de una
manera sistemdtica. E1 método que utiliza es operatorio por me-
dio del cual utiliza relaciones 1l6gicas al considerar que un ele
mento cualquiera es a la vez mayor que los anteriores y menor
que los siguientes. Con esto se supone que el nifio ha construdo
las dos propiedades fundamentales de estas relaciones que son la

transitividad y la reversibilidad, ya que puede intercambiar

L7
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nuevos elementos.

La transitividad es la relacidn de orden que existe entre
dos elementos comparados entre si, de estos dos el segundo com-
parado con un tercero para ﬁoder definir la relacibn de orden
que existe entre el ﬁriméro y el tercero. Por ejemplo si cuatro
es mayor que tres y tres es mayor que dos entonces cuatro es ma
yor que dosj; o bien a la inversa dos es menor que tres y tres es
menor que cuatro entonces dos es menor que cuatro.

La reversibilidad es una oﬁeracién inversa,esto significa
que si hay una relacidén de mayor a menor también se puede esta-

blecer una relacidn de menor a mayor.

"La autentica seriacidn es la tendencia a ordenar los obje
tos en una sola escala segln su tamafio, peso, luminosidad o cual
quier otra caracteristica, y aperece en forma definitiva hacia

los siete afios de edad". (35)

3.- Correspondencia término a:término.

La correspondencia es establecer la equivalencia numérica
entre conjuntos.

La correspondencia término a término es la operacidn a tra
vés de la cual se establece una relacidn de uno a uno entre los
elementos de dos o mds conjuntos a fin de compararlos cuantita-
tivamente.

Los ejercicios de correspondencia término a término, tien-
den a cimentar la cardinalidad y la ordinalidad del nimero.

En lo referente a la cardinalidad, resultan importantes por
que la comprensidn de este aspecto del nimero se logra mediante
la igualacidn del todo al que califica por la correspondencia de
término a término de sus elementos con los de otros conjuntos.

La correspondencia término a término se halla vinculada tam
5i&n con la ordinalidad del nfimero ya que cuando en la compara-

cidn ce conjuntos sobra o ‘falta alglin elemento, o sea, que 1Os

(35) SELECCIONES DEL READER'S DIGEST. Op. cit. p.122
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conjuntos son ajenos o asimétricos porque sus elementos no co-
rresponden término a términé, esa diferencia estd indicando que
ese cardinal, debelocuéar un lugar diferente en la escala numé-
rica.

Las caracteristicas del primer estadio (hasta los 5-6 afios
aproximadamente). El nifio no establece correspondencia uno a uno
al querer ordenar objetos fijéndose Princibalmente en la longi-
tud ocupada y no en la cantidad de elementos.

Las caracteristicas del segundo estadio (desde los 5-6 afios
a los 7-8 afios aproximadamente). El1 nifio puede establecer la co
rrespondencia término a término con la condicidn de que los ele
mentos estén uno frente al otro si se altera esta disposicidnya
sea juntando o separando los objetos, el nifio dira que ya no
hay los mismos elementos en el conjunto,apoyidndose nuevamente en
la longitud de las hileras.

No tiene todavia la nocidn de la conservacidn de la canti-
dad.

Las caracteristicas del tercer estadio (a partir de los 7-
8 afios aproximadamente). Ya comienza a establecer la correspon-
“dencia no sblo término a término sino a veces contando los ele-
mentos.

Ya sabe que la Qnica forma de alterar una cantidad es agre
gar o quitar elementos. Compensa la mayor o menor longitud ! de
cada hilera con los espacios ex1stentes ‘entre los objetos.

El nifio est& en el estadio 0peratorlo de la correspondenc1a
y ha construido la nocidn de conservacidn de cantidades discon-
tinuas. .

Cuando llega a la correspondencia y conservacidn de la can
tidad el nifio podrd universalizar un conjunto de x nfimero de ele
mentos.

El nifio es capaz de hacer un conjunto equivalente vy con-
servar la equivalencia. lLa correspondencia uno a uno asegura la
equivalencia numérica indeﬁendientemente de las transformacios~ .
nes en la disposicidn esﬁacial de los elementos. A pesar de las

.- . s = -~
transformaciones externas, el nifio asegura a través de sus res-
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puestas la identidad numérica de los conjuntos.
La reversibilidad consiste en que si se movieran las cosas,
regresidndolas a su lugar se verd que a pesar de que la fila ocu
pa mis espacio parece tener mds, pero en realidad tiene lo mis-

mo, puesto que hay mds espacio entre cada uno de sus elementos.

C.- E1 Oonceﬁto de Nlmero en el Nifio

Realizando estudios sohre el desarrollo :del pensamiento
infantil, Piaget combrobé que en la mente del nific no se hallan
presentes, desde el prinéipio las condiciones y nociones indis-
pensables para adquirir el concepto de nimero y lograr la com-
prensidn del cilculo.

La manipulacidn y las actividades sensoriomotrices, favore-
cen esa construccidn gracias a la interrelacidn con el medio,

La accidn combinada del desarrollo genético y la experien-
cia es lo que determina la adquisicidn del concepto del nfimero.

Para que en la mente del nifio se instalen las nociones que
le permitirdn llegar a construir el concepto de niimero es nece-
sario que se de una accidn de relacidn entre 1o que el nifio trae

« @ » .
y lo que le rodea haciendolé sus experiencilas.

"La conquista del principio de conservacidén es funda-
mental para que el nifio pueda comenzar a comprender que,
aun cuando algunos aspectos perceptibles y concretos cam-
bien (la forma de 1la plastilina, por ejemplo), otros atribu-
tos mds abstractos (tales como la cantidad, el volumen y el
peso) pueden permanecer invariables no obstan*e las apa-
riencias™. (36)

La conservacidn de la cantidad, la correspondencia término
a término, la seriacidn, la inclusidn de la parte en el todo on
las nociones que se hallan en base de la construccién dei con-
cepto de niimero.

5

"Los nifios de menos de seis o siete afios razonan de un
modo particular. Piaget consideraba que a esta edad el ra-

-

(36) SELECCIONES DEL READER'S DIGEST. Op. cit. p. 122



zonamiento se guia en ciérto modo “por la regla del "punto
de fijacidn", es decir, por la tendencia a centrarse o a fi
jarse en un solo aspecto © una sola cualidad de un fenéme
no, omitiendo otros aspectos y cualidades". (37)

Para captar la cardinalidad y ordinalidad del nfimero en la

., - . . . .
nocion de la conservacién de la cantidad que resulta imprescin-
dible.

"La nocién de la conservacidn de la cantidad implica
la capacidad de percibir que una cantidad no varia, cua-
lesquiera que sean las modificaciones .qQue se introduzcan
en conflgura01on total, siempre que, por supuesto no se
le quite ni agregue nada" (38)

El concepto de nlmero es el resultado de la sintesis de
las operaciones de clasificacién y de la seriacidn. La fusidn
de la clasificacidn vy la seriacidn se presenta en el caso del
concepto del nimero, pero no cuando se clasifica y se seria en
base a las propiedades cuantitativas sino cualitativas.

A

"La formacidn del concepto de nimero es de fundamental im-

portancia, ya que el nfimero natural constituye la base sobre 1la

cual se apoya todo el conocimiento matemitico™"*' (39)

Actualmente el concepto de niimero se halla directamente
vinculado al del conjunto. El conjunto es una clasificacidn o
coleccidn de elementos. Todo elemento pertenece o no a un con-
junto determinado, los conjuntos se pueden ordenar y comparar
relacionando los elementos qﬁe los constituyen. El concepto de
nimero se deriva de las relaciones que se hacen entre conjuntos

diferentes o entre los elementos de un mismo conjunto.

(37) SELECCIONES DEL READER'S DIGEST. Op. cit. p.121
(38) BOSCH, Lydia P. y Lilia F. de Menegazzo. La Iniciacidén Ma-
temética de acuerdo con la Poacologla de Jean Piaget. Argentina,

Ed. Latina, (c1974) p.1ly )
(39) BOSCH, Lydia P., Lilia F. de Menegazzo, et al: Op. cit.
p.352




Los estudios de Piaget acerca de la formacidn del concep-
to de niimero parten de la idea de que es resultado de la forma-
cidn y la sistematizacidn en la mente del nifio de la clasifica-
cidn y la seriacidn.

La formacidn y sistematizacidn de 1las operaciones menciona
das s6lo puede tener lugar cuando el @ensamiento ha logrado 1la
conservacifn de las cantidades y la equivalencia término a
término.

La conservacidn de las cantidades implica la capacidad de
percibir que una cantidad de sustancia no varia cualesquiera
que sean las modificaciones que se introduzcan en su configu-
racidén exterior, siempre que no se le quite, ni se 1le agregue
nada.

Esta capacidad es adquirida por el pensamiento infantil
cuando por efectos de la experiencia y del crecimiento se insta

lan en éste lo que Piaget denomina invariantes.

"El principio de conservacidn de la cantidad es funda
mental en la construccidn del concepto de nfimero puesto que
uno de los aspectos de este, la cardinalidad, el total numé
rico, es independientemente de la forma en que se agrupen
los elementos del conjunto". (40)

Antes de que pueda desarrollarse el concepto de nimero, el
nifio debe comprender el principio de la conservacidn de la can-
tidad. Esto es un concepto 18gico, no una nocidn numérica.

Cuando ios nifios se dan cuenta de que la cantidad se con-
serva a pesar de los cambios aparentes, estin preparados para
aceptar el hecho de que nlimero de objetos en un grupo no varia,
no importando de que modo esten ordenados.

Las actividades preparatorias que corresponden a la adqui-
sicidn del concepto de nfimero deben realizarse con caricter sis
temdtico, ya que este es la base del aprendizaje formal de 1la

matemidtica que el nifio iniciarid en el ciclo primario.

(40) BOSCH, Lydia P., Lilia F. de Menegazzo, et al: Op. cit.
p.p.335, 336



El nifio al finalizar 1a etapa preescolar estara en condi-
ciones de captar los conceptos numéricos y las operaciones im-
plicadas en los mismos.

El significado del nfimero 1mpllca una serie de operaciones
légicas que realiza la mente.. E1 niimero en si es una sintesisde
dos aspectos, el cardinal y el ordinal, que a su vez, tienen por
base la sintesis de dos operaciones légicas: la clasificacidn y
la seriacién.

Piaget tratd de determinar cdmo el nifio llega g adquirir el
concepto de nlimero. Ante todo lnvestlgo la forma en que el nifio
maneja las relaciones entre las partes de una coleccidn, funda -
mento de la cardinalidad del nimero, lo mismo si el todo es man
tenido como una totalidad invariable.

Las experiencias de Piaget demostraron que, en relacidn con
las partes, con las unidades de una coleccidn, la representacidn
que el nifio tiene de ellas comienza por ser rigida: cualquier
cambio en la disposicidn de los elementos le hace pensar que 1a
coleccidn ha variado; despuds pasa por una etapa menos rigida, y
finalmente llega a desligarse de lo que capta directamente por
la percepcidn, logrando una imagen reversible, flexible, opera-
toria.

Otro tanto sucede con el todo, en su primera etapa, de
acuerdo con las configuraciones que se 1le presenten al nifio, el
todo aumenta o disminuye, pasa por una etapa intermedia y por 41
timo se acepta que no puede haber modificacidn del todo si a és-
te no se le ha agregado o quitado algo.

Confirmando la hipdtesis de Piaget de que las estructuras
mentales que captan el concepto de nfimero se van construyendo
progresivamente hasta alcanzar las propiedades que les hace re-
versibles, operatorias y que por consiguiente le permiten operar
en las actividades de cdlculo: suma, resta, multiplicacidn, di-
visidn, que por otro lado s= hallan implicitas en el concepto

micmo de niimero.

"Piaget sostiene que as? como el pensamiento infantil pasa



por una etapa preldgica -preoperatoria- que se extiende hasta
dlrededor de los 7-8 afios en que entra en otra que comienza a
ser 16gica, igualmente atraviezaﬁor una etaba ﬁrenumérica".(hl)
D.- Otros Conceptos Matemiticos

Los conceptos de longitud y medida, tiempo y espacio son ad
quiridas por el nifio en etapas siguientes.

Piaget realizd experimentos que le permitieron concluir que
la adquisicidn razonada de las nociones de longitud y medida, co
mienza alrededor de los siete afios y sigue un curso de desarro-
1lo semejante al referente a la conservacidn de las cantidades.

Los experimentos de Piaget han demostrado que el nifio tie-
ne dificultad para captar el significado de la formacidn del
concepto matemdtico del tiempo. |

Las conclusiones a las que llegd Piaget con sus experien-
cilas pueden servir en primer lugar por lo que respecta a la per
cepcidn del nifio para la adquisicidn de los concebtos matemati-
cos, para comprobar en qué etapa de la construccidn de los con-
ceptos matemidticos se encuentra el nifio; y segundo pueden ser to
mados como modelo de las actividades que habrid gue hacerle rea-
lizar al nifio para favorecer el desarrollo de las estructuras
del pensamiento que son bdsicos para la formacidn de los concep
tos matemdticos.

La nocidén espacial en el nifio se encuentra intimamente 1li-
gada a su desarrollo perceptivo-motor; asi mismo se ha comproba
do que los conceptos de espacio brotan de la conciencia de su
cuerpo, el conocimiento de éste y de su correcta representacidn.

Esto dard por resultado que el nifio ubique adecuadamente
su cuerpo en el espacio, lo cual le facilitarid 1la integracidn
posterior del mundo fisico que le rodea.

Para ésto se hace necesario que aplique y comprenda el sig
nificado de una serie de adverbios tales como: arriba, abajo,
delante, atrés, dereéha, izquierda, dentro, fuera, cerca, lejosn

o . ”,
También debemos favorecer 1la integracidén de formas geomé-

(41) BOSCH, Lydia P. y Lilia F. de Menegazzo. Op. cit. p.64

n



tricas para que el nifio descubra que hay objetos formados por
caras planas y curvas, para esto observard y manipularé.objetos
como: cajas, globos, dados, etc, |

Utilizandolos en variados juegos en los que ﬁueda ﬁercibir

con claridad dichas formas.

76664
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IV.- ACTIVIDADES DE APQYQ PARA LA ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS
EN EL NIVEL PREESCOLAR

El nifio preescolar necesita actuar sobre objetos concretos,
con el fin de construir 1los conceptos matemiticos.

Es muy importante que los nifios jueguen con el material an
tes de utilizarlo en funcién del trabajo. Al jugar lo conoceri,
lo manipulard y descubriri asi muchas de sus caracteristicas,
las posibilidades de manejo que tiene, familiarizindose con &1.

El nifio al manipular materiales y hacer construcciones con
diferentes tipos de objetos, interioriza esquemas de todos tipos

Esto podemos prever, que realmente se centre 1la atencidn
en la actividad que se desea trabajar.

El material concreto que se puede emplear es el de la vida
cotidiana, de reuso, el que rodea al nifio. El material concreto
que se utilice para cualquier tipo de ejercitacidn debe ser pre
sentado:
lo.- Materiales concretos de la realidad, familiares al nifio co

mo los objetos del saldn, elementos de la naturaleza, jugue

tes, ropa, etc.

20.- Materiales figurativos como son las siluetas, tarjetas, imd
genes de personas, animales u objetos.

30.- Materiales no figurativos como son los bloques, piezas de
madera, figuras geométricas de cualquier material, fichas,
ete,

Una graduacidn adecuada incluye la ejercitacidn con mate
rial grafico. Los primeros ejercicios graficos expondrén repre-
sentaciones figurativas de elementos conocidos por el nifio, y
posteriormente se presentarin otros con representaciones abstrac
tas.

Las ejercitaciones con el material grifico deben de comen-
zar en el segundo semestre del tercer afio de preescolar, asi el
nifio reafirmard las adquisiciones logradas a través de la accidn
y la manibulacién de elementos concretos, los cuales ha utiliza

do durante su estancia en Jardin de Nifios.



A.- Clasificacién

La clasificacidn es una dperacién 1l6gica que ayuda a la
construccidn del conceﬁto de nidmero.

Para iniciar la clasificacidn es necesario establecer cla-
ramente cu&l es el universo sobre el cual se va a trabajar.

El nifio para hacer clasificaciones debe de conocer y mane-
jar los conceptos: mds grande que, mis pequefio que, més alto
que, mis bajo que, mds largo que, mis corto que, semejanzasy di
ferencias.

Para poder manejar los conceptos, mis grande que y mis pe-
queno que, el nifio manipulard ampliamente objetos de su mundo
circundante, también materiales concretos de diferentes tamafios,
elaborados para ese fin. Observarid sus caracteristicas a través
de juegos adecuados y estableceri relaciones de comparacidn en-
tre ellos determinando cudl es grande y cudl es pequefio.

Discriminard entre varios objetos el mds grande y el méspg
quefio, establecerd relaciones de orden "mis grande que", "més pe
quefio que™, entre pares de objetos de diferentes tamafios. Inicia
ré clasificaciones de objetos por su tamafio.

Para manejar los conceptos mis alto que, mas bajo que,el ni
fio se comparard con personas adultas para determinar quién es al
to v quién es bajo. Luego construird torres, casas, etc..conblo
ques de madera, cajas u otro material que facilite este trabajo.

Posteriormente se comparard con estas construcciones y ha-
ré comparaciones entre ellas, identificando asi las diferentes
alturas.

Establecerd estas relaciones entre &1 y algunos objetos de
su mundo circundante tales como mesas, puertas, &arboles, etc.

Comparard varios objetos de diferentes alturas, establece-
rd relaciones de orden "mis alto que" y "mis bajo gque", hacien-
do comparaciones de personas y objetos.

Para que el nifio distinga objetos grandes y pequefios de al
tos y bajos sin confundirse, tales objetos deberidn ser notoria-
mente mayores en altura que en longitud y espesor.

Para manejar el concepto de mds largo que y mé&s corto que,
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el nifio observard de dos en dos, objetos conocidos de diferertes
longitudes tales como cuerdas, listones, cordones o cualquier ob
jeto que sea notoriamente mayor en longitud que en altura o es-
pesor. Después identificarid entre varios objetos el mis largo y
el mis corto.

El nifioc de edad preescolar relaciona los objetos por analo
gia. Para ayudarle a superar esta limitacidn, es necesario pro-
porcionarle numerosas experiencias visuales, tactiles, cinesté-
sicas, por medio de las cuales puede realizar una confrontacidn
de objetos, abstrayendo mentalmente aquellos rasgos semejantes y
dejando a un lado las diferencias.

Es por medio de este proceso que el nifio, a partir de las
propiedades o cualidades, podrd integrar un conjunto de elemen-
tos con una propiedad comiin.

Esto le ayudarid al nifio en su desarrollo conceptual y para
comprender el concepto de nfimero mediante la comparacidn de con
juntos con una propiedad comin: su correspondencia numérica.

El nifio iniciarid este proceso relacionando pares de objetos
con una o dos propiedades comunes que pueden ser: color y forma,
" forma y tamafio, color y tamafio.

Posteriormente se le presentarin varios objetos con rasgos
comunes junto con uno diferente, para que forme un conjunto con
los primeros y aisle el segundo.

Estos ejercicios se realizardn varias veces con objetos rea
les, antes de llevarlos a cabo en forma gréfica. Se irid aumen-
tando progresivamente la dificultad de los ejercicios, presentan
do objetos que tengan rasgos -comunes no tan manifiestos como los
anteriores, para que los relacione de acuerdo con otras propie-
dades afines como son: juguetes, herramientas de jardineria, ¢on
junto de dulces, etc. EL nifio deberi descubrir la propiedad que
tienen los objetos en comln, discriminando aquel que .no tenga

esa propiedad.

"Es fundamental que el criterio clasificatorio sea es
tablecido por el nific porque si &1 "clasifica" los conjun-—
tos pero no es quien establece el criterio clasificatorio,



sencillamente no estard clasificando, estard colocando ob-
jetos en los grupitos que le indica el adultc, lo cual no
significa clasificar", (42)

Si nos interesa que los nifios piensen,sobre las maneras en
‘que pueden agrupar los elementos de un universo a la consigna
deberi favorecer esta situacibn. Para lograr esto podemos dar
consignas como: "ﬁon junto lo que va junto", "haz grupitos con
estas cosas", asi el nifio sabri lo que se le pide y decidiri 1la

manera de hacerlo.

"Entre los elementos del universo debe haber varias
semejanzas y varias diferencias. Semejanzas para que ele-
mentos distintos puedan pertenecer al mismo grupo y dife-
rencias para que se puedan formar distintos grupos dentro
del mismo universo™". (43)

Un buen material para clasificar requiere que se puedan es
tablecer por lo menos tres criterios diferentes.

Se deben propiciar actividades clasificatorias sobre dife-
rentes universos con el fin de que el nifio encuentre la posibi-
lidad de descubrir muchos criterios pard clasificar y no se cen
tre en los criterios que un solo material le puede dar.

Es importante wutilizar materiales de uso cotidiano para
que el nifio al mismo tiempo se de cuenta de la frecuencia con
que clasifica en la vida diaria.

El nific que se encuentra en el primer estadio de la clasi-
ficacidn no acepta realizar las modificaciones que se le sugie-
ren o las realiza de manera arbitraria. Cuando el nifio acepta
realizar modificaciones significa que esti en transicidn hacia

el segundo estadio.

"Los conjuntos y subconjuntos se manejaran por medio
13 . . - - P
de distintos juegos y con elementos familiares a é&l. Ha-

(42) NEMIROVSKY, Myriam E. y Alicia Lily Carvajal Judrez. Op.
cit. p.Uu3
(43) NEMIROVSKY, Myriam E. y Alicia Lily Carvajal Jufrez. Op.
cit. p.ul
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blar de todos los muebles de la sala, para luego descubrir
el conjunto de las sillas, el conjunto de las mesas, etc.
Estos continuaradn los primeros ejercicios; luego utilizare
mos otro tipo de material y con la ayuda de aros de diver=
sos tamafios pero del mismo o distinto color, que permitan
encerrar en ellos distintos conjuntos, facilitaremos la
comprensidn". (uy)

Cuando se formen subconjuntos, es importante que cada ele-

mento de un subconjunto cualquiera pertenezca también al conjun

to universal.

- - ”

B.- Seriacion
Para iniciar las seriacioneés es necesario proporcionar
al nifio materiales concretos para que - construya seriaciones

e inicie asi un ordenamiento 16gico de su pensamiento, que 1le
servirdn para comprender posteriormente que el proceso de los
nimeros es una sucesidn. Los materiales mis usuales son las cuen
tas de diferente forma y color, flores, popotes, palos, etc., vy
otros objetos que se puedan colocar siguierndo un orden determi-
nado.

El nifioc realizarid seriaciones de acuerdo con un criterio
establecido por €1 mismo o por un adulto. Seguiri patrones da-
dos en dibujos que el adulto injcia en forma sencilla, para lue
go aumentar paulatinamente la dificultad. Estas seriaciones tie
nen el propdsito de hacer notar al nifio que en una sucesidn da-
da existe un antecesor y un sucesor, salvo el primero, que no
tiene antecesor; familiarizarse con estas experiencias de tipo
concreto facilitard al nifio para comprender; cuando integre la
sucesién numérica, comprenderi que cada nfimero tiene un sucesor
Yy un antecesor,

El material que se utilice para seriar de preferencia serd
con el que el nifio tiene contacto en forma cotidiana y material
que pueda ser recolectado por el nifio.

A1

(44) CORDEVIOLA, Maria Inés de Ortega. Cdmo trabaja un Jardin
de Infantes. Yed., Argentina, Ed. Kapeluz, S.A., 1972 (c1967)
p.12u4
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En un principio las seriaciones se basarin en caracteristi
cas cualitativas. Es conveniente que el nimero de elementos a se
riar sea de siete u ocho, ya que la seriacidn con menos elemen-
tos se resuelve en forma ﬁerceptiva.

Es importante trabajar con seriaciones en las que se utili
cen diferentes materiales ﬁara variar la diferencia a seriar.

Cuando se considera la altura como la diferencia a seriar
se trabajari con elementos que no tengan base, ya que la presen
cia de ésta facilitaria al nifo coméarar los elementos.

Cualquier seriacidn que se realice puede hacerse en senti-
do creciente o decreciente.

Los ejercicios iniciales para la seriacidn con nifios del
primer estadio son: la comparacidn de parejas y trios por su ta
mafio; la determinacidén del mis pequefioc y el mis grande en un con
junto de cuatro o cinco elementos; clasificacién de elementos
de distinto tamafio. Posteriormente ordenafa elementos desde el
més pequefio hasta el méds grande y viceversa. Se pueden répetir
estas actividades con diversos elementos incluyendo a los ﬁro-
pios nifios. Se les puede pedir a los nifios que elijan un mate-
rial para construir una serie, pudiendo sefialar materiales cuya
diferencia a seriar varie en longitud, grosor, etc.

Esto permite lograr que los nifios tomen conciencia de que
para ordenar los elementos de un conjunto deben ser de diferen-
tes tamafios, es decir, que para seriar es necesario que haya di
ferencias entre los elementos.

La construccidn de series e intercalacidn de nuevos elemen
tos se utiliza con material de diez elementos de tamafio dife-
rente cuya diferencia varie considerablemente y otros nueve ele
mentos cuya diferencia permita intercalarlos en la serie que se
efectlie con los diez primeros.

Se le pide a los nifios que ordenen los primeros diez ele-
mentos y luego se les presentan los otros pidiéndoles que los in
tercalen en.la serie ya construida, sin desarmarla.

Esta actividad se le plantea a los nifios que estén al final

del segundo estadio y en el tercer estadio. Los nifios que estén
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en el estadio operatorio lo har&n sin dificultad dado que han
construidola reciprocidad y 1la transitividad.

Para hacer comparaciones de series inversas se pueden uti-
lizar como material dos juegos de diez palitos de distinto tama
flo, cada tamafio se identificari por un color.

Los nifios al jugar con los palitos se cerciorardn de que a
cada palito de un mismo color 1le corresﬁonde uno de igual tamdio

El nifio los ordenarid de menor a mayor y otros de mayor a me
nor. Es recomendable que las dos series queden enfrentadas para
que los nifios efectllen comparaciones sobre el lugar que ocupa ca
da palito en cada serie.

Con esta actividad los nifios constataran que si un palito
estd antes que otro determinado en una serie directa, necesaria
mente estard después del mismo en la serie inversa.

Para una correspondencia serial®se le presenta a los nifios
dos conjuntos de ocho a diez elementos cada uno de diferentes
tamafios y que pueden ser puestos en correspondencia. Cada con-
junto se presentari revuelto, pero sin mezclar un conjunto con
otro.

Los nifios Podréan seriar uno de los conjuntos y después po-
ner en correspondencia cada uno de los elementos del otro con-
junto, o pueden hacer una doble seriacidn y poner en correspon-
dencia las dos series ya armadas o pueden seriar y poner en co-
rrespondencia simultineamente: el nifio elige el mids pequefio de
cada serie y los coloca en correspondencia, después el mds pe-
quefio de los gque quedan y asl sucesivamente.

Las dos primeras formas de resolver lo anterior es caracte
ristico del primer estadio y el {ltimo método es caracteristico
del tercer estadio ya que supone la anticipacidén de la construc
cidn de la serie.

Es importante dejar que el nifio descubra ‘el método para po
der seriar y no dar una consigna que sugilera las respuestas.

A los nifics de cuatro afios se les puede dar material con-
creto para realizar seriaciones de cuatro a cinco elementos.

P - = . ”
A los nifios de cinco afios se les puede ir aumentando el nio
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mero de elementos a serjar, hasta llegar a diez.

Después de una variada y progre81va ejercitacidn de seria-
ciones con materiales concretos se pueden ofrecer al nifio ele-
mentos para realizar seriaciones dobles.

La ejercitacibén con material graflco se introducird en la
segunda mitad del afo.

C.- Correspondencia Término a Térmirno.

En 1la corresﬁondencia uno a uno el nifno establece la rela-
cidén entre dos conjuntos equivalentes y comprobari que un con-
junto tiene tantos elementos como el otro, efectuando entre los
mismos 1la correspondencia uno a uno.

En un principio el nifio establecerd la relacidn tantos co-
mo entre dos conjuntos formados por los nifios. Después continua
ra el apareamlento entre los elementos de dos conjuntos que se
puedan complementar re01procamente y con los que el nifio forme
parejas.

Posterlormente establecerd la relacién término a término en
tre objetos que no se complementen

Por Gltimo el nifio pasari de 1la utilizacidn del material
concreto a la representacidn gréfica’de objetos.

Con los nifios de cuatro afios se pueden realizar ejercicios
de correspondencia término a té&rmino con objetos concretos que
seé correspondan, cada bebé con su sillita, cada taza con su pla
to, cada botella con su vaso, etc.

Con los nifios de cinco afios se pueden reﬁetir estas expe-
riencias pero indicando a los nifios que ordenen los objetos en
una hilera y que debajo hagan otra igual a la primera para que
junten o sebaren los objetos de 1las hileras.

El material graflco debe usarse a partir de 1a segunda mi-
tad del afio de los nifios que cursan el tercer grado de preesco-
lar. _

Para Piaget 1la corresbondencia término a término es el me-
dio del cual se vale la mente bara descomponer totalidades que

se van a comparar entre si.



Se pueden realizar experimentos gque naturalmente se corres
pondan como botellas con vasos, flores y floreros, etc, y expe-
rimentos con la correspondencia entre objetos homogéneos como
son las fichas.

El nifio en el ﬁrimer estadio se limita a imitar la forma
del conjunto que se le ofrece como modelo colocando diversas fi
chas.

En el segundo estadio intenta una correspondencia término
a término de las fichas, duda de 1la equivalencia si se le sepa-
ran o juntan las fichas.

Finalmente en el tercer estadio 1la correspondencia término

a término es precisa, no importando la alteracidn posicional.

D.- E1 Concepto de Nimero.

El concepto de nlmero estid directamente vinculado al concep
to de conjunto que es una coleccidn de objetos o elementos que
tienen una proﬁiedad com(n.

Todo objeto o elemento pertenece o0 no a un ccnjunto deter-
minado. Los conjuntos se pueden comﬁarar y ordenar relacionando
los elementos que 1o constituyen.

El nifio va construyendo por si sblo el concepto de conjun-
to e inicia 1la idea de conjunto a través de los juegos clasi-
ficatorios.

Los nimeros uno, dos, tres, cuatro, etc. que usamos fre-
cuentemente en la vida diaria, reciben el nombre de niimeros na-
turales y son una concepcién del hombre.

Cuando se puede establecer la relacidn tantos como, entre
dos conjuntos es porque tienen una propiedad en comfn. Esta pro

piedad de equivalencia es la que llamamos nfimero.

E.- Conservacidn de Cantidad

Para la conservacidn de las cantidades continuas como son
liquidos, arcilla, etc., se 1le ﬁresentan al nifioc dos recipien-
tes de igual tamafio y forma, que contengan la misma cantidad.

Después ante la vista del nifio se vuelca el contenido de
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uno de los vasos en otro de menor difimetro pero de mayor altura,
el nivel del 1liquido obviamente ser& mis alto que el del vaso
que quedd sin vaciarse.

En el primer estadio el nifio considera natural que la can-
tidad de 1liquido varie segin la forma, las dimensiones y el nfi-
mero de vasos en que se reﬁarte el total, diciendo que hay més
en el mis alto.

En el segundo estadio se puede observar que la idea de con
servacidén comienza a aparecer, ya que es una etapa de transicidn
o de elaboracién.

En el tercer estadio el nifio afirma que la cantidad de 1%-
quido no se altera ya que no se le agregd ni se le quitd nada.

También se pueden realizar experimentos con bolas de plasti
lina dindoles diferentes formas.

La conservacidn de las cantidades discontinuas se puede rea
lizar con fichas, perlas, canicas, etc.

Se presentan al nifio recipientes similares a los utilizados
en experiencias con liquidos y se trasvasan a vasos mis altos y
delgados o mds bajos y de menor difmetro.

Aqui el nifio ademfs de apreciar globalmente cuando los ele
mentos estén acumulados, podri enumerarlos cuando se encuentren
disociados.

Lo fundamental en la etapa preescolar es propiciar en 1los
nifios una preparacidn adecuada que les permita desarrollar su
pensamiento 1lbgico, para que pueda ser capaz de comprender pos-
teriormente el concepto de nfimero.

Para la conservacidn del nlmero en el aula son recomenda-
bles las actividades de comparacidn de conjuntos equivalentes o
no, partiendo de la correspondencia &ptica sin utilizar 1la nume
racién hablada; la comparacidn de conjuntos utilizando tanto la
correspondencia como la numeracidén hablada; las situaciones de
correspondencia dindmica como lo es el trueque y la venta; las
situaciones referentes a la transitividad de la aquivalencia nu
mérica; la clasificacidn de conjuntos con base en la propiedad

PR . -, - 2 s
numerica y la seriacidn de conjuntos.
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Una didictica de la iniciacidn matemdtica en el Jardin de
Nifios fundamentada en la psicologia de Jean Piaget debe tratar
que el nifio, ¢como resultado de su propia actividad, mediante el
descubrimiento y de acuerdo con las posibilidades que el desa-
rrollo de su ﬁensamiento le permite, vaya alcahzando las ideas
bédsicas generales implicitas en los conceptos matemiticos, an-
tes de verse asediado éor los aspectos especificos del calculo
o de la geometria con los que se enfrentarid al ingresar a la

Educacidn Primaria.
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CONCLUSIONES

La Educacidn Preescolar debe ser obligatoria a fin de favo-
recer una mejor formacidn en la nifez mexicana para que al
iniciar la educacidn llamada "formal" el nifio tenga las ba-
ses suficientes para que este proceso sea de manera conti-
nuada.

La Educacidn Preescolar se ha fomentado, actualizado, enri-
quecido y difundido por todo el pais en los Gltimos afios.
Los antecedentes histdricos sobre la iniciacidn de 1la Educa
cidn Preescolar en nuestro pais, son importantes bara valo—
rar los esfuerzos realizados por infinidad de educadoras en
pro de la Educacidn Preescolar. Al mismo tiempo se mantiene
el interés por la superacidn de 1a Educacidn Preescolar be-
neficiando a la nifiez mexicana. ’

El nifioc en edad preescolar tiene 1la capacidad de asimilar
cualquier tipo de ensefianza que vaya de acuerdo a sus nive-
les de madurez por 1lo que es importante aplicar los progra-
mas y las técnicas mds apropiadas a su edad e interds.

El Programa de Educacidn Preescolar vigente reune las carac
teristicas adecuadas al nifioc de nuestra sociedad actual va
que las unidades de trabajo que incluye, son aplicables en
cualquier situacién en relacidn a la interaccidn existente
entre nifio, sociedad y escuela.

En el tercer grado de Educacidn Preescolar el nifio adquiere
la madurez necesaria para su formacidn educativa sin proble
mas, gracias a las actividades especificas de este grado de
transicidén entre Jardin de Nifios y Escuela Primaria.

Las nociones matemiticas que el nifio logra al final de la
edad preescolar, las va construyendo progresivamente en su
pensamiento, y va ya atravesando por ciertas etapas. Cada
nific tiene su propio ritmo de desarrollo que depende de su
desarrollo genético y de las experiertias que vaya teniendo.
El manipular objetos concretos es de fundamental importan-

cia ya que por medio de la accidn el nifio incorpora a su



10-

11-

12-

pensamiento los esquemas que le serviran de base a las no-
clones posteriores.

La iniciacidn a las matemdticas en el Jardin de Nifios debe
tender a que el nific adquiera las nociones basicas de los
conceptos matemdticos, del ntimero, del espacio y de la for
ma, las que posteriormente le permitirdn captar y manejar
operaciones mas complejas como son el cidlculo y la geome-
tria.

Los ejercicios y situaciones incluidos en el Jardin de Ni-
flos para la iniciacidn de las matem&ticas deben presentar-
se en forma viva y a modo de juego, para gue los nifios in-
teractuen con ellos.

Para la graduacidn de las actividddes se deben respetar
los estadios de desarrollo y las diferencias individuales
de cada nifio, sin forzarlos ni obligarlos a realizar lo que
quizds todavia no entienden.

La .educadora siempre serd una gula para los nifios, para que
por si mismos lleguen al descubrimiento de cada una de las
nociones que deben alcanzar. Ella no debe de imponer sus

criterios sobre los nihos.
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SUGERENCIAS

Que se elabore un texto a nivel oficial, gratuito encaminado
a favorecer el proceso de las opzraciones lbgico-matemiticas.
Que se fomente la aplicacidn de programas que lleven a los ni-
fios a reflexiones 1ldgico-matemidticas desde temprana edad.

Que favorezca el ﬁaso entre un estadio y otro propiciando los
procesos de asimilacidn y acomodacidén apoyanddse de manera con
tinua en materiales diversos y vivencias cotidianas.

Que la educadora propicie diariamente la iniciativa y creati -
vidad de los nifios para que ellos mismos elijan sus criterios
al realizar clasificaciones y seriaciones sin gue un adulto se
los imponga.

Que se respete y se le brinde una atencidn especial a los ni -
fios que alin no tienen la estimulacidn requerida para su edad.
Que se aprovechen los materiales did&cticos que se encuentren
en los salones, para que el nifio los manipule y comience a
tener miltiples experiencias que les siryan para clasificar ,
seriar y hacer correspondencia.

Que oriente y concientice a los padres de familia para que
comprendan que el proceso ensefianza-aprendizaje no se da Uni-
camente en la escuela sino en todos los momentos de la vida
del nifio y trabajen en forma conjunta con la educadora en fa-
vor del desarrollo integral de sus hijos.

Que exista una comunicacidn entre la Educacidn Preescolar vy
la Educacidn Primaria con el fin de que haya continuidad en

las actividades y el proceso educativo,
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