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INTRODUCCION

Frecuentemente se escucha en e campo magisterial, que los
educandos tienen problemas para comunicarse con fluidez y soltura en
diversos ambitos de la educacion, culpar a los padres de familia de esta
problemética, no es posible del todo; porque sabemos gque € nifio ingresa al
preescolar contando con ciertos saberes sobre la lengua, cuestion que al
jardin y el docente le corresponde guiar y orientar esos saberes; hacia
formas completas y coherentes en la comunicacion. Muchos nifios cuando
Ilegan a ser adultos siguen conservando malos recuerdos, por la manera en
gue eran corregidos por sus profesores; atal grado que hasta el momento de
sus vidas siguen manifestando dificultades y temores para comunicarse en

publico o ante un grupo de personas.

Por ello, nosotros decidimos investigar e problema de la expresion
oral, para ofrecer a docente que seden la oportunidad de leer este sencillo
pero muy significativo trabajo algunas estrategias didacticas que se pueden
implementar en el saldn de clases, para meorar la expresion ora de
nuestros educandos, para su estudio y reflexion, € trabajo esta estructurado

de la siguiente manera:

En la formulacién del problema, damos a conocer las razones o
motivos que nos llevaron a seleccionar y a investigar este problema asi

como la hipétesisy los objetivos.



La metodologia en este apartado, se explica e método de andlisis y

sus fases, paralarealizacion de este trabgjo.

En el capitulo primero, describimos la importancia de la expresion
oral en € aprendizaje, basandonos en el ementos tedricas y conceptual es que

existen sobre esta problematica.

El capitulo segundo, aborda € proceso de adquisicion del lenguaje

del nifio, desde su nacimiento hasta €l preescolar.

El capitulo tercero, contiene un conjunto de estrategias didéacticas que

se pueden trabajar en €l aulay que favorecen la expresion oral de los nifios.

L as conclusiones contienen una serie de afirmaciones personales que

derivamos de la interpretacion total de lainvestigacion.

Por ultimo agregamos en bibliografia que detalla las fuentes

bibliograficas consultadas.



FORMULACION DEL PROBLEMA

El presente trabajo aborda un problema que quiza se haya investigado
mucho en la actualidad, sin embargo, no podemos decir que carece de
Importancia, ya que cuando un problema esté presente en el salén, siempre

resulta relevante investigarlo.

Sin embargo, en la mayoria de los casos, la préctica docente no da
importancia a las distintas formas de hablar que utilizan los nifios cuando
ingresan por primera vez a jardin; no obstante, estas formas de expresion
oral se califican como incorrecta por las educadoras, sin considerar que la
lengua oral que se explica en casa con lafamilia o los amigos se manifiesta
de manera distinta a la que se emplea en una clase de espafol, de
matematicas, etc. Los nifios de preescolar son capaces de aprender una gran
variedad de estilos para comunicarse de acuerdo con la situacion a que se
enfrentan. El jardin debe dar cabida a las diferentes maneras en que se
expresan |os nifos, tomar en cuenta la diversidad del espafiol y aceptar que
los usos no escolares o informales son tan legitimos como cualquier otro; ya
gue significa el megjor punto de partida para la ensefianza en €l jardin y para
gue la educadora tome decisiones didacticas oportunas y eficaces para

fortalecer el dominio del lenguaje por parte de los educandos.

Ademas, es importante remarcar y se reiterativos, que la expresion

oral ocupa un lugar privilegiado como auxiliar didactico en la construccién
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de nuevos conocimientos, pues a partir del didlogo, la conversacion, las

preguntasy las respuestas se aprenden sobre lalengua.

Otras materias 0 asignaturas del curriculum oficial y sobre las nuevas
experiencias culturales; es decir, con esto queremos dejar claro que €
lenguaje oral es la base para adquirir conocimientos, no hay educador que

pueda prescindir de €.

Todas estas consideraciones nos motivaron a investigar el problema
“el desarrollo de la expresion oral en la construccion de conocimiento, en
los dumnos de educacion preescolar”. Que es estudiando desde una
investigacion documental, en la modalidad de tesis;, con la cua
pretendemos darnos una respuesta a nosotros mismos y a todas aquellas
personas que como nosotros desean mejorar la expresion oral de nuestros

alumnos.

Para realizar lainvestigacion fue necesario plantear una hipétesis que

orientara el proceso de lainvestigacion, quedando de la siguiente manera:

“El empleo de estrategias didacticas en el salon de clases, favorece el

desarrollo de la expresion oral de los educandos”

Donde podemos observar la relacion directa que existe entre las
variables, que es probada desde € punto de vista tedrico, cuya explicacién

detallada en €l apartado de la metodol ogia.
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Con la presente investigacion pretendemos alcanzar los siguientes

objetivos:

e Conocer la importancia de la expresion ora en € aprendizaje
escolar de los alumnos de educacion preescolar.

e Analizar el proceso de adquisicion del lenguaje, del nifio y su
implicacion en el aprendizaje.

e Proponer algunas estrategias didacticas desde e punto de vista
tedrico, que favorezcan el desarrollo de la expresion oral en los

alumnos de educacion preescolar.



METODOLOGIA

Para realizar cualquier investigacion es necesario seleccionar un

método que oriente el proceso de investigacion.

Existen muchos méodos para investigar, pero nosotros
seleccionamos € de analisis de contenido, por considerarlo € mas

apropiado pararealizar unainvestigacion documental.

1° fase, preparacion teorica. El primer paso que realizamos fue
seleccionar e problema, en este caso, “La expresion ora en la educacién
preescolar” después, planteamos la hipétesis del trabajo y establecimos la
relacion existente entre sus variables, como son: “el empleo de estrategias
didécticas y el desarrollo de la expresion oral” que representan la variable

dependiente e independiente.

2° fase, Determinacion de la relevancia de un texto. En esta fase,
procedimos a buscar la bibliografia pertinente para elaborar € marco
tedrico, acerca de la expresion oral, determinando €l ir leyendo cada libro,
revista, etc., la relevancia de los textos y sin descuidar las variables de la

hipétesis.

3° fase, Definicion de las unidades linguisticas. Con la bibliografia

seleccionada, nos dimos a la tarea de leer e interpretar las fuentes, de tal
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manera que le dimos un significado a los textos que nos permitié definir
algunas unidades linglisticas como parrafos, subtemas, etc., que
consideramos que eran Utiles para conformar un planteamiento tedrico que

explicar € problema de lainvestigacion.

4° fase, Desarrollo de esquemas de categorias. Con la informacion
recaba, organizamos €l trabgo en esquemas 0 categorias, es decir, un
capitulo, subcapitulos, etc., que guardan una relacion estrecha con los

objetivos que se pretendian alcanzar con lainvestigacion.

5° fase, Organizacion del indice y € resto de los apartados. Por
altimo, elaboramos el indice, y todos los apartados del trabgjo como la
introduccion, las conclusiones y la bibliografia, es decir, le dimos la

presentaciOn actual, a nuestra investigacion.

Creemos que con € cumplimiento de esta fase, nuestra investigacion
gue validamente aceptada, ya que la finalidad de ésta consiste en demostrar
desde el punto de vista de la teoria, la relacion que guardar las variables de

la hipétesis en cada uno de los objetivos del trabajo.



CAPITULO |

LA IMPORTANCIA DE LA EXPRESION ORAL EN EL
APRENDIZAJE

1.1 La ensefianza delalengua

Uno de los objetivos principales de la ensefianza de la lengua en la
escuela es megjorar la expresion oral de los alumnos y la comprension e
interpretacion de distintos tipos de mensges orales. El lenguaje oral, a
diferencia de la escritura, constituye un aprendizaje extraescolar. En la
escuela se centra la atencion a aprendizaje formal de la lengua escrita,
degjando frecuentemente en el olvido los conocimientos que los nifios han
adquirido antes y fuera de €ella, acerca del sistema de escritura y de la

lenguaoral.

Tanto en los trabgjos de la lengua oral, como lengua escrita en la
escuela es importante tomar en cuenta los conocimientos previos de los
alumnos, no para ver carencias en o que no saben, sino para ampliar €l uso
de la lengua que permita reflexionar sobre formatos de habla aternativos y
de mayor prestigio social para poder desenvolverse en contextos mas

ampliosy més formales.
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No subestimar la lengua del alumno, significa “promover la
capacidad de reflexion de los nifios sobre el lenguaje como una forma de
actuacion social a alumno 1o que es correcto y 1o que no lo es, para
mostrarle 10 que es adecuado y lo que no lo es segun € contexto de

comunicacion” !

¢Por qué y para qué hablar en la escuela? La escuela es € lugar
donde los nifios adquieren y desarrollan los recursos y las estrategias
lingUisticas que se requieren para superar la desigualdad comunicativa, es
responsable de la ensefianza de los géneros méas formales, como la
exposicion, la entrevista, €l debate, etc. que no se aprenden

espontaneamente, sino que requieren de una practica organizada.

La cultura ofrece los signos, pero cada uno de los participantes de
esta cultura debe interiorizarlos con la ayuda de la manipulaciéon de las
cosas y de la interaccion con otras personas. El juego ora
pregunta/respuesta es una forma principal de interaccién cognitiva, que
ayuda a comprender de manera adecuada o que dice el otray a hablar con

claridad y precisiéon paralos demasy para uno mismo.

“Hablar no es pronunciar palabras sino
recrearlas en la construccion de textos que se
organizan en relacion con las distintas
intencionalidades de los hablantes, las
diferentes expectativas de los receptores, las
variaciones exigencias de las situaciones de

comunicacion”?.

! RODRIGUEZ, MariaElena. Lecturay vida. Revista L atinoamericana de Lectura. No. 3p. 71
2 |bid. P. 65
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El aprendizaje linglistico constituye un proceso de elaboracion
progresiva de conceptos, destrezas y actitudes discursivas, El sujeto
construye su repertorio linglistico con la ayuda del grupo mediante la
resolucion de diferentes problemas de habla y escucha, es por esto que en
los trabajos con lalengua oral en el aula se debe combinar la comunicacion

espontanea con €l trabajo sistemético de diferentes tipos de textos.

¢Como ensefiar a hablar en la escuela? Es importante ofrecer a los
alumnos muchas oportunidades de hablar, a distintas audiencias y con
diferentes prop0Ositos y crear estrategias para abordar lalengua oral apoyada

en tres pilares basicos:

e La observacion de los usos orales que tienen lugar en distintos
entornos de la comunidad (familia, clubes, iglesias. supermercados,
etc.).

e La produccion e interpretacion de una amplia variedad de textos
orales.

e La reflexion acerca de los variados recursos que ofrece la lengua
(fonicos, morfosintacticos, |éxicos y semanticos) para alcanzar

distintas metas comunicativas.
¢Cudles son las diferencias més significativas entre la oralidad y la
escritura que debemos tomar en cuenta cuando orientamos la practica de la

lengua escritade lalenguaoral en el aula?

“El reconocimiento de las diferencias entre €l
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lenguaje oral y € lenguae escrito es
fundamental para la planificacion didéctica;
la organizacion de clases donde se trabaje la
lengua oral; la produccién y la comprension
de géneros y estructuras textual es propias del
discurso oral, y la evauacion de los
aprendizgjes’ 2

Hay textos orales (exposiciones) que tienen caracteristicas de los

escritos y hay otros cuyas normas son diferentes de las que rigen la escritura

(conversacion).

1.2 El hablay € escrito

En la lengua hablada |a oralidad es universal y se aprende no es

universal y se aprende por o regular en la escuela.

La lengua hablada permite construir e significado del mensgje oral
mediante gestos y movimientos corporales; en la lengua escrita la
espacializacion del texto, € tipo de letra, la puntuacion y € titulo, son
importantes para construir el significado del texto escrito. Las
exclamaciones, las repeticiones, las acotaciones personales (yo creo que,
siento que, supongo, me imagino que) las expresiones de control (¢me
entiendes?, ¢comprendes lo que quiero decir?) en la lengua hablada

aseguran la eficacia comunicativa de los textos orales.

3 ONG, Walter. Oralidad y escritura. P. 19
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En el texto escrito se evitan las repeticiones, €l uso excesivo de

exclamaciones interjecciones, etc. a diferencia de algunas razones de estilo.

En la lengua hablada se carece de un tiempo de reelaboracion, por 1o
gue resultan menos precisos y lingdisticamente rigurosos a diferencia de la
lengua escrita la cual permite la préactica de la reescritura asegurando una

mejor estructuracion de |os textos escritos.

Es importante que los conocimientos gramaticales que se impartan
sean adecuados para la adquisicion y desarrollo de saberes practicos que
permitan la organizacion del pensamiento, € desarrollo de esguemas
cognitivos, latransmision de ideas, produccién e interpretacion de mensajes

en una amplia diversidad de situaciones comunicativas.

La planificacion de actividades en relacion de la lengua ordl
considera tres niveles del lenguaje: € de laforma, e delafunciony € del

significado sociocultural.

En € nivel de la forma, se toman en cuenta las estructuras y reglas
gue constituyen el sistema de la lengua (gramética y vocabulario) para que
los nifios reflexionen cuéles son las opciones que ofrecen los distintos
recursos del sistema linguistico, para expresarnos de manera adecuada y
eficaz. Por ggemplo ayuda a diferenciar en el tgido de una trama narrativa

tanto de un relato cotidiano como de un cuento de alta calidad literaria

“En e nivel delafuncidn, se enfatiza que es
lo que se hace con € lenguaje en contextos
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comunicativos reales (informar, recrear,
persuadir, etc.). Las distintas funciones
exigen diferentes tgidos, traman de
diferentes maneras las palabras, las
oraciones, las construcciones’.

El nivel de significado sociocultural permite reflexionar acerca de
situaciones comunicativas de distintas culturas (costumbres, ritos,
ceremonias de distintos sectores sociales, e lenguge como factor de
cambio o deresistencia, etc.).

S un programa pedagogico tiene como objetivo formar individuos
competentes en los diferentes usos de una lengua debe tomar en cuenta la
capacidad de reflexion del alumno sobre e lenguaje como forma de

actuacion social.

1.3 El uso del lenguaje

En el uso del lengugje, las destrezas no se desarrollan aisladamente
de otros aprendizajes sino que constituyen |la parte esencial de todo el

aprendizaje que los nifios adquieren en la escuela.

Cuando los nifios intervienen en los didogos con los adultos se les
introduce en las formas de pensamiento adultas, los nifios poseen un
potencial de pensamiento y uso del lenguaje sdlo que mediante el didlogo se
realiza la interaccion con adultos. El didlogo con el maestro puede ser la

principal experiencia en e pensamiento del niflo, por lo que debe

* KAUFMAN, AnaMariay Maria Elena Rodriguez. Laescuelay los textos. P. 68
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contemplarse como un recurso para apoyar € proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Los objetivos de la educacion.

Todos los nifios deben adquirir habilidades intelectuales vy
comunicativas, gue no solo sean Utiles en la escuela, sino como habilidades
gue necesitaran durante su vida en un contexto mas amplio, s €
aprendizaje y las destrezas de pensamiento surgen del didlogo, implica que
la educacion es un proceso por medio del cual se ayuda a los nifios a
convertirse en adultos que piensan y gracias a desarrollo de la capacidad de
reflexionar sobre sus necesidades y las de los demas, se conviertan en
ciudadanos responsables, capaces de participar en las decisiones y

contribuir al bienestar econdmico y social de la comunidad.

La conversacion como medio de comunicacion.

“La conversacion es e primero y mas importante medio de
comunicacion del nifio. Es el primer medio por € gue aprende a utilizar el
lenguaje y mediante la conversacion elabora el conocimiento del sistema
lingliistico”.> La conversacion no se puede utilizar facilmente para recoger
y archivar ideas, solo la escrituray otras formas de impresion son las que o
hacen posible. El nifio necesita ser capaz de escribir para poner por escrito

sus ideas como prueba de su pensamiento para que otros las |ean.

> TOUGH, J. Lenguaje, conversacion y educacion. El uso curricular del habla en la escuela desde los siete
afios. P. 46
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La conversacion y la lectura.

La conversacion puede apoyar el aprendizaje de la lectura, para
dominar €l sistemay procesar |0 que se lee. La lectura supone algo mas que
destrezas mecanicas. Se pretende gue los nifios adquieran conocimientos,
ideas y placer de lo que leen, para que se divierta con la lectura debe tener
curiosidad por e contenido de la historia, apreciar vinculos entre los
sucesos, reaccionar ante los persongjes y situacionesy ver el desarrollo del
argumento, asi como apreciar la forma que € autor ha elegido para
presentar la historia. Por medio de la conversacion se puede ayudar al nifio
a actuar esta forma, relacionando lo que lee con sus propias experiencias y

reflexionando sobre o leido.

Entre los siete y los nueve afios la mayoria de los nifios dominan las
destrezas de la lecturay empiezan aleer por placer e interés. Los nifios que
ya han aprendido a pensar de una forma mas, critica y consideran las
consecuencias de lo que han leido pueden elegir para leer por placer, libros
muy diferentes de los que prefieren los nifios que todavia no pueden pensar

de esa manera.

Casi siempre los nifios eligen libros que tienen poca relacion con su
nivel de lectura Se dgan influir mas por los dibujos y la portada,
particularmente cuando seleccionan libros para obtener informacion. “Entre
los siete y |os trece aios |os nifios pueden acercarse a la lectura con sentido
critico si se les ayuda a reflexionar sobre lo que leen y se les anima a hacer

comparaciones entre las formas con las que diferentes escritores expresan



16

ideas similares’®.

Las ideas expresadas en el texto las leen con conciencia critica,
centrdndose tanto en el detalle del escrito como en el detalle del significado.
Este sentido critico solo puede desarrollarse mediante la conversacion y la
lectura, de tal manera que la capacidad para reflexionar y preguntar sea
estimulada y apoyada, para posteriormente llegue a ser una base esencial

paralalectura por placer.

La lectura critica y la lectura para buscar informacién no son
destrezas que los nifios puedan desarrollar por si mismos, ni podran
desarrollarse si el profesor se centra solo en el dominio de lamecanicade la
lectura. Si los alumnos tienen que saber leer de forma critica y buscar
informacion, e muestreo debe guiarlos deliberadamente hacia esas
habilidades, para esto necesitard utilizar el didogo para estimular la
reflexion y ayudar a los nifios a reconocer 1o que esto significa cuando se

utilizalalectura con estos fines.

La conversacion através deloslibros

Para buscar informacion, los nifios necesitan saber cuanta ayuda les
pueden brindar los libros gque tienen a la mano. ¢Como € indice puede
ayudarle a elegir la parte del libro en la que puede encontrar la
informacion? ¢Qué se puede aprender del indice de un libro? (Como esta

ordenado €l indice y cuadles son las alternativas posibles para ordenar los

% bid. P. 49
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temas en los que el nifio esta interesado?

L os profesores conocen todos estos detalles pero se requiere ayudar a
los nifios a entenderlos y utilizarlos para que sus investigaciones no sean
improductivas y no los desanimen en la busgueda de informacion en los

libros.

Cuando el nifio ha encontrado la seccion sobre el tema que le
interesa, debe utilizar otro grupo de habilidades para dedicarse a la tarea de
descubrir € tipo de informacion que necesita y reconocerlo de alguna

manera.

Después que el nifio ha descubierto una fuente de informacion,
necesitara decidir si las anotaciones le serviran para su proposito. Si quiere
escribir sus hallazgos debe decidir s ampliar o reducir la informacion

obtenida.

Mucha ayuda necesitara €l nifio, si tiene que llegar a dominar el uso
de los libros, es importante hablar con é, mediante € didogo, e maestro

puede ayudar de manera eficaz a desarrollar |as destrezas necesarias.

La conversaciony la escritura.

Escribir es diferente, € nifio debe dominar un nuevo sistema de

representacion del lengugje y adquirir e control fisico del 1&piz para

manejarlo facilmente. La escritura se desarrolla a partir de la conversacion.
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“A medida que crecen, los nifilos empiezan a utilizar la escritura con
diferentes fines y la conversacion sera entonces el medio de reflexionar
sobre los diferentes propositos de la escritura y sobre las diferentes formas

que ésta adopta’.’

Cuando los nifios estdn empezando a escribir, ensayan en la
conversacion lo que van a escribir, adoptan una forma narrativa para una
historia, porgue estan familiarizados con los cuentos, asi |os nifios deberan
familiarizarse con relatos hablados y descripciones detalladas antes de

utilizar con soltura estas formas de escribir.

L os alumnos necesitan reconocer que las formas escritas son distintas
de la hablada.

Cuando se dala conversacion existe mucha redundancia con lo que se
dice, a veces se dainformacién inadecuada. Al escribir, e primer oyente es
el mismo escritor y se debe poner en lugar del lector que no puede hacer
preguntas y no puede obtener mas pistas del significado que las que le dan

el contexto delo escrito.

“Los nifios necesitan leer sus escritos y reflexionar sobre €
significado y como podrian interpretarlo otros’®. Para esto se puede pedir a
nifio que lea su escrito a otro compariero, o a pequefio grupo, discutiendo

|as caracteristicas de cada redaccion.

"SANCHEZ, Cano. Et. a. Lainteraccién en € aula. P. 51
8 |bid. P, 52
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Las destrezas de comunicacion y el desarrollo de la escritura.

Entre los doce y trece afnos, |os nifios son conscientes de que se puede
utilizar la escritura para diferentes tipos de comunicacion y que las distintas

formasyy estilos sirven para estos propoésitos.

Los maestros pueden ayudar a los nifios a reconocer las diferencias
entre las diversas formas escritas ayudandoles, a reconocer primero las
diferentes formas que adopta la conversacion, porque |0 que podria ser
interesante y estimulante desarrollar mediante la conversacion puede
hacerse pesado y necesitar destrezas de escritura y ortografia que € nifio
todavia no domina. Los nifios se deben familiarizar con €l empleo de la
conversacion con diferentes fines antes de que puedan utilizar la escritura

para el mismo tipo de propodsitos.

La conversacion y las matematicas.

“Se considera a las matematicas como una forma especializada de
lenguaje: es decir, como un medio de comunicar aspectos especificos de la
experiencia; describe relaciones numéricas y espaciales’.’ Los maestros
conocen e papel que desempeiia el lenguge en la delimitacion de
conceptos basicos y son conscientes de la importancia de que los nifios
elaboren un vocabulario y los conceptos subyacentes referentes a forma y
tamarfio, grupo, orden, localizacion, longitud, capacidad y cantidad. Estos

conceptos y vocabulario solo se pueden elaborar mediante la conversacion

%bid. P. 54
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gue ayuda a nifio a reconocer los atributos concretos y a estructurar su
experiencia, todo ello proporciona una base para € desarrollo de los

conceptos.

“Conversar con los nifios es la Unica forma por la que e maestro
puede descubrir los malentendidos que pueden impedir que el nifo estudie
mateméticas’'®. La conversacion es necesaria en mateméticas para ayudar
a alumno a entender las diferentes operaciones que deben llevar a cabo.
Los maestros se preocupan méas de que los nifios memoricen formulas y
datos mateméticos que olvidan facilitarles la comprension de los procesos

subyacentes.

La conversacion en la ensefianza de las matematicas tiene un papel
similar a descrito en la ensefianza de la lecturay la escritura. Es importante
dialogar con el maestro con €l fin de establecer las destrezas de tal forma
gue sean comprensibles y se puedan usar con seguridad para implicar €l

pensamiento del nifio y el tipo de informacion que puede comunicar.

L os profesores tienden a confiar en los libros de texto y en fichas para
organizar escalonadamente €l progreso en el dominio de los nUmeros y las
habilidades mateméticas, pero los libros no pueden interaccionar con el
nifio para descubrir qué dificultades tienen. “En mateméaticas, como en
cualquier area del conocimiento, el nifio necesita la interaccion con €

maestro para apoyar y aumentar su aprendizaje”. ™

19| pid. P. 55
1 1dem
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La conversacion y otras formas de expresion.

Mientras que los nifios adquieren sus habilidades de lecto-escritura

aumentan |as posibilidades de comunicacion en € aula

La conversacion es e meior medio que tenemos para comunicar
ideas, pero éstas también pueden expresarse de otras formas. Con
frecuencia se utiliza la musica, e movimiento y el teatro para ayudar a los

nifos aexpresar susideasy sus sentimientos.

La musica, € arte y € teatro son experiencias a las que los nifios
responden por si mismos y mediante la conversacion se puede obtener una
panoramica de su pensamiento sobre esas experiencias y ampliar su

comprension.

El uso creativo de diversos recursos de expresion

L as representaciones de |os nifios deben expresar una interpretacion,
0 un recuerdo personal, o alguna idea desarrollada por la imaginacion. A
través del uso de técnicas expresivas |os nifios pueden indicar su interés por
aspectos particulares de una experienciay mostrar como la perciben y como
reaccionan a €ella. La conversacion con e maestro puede ayudarles a
reflexionar sobre sus sentimientos hacia ella. La conversacion con tos nifios
proporciona al profesor una vision de algunos aspectos de pensamiento del
nifo, y probablemente, aumentan la conciencia del nifio sobre aspectos

concretos de la experiencia que quiere aprender. También puede
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proporcionar la oportunidad de ayudarle a apreciar de forma méas completa
las representaciones de los demés y a reflexionar sobre el modo en que los

demas han percibido y representado temas parecidos.

De esta manera el nifio va aprendiendo que hay distintas maneras que
pueden enriquecer sus representaciones y también se va dando cuenta de

como funcionan y de las diferentes formas en que las utilizan |os demés.

Motivacion e interaccion

“Proporcionar actividades que motiven €
aprendizaje debido a su interés intrinseco para
los nifios, es una condicion esencial de un
ambiente basado en la interaccion para el
aprendizaj e entre nifos de edades comprendidas
entre siete y trece afios” .

La conversacion con e profesor es una parte importante en estas
experiencias ya que puede estimular €l interés e incrementar el pensamiento

y aumentar el valor de la actividad.

Las relaciones con € maestro son lo méas importante y los nifios

necesitan sentir que se aprecian sus esfuerzos.

Las actividades que expresan los profesores en la conversacion
cuando se dirigen a los nifios y cuando evallan su trabgo y su

comportamiento, van a establecer un modelo de relaciones que los nifos

2 |bid. P. 38
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extenderdn a todo lo demas. Los maestros deben censurar el
comportamiento de los nifios cuando sea necesario y criticar sus trabgjos, al
hacerla, es importante que se les ayude a reflexionar acerca de las razones
de la critica, y la conversacion que ocasiona la autoevaluacion parece la

ideal para estimular actitudes responsables.

Modelos de interaccion

El modelo de interaccion cambia a lo largo del dia: el maestro puede
conversar con la clase entera informandole de las actividades que se van a
realizar, ofreciéndole descripciones y direcciones, comprobando que los
nifos le entiendan. Cuando |os nifios se ponen atrabajar el maestro puede ir
de uno a otro, dialogando con cada uno sobre su trabgjo antes de hablar de
nuevo con todo el grupo sobre algunos aspectos de las actividades o dar
orientaciones sobre el siguiente trabagjo. “Los modelos de interaccion entre
nifios y profesores varian considerablemente cuando los nifios se dirigen al
maestro o entre si con diferentes fines. Este modelo sera distinto, segun las
clases’ 2

Algunos profesores pocas veces emplean e trabgo en grupos
pequefios, otros confian en ellos como una forma béasica de trabgjo y sélo de
vez en cuando conversan con toda la clase. Cualquiera, que sea el modelo
de interaccion, € maestro debe buscar la ocasion de diaogar
individualmente con los nifios para valorar y fomentar su uso del lenguajey

para seguir atento al descubrimiento de sus habilidades y dificultades y su

B |bid. P. 39
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capacidad para enfrentarse a las demandas que plantea el aprendizgje.

La conversacion con grupos humer 0sos

“Cuando los profesores conversan con un grupo
numeroso de nifios pueden partir, un tanto
ligeramente, de la idea de que todos tienen la
misma capacidad para utilizar y entender el
lengugje y que todos pueden seguir la
conversacion del maestro con la misma
facilidad, e interpretarla mediante actividades
mentalesinternas’.**

Cuando el maestro conversa con un nifio o un grupo reducido, es

posible comprobar si cada nifio sigue la conversacion y la entiende.

El profesor puede animar a los nifios a hacer preguntas, cuando €l
grupo es NuUMeroso, pero no es posible comprobar s todos le siguen y le
entienden. Por tanto, el profesor ve sdlo una pequeiia parte de las destrezas

del lenguaje de la mayoria de los nifios del grupo.

Otro problema de comunicacion con grupos numerosos, se da cuando
la mayoria de los nifios no son capaces de decir nada 'y cuando uno da una
respuesta larga los demas pueden escuchar solo una parte del intercambio,
se siente frustrado y le es imposible mantener e interés. Puede que €
maestro piense que la atencion de los nifios solo se puede mantener gracias
a su propia conversacion, y les proporcione pocas oportunidades de

participar, adoptando en su lugar una técnica interrogativa que solo dgja a

1% | dem
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los nifios dar respuestas de una o dos palabras.

1.4 Laimaginacion en el aprendizaje

No todo €l aprendizaje puede ser €l resultado de la experiencia directa
de los nifios, por gemplo, a introducir a educando en la historia, la
geografia, laliteratura, se le esta pidiendo que participe en experiencias que
no puede tener por si mismo. En muchas areas del curriculum €l nifio debe

proyectar e imaginar atraves de fotografias, pinturas, mapas, etc.

Cuando se ensefia historia en la escuela primaria, laideano es que los
nifios de esta edad mangen datos contradictorios o busguen explicaciones
causales. La mayor parte de los profesores de tercer grado de educacion
primaria dirige la enseflanza de la historia a través de las propias
experiencias directas del nifio, para posteriormente llevarlos a la
imaginacion de como son otros lugares, como pudieron haber sucedido
ciertos hechos, etc. Es decir combinando experiencias directas con las no
directas. “El nifio aprende a pensar sobre las experiencias de otros como
resultado de |a reflexion sobre las suyas propias. Con frecuencia pedimos al
nifio que examine su propia respuesta para que pueda proyectar los puntos

de vistade otros’ *°.

Es importante considerar que para un pensamiento de este tipo €l nifo

no tiene la misma base de experiencia directa como para apoyar su

15 |bid. P. 79
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razonamiento. Para lograr la comprension debe combinar la experiencia
directa con aguello que solo puede comprender mediante la imaginacion,
asi puede descubrir las relaciones, resolver problemas dar explicaciones

dentro de un contexto histérico o geogréfico.

Laliteratura

En sus primeras experiencias con la literatura, los nifios dependen de
que el maestro les cuente y lea historias y poemas. La entonaciony € ritmo
gue el maestro da a la historia 0 poema, mantienen la atencion del alumnoy
constituyen un apoyo a sus esfuerzos por escuchar e interpretar. Pero
también se desea alentar a los nifios para que lean libros por iniciativa
propia, es esencial, por o tanto, que se converse con ellos sobre historia'y
poemas que leen, para asegurarse de que han hecho una interpretacion

apropiaday que ha reflexionada sobre el significado delo leido.

“Las ideas que se encuentran en laliteratura, la
forma en que éstas se expresan y la
conversacion por medio de la que los maestros
ayudan a que e nifio reflexione sobre sus
significados contribuyen a fomentar las
destrezas del nifio para que desarrolle sus
propias ideas y las expresiones tanto a traves de
la conversacion como de la escritura.” '8

El escolar no puede desarrollar las destrezas necesarias para la
escritura creativa sl no cuenta con las oportunidades para la proyeccion e

Imaginacion.

18 |bid. P. 82
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Estas destrezas empiezan con la conciencia que adquiere e educando
de sus experiencias directas y, con €ellas, forma las bases a partir de las
cuales puede desarrollar situaciones e historias imaginadas. Con comentar
las lecturas de poemas en el salon de clases, es de gran importancia ya que
para algunos escolares constituye el Unico contacto con la poesiay la Unica
oportunidad de pensar sobre formas aternativas de expresar ideas. Sin
embargo, se sabe que alrededor de |os afios de edad, |0s nifios pueden |legar
a sentirse fascinados por los sonidos y significados de las palabras y
comenzar a apreciar algunos significados gue hasta e momento no habian

conocido.

El tercer grado de preescolar es un periodo en gque los nifios pueden
llegar a interesarse por la expresion de ideas de forma poética. El maestro
puede aprovechar la oportunidad para leer poemas como comentario sobre
experiencias relacionadas con las experiencias directas de los nifios. A
través de la conversacion, los profesores pueden ayudar a que los pequefios
reflexionen sobre las experiencias reales y de paso, en o que otros han
pensado acerca de experiencias similares. Pueden conversar con ellos
acerca del modo en el que un poeta expresa sus ideas sobre un tema, y, a
partir de esa discusion animarles a que hagan sus propios comentarios de

formasimilar.

“Los maestros pueden valerse de la valoracion
continua para evaluar la capacidad de
proyeccion e imaginacion del nifio. Se puede
ver que un conocimiento de la capacidad de
respuesta que tiene el escolar en las diversas
Situaciones ayuda a profesor a decidir € tipo
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de apoyo que necesitara para proyectar como es
lavidaen otros lugares®.*’

De esta manera, e educando puede construir aprendizajes, con
respecto alos textos literarios; que a respecto falta mucho por hacer en esta

cuestion en € jardin de nifios.

1.5 Lafuncion del maestro

Para que la conversacion sea una fuente eficaz de aprendizaje, €l
profesor tiene que tomar decisiones incluso antes de que se presente. El
docente selecciona las actividades a traves de las cuales el nifio aprende,
planifica y organiza la clase de tal forma que esas actividades sean
provechosas. Se puede agrupar a los aumnos de modo que el temario del
grupo se convierta en un factor positivo en € aprendizaje, se juzga hasta
gué punto la comunicacién mediante la conversacion puede completarse

con lalecturay laescritura.

Mediante la valoracion continua durante las actividades, e profesor
evalla e crecimiento de las destrezas de cada nifio y estudia las
consecuencias para su desarrollo futuro. La eleccion que haga el profesor de
las estrategias de dialogo asegura que la planificacion y organizacion

culminen en una experienciaque lleve al aprendizaje.

Al insistir en la importancia de las estrategias de conversacion del

Y bid. P. 85
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maestro en los tipos de actividades que requieren € uso de la imaginacion
para describir escenas poco familiares, no se esta sugiriendo que todos los
educandos tengan |0s recursos necesarios para pensar de esta manera. Esta
forma de pensamiento depende de cdmo transfiere o que ya conoce a un
nuevo contexto. Los nifios son incapaces de proyectar o imaginar Si tienen
poca experiencia directa relevante, sobre la cua poder basar su

pensamiento.

Una parte importante de la tarea del docente es hacer que los nifios
pueden disponer de lainformacion adecuada mediante librosy otras fuentes
de informacién, y por supuesto, mediante € didlogo y relatos interesantes

gue estén de acuerdo con sus necesidades.

Al preparar €l lenguagje oral en la escuela, €l profesor debe poseer
conocimientos nuevos, las destrezas que se necesiten para ser capaz de
valorar € uso del lenguaje del escolar, y sobre todo que se cumplan con los
propositos educativos de la educacion primaria y hacer énfasis en el
enfoque de la asignatura de espaiiol, el cua expresa, que € lenguae debe

ser comunicativo funcional.

1.6 Habilidad de escuchar

De todas las habilidades linglisticas, escuchar es la que con
frecuencia despierta menos interés en la vida cotidiana. Se puede afirmar

gue alguien es buen orador, que escribe muy bien, o incluso que es un buen
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lector, pero decir de la .misma manera que escucha bien o que es un buen
oyente, resulta muy extraiio. Sin embargo, son méas comunes las
expresiones referidas a la falta de comprension oral, cuando alguien no sabe
escuchar o que tiene poco oido; no obstante la comprension oral no es, en la
mayoria de las ocasiones una actividad pasiva o silenciosa, ni tampoco un

aspecto formal, en la situacion més habitual.

“Se escucha con un objetivo determinado
(obtener informacion, recibir una respuesta,
entender algo) y con expectativas concretas
sobre lo que vamos a oir (tema, tipo de
lengugje, edtilo, etc.). Esta capacidad de
predecir |0 que vamos a oir nos prepara para el
proceso de comprension. Muy raramente
escuchamos algo sin ninguna intencion ni
conocimiento previo; quizés solamente cuando
ponemos la radio o cuando escuchamos
inesperadamente parte de un didogo por
teléfono o la conversacion de unos vecinos.” 8

En la mayoria de los casos en |os que se escucha, se puede ver quién
habla. Esta copresencia fisica de la retroalimentacion inmediata, la ruptura
del discurso y e aprovechamiento de las pisas contextuales, favorecen la

comprension oral.

Mientras se escucha, se exige constantemente gue se responda o que
se ofrezca a la persona una retroalimentacion; ya que quien habla necesita
saber si se siguen bien sus intervenciones o si es necesario que se detengay

Se repita alguna cosa. La respuesta puede ser verbal o no verbal (miradas,

8 CASSANY, Daniel. Et. al. “Comprension oral”. En UPN, antologia: Alternativas para la ensefianza
aprendizaje de lalenguaen € aula. P. 35
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gestos, etc.). En la comunicacion oral e intercambio de papeles entre

emisor y receptor es constante.

Ademés del discurso verbal, otros estimulos sensoriales (ruidos,
olores, aspecto visual, tacto, etc.) dan informacion que se utiliza para
interpretar un texto. En una exposicion oral pueden existir esquemas o
diagramas en e pizarrdon, en una conversacion informal, cédigos no

verbales, objetos, etc.

El tipo de lenguaje que se utiliza en la comunicacion cotidiana es
diferente del escrito y del oral utilizado en contextos méas formales, como €

delaescuela

“Escuchar es comprender el mensagje, y para
hacerlo se debe poner en marcha un proceso
cognitivo de construccion de significado y de
interpretacion de un discurso pronunciado
oralmente. Desde una perspectiva pedagogicay
atendiendo a los planteamientos de la
modernizacién educativa’ ™.

Se pueden distinguir tres tipos de contenidos que intervienen en la
habilidad de escuchar, los cuales son: procedimientos, conceptos y

actitudes.

Los procedimientos constituyen las diversas estrategias

comunicativas que se utilizan para descifrar mensajes orales. Los conceptos

¥ |bid. P. 36



32

son los mismos que de las deméas habilidades, es decir €l sistema de la
lengua, las reglas gramaticales y textuales que regulan los discursos. Las
actitudes, son los valores, las opiniones y las normas de comportamiento

gue se relacionan con el acto de escuchar.

El proceso de comprension oral implica una respuesta constante, este
hecho es alin mas reclamado en € didlogo y la conversacion ya que € que
escucha no tiene un papel pasivo o silencioso, Sino que es un ser muy
activo, colabora en la conversacion, da a entender e que habla, que sigue'y
comprende su discurso, es decir, cualquier proceso de comunicacion se
construye necesariamente entre el emisor y el receptor, ambos colaboran de

forma activa en la elaboracién del mensgje.

Para ayudar a comprender e receptor utiliza un conjunto de
estrategias que constituyen el perfil del buen receptor, entre ellas se pueden

mencionar las siguientes:

e Manifestar comprension del discurso.
e Animar a emisor aseguir hablando.
e Anticipar e discurso.

e Acompaiar e discurso con un buen comportamiento no verbal.

El maestro que escucha sabe acomodar €l nivel de su lenguge a de
los alumnos, gque es sensible a sus intervenciones, en € sentido de que su
discurso es flexible y variado en funcidn de las diferencias entre clase y

entre alumnos. El profesor cuando escucha recoge en sus intervenciones las
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aportaciones de los alumnos y las regresa ampliadas o reformuladas, da la
palabra con facilidad y oportunidades parainiciar turnos, hacer preguntas o
cambiar de tema a los alumnos. El maestro al escuchar aprende de los
alumnos, aprende cosas relativas a sus intereses y conocimientos, a sus
expectativas y a su capacidad de comprension linguistica. En la medida que
escucha € profesor tiene una idea de los niveles de sus aumnos y, por
tanto, puede adecuarse a sus necesidades, de esta manera puede ir dando
menos ayudas a los nifios facilitando su independencia como interlocutores

cada vez mas autonomos.

Cuando el profesor escucha no hace ruido verbal, no llena los
silencios sin motivo, sabe esperar y estar callado, no invade e espacio

comunicativo de los nifios que son sus interlocutores.

“El docente ideal se constituye en un
interlocutor que con su manera de interactuar da
oportunidades a los alumnos de aprender a
comunicarse meor, se constituye en modelo v,
en definitiva, actia como agente educativo de
forma Optima y natural en e ambito de la

comunicacion oral” . %°

1.7 Diferencia entre expresion oral y reflexion sobrelalengua

El trabgo de la expresion oral se dediga frecuentemente de las

formas linguisticas, del trabgo sintactico, de vocabulario, etc. Es

2 DEL RIO, M. José. Psicopedagogia de lalengua oral. Un enfoque comunicativo. P. 51
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importante constatar como la relaciéon de la gramatica con la escritura es
mas evidente que con la expresion oral, cuando no existe fundamento
cientifico para que sea asi. El estudio de la lengua debe fundamentar la
expresion del tipo que sea, y €l trabgjo de estas areas tiene que ser siempre
global.

En conclusion, los diversos tipos de comunicacion deben tener su
lugar en el espacio de la clase dedicado a la expresion oral. Se tiene que
poner mas énfasis en los discursos plurigestionados, a medida que el
alumno crece hay que ponerlo en situaciones méas complegjas y especiales,
como las singulares. El uso de la escritura como soporte ora y la reflexion

se incrementan también con la edad de los nifos.

B. y Gate distingue conocimientos y habilidades en la expresion oral,

afirmando que:

“Los conocimientos son informaciones que
conocemos, que tenemos memorizados,
incluyen el dominio del sistema de la lengua
(gramético, léxico, etc.) pero también otros
aspectos relacionados con la cultura, las
habilidades hacen  referencia a los
comportamientos que mantenemos en |los actos
de expresion oral: las habilidades de adaptarse
a tema’.*

Al respecto, € autor muestra gemplos donde se ponen de manifiesto

los conocimientos y habilidades en la expresion oral, argumentando que

2 REYSABAL, Maria Victoria. La comunicacion oral y su didéctica. P. 103
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todos tenemos cierto conocimiento de las situaciones de la vida cotidiana a
las que nos hemos enfrentado, ya que hemos guardado recuerdos y
experiencias, pero también sabemos |o que socialmente se supone que tiene
gue ser un didogo entre un entrevistador y un solicitante, donde el primero
hace preguntas para valorar la capacidad que se tiene para € trabgo y €
segundo tendra que ,tener habilidades suficientes para convencer al otro. De
esta manera, la expresion oral, se concreta tanto en conocimiento como en
habilidades.

Badia, propone una tipologia de textos orales, para poder estudiar las
necesidades de expresion que pueden tener los alumnos, por lo que
distingue tres tipos de comunicacion segin €l nimero de participantes, asi

tienelasingular, ladua y laplural.

Comunicaciéon singular: un receptor 0 méas no tienen posibilidad

inmediata de responder y por o tanto, de g ercer el papel de emisor.

Comunicacion dual: dos personas pueden a mismo tiempo adoptar

alternativamente | os papel es de emisor y de receptor.

Cada tipo de comunicacion tiene caracteristicas especificas y requiere
habilidades distintas del emisor. Un conferenciante singular prepara y
pronuncia su exposicion y solo puede contar con las reacciones verbales del
publico. En cambio, en una entrevista dual, € emisor interacciona con un
interlocutor explorando diversos temas en una especie de confrontacion

dialéctica
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Existe una gran diferencia en las comunicaciones autogestionadas

(singular) y las plurigestionadas (dua y plural).

La autogestion es € arte de la oratoria, de hablar en publico, de
convencer o simplemente de informar. Sin embargo la plurigestion es el arte
de la conversacion, del intercambio y de la colaboracion entre

interlocutores.

Pero ¢cudles de estas habilidades se deben trabgjar en clase? ¢Qué

necesidades de lengua tienen |os alumnos?

Los maestros creen gue los alumnos ya dialogan y conversan con
suficiente solturay facilidad, ademas alin esta viva laidea de que estos tipos
de comunicaciones se adquieren de forma natural y que no hay manera de
ensefarlas. “Pero los maestros mas avispados ya se habran dado cuenta de
gue algunos alumnos tienen problemas en los didlogos y en las
conversaciones, o de que la mayoria, por no decir todos, puede mejorar

notablemente su expresion” .

Hay alumnos que no escuchan a sus comparieros, que monopolizan la
palabra, que se inhiben y no dicen nada; y estas deficiencias y necesidades
son aln mas relevantes en los primeros grados de la escuela primaria,
cuando los nifios no han adquirido los habitos sociales basicos, cuando

hablan y gritan sin pedir permiso ni esperar que alguien les escuche.

2 pid. P. 41
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La situacion ora plurigestionada es la forma més importante de
comunicacion en la vida humana, tanto desde el punto de vista cualitativo
como cuantitativo. Para trabajar este tipo de comunicacién ora, se
recomienda el aprendizaje cooperativo, que apuesta por e trabgo en
equipos de alumnos en las aulas con e objetivo de incrementar €
rendimiento de los educandos en cualquier &rea del curriculum, pero uno de
los requisitos para ponerlo en practica es formar y consolidar los equipos de

alumnosy desarrollar sus destrezas sociales.

Por destreza social se debe entender precisamente “|as capacidades de
interrelacion en el equipo y por lo tanto, de intercambiar informacién, de
escuchar, de hablar, de hacer preguntas y respuestas, de colaborar en una

conversacion, en un didogo, en unatarea lingiiistica, etc...”*

Hay grandes diferencias entre los nifios que provienen de entornos
socioculturales diferentes en lo que respecta a los saberes cotidianos. Estas
diferencias se manifiestan en la interaccion lingulistica que tiene lugar en la
escuela, influyendo en la socializacion de los alumnos y en los logros que

obtendran en los aprendizajes escolares.

No todos los nifios han estado en contacto con los mismos modelos
de verbalizacion: por ggemplo, la gran capacidad de verbal izar que se da en
las culturas urbanas de las clases media y atafrente alas pocas palabras de

|as culturas rurales, las culturas del silencio.

3 \bid. P. 42
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No todos los nifios encuentran los recursos linguisticos adecuados
para expresar sus intenciones fuera de su entorno mas cercano (familia,
vecindario). Conocer estas diferencias sirve para afianzar 1os prejuicios
lingUisticos de la escuela, preuicios de comprobada incidencia en los

fracasos escolares de |os nifios, especialmente de las clases marginadas.

Desde el punto de vista sociolingiistico y comunicativo “no hay
lenguas, ni dialectos, ni registros, ni estilos malos o buenos, inferiores o

superiores: todos son (tiles en distintas situaciones comunicativas’ .

Los modos de hablar desprestigiados segln los parametros que rigen
el habla escolar, han permitido al nifio poder integrarse a su grupo de pares

y satisfacer sus necesidades de comunicacion.

1.8 Ladescripcion, el retratoy el autorretrato

La descripcion tiene como fin mostrar (dibujo) con palabras un
paisge, lugar, cosa, animal o persona (retrato) dando una idea rea vy
completa (realista) o lo més detallada o imaginaria posible (fantastica) u

ofreciendo nociones vaga.

Cualquier modalidad de descripcion exige un gran desarrollo de

observacion, evocacion, memoria, seleccion, clasificacion, invencion, etc.

# RODRIGUEZ, Maria Elena. Op. cit. P. 64
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Para que la descripcion oral se realice adecuadamente es necesario
preparar, consultar y observacion detenidamente 1o que se va a describir,
dominar €l vocabulario pertinente. Por otro lado, € que escucha la
descripcion debe estar atento a los detalles y s es necesario preguntar por

los que no hayan quedado claros.

Un gercicio interesante consiste en repartir dos dibujos casi iguales,
pero con algunas minimas diferencias. Los estudiantes describiran cada
l&mina de manera aternativa, hasta que € resto del grupo descubra las

modificaciones que existen entre ellas.

Es conveniente que los estudiantes hagan descripciones de si mismos
(autorretrato) y de otros (retratos). La descripcion puede ser objetiva o
subjetiva desde e punto de vista didactico es interesante trabajar ambas
modalidades. El autorretrato ayuda a objetivarse, a reconocerse ante los

otros, adiferenciarse sin aislarse, a compararse y relacionarse.

“El diadlogo en sus multiples variantes es una
forma bipersona béasica de la comunicacion
humana, toméndolo en este caso como la
interaccion orla entre dos personas y, por
extension, entre cualquier nimero de personas
(conversacion,  coloquio, debate, mesa
redonda...) mediante su tratamiento en el aula, o
en € centro en general se puede favorecer la
socidlizacion 'y desarrollar pautas  de
convivencia asi como despertar €l interés por la
informacion de transmision oral” . %

» DEL RIO, José. Op. cit. P. 57
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La conversacion cara a cara permite hablar de cosas que al sujeto le
preocupan, gustan o disgustan. De esta manera |l os estudiantes descubren la
importancia de expresarse con rigor, de formular preguntas con precision,
de responder con coherencia; si el docente es interrogado no tiene por qué
contestar simplemente, puede intentar suscitar curiosidad o afan de

investigacion.

El didogo es un tipo de discurso ideal, pero dificil de realizar por €l
nimero de alumnos y la complgjidad del sistema escolar. Sin embargo, 1os
docentes dialogan en muchas ocasiones con los alumnos, por eemplo,
cuando se analiza un escrito, cuando se pregunta sobre un tema, cuando se
organizan trabgjos de investigacion, etc. se aprovecha para afianzar
destrezas especificas. “El didogo es un intercambio verbal entre dos
personas y nuestro objetivo didactico consiste en trabajarlo como tipo de
discurso y como técnica para € meor desarrollo de la competencia

comunicativa.” %

Este concepto implica la idea de ayudar a alumno a pensar sobre
algo y expresarlo claramente, para que a lo largo del mismo, se expongan
los hechos y opiniones buscando hacerse entender y evitar los

mal entendidos.

Para que el didlogo sea eficaz, la relacion entre |os interlocutores no
debe ser tensa ni desconfiada, por € contrario debe permitir compartir

ideas, en las que se vea €l interésy e respeto mutuo. Estas actitudes no solo

% |pid. P. 57
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se manifiestan por medio de la palabra, sino también en el tono de voz, €l
énfasis que se pone a algunas frases, la expresion facial, los gestos, la
atencion, etc. A lo largo del didogo no es conveniente corregir errores o
imprevisiones idiométicas, primero hay que aceptar a interlocutor,
respetando su manera de hablar, su registro de lengua, para luego, procurar
mejorarlo. Mediante el didlogo, € docente intentard guiar a estudiante
interlocutor de manera que su pensamiento avance mas de lo que puede
lograr solo. La importancia educativa del didlogo se da cuando entran en
conflicto posturas diferentes y e alumno debe buscar y encontrar nuevos
argumentos para defender sus ideas, mientras adquiere habilidades como

pedir aclaracion, preguntar detalles, agregar informacion, etc.

Los intercambios orales van acompafiados de interacciones no
verbales o paralinguisticas, su funcion es llamar la atencion, preparar y

sostener |la comunicacion.

E. A. Schegloff demostré que “un didogo comienza por secuencias
de toma de contacto con las que se hace saber que hay algo que decir y que
se estd dispuesto a escuchar (intercambios de miradas, gestos, ruidos de

garganta, onomatopeyas... ).”*’

Durante el didlogo los interlocutores se van reacomodando, si uno de
los dos hacen pausas largas €l otro las reduce y cuando el interlocutor hace

pausas cortas el otro las amplia.

2" TOUGH, J. Lenguaje, conversacion y educacion. El uso curricular del habla de la escuela desde los siete
afios. P. 51
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L os nifios alin 1os més pequefios se adaptan al interlocutor y por tanto
no tienen un discurso tan egocéntrico. Se ha demostrado que desde los seis
anos comienzan a desarrollarse las destrezas requeridas para la

comunicacion persuasiva.

La exposicion y el informe

La exposicion y € informe son formas que adopta la comunicacion

ora y que esta frecuentemente presente en nuestras vidas.

“Consiste en la presentacion ordenada por parte de una persona de
sus ideas o0 conocimientos sobre cierto tema, tanto para informar o

convencer como para cuestionar”?

. Se pretende transmitir ideas, de forma
claray amena. Aungue este tipo de discurso pretende ser persuasivo, no se
debe confundir con la propaganda, que puede tener intereses

mani puladores.

La exposicion puede producirse de manera improvisada, pero en
general, obedece a una planificacion previa. Hay un solo habitante, con un
tiempo determinado para exponer sus argumentos, teorias, datos, etc. y
multiples oyentes. El ponente debe ser habil para comunicarse. Demostenes
decia. “de igua manera que un navio muestra por sus sonidos s esta
averiado o no, las personas demuestran con sus charlas s son sabias 0

necias’.?®

% 1bid. P. 60
# [dem
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Durante la exposicion no hay intercambio de papeles, sdlo cuando se
permite el coloquio final. Esta técnica no exige interaccion afectiva, por o

gue hay que mantener €l interés del publico mediante otros recursos.

Cualquier exposicion o conferencia tiene que ser preparada con
anterioridad pero desde €l punto de vista educativo, es conveniente practicar
técnicas de improvisacion, por gemplo, que los alumnos escriban en un
papel e tema sobre e cua desearian hablar y colocarlo en una caa
Cualquier alumno tomara uno y hablara sobre ese asunto € tiempo que se
estipule, o importante aqui es desarrollar las ideas con coherencia y usar
correctamente la lengua. Para que una exposicion esté bien preparada hay
gue determinar antes los objetivos y realizar anteriormente un trabao de
investigacion, asi como concretar €l tiempo de la misma y tener

conocimiento del tipo de auditorio.

La asamblea.

“Laasamblea es un intercambio oral entre todos
los miembros de un grupo. Sirve para tratar de
encontrar soluciones a problemas concretos,
después de la discusion se suele tomar una
decision fina (votar algo, elegir a alguien,

aprobar un reglamento...)”. %

La entrevista

Otra técnica para trabgjar la comunicacion oral es la entrevista ésta

% bid. P. 61
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implicala existencia de un entrevistador que preguntay un entrevistado que
contesta. En ella se deben evitar |os mondlogos o exposiciones extensas, |os

interrogatorios acosantes y las discusiones.

La entrevista de tipo informativo es “cuando o que se pregunta son
opiniones sobre algun tema de interés, de la que, pretende mostrar un cariz
personal, psicolégico, méds 0 menos intimo, cuando se intenta desvelar

aspectos de lavida o € ambito privado de alguien.”*

La manera de ayudar a los nifios para que sepan reconocer la
pertinencia de algunas preguntas es poner a discusion formas de entrevistar
aotras personas. Pueden entrevistar a maestros o a otros nifios, a sus padres,
abuelos, hermanos y otras personas que trabgen en la comunidad. Los
nifios pueden recoger datos relacionados con ciencias sociales o con la
historia local, en e que busguen hechos y opiniones sobre aspectos de la

vidaen laescuelao del barrio.

% 1bid. P. 67



CAPITULO I

EL PROCESO DE ADQUISICION DEL LENGUAJE

2.1 Laimportancia del lenguaje

Probablemente nunca ha habido una sociedad humana sin lengugje
oral.

Los hombres prehistéricos, a igual que las personas que pertenecen a
los modernos grupos primarios, requieren inmediatamente la comunicacion
caraa caray usar adecuadamente el lengugje oral para este proposito, pero
el lengugje no se limita a ser hablado y escuchado, podemos usar algun

sistema de simbol os para crear lenguaje o para representarlo.

El codigo Morse fue creado para representar € lenguaje para €l
telégrafo y el radio; los barcos desarrollaron sistemas de sefides, usando
destellos de luz o banderas de sefiales donde las distancias eran demasiado
grandes para comunicarse por medio de la voz. Sistemas téctiles, como el
Braille, fueron desarrollados para dar a las personas ciegas una forma de
acceso a lo impreso y sSistemas visuales de signos manuales, se

desarrollaron paralas personas sordas privadas de acceso ala audicion.
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“No fue sino hasta que las sociedades
requirieron comunicarse através del tiempoy el
espacio fuera del alcance de lavoz humana, que
las formas de lengugje escrito se desarrollaron
plenamente. La gente llegd a necesitar
comunicarse con sus amigos, familiares o
Socios que no vivian cerca. La cultura llego
también a ser demasiado complegja para la
transmision y preservacion oral. El lenguae
escrito fue creado para ampliar la memoria
social de la comunidad y su acance
comunicativo.”*

En e mundo contemporaneo, también se incluyen formas de
comunicacion para y a través de computadoras y otras maguinas. Los
curricula del lenguaje total aceptan la responsabilidad de la escuela para

abordar €l lenguaje total también en este sentido.

Pero en tanto que los individuos y las comunidades estan cambiando
siempre, también el lengugje debe cambiar, siempre adaptdndose a las

necesidades de uso personal y social. Sobre ello pienso |o siguiente:

e El lenguge de cada generacion es un tanto diferente de
la anterior conforme crecemos nos vamos “haciendo a
nuestras maneras’. La (gente joven cuestiona
probablemente el statu quay a adoptar nuevos lenguajes
representa los cambios en los estilos de vida y en los
puntos de vista sobre la misma.

e Una cierta porcion del lenguaje llega pronto a circular

¥ HUDSON, R.A. Lasociolingiistica. P. 39
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entre grupos particulares muasicos, adolescentes,
cientificos, escritores, activistas y logra una pronta y
extensa circulacion. Estos modismos aparecen vy
desaparecen, pero no todos tienen una corta vida,
algunas veces una porcion de ellos encuentra una forma
de lenguaje mas permanente.

Formas especiales del lenguge se desarrollan entre
grupos de gente que comparten experiencias e intereses
comunes. terminologia atamente especidizada y/o
metaforas pintorescas. Doctores, abogados, maestros,
trabajadores de computacion, usuarios de radios de onda
corta, para nombrar unos cuantos desarrollan una jerga
gue entienden sblo los iniciados. El término britanico es
registros, que son formas especiales de lengugje para
usarse en todos tenemos registros; en nuestro trabajo,
para nuestros intereses especiales 0 para nuestras
actividadesreligiosas y politicas.

Todos los lenguajes son realmente familias de dialectos.
La gente separada por la distancia, por barreras fisicas
tales como rios, montafias, océanos, etcétera, por clases
sociales, la discriminacion racia o las segregaciones
legales, desarrollan variantes de lenguaje que comparten:
diferencias en vocabularios, sonidos, graméatica e idioma.
Los cambios a interior de cada dialecto reflgan los
cambios en las experiencias de vida de cada grupo, y son

causa de gue los dialectos tomen rumbos diferentes o
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gue a menos mantengan su distancia, incluso en la

época de la comunicacion electronica.

“Las escuelas deberian dar la bienvenida al
dinamismo y a fluir natural del lenguae.
iComo maravilla la variedad de lengugjes,
didectos y registros de los alumnos!, cuan
satisfactorio seria para los maestros € poder
sostener |os vastos recorridos del desarrollo del
lenguaje, en vez de confinarlo a los arbitrarios
propiamente dicho o al lenguaje normal.”*

¢Por qué es importante € lenguaje?, ¢es innato € lenguaje? Algunos
letrados lo creen asi, especiadmente cuando miran cuan pronto y bien lo
aprenden los nifios. Pero creemos que hay una explicacion mucho mejor del
porqué los nifios alcanzan € control del lenguge con tal precocidad
universal.

2.2 Lacomunicacion

Los nifios son literalmente empujados a aprender el lenguaje por su
necesidad de comunicacion. Es indudable que los humanos estan dotados
con la capacidad para pensar simbdlicamente. Pero el desarrollo es materia
de supervivencia. Al nacer, estamos totalmente indefensos, dependemos
para sobrevivir de nuestra capacidad para obtener atencién de los que nos
rodean.

3 bid. P. 28
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“La gente también debe comunicarse para ser
humanos totalmente funcionales. Los nifios
tienen una gran capacidad para aprender
conforme se desarrollan y casi nada se debe ala
simple maduracion (si bien la maduracion es un
factor importante de nuestro pensamiento).
Ellos deben estar en una intima y constante
comunicacion con los otros humanos y el
lenguaje es la llave de la comunicacion. Este es
el instrumento por €l cual llegan a compartir las
interpretaciones que los otros tienen del mundo
y por e cual buscan darle sentido para si
mismos. Aprenden el lenguge porque Ilo
necesitan para vivir, y lo encuentran facil de
aprender porque € propésito para hacerla les
resultaclaro.”>

L os bebés saben 1o que € lenguaje hace antes de que sepan como o
hace. Aun antes de que ellos sepan de su potencial comunicativo, 1o usan
para su participacion social. La gente alrededor de ellos interactlia a través
del lengugje. Bien, entonces ellos también lo haran. Desde muy pequefios,
ya los nifios vocalizan cuando escuchan a otra gente hablar; mas o menos a
sexto mes, un nifo sentado en su dgillita junto a la mesa, literamente
inundara a los otros con su propia forma de conversacion, 1o que es una

fuente segura de alegria en muchas familias.

A menudo las primeras palabras “memorables’ son signos sociales
parecidos a “adios’: tales palabras nos comunican, pero establecen una
funcion interpersonal. Pronto los nifios llegan a tener mas usos

explicitamente comunicativos del lenguaje: para expresar e mundo o para

% GARCIA, Plata, |. Expresion oral. P. 92



50

expresar una necesidad. Ahora su lenguaje se desarrolla rapidamente para
encontrar sus propias necesidades. Aprenden el lenguge tal como lo usan
para aprender y mientras aprenden sobre é. Desde el principio las tres
clases de aprendizaje del lenguge son simultaneas en e contexto del

dinamismo del lenguaje total.

2.3 El desarrollo del lenguaje

Muchas de |las tradiciones escolares parecen actualmente obstaculizar
el desarrollo del lenguagje. En nuestro deseo por hacerlo facil, lo hemos
hecho dificil. ¢Como?, primeramente rompiendo todo e lengugje total

(natural) en pequefios fragmentos abstractos.

Parece tan logico pensar que los nifios pequefios pueden aprender
mejor las cosas pequefias y simples, de ahi que tomamos separadamente el
lenguaje y lo transformamos en palabras, silabas y sonidos aislados.
Desafortunadamente, también postergamos su proposito natura -la
comunicacion de significados- y la transformamos en una serie de
abstracciones sin relacion con las necesidades y experiencias de los nifios

gue ansiosamente buscamos ayudar.

En sus hogares, los nifios aprenden €l lenguaje oral sin, haberlo roto
en fragmentos simples y pequefios. Son asombrosamente buenos para
aprender el lenguge cuando lo necesitan, para expresarse y entender a los

otros mientras estan rodeados de gente que usa el lenguaje con un sentido y
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un proposito determinado.

Esto es o que muchos maestros estan aprendiendo nuevamente de los
nifios. mantener e lenguaje total potenciando en los nifios la capacidad de
usarlo funcional e intencionadamente para satisfacer sus propias
necesidades. Este simple, pero fundamental descubrimiento, es guia de
algunos draméticos y estimulantes cambios en las escuelas, tales como
hacer a un lado las lecturas basicas cuidadosamente secuenciadas, |os
programas de ortografia y los paquetes de escritura; dejar que los matones
de materiales preparados, los libros de trabajo y los model os de copiado, se
empolven a un lado del estante, 0 -mejor aun- donarlos a la colectividad

para su venta.

En lugar de eso, se invita a los aumnos a usar el lenguae, se les
incita a hablar de las cosas que necesitan para entender; se les muestra que
€es correcto hacer preguntas y escuchar respuestas, y en tal caso, reaccionar
0 hacer més preguntas. Se les sugiere escribir sobre 10 que les sucede y
puedan aprender asi de sus experiencias a compartirlas con los demas. Se
les alienta a leer para informarse, para hacerle frente a lo impreso que los

rodea por todos lados, para gozar de una buena historia.

“De esta manera, los maestros pueden trabajar
con los nifios en la direccion natural de su
desarrollo. El aprendizgje del lenguaje llega
entonces a ser tan facil en la escuela como fuera
de ella. Ademas, es mas interesante, estimulante
y mas divertido para los nifios y sus maestros.
Lo que acontece en la escuela soporta y
enriquece lo que sucede fuera de ella. Los
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programas de lengugje total comprenden todo
junto: el lenguaje, la cultura, la comunidad, €
aprendiz y el maestro.”*

Las experiencias docentes muestran que un programa de lenguae
total es més placentero y divertido para ambos. aumnos y maestros.
cTambién es mas efectivo?, si lo es. Con € lenguaje que tienen ya
aprendido, los nifios traen a la escuela su tendencia natural a hacer
inteligible el mundo. Cuando la escuela fragmenta el lenguaje en pedacitos,
el sentido se convierte en sin sentido, y siempre es dificil para los nifios

proporcionarle sentido alo que carece de €.

Cada unidad abstracta, cada pieza que es aprendida, pronto es
olvidada tan luego como los nifios se les incrementa la fragmentacion. Al
final, ellos comienzan a pensar en la escuela como un lugar donde nada
parece tener sentido. Es decir, porque e aprendizgje del lenguaje en el
mundo real es facil, en la escuela deberia serio, pero frecuentemente no lo

€s.

2.4 Lenguajetotal

El movimiento de las unidades pequerias a las grandes es un elemento
de la l6gica adulta: €l total esta compuesto de partes, aprenda las partes y
usted habrd aprendido e total. Pero la psicologia del aprendizaje nos

ensefia que aprendemos del total alas partes.

% bid. P. 18
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Por esto, los maestros solo tratan con partes del lenguaje -letras,

sonidos, frases, oraciones- en el contexto del lenguaje real total.

Secuencias artificiales de destrezas. Muchas de las llamadas
“destrezas” fueron escogidas arbitrariamente. Cualquiera de estas
investigaciones esta basada en las que fueron hechas con ratas y palomas o
con nifios que fueron tratados en ellas como ratas y palomas. Las ratas no
son nifios, las ratas no desarrollan lenguagje ni tienen pensamientos
humanos. L as secuencias artificiales de destrezas transforman a las escuelas

en laberintos para nifios donde éstos tropiezan de un extremo a otro.

Un enfoque fuera de foco: lenguaje por si mismo. Cuando €l
proposito de instruccion es enseflar el lenguage por e lenguge mismo, o
hacer que los nifios discutan e lengugje como lo hacen los linguistas,
entonces el aprendiz es desviado de lo que € o ella estan tratando de decir o

comprender através del lengugje.

Lecciones sin significado, irrelevantes y aburridas. Los gjercicios
aburridos e irrelevantes son particularmente penosos para los nifios mas
pequefios, para quienes son un constante recordatorio de la distancia
existente entre su mundo y €l mundo escolar. Es dificil motivar a los nifios
cuando la pgja que se les pide leer y escribir, escuchar y decir, no tienen
relacion con lo que €ellos son, con lo que ellos piensan, con lo que ellos

hacen.



2.5 Caracteristicasdel lenguaje

Relevancia. El lenguagje debe ser total, significativo y relevante para

quien lo aprende.

Propdsito. Los aumnos deben usar €l lengugje para sus propios
propositos. Fuera de la escuela, €l lenguaje funciona porque lo usan cuando
quieren decir o comprender algo. En el lengugje total del saldn de clases,

los alumnos y maestros deben usar su propio lenguaje en este contexto.

Sgnificado. El lenguge es aprendido meor cuando e enfoque no
esta en €l lenguaje, sino en los significados que comunica. Aprendemos del
lenguaje a mismo tiempo que desarrollamos & lenguaje. No aprendemos a
leer por leer signos, aprendemos a leer por leer lecturas, paguetes, historias,

revistas, periodicos, guias de television, carteleras, etcétera.

Respeto. Las escuelas deberian formar tomando como base el
desarrollo del lenguaje que los chicos han alcanzado antes de comenzar la
escuela. Los programas del lengugje total respetan alos estudiantes. quiénes
son, de dénde vienen, cdmo hablan, cdmo escriben y qué experiencias han

tenido antes de llegar ala escuela.

De esta manera no hay nifios en desventgja en lo que a la escuela
concierne. Sélo hay nifios que tienen antecedentes y experiencias Unicas de
lenguaje, que han aprendido a aprender de sus propias experiencias y

quienes continuaran haciéndolo s las escuelas reconocen quiénes son y
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donde estan.

Poder. Los programas escolares deberian ser vistos como parte del

proceso de fortalecer el poder de los nifios.

“La escuela debe afrontar el hecho de que los
nifios tienden a ser afabetos exitosos en
proporcién a monto de su capacidad en el
gjercicio de lalecturay escritura que poseen.
Ayudar a los alumnos a llegar a leer y escribir
no les dara poder por si mismo, s la sociedad
se los deniega, pero ayudarles a lograr un
sentimiento de pertenencia y dominio sobre €
uso de su propio lenguae y aprendizaje en la
escuela, sobre su propia lectura, su escritura,
habla, escuchay pensamiento, contribuira a que
tomen conciencia de su poder potencial .”*

¢Qué es €l lenguaje?

El lengugje comienza como un medio de comunicacién entre
miembros del grupo. A través de é, sin embargo, cada nifio que se
desarrolla adquiere un panorama de la vida, la perspectiva cultural, las
formas particulares de significar de su propia cultura. Como los nifios son
expertos en un lenguaje especifico, también pueden llegar a compartir una
culturay sus valores. El lenguage lo hace lo posible a vincular las mentes

en una formaincreiblemente ingeniosay complga.

Usamos el lengugje para reflexionar sobre nuestra propia experiencia

% ABASCAL, Dolores. Lalenguaora en la ensefianza secundaria. P. 29
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y para expresar simbolicamente esta reflexion a nosotros mismos. Y a
través del lenguaje compartimos o que aprendemos con otras personas. De
esta forma, la humanidad aprende que ninguna persona en forma individual
podria nunca dominarlo. La sociedad edifica €l aprendizaje sobre el

aprendizaje através del lenguaje.

Compartimos también nuestras respuestas emocionales y estéticas. La
narrativay la poesia pueden representar tan completamente las experiencias
del escritor, que los lectores o escuchas sienten las mismas emociones, tal
como s fueran propias de actualidad. En laficcion, el lenguaje puede crear

experiencias actuales.

“El lenguge escrito expande enormemente la
memoria humana haciendo posible amacenar
Mas conocimientos remotos que |os gue ningun
cerebro es capaz de guardar. Aun més, e
lenguaj e escrito nos vincula con las personas en
lugares lgjanos y tiempos distintos, con autores
muertos, etcétera. El lenguaje escrito puede ser
reproducido a bao costo y repartido
ampliamente; la informacion llega a ser una
fuente de poder. Las limitaciones en la
alfabetizacion o en su uso llegan a ser
limitaciones de poder en e orden persona y
social.”¥

Personal y social

El lenguaje no es un regalo dado cuantas personas. Cada uno posee €l

¥ HUDSON, R. Op. cit. P. 99
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regalo del desarrollo del lenguaje y muchos aprendemos més que otros de
acuerdo a nuestras necesidades de vida. Pero esta universalidad no debe
enmascarar la hazafia Unica de cada individuo en € aprendizaje del

lenguaje.

Como bebés, comenzamos con una necesidad y capacidad de
lenguaje para comunicarnos con otros y creamos lenguajes para nosotros
mismos. Haciendo esto, cada uno se mueve hacia el lenguaje del hogar y de
la comunidad, pero aun asi, €l lenguaje de cada uno tiene caracteristicas
personales. Cada voz es diferentemente reconocible, cada persona tiene un
distinto estilo de lenguaje, tal como la huella digital es distinta de una

persona a otra.

A menudo se piensa en € aprendizaje del lenguaje como producto de
laimitacion, pero las personas son algo mas que loros que producen sonidos
sensibles sin sentido. El lenguaje humano representa o que € usuario del

mismo esta pensando y no simplemente lo que otros han dicho.

¢De gué otro modo podriamos expresar ideas nuevas en respuestas a
las nuevas experiencias? El lenguaje humano hace posible que al expresar

las nuevas ideas, éstas nunca antes |as hayan escuchado.

“Ademas, s el lenguaje fuera solo individual,
no serviria a nuestras necesidades de
comunicacion con otros; tendriamos que llegar
a compartir un lenguae con nuestros padres,
nuestras familias, nuestros vecinos, nuestra
gente. El poder personal de crear lenguaje esta
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marcadamente determinado por |las necesidades
sociales de comprender alos otros y de hacerse
entender por ellosy ademés, €l lenguaje de cada
individuo entra pronto en las normas de
lenguaje de la comunidad” . ®

Simbdlicoy sistematico

Los simbolos no significan nada por si mismos. Cuando uso una
palabra en un tono bastante desdefioso, significa justamente lo que quiero

gue signifique, ni méas ni menos.

Podemos combinar |os simbolos -los sonidos en €l lengugje oral, o las
letras en €l lengugje escrito- en palabras y permitir que representen cosas,
sentimientos, ideas. Pero 1o que ellos significan es |lo que nosotros
individual y socialmente, hemos decidido que signifiquen. Los simbolos
deben ser aceptados por los otros si es que vamos a utilizar €l lenguaje, pero
Si, necesitamos hacerlo, podemos flexibilizarlo o modificarlo para significar

nuevas Cosas.

Las sociedades y los individuos estan constantemente afiadiendo,
sustituyendo o modificando simbolos a encontrar nuevas necesidades o a

necesitar expresar nuevas ideas.

“Pero necesitamos algo més que simbolos.
Necesitamos sistemas de organizacion de
simbolos, para que no sOlo representen cosas,
sentimientos, ideas, sino también vinculos

3 |bid. P. 101
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dinamicos: tal como los eventos gque suceden,
por qué suceden, cdmo nos afectan y asi
sucesivamente. El lengugje debe tener tanto un
sistema como simbolos, normas y reglas para

producirlo; asi las mismas reglas pueden usarse

para comprenderlo”.*

Por supuesto que podemos pensar en el lenguaje como compuesto de
sonidos, letras, palabras y oraciones. Pero el lenguagje no puede ser usado
para comunicar a menos que sea unatotalidad sistematica en €l contexto de

su uso. El lenguaje debe tener simbolos, sistemay un contexto de uso.

La gramética es € sistema del lengugje. Incluye un nimero limitado
de reglas necesarias para producir casi un nimero infinito de expresiones,
gue habran de ser entendidas por los hablantes e un lenguaje especifico. La
gramética proporciona palabras, normas de inflexiones (afijos, prefijos y
sufijos para indicar persona, nimero y tiempo). Es la cosa més importante

gue un nifo aprende antes de ir ala escuela.

“Pero las reglas no pueden ser aprendidas
imitativamente, puesto que nunca son visibles
en € lenguge, més bien los nifios infieren
desde su propia experiencia. Al haber aprendido
a hablar y a entender palabras, los nifios
demuestran su extraordinaria habilidad para
hacer esas inferencias.”®

* bid. P. 36
“* TOLCHINSKY, Liliana. Aprendizaje del lenguaje escrito. P. 13
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2.6 El proceso de adquisicion del lenguaje

El lenguage llega a ser un medio de pensamiento y aprendizaje. En
gran medida, el desarrollo del lenguaje interviene también directamente en
los procesos de aprendizaje. E. B. Smith sugiere que € desarrollo cognitivo
tiene tres fases: la de percepcion, en la que € nifio atiende los aspectos
particulares de la experiencia, laideacion en la que el nifio reflexiona sobre
la experienciay la presentacion en la que el conocimiento es expresado de
aguna manera. En este sentido, no es sino hasta que una idea ha sido

presentada que el aprendizaje es completo.

El lenguge es la forma de expresion mas comun. Desde los méas
tempranos aprendizajes preescolares y a través de la vida, es importante
para la gente tener oportunidades de presentar |0 que sabe, de compartirlo a
través del lengugje y en e curso de esta presentacion, completar su
aprendizaje. Esta forma de desarrollo del lenguaje esta fundamental vy

directamente relacionada con el éxito en la escuela.

Los nifios que nacen en un medio bilingle o multilinglie llegan a
entender todos los lenguajes de su arededor y a hablar los necesitan.
¢Resulta motivo de confusion para los nifios aprender mas de un lenguaje al
mismo tiempo? No, normalmente no. Aprenden a hablar a la abuela en su
lenguagje, ala familia en el suyo, alos chicos en la calle en €l lenguaje del

barrio, etcétera.

Nunca sorprende a los nifios de medios multilingties que haya mas de
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un lenguaje hablado por la gente que los rodea, ellos simplemente se gjustan
a quien habla y entienden qué, cuando y con quién deben usar € lenguge

adecuado. El lengugje esfacil de aprender cuando es necesario y Util.

Muchos nifios bilinglies comprenden totalmente e lenguge de su
hogar pero a menudo responden en € idioma materno en las
conversaciones. Estos nifilos muestran su sensibilidad a los valores sutiles y
alas complgas funciones de cada lenguaje. Ellos reconocen que muchas de
las personas d'.e su arededor son bilinglies y que cada lenguaje tiende a
usarse en situaciones particulares por diferentes miembros de lafamilia, los
vecinos y a diferente edad; aplican esta sensibilidad para encontrar sus

propias necesidades linguisticas.

Y por favor, no crean que los nifios bilinglies estan en alguna
desventgja académica. SOlo lo estardn s sus capacidades linguisticas son

menospreciadas y las escuelas fallan a actuar sobre las mismas.

“Los nifios bilingles aprenden méas de un
lenguaje que por la misma razén que los nifios
monolinguies aprenden uno solo. Aprenden o
gue ellos necesitan. Esto explica por qué los
programas de idiomas extranjeros en las
escuelas han fracasado tan rotundamente. El
idioma es aislado de las palabras reales y de los
eventos afabetizadores y la mayoria de los
nifios no lo tienen que aprende: y usar como
una segunda lengua. Para ser exitosos, los
programas escolares de una segunda lengua
deben incorporar oportunidades de lenguae
auténticas 'y  funcionales. Claramente
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demuestran este punto las escuelas canadienses
de inmersion, donde € francés, que es una
segunda lengua, es usado también como el
lenguaje para lainstruccién.”

En las primeras interacciones con su madre y con quienes les rodean,
los pequerios escuchan palabras, expresiones y experimentan sensaciones
gue les provocan las formas de trato. Aungque no son conscientes del sentido
de todas las palabras, entienden que su madre u otras personas; hablan con
ellos y reaccionan mediante larisa, € Ilanto, los gestos y los balbuceos; a
través de estas formas de interaccion, los pequefios no solo van
familiarizandose con las paabras, sino con la fonética, € ritmo y la
tonalidad de la lengua que estan aprendiendo, asi como con la comprension

del significado de las palabrasy las expresiones.

“Conforme avanzan en su desarrollo y aprenden
a hablar, los nifios construyen frases y
oraciones gque van siendo cada vez mas
completas y complgas, incorporan mas
palabras a su |éxico y logran apropiarse de las
formas y las normas de construccion sintéctica
en los distintos contextos de uso del habla (la
conversacion con la familia sobre un programa
televisvo 0 un suceso importante; en los
momentos de juego; a escuchar lalecturade un

cuento; durante una fiesta, etcétera)”.*

La ampliacion, el enriquecimiento del hablay laidentificacion de las
funciones y caracteristicas del lenguaje, son competencias, que los

pequefios desarrollan en la medida en que tienen variadas oportunidades de

“L CONQUET, André. Estrategias de comprension oral. P. 142
2 1bid. P. 150
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comunicacion verbal. Cuando los nifios presencian y participan en diversos
eventos comunicativos, en los que hablan de sus experiencias, de sus ideas
y de lo que conocen y escuchan o que otros dicen, aprenden a interactuar y
se dan cuenta de que e lenguaje permite satisfacer necesidades tanto

personales como sociales.

Los avances en el dominio del lenguaje oral, no dependen solo de la
posibilidad de expresarse oralmente, sino también de la escucha, entendida
como un proceso activo de construccion de significados. Aprender a

escuchar ayuda alos nifios a afianzar ideasy a comprender conceptos.

Existen nifios que a los tres, cuatro y cinco anos, se expresan de una
manera comprensible y tienen un vocabulario que les permite comunicarse,
pero hay casos en que sus formas de expresion evidencian no sélo un
vocabulario reducido, sino timidez e inhibicion para expresarse y

relacionarse con los demas.

Estas diferencias no responden necesariamente a la manifestacion de
problemas del lengugje; por el contrario, la mayor parte de las veces son €l
resultado de la falta de un ambiente estimulante para € desarrollo de la

capacidad de expresion.

Para todos los nifios, la escuela constituye un espacio propicio para el
enriquecimiento del habla y, consecuentemente, para el desarrollo de sus
capacidades cognitivas a través de la participacion sistematica en

actividades en las que puedan expresarse oralmente; que se creen estas
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Situaciones es particularmente importante para quienes provienen de

ambientes en los que hay pocas oportunidades de comunicacion.

“El lenguagje se usa para establecer y mantener
relaciones interpersonales, para expresar
sentimientos y deseos, para manifestar,
intercambiar, confrontar, defender y proponer
ideas y opiniones y valorar las de otros, para
obtener y dar informacion diversa, para tratar
de convencer a otros. Con el lenguge también
se participa en la construccion del conocimiento
y en larepresentacion del mundo que nos rodea,
se organiza €l pensamiento, se desarrollan la
creatividad y la imaginacion y se reflexiona
sobre la creacion discursiva e intelectual propia
de otros”*,

“El lengugje es una actividad comunicativa,
cognitiva y reflexiva. Es, a mismo tiempo, la
herramienta fundamental para integrarse a su
cultura y acceder a conocimiento de otras
culturas, para interactuar en sociedad y, en
lemas amplio sentido, para aprender.”*

Aunque en los procesos de adquisicion del lenguae existen pautas
generales, hay variaciones individuales en los nifios, relacionadas con los
ritmos y tiempos de su desarrollo, pero también, y de manera muy
importante, con los patrones culturales de comportamiento y formas de
relacion que caracterizan a cada familia. Laatencion y el trato alos nifios y
alas nifias en la familia, € tipo de participacion que tienen y los roles que

juegan en ella, las oportunidades para hablar con los adultos y con otros

* bid. P. 154
“BADIA, J. Et. al. Juegos de expresion oral y escrita. P. 39
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nifios, varian entre culturas y grupos sociadles y son factores de gran

influenciaen el desarrollo de laexpresion oral.

Cuando las nifias y los nifios llegan a la educacion preescolar,
generamente poseen una competencia comunicativa: hablan con las
caracteristicas propias de su cultura, usan la estructura linglistica de su
lengua materna, asi como la mayoria de las pautas o los patrones
gramaticales que les permiten hacerse entender. Saben que pueden usar €
lenguagje con distintos propodsitos (manifestar sus deseos, conseguir algo,
hablar de si mismos; saber acerca de los demas, crear mundos imaginarios

mediante fantasias y dramatizaciones, etcétera).

La incorporacion a la escuela implica para los nifios el uso de un
lenguaje cuyos referentes son distintos a los del ambito familiar, que tiene
un nivel de generalidad més amplio y de mayor complgjidad, proporciona a
los nifios un vocabulario cada vez mas preciso, extenso y rico en
significados, y los enfrenta a un mayor nimero y variedad de interlocutores.
Por ello la escuela se convierte en un espacio propicio para €l aprendizaje
de nuevas formas de comunicacion, en donde se pasa de un lengugje de
situacion (ligado a la experiencia inmediata) a un lenguaje de evocacion de

aconteci mientos pasados -reales o imaginarios-.

Visto asi, € progreso en € dominio del lengugje oral, significa que
los nifios logren estructurar enunciados mas largos y mejor articulados y
potencien sus capacidades de comprension y reflexion sobre o que dicen,

como lo dicen. Expresarse por medio de la palabra es para ellos una
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necesidad abrir las oportunidades para que hablen, aprendan a utilizar
nuevas palabras y expresiones y logren construir ideas més completas y
coherentes, asi como ampliar su capacidad de escucha, es tarea de la

escuela

Por las razones expuestas, e uso del lenguge, particularmente del

lenguaje oral, tiene lamés alta prioridad en la educacion preescolar.

“La participacion de los nifios en situaciones en
gue hacen uso de estas formas de expresion oral
con propdsitos y destinatarios diversos, ademas
de ser un recurso para que se desempefien cada
vez mejor a hablar y escuchar, tiene un efecto
importante en el desarrollo emocional, pues les
permite adquirir mayor confianza y seguridad
en si mismos, a la vez que logran integrarse a
los distintos grupos sociales en que participan.
Estos procesos son vdlidos para € trabgo
educativo con todas las nifias y todos |os nifios,
independientemente de la lengua materna que
hablen (alguna lengua indigena o espariol). El
uso de su lengua es la herramienta fundamental
paa el meoramiento de sus capacidades
cognitivasy expresivas, asi como para fomentar
en ellos el conocimiento de la cultura a la que
pertenecen y para enriquecer su lengugje.”*

En la educacion preescolar, ademas de los usos del lenguaje oral, se
requiere favorecer a familiarizacion con e lenguge escrito a partir de
situaciones que impliquen la necesidad de expresion e interpretacion de

diversos textos.

* |pid. P. 41
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Al igual que con € lenguge oral, los nifios llegan a Jardin con
ciertos conocimientos sobre el lenguagje escrito, que han adquirido en €
ambiente en que se desenvuelven (por 1os medios de comunicacion, por las
experiencias de observar e inferir |os mensajes en los medios impresos, por
su posible contacto con los textos en el ambito familiar, etcétera); saben que
las marcas graficas dicen algo, que tienen un significado y son capaces de
interpretar las imégenes que acompafian a los textos;, asimismo, tienen
algunas ideas sobre las funciones del lenguaje escrito (contar o narrar,

recordar, enviar mensajes o0 anunciar sucesos o productos).

Todo ello lo han aprendido a presenciar o intervenir en diferentes
actos de lectura y escritura, como puede ser escuchar a otros leer en voz
alta, observar a alguien mientras lee en silencio o escribe, o escuchar
cuando alguien comenta sobre algo que ha leido. De la misma manera,
aungue no sepan leer y escribir como las personas alfabetizadas, €ellos
también intentan representar sus ideas por medio de diversas formas

graficas y hablan sobre lo que “creen que esta escrito” en un texto.

L as capacidades de habla y escucha se fortalecen en los nifios cuando
tienen multiples oportunidades de participar en situaciones en las que hacen

uso de la palabra con diversas intenciones:

e Narrar un suceso, una historia, un hecho rea o
inventado, incluyendo descripciones de objetos,
personas, lugares y expresiones de tiempo, dando una,

idea 0 més fiel y detalada posible. La practica de la
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narracion oral desarrolla la observacion, la memoria, la
imaginacion, la creatividad, € uso de vocabulario
preciso y € ordenamiento verbal de las secuencias.

e Conversar y dialogar sobre inquietudes, sucesos que se
observan o de los que se tiene informacion; mientras
desarrollan una actividad que implica decidir como
realizarla en colaboracién, buscan vias de solucion a un
problema, etcétera. El didlogo y la conversacion
implican comprension, alternancia en las intervenciones,
formulacion de preguntas precisas y respuestas
coherentes. De esta manera se propicia € interés, €
intercambio entre quienes participan y € desarrollo de la
expresion.

e Explicar laideas 0 € conocimiento que se tiene acerca
de algo en particular -los pasos a seguir en un juego o
experimento-, las opiniones personaes sobre un hecho
natural, tema o problema. Esta préctica implica €l
razonamiento y la blsgueda de expresiones que permitan
dar a conocer y demostrar |o que se piensa, |os acuerdos
y desacuerdos que se tienen con las ideas de otros o las
conclusiones que derivan de una experiencia; ademas,

son el antecedente de la argumentacion.

“Evidentemente algunos nifios llegaran a
preescolar con mayor conocimiento que otros
sobre €l lenguaje escrito; esto depende del tipo
de experiencias que hayan tenido en su contexto
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familiar. Mientras més ocasiones tengan los
ninos de estar en contacto con textos escritos y
de presenciar una mayor cantidad y variedad de
actos de lectura y de escritura, meores
oportunidades tendran de aprender. Por ello hay
gue propiciar situaciones en las gque los textos
cumplan funciones especificas, es decir, que les
ayuden a entender para qué se escribe; vivir
estas Situaciones en la escuela es ain mas
importante para agquellos nifios que no han

tenido la posibilidad de acercamiento 4%on el

lenguaje escrito en su contexto familiar”.

Al participar en situaciones en las que interpretan y producen textos,

los nifios no sélo aprenden acerca del uso funcional del lenguaje escrito,
también disfrutan de su funcion expresiva, ya que a escuchar la lectura de
texto literarios 0 a escribir con la ayuda de la maestra, expresan sus
sentimientos y emocionesy se trasladan a otros tiempos y lugares, haciendo

uso de su imaginacion y creatividad.

La interaccion con los textos fomenta en los pequerios €l interés por
conocer su contenido y es un excelente recurso para que aprendan a
encontrar sentido a proceso de lectura aln antes de saber leer. Los nifios
construyen €l sentido del texto poniendo en juego diversas estrategias: la
observacion, la elaboracion de hipdtesis e ideas que, a manera de
inferencias, reflgjan su capacidad para elaborar explicaciones a partir de lo
gue "leen" y lo que cree que contiene el texto. Estas capacidades son €l

fundamento del aprendizge delalecturay laescritura.

“® |bid. P. 63
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Escuchar |a lectura de textos y observar cOmo escriben la maestra y
otros adultos, jugar con el lenguaje para descubrir semegjanzasy diferencias
sonoras, reconocer que es diferente solicitar un permiso de manera oral que
de forma escrita, intentar leer y escribir a partir de los conocimientos
previos que tienen del sistema de escritura incrementando su repertorio
paul atinamente, son actividades en las que los nifios ponen en juego las
capacidades cognitivas que poseen para avanzar en la comprension de los

significados y usos del lengugje escrito, y para aprender aleer y aescribir.

Presenciar y participar en actos de lectura y escritura, permite a los
nifos percatarse por jemplo, de la direccionalidad de |a escritura, de que se
lee en el texto escrito y no en las ilustraciones, de las diferencias entre €l
lenguaje que se emplea en un cuento y en un texto informativo, de las
caracteristicas de la distribucion grafica de ciertos tipos de texto, de la
diferencia entre letras, nUmeros y signos de puntuacion, entre otras.

“Experiencias como utilizar e nombre propio
para marcar sus pertenencias o registrar su
asistencia; llevar control de fechas importantes
0 de horarios de actividades escolares o
extraescolares en e calendario; dictar a la
maestra un listado de palabras de lo que se
requiere para organizar una fiesta, los
ingredientes para una receta de cocina y el
procedimiento para prepararla, o elaborar en
grupo una historia para que fa escriba la
maestra y sea revisada por todos, son
experiencias gque permiten a los nifos descubrir
algunas de las caracteristicas y funciones del



71
lenguaje escrito”.*’

El acto de escribir es un acto reflexivo, de organizacion, produccion y
representacion de ideas. Los nifios aprenden a escribir escribiendo para
destinatarios reales. Si escribir es un medio de comunicacion, compartir con
los demas o que se escribe es una condicion importante que ayuda a los
nifios a aprender de ellos mismos. Los nifios hacen intentos de escritura
como puede o0 saben, a través de dibujos, marcas parecidas a las letras 0 a
través de letras; estos intentos representan pasos fundamentales en el

proceso de apropiacion del lengugje escrito.

En sintesis, antes de ingresar a la escuela y de leer y escribir de
manera convencional, los ninos descubren el sistema de escritura; los
diversos propositos funcionales del lenguaje escrito, algunas de las formas
en que se organiza e sistema de escritura 'y sus relaciones con € lenguaje
oral. En este descubrimiento los nifios someten a prueba sus hipotesis,
mismas que van modificando o cambiando en diversos niveles de

conceptualizacion.

De acuerdo con los planteamientos anteriores, es necesario destacar
gue en la educacion preescolar no se trata de que las educadoras tengan la
responsabilidad de ensefiar a leer y escribir a sus adumnos de manera
convencional; por ello, no se sugiere un trabajo basado en ninglin método

para ensefiar aleer y escribir.

4" KAUFMAN, AnaMariay Maria Elena Rodriguez. Op. cit. P. 109
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“Se trata de que la educacion preescolar
constituya un espacio en € gue los nifios tengan
numerosas y Vvariadas oportunidades de
familiarizarse con diversos materiales impresos,
para que comprendan agunas de las
caracteristicas, funciones del lenguge escrito.
Aunque es posible que, a través del trabajo que
se desarrolle con base en las orientaciones de
este campo formativo, algunos nifios empiecen
a leer, lo cual representa un logro importante,
ello no significa que ésta debe ser exigencia
para todos en esta etapa de su escolaridad.”®

En la educacion preescolar la aproximacion de los nifios al lenguaje
escrito se favorecera expuso, mediante las oportunidades que tengan para
explorar y conocer los diversos tipos de texto que se usan en la vida
cotidiana y en la escuela, asi como de participar en situaciones en gue la
escritura se presenta tal como se utiliza en diversos contextos sociales; es
decir, a través de textos completos, de ideas completas que permiten
entender e significado, y no de fragmentos como silabas o letras aisladas

gue carecen de significado y sentido comunicativo.

Como prioridad en la educacion preescolar, € uso del lengugje para
favorecer las competencias comunicativas en los nifios debe estar presente
como parte del trabagjo especifico e intencionado en este campo formativo,
pero también en todas las actividades escolares, De acuerdo con las
competencias propuestas en este campo, siempre habra oportunidades para

promover la comunicacion entre |os nifios.

8 |pid. P. 112



CAPITULO Il

ESTRATEGIASQUE FACILITAN EL DESARROLLO DE
LA EXPRESION ORAL

3.1 El nifio preescolar

El nifio, antes de ingresar a Jardin, es capaz de usar apropiadamente
la lengua en diversas situaciones comunicativas y tiene un conocimiento
lingUistico importante, que ha ido construyendo por medio de la interaccion
verbal con la familia, los amigos y demés personas de su entorno. Cuando
ingresa a la escuela primaria, su @mbito social se amplia, porque debe
Interactuar con otras personas en situaciones diferentes. EI maestro tiene
gue facilitar esta interaccion permitiéndole hablar y comunicarse dentro y
fuera del aula con sus comparieros de grado, con las autoridades de la
escuela, con nifios de otros grados y con otros adultos, en cada oportunidad

que Se presente.

“Es preciso aceptar y respetar €l bagae
lingUistico del alumno y enriquecerlo por medio
de intercambios que amplien sus posibilidades
de comunicacion. El maestro debe vaorar las
diferencias linguisticas de los distintos grupos
sociales en € uso de una misma lengua,
creando en el aula un ambiente de respeto ante
las diferentes manifestaciones linguisticas de
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los nifios provenientes de diferentes regiones y
estratos sociaes. La interaccion cotidiana con €l
lenguaje del maestro y e que se presenta en los
textos favorece la adquisicion de otras formas
de expresion.”®

Asimismo, los alumnos deben apreciar las lenguas de las diferentes
etnias que habitan €l pais; el maestro debe propiciar a reflexion sobre esta

situacion cultural y sobre los vocablos de otras lenguas, ya integrados a

espariol.

“La conversacion y la entrevista son algunas
de las actividades recomendadas para
desarrollar la expresion oral, porgue permite
la reflexion-sobre las diferentes formas que
tomael lenguaje en los distintos contextos de
uso. Los participantes deben hablar vy
escuchar en el momento oportuno. En estas
actividades pueden coexistir recursos de tipo
descriptivo,  narrativo,  expositivo y
argumentativo, que responden a diversas
intenciones del hablante: informar, ordenar,
divertir, convencer, etcétera’ .

De igual manera, la comunicacion espontanea entre los nifios posee
un gran valor educativo, porque favorece la socializacion del alumno y de
los conocimientos. Este tipo de comunicacion se presenta en forma natural a
lo largo de las actividades, pero siempre sera valioso que e maestro

conscientemente la promuevay optimice.

49 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Plan y programa de educacion preescolar 2004. P. 27
® COTS, Maria. El desarrollo de la competencia comunicativaoral. P. 79
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Para abrir €l espacio que propicie la comunicacion espontanea se
deben desterrar las précticas escolares que limitan y prohiben la
comunicacion entre los nifios, y crear un ambiente de colaboracion en €
trabgjo. Es recomendable prestar atencion a la comunicacion esponténea
entre los nifios, pues con seguridad proporcionara informacion sobre sus
aprendizajes, asi como de sus dudas y dificultades ante €l trabajo escolar, y

sobre si mismos. Con estas consideraciones se propone trabajar.

El infante de cinco afios comienza a ser duefio de si mismo y se
relaciona con e ambiente mediante planteos amistosos y afectivos. No
admite demasiadas experiencias nuevas, le encantan los cuentos y

especialmente |os de personagjesimaginarios y de leyenda.

“Le agrada y satisface su atencion, es
apegado a lo que considera “sus cosas’.
Plantea muchas preguntas y responde a las
gue le hace; es capaz de concentrar su
atencion sin distraerse, le agrada asumir
responsabilidades y privilegios que su edad
le permite. Le gusta que lo halaguen y se
muestra orgulloso de sus  obras, sus
definiciones son précticas, por gemplo: “e
vaso es para beber”, “el auto es para

pasear n51

Es por otra parte, un gran conversador y en la casa se adapta
perfectamente a la vida doméstica. En esta edad, |a vida emocional tiene ya

gjustes gue determinan una conducta. Gran parte de su actividad es €l juego,

el pasatiempo y la recreacion donde revela sus energias y sus intereses

! PALLARES, E. Técnicas de grupo para educadoras. P. 39
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espontaneos.

Este niflo ya comienza la escuela. Los diferentes aspectos de la vida
escolar ponen de manifiesto como reacciona el educando ante el proceso del
aprendizaje y ante la adquisicion de culturas; € preescolar a esta edad
comienza a socializarse, a conocer personas de diferente edad y

significacion.

Comienza en consecuencia a valorar los conceptos de: bueno y malo;
bello y feo; mio y tuyo; vigjo y joven; soy bueno, yo soy culpable, etcétera.

Comienza atener y advertir yael sentido ético.

“Sus dibujos son esquematicos y con pocos
detalles; sabe reconocer la mano que usa para
escribir y la domina; cuando juega con
materiales |o hace con las dos manos; en esta
edad, tiene menos temores, ya que no le teme
a algunos personagjes y juega con los perros;
en cambio, comienza a asustarse por los
fendmenos atmosféricos’.>

A los cinco aflos y medio, € infante estd expuesto a profundos
cambios, desde el punto de vista del desarrollo y crecimiento: cambian los
dientes, van apareciendo muelas, crece rapido y estd muy propenso a

enfermedades infecto-contagiosas.

Graduamente, ha ido acanzando un desarrollo motor que le permite

desarrollar este tipo de actividades como saltos, carreras, escaleras, etcétera.

2 LOGAN, |.M. Estrategias para una ensefianza creativa. P. 25
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Si ha madurado normalmente tiene destreza en sus manos y coordinacion
viso-motora. Los sentidos sufren también ese cambio total y la vista

agudiza, dando lugar ala capacidad de leer y escribir.

Tiene gran necesidad de ser activo y sus juegos son tumultuosos;
mientras dibuja, exhibe colores 0 modela, se mueve permanentemente en su

asiento. Todo el organismo se impregna de la emocién de su actividad.

En relacion a la psicologia de Jean Piaget, se puede caracterizar €

periodo de desarrollo intelectual de la siguiente forma:

“Desde la aparicion de lafuncion simbolicay
preconceptual se ha ido desarrollando en €
niio un pensamiento simbdlico vy
preconceptual. Constituye e pensamiento
intuitivo, basado en operaciones concretas
gue son agrupaciones preparatorias del
pensamiento referidas a objetos que pueden
manipularse 0 sea, susceptibles apercibirse
intuitivamente.”>®

En esta edad, €l pensamiento se produce por la percepcién: el alumno
se guia por las apariencias y no es capaz de controlar sus juicios, se
encuentra entre la individualizacion y la generalizacion de los objetos. Los

conceptos que elabora son normal mente preconceptos.

Las nociones que se logran a esta edad, son por sucesivas

regularizaciones intuitivas: las nociones de cantidad, de tiempo y de espacio

%3 |bid. P. 28
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y de nimero. No es capaz de apreciar las nociones de causa y efecto; todas
las ideas nacen de sus experiencias reales o imaginarias. La intuicion de
estos educandos es “egocéntrica’ y “fenoménica’, porque imita los
contornos de lo real, sin corregirlos y porque se halla centrada en si mismo
y en funcion del momento.

“Las operaciones mentales son concretas y
no formales, porque no pueden desprenderse
de la accién. Es decir, los infantes son
capaces de pensar cuando se les invita
verbalmente a razonar, condicién que el
maestro debe tener en cuenta para €
aprendizaje intelectual; a medida que gercita
sus posibilidades, el pensamiento adquiere
una agilidad que se vuelve transitiva,
reversible y asociativa, toma entonces los
caracteres del pensar inteligente, para que
esto ocurra, € educador debe estimular las
regulacionesy gjustes graduales y paulatinos,
gue se pueden redlizar en el primer periodo
de escolaridad, con una tarea inspiradora de
laactividad.”>*

El nifio asi adquiere capacitacion para razonar "en abstracto”, es
decir, que en primer grado, no se lograra pero sera €l fundamento para las

operaciones intelectuales en los otros.

* COTS, Maria. Op. Cit. P. 12
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3.2 Lafunciéon delafamilia

La institucion requiere de la colaboracion continua de los padres de
familia. El pequefio pasa una minima parte de su tiempo en ella, y esen €
hogar donde obtiene los patrones educativos que tendran significado a lo
largo de su vida. Debemos sin embargo, tomar en cuenta que |os papés de
algunos nifios no son alfabetizados trabagjan la mayor parte del dia, o no
estan preparados para colaborar con el plantel preescolar, por esta razon,

éstos deben ser sensibilizados para:

e Observar y compartir con la educadora el conocimiento que
tienen de su pequeiio y los materiales que han servido para
favorecer lalecturay escrituraen el hogar, si los hay y/o en la
comunidad.

e Apoyar la labor de la escuela en e hogar, dentro de las
posibilidades de cada familia.

e Acudir a Jardin de nifios siempre que les sea posible en las
fechas sefialadas 0 de acuerdo con sus necesidades e intereses,
equilibrando en la medida de lo posible sus ocupaciones y la
organizacion escolar.

e Responsabilizarse del aspecto educativo de sus hijos, para
revalorar su papel en esta funcion, dentro de sus posibilidades,
con seguridad y creatividad.

e Conocer de manera genera los materiales, su empleo y su
organizacion dentro del aula, 1o que les permitira tomar ideas

para proporcionar a nifio, textos y materiales cuando éste lo
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solicite.

e Responder sencillamente, dentro de sus posibilidades; a las
preguntas que los educandos | es hagan sobre textos.

e Enviar e material escrito que se les requiera, por gemplo:

cuentos, etiquetas, recortes de periodicos o revistas, etcétera.

Colaborar con sus hijos leyéndoles, siempre que puedan, diversos
materiales escritos como: cuentos, revistas, noticias del periddico, en las

zonas rurales pueden utilizarse etiquetas, anuncios, carteles, etcétera.

e Proporcionar a sus nifios hojas de papel y lapices, crayolas,
plumones, etc., con los que puedan trabagjar libremente en sus

casas.
3.3 Los componentes de le expresion oral

Conversaciones.

El trabgo de la expresion oral se inicia con una conversacion entre
los niflos para conocerse como personas, aspecto sumamente importante
dado que van a convivir durante un afio escolar.

Estas conversaciones y todas las que puedan darse de manera

espontanea permitirdn al maestro tener un conocimiento general de los

nifios que integran su grupo: informacion de gran utilidad para trabajar con
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elos.

Es importante que durante todo € afio escolar se propongan
actividades de conversacion entre los alumnos, con otras personas que

puedan acudir al aulay en las visitas que se organicen a diferentes lugares.

Entrevistas

Entrevistar a persongjes interesantes de la escuela, de la familia, del
lugar donde viven los nifios, suele ser una actividad divertida para ellos. Les
exige atender a planteo y encadenamiento de las preguntas, agilidad para
obtener la informacién, habilidad para volver a preguntar acerca de una
respuesta que no ha quedado clara; todo ello contribuira a darles mayor

fluidez en la conversacion.

Descripciones

El trabgo con imagenes puede resultar un punto de partida
interesante para ensefiar a los alumnos a observar y describir oralmente
objetos, personas, hechos, acciones, etcétera. Quizas en un primer momento
el nifio slo enumere objetos, pero con base en un trabajo escolar orientador
mejorara notablemente en la observacion de imégenes y en la descripcion

de las situaciones que observe.
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Relatos y narraciones

La expresion ora se desarrolla también con los relatos cotidianos
acerca de sus propias vivencias y de los distintos sucesos de interés para

ellos.

Lanarracion de cuentos y leyendas favorece la organizacion temporal
y causal de hechos en el discurso, y permite analizar sus partes: los cuentos
tienen un inicio, generalmente con una entrada tipica "Habia una vez...",
"Hace muchos afos..."); un desarrollo, donde se plantea un problema; una
resolucion y regularmente un cierre (que también puede ser tipico: "Colorin,

colorado, este cuento se ha acabado").

La narracion involucra la organizacion de los distintos momentos de
la historia (0 suceso narrado) en e pensamiento del nifio, para ser

expresados oralmente.

Las narraciones y relatos pueden llevarse a cabo en forma individual
0 colectiva. Se puede relatar colectivamente una visita realizada por too €l
grupo. Los nifios discutiran y se pondran de acuerdo en el orden temporal
de los sucesos 0 momentos importantes de la visita. La narracion colectiva
de un cuento conocido por los nifios también implica este tipo de

decisiones.
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Textos literarios de tradicion oral

Los textos literarios de tradicidon oral, como algunos cuentos, las
adivinanzas, los trabalenguas, las rimas, los juegos, chistes, poemas,

etcétera, favorecen el desarrollo de la expresion oral.

Poesias

Resulta valioso propiciar en el aula acercamiento de los nifios a
formas de expresion artistica como la poesia, que les permite disfrutar de

todalabelleza del lenguaje.

La recitacion permite a nifio captar y recrear placenteramente €
ritmo y larima de los textos poéticos. Al seleccionar poesias paralos nifios,
el maestro debe considerar si éstos pueden comprenderlas, ya que muchas
veces e lenguaje metafdrico suele requerir un grado de abstraccion que los

alumnos de preescolar no pueden aun alcanzar.

Exposiciones

A lo largo del afio escolar, los nifios muchas veces exponen temas de
interés para sus companeros: la salud, laimportancia de la higiene personal,
el respeto a los demas. Esta tarea les exige organizar sus ideas para poder
informar con mayor claridad y precision a sus compafieros acerca del tema

elegido.
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Cuando los nifios tienen la oportunidad de hacer comentarios sobre o
gue un comparfiero expuso, se favorece la reflexion y la confrontacion de

opiniones.

Ordenes e instrucciones

L os juegos gque gustan a los nifios, ofrecen buenas oportunidades para
el desarrollo de la expresion ora: una de ellas se encuentra en las
instrucciones que el nifio debe dar o0 seguir en un juego en particular. El
hecho de dar las instrucciones para organizar a Sus comparieros, para
plantear secuencialmente los pasos que deberdn seguirse, implica un
esfuerzo de organizacion mental. Suele suceder que un nifio a dar las
instrucciones y reglas de un juego lo haga de manera confusa y
desorganizada, impidiendo la correcta gjecucion del mismo. Esta situacion
permite unarevision conjunta de las 6rdenes para reorganizar la explicacion

del nifo.

Argumentaciones

En ocasiones € trabajo colectivo enfrenta a los nifios a opiniones
diferentes y a la necesidad de defender un punto de vista personal frente a
otros. Probablemente los nifios tengan dificultades para argumentar en los
comienzos del primer grado, pero €l trabajo constante de confrontacion de
opiniones durante las diferentes actividades favorecera el desarrollo de esta
habilidad. Aprender a argumentar influye sobre su autoestimay los prepara

para unavida social mas participativa.
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Todas las actividades que se planteen para desarrollar la expresion
oral deberan favorecer la participacion de todos los nifios del grupo, para

ampliar sus posibilidades de relacion de integracion social.

3.4 Estrategias paralaexpresion oral

Tiempo de escribir

Es una actividad diaria que se realiza a comienzo de la jornada. A
diferencia de lo que sucede habitualmente en los jardines con el intercambio
inicial, en e que se busca la participacion generalizada de los nifios, la
rutina de Tiempo de compartir, privilegia .la participacion diferenciada de
los nifios. Un nifio por vez toma la palabra como principal locutor, mientras
gue los demas limitan su intervencion a hacer comentarios y preguntas

sobre el tema planteado por el protagonista de ese tiempo.

“Esta caracteristicas del Tiempo de compartir
-el hecho de que un nifio cada vez sea €l
principal locutor- responde a los objetivos
gue se buscan a traves de esta situacion: "que
la maestra pueda interactuar con un nifo en
particular, brindandole especial apoyo a su
expresion linguistica; que los nifios puedan
hacer un relato completo y que cada nifio
tenga un espacio de privilegio para contar sus
vivencias.” >

*BADIA, J. Et. Al. Op. Cit. P. 76
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En cambio, cuando se da una participacion indiscriminada, se corre €
riesgo de que sean siempre los mismos nifios Los que intervienen, aguellos
seguros de su expresion, que se aduefian de la "palabra’ de todos.
Asimismo, cuando se generaliza la participacion de los nifios, ninguno

puede construir un relato completo de su experiencia

Durante estos episodios de habla, 10s nifios permanecen sentados en
ronda, atentos a lo que su compariero quiere contarles, ya que el objetivo de
ese momento es que los nifios, rotativamente, compartan a traves del relato
una experiencia que han vivido, un cuento que conocen, un programade TV

gue han visto.

En un principio, por las caracteristicas del grupo -heterogeneo en
cuanto a su experiencia anterior de Jardin y € medio sociocultural de
procedencia- la participacion en Tiempo de compartir es dispargja, ya que
uNOS pocos siempre quieren hablar mientras que otros muestran dificultades

de expresion y temor a intervenir.

Por otra parte, aun para los nifios que ya habian asistido a un Jardin,
este tiempo como se plantea en la actividad, constituye una situacion nueva
en la que los roles estan bien diferenciados:. un nifio habla, 10~ demas
escuchan atentamente, le hacen preguntas y comentarios y la maestra
conduce el intercambio. Por eso, a comenzar e afio, la maestra se enfrenta
con la necesidad de ir estableciendo €l patron de interaccion que caracteriza

al Tiempo de compartir.
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A través de una expresion -férmula que abre e encuentro ¢Qué nos
vas a contar, Dani?; y ahora, ¢qué nos vas a contar vos Sergio?; 0: vamos a
escuchar lo gque nos cuenta Eli. La maestra asigna los roles -uno, €l
designado, habla y los demés escuchan- y proporciona una pauta para €l

comienzo de una Situacion de habla claramente delimitada.

Las intervenciones de la maestra, varian de acuerdo con €l nifio que
toma la palabra y también en e curso del afo, respondiendo asi a las

diferencias entre los nifios y ala progresion de su desarrollo.

Es necesario tener presente que la maestra, a no haber vivido junto
con € nifio la experiencia que éste relata'y no compartir necesariamente el
codigo linguistico que e nifio domina y todos sus conocimientos y
representaciones, producto de su propia vida, puede tener dificultades para

interpretarlo y apoyar su discurso.

Para salvar esta dificultad, es importante que esté bien informada
sobre las condiciones de vida del nifio, la composicion del grupo familiar,
sus experiencias escolares anteriores, su medio de procedencia, las
diferencias lingtiisticas segun la comunidad de habla, las actividades de los
padres y hermanos. Es por ello que la maestra, antes de comenzar, realiza
extensas entrevistas a los padres en las gque recogio esta informacion vy,
durante el afio, mantuvo un contacto permanente con ellos, siempre atenta a
las novedades familiares y sucesos de la escuela, estableciendo una éptima

relacion con padresy familiares.
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Cuando la maestra comprende, acepta y respeta las diferencias entre
los nifios en el uso del lenguaje y en la respuesta a sSituaciones de aula, y se
interiorizo de las condiciones de vida de cada nifio, puede intervenir mas

apropiadamente para responder a sus necesidades diferenciadas.

En e curso del afio se observa como los nifios ganan autonomia y
seguridad en su expresion a través de un trabajo sistematico de apoyo por
parte del docente y a ir internalizando la rutina de Tiempo de compartir.
Este hecho se manifiesta en intervenciones mas extensas y complejas por

parte de los nifios y en una participacion mayor de todos.

Cuando la rutina de esta actividad ha quedado bien establecida y
surge un tema de interés general, que también da ocasion a nuevos
conocimientos, la maestra luego de haber atendido la experiencia relatada
por el nifio que tomo la palabra, generaliza el intercambio sobre un tépico
derivado de esa experienciaa. Como lo hace en toda situacion de
intercambio, la maestra pone en juego estrategias de apoyo a desarrollo

lingUistico del nifio: repeticiones, reestructuraciones, continuaciones.

Hay que tener en cuenta que, a diferencia de 1o que sucede en otros
intercambios en los que la maestra introduce €l topico, en se momento es el
nifo el que lo propone. Por lo que la maestra tiene que prestar especial
atencion para interpretar cua es el topico del nifio (a veces, en un primer

momento, no es fécil de determinar).

“Asimismo, es necesario mantener la
interaccion centrada en € tema para que la



experiencia relatada tenga coherencia global
como discurso. Para €lo, cuando las
intervenciones de otros nifos pueden derivar
el intercambio hacia otros asuntos, la maestra
retoma e tema origina y devuelve d
protagonista € turno de intervencion.
Cuando es e mismo protagonista el que
introduce temas que no parecen tener una
clara relacion con la experiencia que se esta
relatando, la maestra le proporciona a nifio
relaciones posibles entre los hechos para que
él las explicite.”*®
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Como se puede observar en los registros de tales periodos, cuando los

nifnos hacen uso de estrategias de discurso coloquial en el que se recurre con

frecuencia a formas como "&", "aca', "éste",

cuya referencia no esta

explicitada en el discurso, la maestra o pide que sean explicitos (¢quién es

él?) O lexicaliza € referente (Luis: "me lastimé en la cabeza y acd");

maestra: "Ah, te lastimaste |la cabezay lafrente".

Tanto en estas ocasiones, como cuando la educadora integra la

informacion fragmentada que van proporcionando los nifios y la cohesiona,

esta apoyando el desarrollo de estrategias de registro escrito, promoviendo

asi el conocimiento y dominio del lenguaje escrito.

“Otro aspecto a gque la docente atiende en
sus intervenciones, es e mantener € relato
cefiido a orden temporal de los sucesos,
marcando también la relacion causal entre
ellos.

Es importante recordar que los relatos de

% |bid. P. 59
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experiencia personal presentan también una
estructura global muy similar a la de los
cuentos tradicionales, estructura que
organiza este tipo de discurso en una forma
convencional socia mente compartida.”’

A menudo los nifilos, como muchos narradores de experiencias
personales, comienzan su relato haciendo un resumen de la experiencia. La
maestra interviene para estimular a niflo a que despliegue su relato,
preguntandole por € momento o situacion en que los hechos sucedieron.
Luego a explicar e contexto temporal y espacial de la situacion, le da pie
para retomar la complicaciéon de la historia y explicita las causas de los
hechos que relata. La maestra cierra el relato expandiendo la resolucion que

la historiatuvo en la palabra del chico.

Platiquemos

1. En los primeros dias de clase, el maestro plética con los
nifios sobre la importancia de conocerse unos a otros, en
tanto van a compartir mucho tiempo en la escuela. Les
sugiere que por pargjas, platiquen sobre aspectos familiares,
gustos y preferencias personales, asi como de sus
expectativas escolares y Situaciones o actividades que les

desagradan de |a escuela o de sus comparieros.

2. Cuando & maestro observa que la mayoria de las pargjas

tuvo el tiempo suficiente para conversar, les pide que cada

57 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Op. Cit. P. 20
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aumno presente a su compafiero y comente lo maés

interesante que éste le haya dicho.

3. En € caso de que algunos nifios tengan dificultad para
presentar a su compariero, el maestro les ayuda haciendo
preguntas, por giemplo: “¢No te dijo tu compariero cuantos
hermanos tiene?, ¢te comentd lo que hace por las tardes?,
¢sabes por donde vive?, ¢qué cosas de la clase |e desagradan

atu companero?’.

4, El maestro comenta con |os nifios sobre laimportancia de la
comunicacion entre las personas, pues es una forma de
relacion entre los humanos. Les dice, por gemplo, que
ahora ya sabe que a muchos alumnos les desagrada que en
ocasiones no revise la tarea, por lo que procurara cumplir
con esa actividad; o les propone formar un equipo de

béisbol, puesto gue a muchos nifios |les agrada ese deporte.
Es conveniente que el maestro propicie la conversacion alo largo del
ano escolar con los temas que sean de interés para los nifios; la persistencia
y la perseverancia son dos cualidades o caracteristicas que debe poseer un
maestro para propiciar € desarrollo del lengugje de sus educandos.

¢Qué animal es?

1. Se reparten las tarjetas con las ilustraciones de animales y se indica



92

a los nifos que las deber esconder, pues € juego consiste en que
los demés adivinen de qué animal se trata a partir de la
informacion que cada quien proporcione a describirlo. Ganaran
los nifios que més rapido consigan que sus comparieros adivinen.
Un nifio pasa a frente y con la tarjeta oculta, da a sus comparieros
la descripcion del animal que deben adivinar. Si 1os comparieros
fallan, agregainformacion, y asi continlia hasta que adivinen. En €l
pizarrdon se anota el nombre del nifio que hace la descripcion y se
varegistrando la cantidad de veces que agregd informacion.

Se repite e juego. Otro nifio pasa a frente para hacer la
descripcion.

Se hacen comentarios sobre la cantidad o tipo de informacion que

debe proporcionarse al hacer una descripcion.

¢, Te cuento un cuento?

El maestro presenta a los nifios las estampas de un cuento clasico,
puede ser Caperucita Roja, Cenicienta, o cualquier otro que la
mayoria de los nifios conozcan, y jes pregunta: "¢Alguien conoce
e cuento de Caperucita Roja?, ¢quién lo quiere contar para todos
los que no lo conocemos o 1o hemos olvidado?".

Una vez gque el cuento haya sido contado por € nifio, apoyando su
relato en la secuencia de estampas, € maestro les propone tener
una sesion de cuentos; para ello les pide que se organicen en
equipos.

Se entrega una secuencia de ilustraciones por equipo y € maestro

comenta: “ Ahora cada equipo inventara un cuento basandose en las
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estampas que les entregué€; es necesario gue lo inventen entre
todos, para después nombrar a un compariero que lo cuente a resto
del grupo”. En € caso de que alguno de los equipos tenga
dificultades para estructurar € cuento, e maestro les hace
preguntas como las siguientes. "¢COmo empezaria?, ¢de que
trataria?, ¢coOmo terminaria?, etc.

4. Los nifios cuentan su cuento ante el grupo y e maestro les hace
algunas preguntas, que pueden ser como las siguientes: “¢por qué
cas todos los cuentos inician con expresiones como: Habia Una
vez..., ¢se fijaron que en este tipo de cuentos se mencionaron

princesas, castillosy hadas?’

Mediante preguntas, €l maestro puede llevar a los nifios a reflexionar
sobre los persongjes y las caracteristicas estructurales de los cuentos
fantésticos, asi como los comentarios en el salon de clases por los propios

ninos.

A dramatizar

1. El maestro les propone a los nifios organizar una sesion de teatro
para una fecha posterior, para ello les recomienda organizarse en
equipos y les pide sugerencias para trabgar. Los temas de las
dramatizaciones seran tomados de la vida cotidiana. Algunas de las
situaciones que se pueden representar son: una escena familiar con
didogos entre padres e hijos esposos 0 hermanos; una escena en

alguna oficina publica, con didogos entre comparieros, entre
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empleados y € gerente, 0 empleados y e publico; una escena
escolar con didogos entre nifios en € recreo, nifios y maestro,
padres de familiay maestro, maestros y director, o cualquier otra
situacion que favorezca el didogo.

2. Cada equipo organiza con anticipacion el material para su
dramatizacion, asi como la situacion que presentara a grupo.

3. En la fecha sefiadlada, cada uno de los equipos presenta su
dramatizacion. Al término de las mismas, e maestro pregunta a
grupo: ¢qué les parecio € trabgo de los diferentes equipos?,
¢Alguno de sus compafieros no representd adecuadamente su
papel ?, ¢por qué creen que no estuvo bien?, ¢utilizamos siempre la
misma forma de expresion para dirigirnos a diferentes personas y

en cualquier situacion?’.

Después de este dialogo con los nifios, se llega ala conclusion de que
las formas linguisticas son distintas en funcion de las situaciones e

Intenciones comunicativas.

Esta actividad se realizara respetando la iniciativa de los nifios, pero
en fecha posterior podra hacerse atendiendo a las orientaciones del maestro,
que favorecerd la utilizacion de diferentes situaciones e intenciones
comunicativas.

Hacer una historia

1. El maestro presenta varias imagenes gque correspondan a alguna
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secuencia (pueden ser imagenes de un cuento o de una historieta),
y pide a los nifios que las ordene para recordar o inventar una
historia.

Los aumnos cuentan la historia, para luego escribirla en €l
pizarron.

Cuando € trabgjo esta terminado, € maestro lo lee para que los
nifios se den cuenta de repeticiones innecesarias 0 de errores
existentes en la redaccion del texto, asi como de la ausencia de
alguna informacion importante. Les hace preguntas, por eemplo:
“¢Nos quedo bien este cuento?, ¢podriamos agregarle (o quitarle)
algo para que nos quede mejor?, ¢sera necesario decir tantas veces
la nifia (0 cualquier otra palabra que se repitaen e texto)?.”

El maestro hace las modificaciones sugeridas a texto origina y
cada vez que esto sucede, 10 lee nuevamente y pregunta: “;ahora
nos quedd mejor?, ¢se les ocurre que podamos cambiar otra

cosa?’.

Esta actividad puede realizarse sin imagenes, proponiendo la

invencién de un cuento, la narracion de una experiencia interesante, de un

trabgjo de Ciencias Naturales, un paseo, un acontecimiento de la clase, dela

escuela o sobre cualquier otro tema que sugieran los alumnos.

Leer poemas

El profesor lee o declama a grupo un poema, empleando la

pronunciacion, €l ritmo y la entonacion adecuados para que los
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nifios puedan participar del sentimiento del autor.

Pregunta si alguien sabe una poesia. En caso afirmativo, los invita
a gue la declamen para todos y recomienda a los demés que
mantengan una actitud de respeto.

Cuando se hayan declamado varios poemas, el maestro les dice a
los nifios que la poesia es una expresion artistica que pueden
disfrutar en clase. Les propone establecer un dia de la semana para
disfrutar de la poesia. Ese dia consultaran algunos libros de
poemas, asi como sus libros de texto y todos los nifios leeran algin
poema. También pueden llevar grabaciones de poemas. Se puede

preparar una; poesia coral para presentarla en una fiesta escolar.

Cambiarle al cuento

El maestro lee el cuento en voz alta. Permite que participen en la
lecturalos nifios que lo deseen. Después |o comentan entre todos.
L os nifios reconstruyen oralmente el cuento y el maestro escribe en
el pizarrdn lo que van diciendo.
A continuacién el maestro propone hacer cambios:
a) De escenario, por gemplo: ¢como seriael cuento s en lugar de
vivir en el bosque Caperucita Roja vivieraen la ciudad?
b) De personagjes, por gemplo: ¢qué pasaria s en e cuento de
Caperucita Roja el personaje fuera un nifio?
c) De cierre 0 solucion, por ejemplo: ¢de qué otra manera podria
terminar € cuento?

Se procede a identificar en el pizarron las partes del cuento que se
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guieren cambiar para producir las transformaciones. Los nifios se
percataran de que cierto tipo de cambio implica modificaciones
minimas en € texto (un nifio en € lugar de Caperucita Roja),
mientras que otro, como e de escenario, requiere una
transformacion casi completa. En cada caso, se atendera el cambio
producido en €l significado o contenido del cuento, Se incorporan
las modificaciones sefialadas por los nifios y cuando el cuento esté

terminado se lee.

A inventar dialogos

El maestro propone a dos alumnos que platiquen frente al grupo
sobre temas que les interesen (deportes, gustos, vacaciones,
experiencias, etcétera). Cuando concluyen, € maestro habla de la
importancia que tiene la comunicacion entre las personas.

Pregunta si conocen las tiras comicas de periddicos y revistas, en
las que aparecen didl ogos escritos.

Entrega a cada equipo una tira comica con los textos cubiertos e
invita alos nifios a que imaginen los didlogos.

L os nifios escriben los didl ogos que imaginaron.

Diferentes equipos intercambian sus tiras comicasy las leen.

Poesias y canciones

La poesia y las canciones permiten expresar sentimientos y
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contribuyen a la busqueda de palabras rimadas que le ayudan al nifio a
poner en juego su creatividad con € lenguge. Durante todo € afio, el
maestro puede pedir que digan los versos que conozcan y escribirlos en €l
pizarron para que los nifios los copien. Ademas, puede proponer gue

intenten entre todos crear nuevos versos.

Unaformade crear poesiay canciones consiste en:
e Losaumnosy el maestro proponen un tema.
e Buscan palabras que tengan gue ver con este tema (esto puede
hacerse através de unalluvia de ideas).
e Seorganizan las palabras buscando que rimen al final de cada

frase u oracion.

3.5 El papel delaeducadora

Para que la expresion oral sea una fuente eficaz de aprendizae, €l
profesor tiene que tomar decisiones incluso antes de que se presente €l
problema. El docente selecciona las actividades a través de las cuales el
nifio aprende, planifica y organiza la clase; de tal forma que esas
actividades sean provechosas, se puede agrupar a los alumnos de modo que
el temario del grupo se convierta en un factor positivo en el aprendizaje, se
juzga hasta qué punto la comunicacion mediante a conversacion puede

completarse con lalecturay laescritura.

A través de la valoracion continlia durante las actividades, el profesor
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evalla € crecimiento de las destrezas de cada nifio y estudia las
consecuencias para su desarrollo! futuro. La eleccion que haga la educadora
de las estrategias de didlogo asegura que la planificacion y organizacion

culminen en una experienciaque lleve al aprendizaje.

Al preparar € lengugje oral en € Jardin, la educadora debe poseer
suficientes conocimientos nuevos, las destrezas que se necesiten para ser
capaz de valorar €l uso del lenguaje del escolar, y sobre todo, que se
cumplan con los propésitos educativos de la educacion preescolar y hacer
énfasis en el enfoque de la asignatura del espafiol, el cua expresa que el
lengugje debe servir a los nifios como medio de comunicacion con los

demas.



CONCLUSIONES

Unavez concluidalainvestigacion, llegamos alo siguiente:

Las decisiones que deba tomar el profesor para fomentar €l
desarrollo y uso del lengugje del nifio, serdn fruto de los
criterios que é tenga sobre cuanto puede contribuir a ese
desarrollo su propio conversacion ya sea €l dirigirse a un sdlo
nifio, al pequefio grupo, o atodalaclase.

La autoimagen que los nifios obtienen de s mismos, la
relacion que el maestro establece con ellosy la manera en que
se relacionan con los otros, son importantes a la hora de
determinar la forma de emplear la conversacion y €l tipo de
aprendizaj e se puede conseguir.

La conversaciéon con e profesor apoya y amplia €
pensamiento del nifio, asi como el uso de otros medios de auto
expresion. Los nifios aprenden a partir de sus experiencias
directas, se ha mencionado como el dialogo ayuda a los nifios
a utilizar sus observaciones para razonar y llegar a
conclusiones, sobre todo € dialogo con € maestro ofrece al
nifio experiencias de las diferentes formas de pensamiento
sobre muchos aspectos del mundo que le rodea.

Para mejorar la expresion oral de los nifios es necesario
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ensefiar a saber escuchar, porque esta habilidad es
indispensable para aprender a hablar, ya que e que no
escucha, no puede hablar correctamente.

L os educadores tenemos la responsabilidad moral y laboral de
preparar a nifio para gue se exprese correctamente, de manera
particular, en grupo y en publico.

Tenemos gue reconocer los educadores que no debemos dejar
de todo la expresion oral para darle més importancia a otros
aspectos del programa; que su importancia es tan grande como
las demas asignaturas.

Las estrategias didacticas innovadoras que se apliquen en €
salon de enlaces, tienen que ser interesantes para |0s nifos,
gue los motive a aprender, de manera alegre y entusiasta.
Tomando en cuenta los conocimientos previos, pero no para
poner el acento en lo que no saben, sino para planificar
situaciones de uso de la lengua oral que permitan reflexionar
sobre formas de habla aternativos y de mayor prestigio social
para desenvolverse en contextos méas ampliosy formales.

Por dltimo, podemos decir, que la expresion oral, es un tema
relevante y demasiado importante en la educacion, porque no
hay una edad especifica para aprenderla, se aprende y se
mejora constantemente lo largo de toda la vida; y porque
ademés a través de ella; decimos a los demas quienes somos 'y

COmMoO SOMOS.
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