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CAPITULOI
SITUACION PROBLEMATICA DE LA COMPRENSION
LECTORA

1.1 Origen del problema

La falta de comprension lectora se reflgja en e aprendizaje de los
nifios de esta importante habilidad cuando a término de la lectura se le
pregunta y no tiene respuesta correcta, al momento de contestar un examen
0 un cuestionario, cuando leen instrucciones y no saben qué hacer o
simplemente cuando se les pide que expliquen lo captado y no saben
explicar, reflggando con ello que las estrategias de ensefianza — aprendizaje
gque ha experimentado no han sido las adecuadas, aunque esto también
puede ser por factores cognitivos como la falta de esquemas lectores, poca
capacidad de comprension y memorizacion, falta de atencion, el desinterés

un lento aprendizaje entre otros factores.

Este tipo de situaciones, que impactan en el desarrollo correcto de la
capacidad de leer, fue detectado en la escuela “Club de Leones’, del
municipio de El Rosario, Sinaloa, especificamente en €l grupo de tercer
grado “B”.
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L as actividades que permitieron detectar esta problematica, se origind
cuando se les pidi6 alos nifios que realizaran una lectura en silencio de su
libro de lectura, al observarlos, puede darme cuenta del desinterés que
mostraban por dicha lectura, me acerqué a algunos de ellos y empecé por

preguntarles el por qué no lefan como sus comparieros.

Como respuesta a esto obtuve respuestas como gue la lectura estaba
aburrida, no entendian de qué se trataba, que no llevaban €l libro entre otras,
por lo que llegué a la conclusion de que existia un problema en torno a
dominio de la lectura y de las habilidades de comprensién que esta

actividad requeria.

Observando la actitud de los educandos y con el objeto de confirmar

esta situacion, decidi realizar las siguientes actividades.

Una primera actividad consistié en que consolidaran €l proceso de la
lectura y saber en qué estaban fallando o donde estaban sus principales
dificultades. Asi en primer lugar, les pedi que estuvieran muy atentos
mientras yo le daba lectura a una de las lecciones de su libro de espafiol
lecturas. Luego les pedi que leyeran en silencio y que subrayaran las
palabras desconocidas para ellos. Posteriormente que buscaran en el
diccionario €l significado de ellas para luego aplicarlas posteriormente en €l
texto para entenderlo mejor y finalmente, realizaran un pequefio resumen de

los que lograron comprender y narrar lo comprendido al grupo.
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Esta actividad tenia como propdésitos secundarios que los nifios se
interesaran por € contenido de la lectura, ya que es parte importante para
lograr una mejor comprension e interpretacion de las ideas que se presentan
en los textos. Los resultados obtenidos de esta actividad fue que e 70% de
los nifios |levaba a cabo las actividades indicadas, mientras el 30% restante

buscaba pretextos. Lo cual se puede observar en la gréfica siguiente.

30%

O Llevaron acabo las
actividades

® No llevaron acabo las
actividades

70%

Una segunda actividad de diagndstico consistié en pedir a los nifios
que formaran un circulo con sus butacas. Posteriormente les entregué un
cuento, el cual tendrian que ir pasando a sus comparieros. Conforme se leia.
Se tenia que comentar 1o comprendido y dando nuestra opinidon o nuestro

punto de vista acerca del cuento antes leido.

El llevar acabo este circulo de lectura, fue con el propdésito de que los
nifios dieran lectura a textos de interés de acuerdo a su edad y demanda, lo
gue considere que despertaria la inquietud por conocer y retener su

contenido.
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Como resultado a la aplicacion de esta actividad se obtuvo que €
75% de los nifios permanecié con € interés guante todas las actividades,
logro comprender y expresar su opiniéon mientras que e 25% solo
observaba a sus comparieros y no se atrevian a opinar, 1o cual se grafico de

la siguiente manera:

O Llevaron acabo
las actividades

B No llevaron acabo
70% las actividades

Finalmente con €l proposito de corroborar o detectado se
implementd una tercera actividad donde pedi a los educandos tomaran un
libro de la biblioteca el cual fuera de su interés. Cada uno dio lectura en
silencio a libro que ellos mismos escogieron. Luego les pedi que
escribieran en una hoja blanca la idea principal de la lectura o cuento que

habian escogido.

Esta actividad se realizo con el propdsito de mantener el interés de
los nifios por €l tipo de texto que deseaban leer y a su vez, poder observar
las dificultades que existian @ momento de cuestionarlos por escrito. Con

dicha actividad pude darme cuenta que un 85% se mostré en todo momento
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motivado y participativo mientras que un 15% no logro integrarse por

completo ala actividad planeada.

15%

O Se mostro
motivado

B No selogro
motivar

85%

A manera de conclusion diagnéstica, se pudo establecer que al
evaluar la adquisiciéon de la comprension lectora, € ritmo de la lectura, la
entonacion, pronunciacion y acentuacion, se observo gue efectivamente se
presentaban dificultades de comprension hacia los textos leidos, como o
mostraban las graficas anteriores. Es decir que los alumnos leian solo por
requisito y no encentraban el sentido de las lecturas y a momento de aplicar
un gercicio para evaluar su comprension del tema, no articulaban los
contenidos del texto y no acertaban a leer en el sentido de interactuar con
el texto, comprenderlo utilizando habilidades de pensamiento y utilizar 1o

comprendido en laexplicacion de sus realidad y experiencias significativas.

Es decir que lo que redlizaban era smplemente un acto de
decodificacion de letras y no un acto inteligente en €l que trasladaran a su

significados lo leido.
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Dado € impacto que esta problemética ocasiona en el proceso de
enseflianza-aprendizaje de los alumnos, la ubicamos en la dimension de
ensefianza, porque el docente no ha disefiado y organizado situaciones
didacticas y estrategias pedagdgicas para favorecer €l desarrollo cognitivo
de los aumnos y pronosticando que de seguir este tipo de dificultades a la
hora de leer, afectaria € proceso de aprendizaje de los nifios en las

diferentes asignaturas que ocuparan de la habilidad de leer.

1.2 Lainfluencia del contexto en el problema dela comprension lectora

Al redlizar un diagnostico sociocultural de una problemética dada,
resulta parte indispensable de su estudio €l interrelacionarlo con €l contexto
en e cua nos aporta datos indispensables para analizar la influencia que

este ocasiona en €l problema objeto de estudio.

Asi la problematica de comprension lectora detectada en la escuela
anteriormente citada, se ubica en e municipio de El Rosario, Sinaloa, €l
cua colinda a norte con los municipios de Mazatlan y Concordia, al Sur
con el municipio de Escuinapa, a este con el estado de Durango y a Oeste
con el Océano Pacifico y es con la ciudad de Mazatlan y Escuinapa con las
gue tiene mas relacion comercial, ya que la gente se desplaza hacia €ellas a
hacer sus compras.

Este municipio tiene como actividad econdémica principal €l

comercio, otras importantes son la agricultura, la ganaderiay la pesca.
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Entre sus tradiciones los habitantes de El Rosario celebran cada afio
laferia de la primavera en el mes de Mayo y la mas importante es la fiesta
de la Santa Patrona de El Rosario que se celebra e primer domingo de

Octubre. Cuenta con una cantidad de servicios publicos tales como:

Energia eléctrica, agua potable, teléfono, telégrafo, servicio postal,
drengje, ISSSTE, IMSS, entre otros.

La ubicacion de la escuela “Club de Leones’ es bastante buena, ya
gue se encuentra a un costado de la parroquia 'y de la calle principal de la
ciudad.

L os nifios que asisten a esta institucion en su mayoria pertenecen ala
clase media-bgja aunque hay algunos nifios que pertenecen a un grupo

socioecondémico medio-bajo.

De tal manera, que €& diagnostico sociocultural son muchos y
diversos elementos que influyen en el desarrollo cognitivo del educando, el
cual se ve atrofiado por las caracteristicas culturales que se manifiestan en
la mayor parte de los hogares, pues existen antipatia por leer en un gran
porcentgje de padres de familia. Ademas no muestran interés por el
aprendizaje de sus hijos y por dicha razén no les preguntan ni se preocupan
s realizan 0 no las tareas o0 S necesita algun material de apoyo, tampoco les
dedican un espacio adecuado para que hagan sus tareas, menos ain lo
cuestionan o interaccionan sobre su estancia 0 aprovechamiento escolar del

dia.
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Lo anterior genera que haya un bgo rendimiento escolar y poco
interés por la lectura,; se puede destacar que algunos padres de familia
piensan que con mandar a sus hijos a la escuela cumplen con su

responsabilidad de darle educacion a sus hijos.

Debemos recordar que los nifios son imagen de su medio ambiente
pues transmite con mucha naturalidad y sencillez lo que viven en sus
hogares, por ello su capacidad de leer es limitadas, alo cua se suma que
las estrategias empleadas por los docentes con respecto a la lectura, no han
logrado consolidar su capacidad comprensiva a no desarrollar habilidades
suficientes para que los nifios capten significados e insistir en la capacidad

de repetir el texto y no los significados que encierra.

Asi esta problemética conjunta situaciones del entorno y de la
metodologia escolar que es necesario plantear y ubicar para encontrar las

soluciones mas pertinentes.

1.3 Planteamiento del problema

Como ya se ha venido comentando A |o largo de estas descripciones,
en la escuela primaria “Club de Leones’, en especial en € grupo de tercer
grado “B”, se observo ciertas carencias de elementos y habilidades béasicas
para la comprension de textos, lo cual hace deficiente sus capacidades

comprensivas, analiticas, criticasy creativas de lo que leen y escriben, por
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lo que se diagnosticd como una problematica de comprensién lectora en

segundo ciclo de educacion primaria.

Evidentes sobre todo al observar que la mayoria de los nifios no
tenian las habilidades de analizar y explicar latrama de un cuento, lectura o
texto cualquiera por falta de esguemas y experiencias que pudiesen
desarrollar su habilidad de captar, relacionar y explicar, es decir por falta de
esquemas lectores. Esto hace que desde lo psicologico se requiera
desarrollar habilidades de pensamiento, de relacién de sus esgquemas previos
con nuevas informaciones y de instrumentos mentales que les hagan
desarrollar andlisis de todo cuanto leen de una forma significativa y
pragmatica, esa decir que les permita aplicar lo comprendido a su entorno y

experiencias préximas.

Por otro lado se observa en sus actitudes para la lectura que estas
estan completamente mecanizados en las estrategias tradicionales,
consecuencia de metodologias que algunos docentes poco dinamicos les
inculcaron, ya que los nifios a leer un cuento o texto no lo analizan, ni
predicen los posibles sucesos gque tendran la trama. Tampoco explican lo

comprendido. Es por ello que leen por leer.

Esto es quizés €l reflgjo de su entorno sociocultural, sin embargo esto
no quiere decir que se les siga dgando ser asi, ya que la dinamica de la
comprension indica comunicar y compartir lo leido en un plano

eminentemente social y participativo, para que a su vez, esto sirva como
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enriquecimiento de las experiencias personales y como ampliaciéon de lo

comprendido.

Por lo que la ubicacion de este problema se define en la dimension de
aprendizaje por que este problema radica en los alumnos, pero también en
de la ensefanza, ya que sus maestros anteriores no se preocuparon por
estimularlos creativamente en esta actividad., situaciones que a tratar de

intervenirlo hizo que se plantearan las siguientes interrogantes:

1. ¢Como lograr que los alumnos comprendan |os textos que leen?

2. ¢Qué situaciones psicopedagdgicas deben aplicarse para estimular
la comprension lectora?

3. ¢Qué enfoques y técnicas de lectura serdn méas convenientes ante

las circunstancias del grupo en estudio?

Interrogantes que nos llevan a formular el problema como:

“ Probleméticas de comprension lectora, como estimularlay eficientarla’.

Problematica que se delimitd al érea rural del municipio de Rosario,
Sinaloa. Estableciéndose su estudio y tratamiento en un lapso de seis meses
y medio (octubre 2004- abril de 2005-) y de manera concreta en los
siguientes aspectos: en el area de: Espafiol en el ge de lalecturay escritura
y apegandonos a los contenidos de los Planes y Programas de 3° grado y a
los libros oficiades del Rincdn de Lectura que nos brinda la SEPyC, asi
como a los textos que resulten pertinentes para el tratamiento e intervencion

pedagogica de la ensefianza y aprendizaje de la comprension lectora.
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1.4 Laformacion profesional y €l interés por el problema

Mi educacién primaria la empecé a la edad de 5 afios ya que no
pedian educacion preescolar, mi primer afo lo estudie en la comunidad de
Otates, Rosario, Sinaloa. Lo que me ensefiaron fue a leer y a escribir, a

entender y a saber escuchar si no me pegaban o castigaban.

En & 2do. Al 6to. Ao los estudié en la Escuela General Antonio
Rosales, los maestros que me impartieron clases fueron practicamente
tradicionalistas, repetitivos, memoristico, por 1o que el aprendizaje recibido
fue de tipo de conductista, pues no habia una construccion del
conocimiento, en ese entonces e aumno no era un investigador s no
receptor, nada mas el maestro dirigia la clase ala manera que se le antojara,
no tenia una planeacion para tener un mejor aprendizaje s no que el
maestro dirigia los contenidos de acuerdo alo que se le ocurriera, tenia una
actitud demasiada perezosa, por que el maestro, e director no los gjustaba

como deberiade ser.

La relacién maestro-alumno era a base de castigos, |e pegaban en la
mano, le jalaban la orga, o que se trataba era de tenerle miedo al maestro
para que tuvieran buena disciplina y asi aprender bien segun para ellos, la
relacion con los padres de familia era totalmente nula, €l padre lo encargaba
con e maestro con todo y e bulto, ellos los maestros si te pegaban o
castigaban los padres no decian nada, no iban a juntas, no participaban en

labores escolares, el maestro era el que se encargaba de todo.



12

Actualmente los tiempos han cambiado en todos los aspectos que
hemos mencionado y |a educacion a mejorado mucho, los maestros salen

mejor preparados que antes, con una licenciatura.

Antes salian de la secundaria y ya lo eran, porgue en ese entonces
habia mucha demanda de maestros (1970). Después estudiaban los sabados
y domingos en un programa de capacitacion que habia en ese entonces,
ahora el maestro se preocupa mas, tiene que llevar planeada su clase, al

alumno yano lo tenian callado, ni asustado.

En el guehacer cotidiano, a alumno se le respeta mas, forman una
sociedad de alumno para las megjoras y toma de decisiones en |las escuelas,
la relacion con los padres de familia también ha cambiado, se preocupan
mas con sus hijos, como van en la escuela, asisten a juntas, participan en las
labores escolares, forman una sociedad de padres de familia, para mejorar
en todos los aspectos de |a escuela, como meor acondicionamiento de las
aulas, pintar la escuela, etc. Creo que la relacion ensefianza-aprendizaje si
ha progresado en las escuelas publicas, 10 digo porque ya hay escuelas
privadas, que no se han servido del sindicato para progresar mas cada dia
para formar alumnos criticos, reflexivos, independientes, analiticos, para

gue sean mejores como personasy para el bien de México.

En la educacion secundaria me di cuenta que las clases eran muy
diferentes ya no teniamos un solo maestro, sino varios y que cada uno daba
50 min. La educacién que nos impartian también era diferente, nos

reuniamos mas por equipo, teniamos un laboratorio, éramos més
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participativos, nho nos castigaban tanto, habia un prefecto para llamarnos la

atencion y cumplir con las 6rdenes que se nos daban.

Después pasé a la preparatoria (COBAES) tenia mas herramientas,
mas valores, la educacion que nos impartieron era participativa
comunicativa, méas reflexiva, teniamos mejores maestros, mas preparados
nos daban otro tipo de materias que nos servirian mas adelante para tomar

decisiones en lavida

El interés que me impulsd a estudiar el problema la de comprension
lectora fue por gue tuve la misma experiencia a igual que los nifios del
grupo en estudio, ya que en ese tiempo, en € que yo estudié la primaria los
maestros se limitaban solo a que el nifo aprendiera a leer, escribir y sacar

cuenta sin preocuparse de hacernos pensar y razonar sobre larealizado.

Tal vez por €dlo, al realiza la investigacion con estos nifios me di
cuenta que muchas de sus dificultades y carencias coincidian con las que yo
teniay me llevaron a pensar que los docentes en gran parte tuvieron la culpa
de que mis capacidades permanecieran dormidas en lo que respecta a que

no pudiera acceder ala habilidad para comprender lo que leia.



CAPITULO I
LA ALTERNATIVA: “ESTRATEGIAS DE ENSENANZA
PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA”

2.1 La alternativa de intervencién para mejorar las estrategias de

lectura caracteristicas generales

La interpretacion de la lectura es un hecho muy importante para
cualquier individuo, ya que lo posibilita para estudiar y desarrollarse en la
sociedad en que vive, este requiere de individuos preparados, eficientesy de
calidad y unaforma de hacerlo es el gusto por lalectura, |0 que se tiene que
comprender, ya que de no hacerlo entonces no se llamaria lectura. Por tanto
la falta de comprension lectora en diversos textos del area de espariol y en
diversos textos escritos es un problema comun en la escuela primaria,
especialmente en aguellos alumnos que carecen de estimulos para practicar
la lectura o que no tienen las habilidades lectoras suficiente, como los que

constituyen nuestro objeto de estudio e intervencion.

El problema como ya se menciond, consistente en las limitantes de
los nifios para captar, razonar y relacionar 1o que leen, originado desde los
supuestos de que éste no tiene los esquemas lectores pertinentes y por
consiguiente las habilidades necesarias para rescatar 10 significativo sin

simular que leen, entendiendo esto, como la habilidad de solamente
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descodificar grafias para pronunciar palabras a leer, hizo que se
implementara la siguiente alternativa de reorientacion a estas deficiencias a
la cual [lamé: “Problematicas de comprension lectora, como estimularla 'y

eficientarla’.

Misma que tuvo como prioridad propiciar ambientes significativos,
reflexivos y de construccion de ideas mediante la comparacion de |os textos
con los sucesos de su vida cotidiana, la critica de comentarios lectores
expresados por ellos mismos, la exposicion y e resumen mediante la

elaboracién de mapas conceptual es persiguiéndose |os siguiente objetivos:

- Promover e pensamiento critico que permita a aumno inferir,
anticipar, predecir y auto corregir aspectosy contenidos a partir de la

lectura.

- Propiciar lainterpretacion significativa mediante la participacion y el

didogo.

- Estimular la reflexion y la comparacion entre lo que mencionan los

textosy lo que sucede en su vida cotidiana

- Facilitar €l proceso de aprender a aprender a través de la apertura al

didlogo y alaexplotacién de las experiencias previas.

Para el desarrollo de la dternativa se planearon las siguientes

actividades y secuencias didécticas:
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Elegir en forma democrética las lecturas a trabgjar, realizandose
dichas lecturas mediante la organizacion de mesas redondas donde se
planee por parte de los alumnos €l tiempo de discusion para comprender |o
leido, retomando las opiniones de todo € equipo en torno a ciertas
Interrogantes generadoras que el maestro sugiera, para luego posteriormente
exponerlas mediante cuadros sindpticos, mapas conceptuales y dibujos
alusivos. Los propios alumnos serian los que se evallen, sefidando s

cumplieron con las interrogantes y las formas de comunicarlas.

Redlizacion de anticipaciones y predicciones a partir de la
observacion de ilustraciones que contengan algunas lecturas para luego
contrastarlas con la lectura real en forma ora y relacionarla finalmente con
sucesos gue hayatenido en su vida diaria en escritos de creatividad y critica

delo leido.

Retomar las experiencias previas de |os nifios sobre temas especificos
del area de espafiol en cuanto a larealizacion de lecturas 'y al contenido de
las mismas mediante la realizacion de cuadros comparativos entre 1o que el
sabe y lo que viene en los textos. En un primer momento lo harén solos,
después o compartirdn en equipo y por ultimo a grupo, todo mediante la

expresion de andlisis, criticas y relaciones con su comunidad.

Redlizacion de cuestionarios sobre lecturas de interés infantil
elaborados por ellos mismos, tanto en interrogantes como en las respuesta
para luego sintetizarse mediante la elaboracion de mapas conceptuales que

se exponen en forma oral, tanto individuales como por equipo.
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El enfoque de estas actividades pretende ir hacia lo psicopedagégico
por que el docente debe ser ingenioso para ensefiar la comprension lectoray
aplicar estrategias y actividades que estimulen esta habilidad y por otro lado
porgue se pretende en los alumnos que estos adquieran esquemas, aptitudes,
actitudes y significatividad critica de lo que leen, recordando para ello que
el objetivo centra de la aternativa es que e nifio analice, descubra,
explique, aplique y construya significados en torno a lo que lee y no
simplemente haga como que lee. Los mapas conceptuales y su exposicion

juegan un papel importante en esta intencion.

2.2 Marcoteodrico delaalternativa

El enfoque de las actividades propuestas en |la aternativa pretende ir
hacia lo psicopedagogico por que el docente debe ser ingenioso para
ensefiar la comprension lectora y aplicar estrategias y actividades que
estimulen esta habilidad y por otro lado porgque se pretende en los alumnos
gue estos adquieran esquemas, aptitudes, actitudes y significatividad critica
de lo que leen, recordando para ello que el objetivo central de la alternativa
es que € nifio analice, descubra, explique, aplique y construya significados
en torno a lo que lee y no simplemente haga como que lee. Los mapas

conceptualesy su exposicion juegan un papel importante en esta intencion.

Por tal motivo la alternativa se sustenta tedricamente en la corriente

constructivistatal como la define Coll, quien sefida que:
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“El constructivismo propicia € aprendizaje
mediante la actividad mental, orientando al
alumno a construir significados, hipétesis y
esquemas casi compatibles con lo que
significan 'y representan los contenidos
escolares como saberes culturales ya
estructurados” .*

De igual manera toma como base las ideas del aprendizge

significativo, sobre todo porque:

“El aprendizaje  Significativo  supone
memorizacion comprensiva y por otra parte
asegura la funcionalidad de lo aprendido
capacitando a aumno para comprender e
interpretar la realidad, valorarla e intervenir
sobre ella, esto es porque |os conceptos que son

aprendidos significativamente pueden
relacionarse posteriormente para construir otros
nuevos’ .

|deas que aplicadas en el caso que se plantea, pretende que e alumno
adquiera significados de las lecturas que realiza con sentido y utilizando la
comprension mediante € uso adecuado de |0s esquemas previos que posee

pararelacionarlo con los nuevosy asi darle significado alo que lee.

De manera concreta se aplicaria a pedir a los nifios interpretaciones
de las lecturas, opiniones, criticas, se externen anticipaciones, predicciones,
inferencias, auto correcciones y sobre todo la elaboracion de mapas

conceptuales, asi como al relacionar lo leido con su vida cotidiana.

! COLL César. “Hablemos de constructivismo’. En Antologia UPN. Corrientes Pedagdgicas
Contemporanesas. P. 36
2 AUSUBEL David. Psicologia. Un punto de vista cognoscitivo. P. 65
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Por otro lado, se fundamenta esencialmente esta alternativa en el
aprendizaje por descubrimiento, entendiendo que éste es un soporte del
aprendizaje significativo, ya que descubrir significa relacionar las nuevas
informaciones con las previas modificandose estas Ultimas o como sefiala el

mismo Ausubel:

“Es la forma en que & alumno comprende la
informacion y la integra con la estructura
cognoscitiva preexistente y organiza o0
transforma sus esquemas para que se produzca
el producto final, es decir se descubra la
relacion entre conceptos ,medios o fendbmenos
gue hacia fata relacionar, € contenido

descubierto se hara  entonces mas
79 3

significativo”.

Esto se aplica cuando se pide a los nifios que elaboren andlisis de
relacion entre sus anticipaciones y lo que contienen los textos, lo que
sucede en su vida cotidiana 'y al exponer resiimenes y mapas conceptuales,
el alumno debe descubrir la relacion entre significados, entre mensajes y

contenidos expresados en las lecturas que realice.

De igual manera retoma algunos principios de Vigotsky cuando
sefiala: “Todo aprendizaje se realiza dos veces, de manera interpersona e
intrapersonal. El primero se refiere a aprendizge que obtenemos d
interactuar con personasy el segundo lo que internalizamos como resultado

de estas interacciones” .*

3
Idem

* PEREZ, Sacristén G. “De la pedagogia operatoria al aprendizaje en el aula’.En Antologia UPN:

Antologia. Andisis Curricular. P. 163
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Cabe destacar que esto se aplica principalmente a trabajar por
equipos y plantearles a los alumnos interrogante generadoras de discusion,
gue propicien conflictos que se puedan resolver entre varios alumnos, es
decir se les haga pensar, opinen en los equipos y a interior del grupo, esto
hard posiblemente que aprendan otras cosas que no habia pensado, pues
como el mismo Vigotsky sefiala, |a practica del lengugje es uno de los
elementos que nos hacen aprender y acceder hacia funciones superiores de

pensamiento, sobre todo interactuando con otros mas capacitados.

Finalmente como elemento tedrico retomo e concepto de Bruner
guien afirma que es posible enseflar cualquier cosa a un nifio siempre que
se haga en su propio lengugje. Por lo que en cuanto a ensefianza nos dice:
“Los contenidos de ensefianza tienen que ser percibidos por e aumno
como un conjunto de problemas, relaciones y lagunas que el debe resolver,

afin de que este considere significativo e importante”.”

Como lo dice Bruner, la ensefianza debe relacionarse con lo que al
nifio le rodea para que e aprendizgie sea significativo, por gemplo
podemos planear de acuerdo a lo que sucede alrededor del nifio o como él
dice: “Cuando un nivel de conocimiento previo es bago, los tratamientos
educativos suelen dar lugar a mejores resultados del aprendizaje, el uso del

entorno y sus caracteristicas verbales son los que ofrecen un mayor grado

° ARAUJO, Joao, B. y Chadwick. “La Teoria de Bruner”. En Antologia UPN: El Nifio: Desarrollo y
Proceso de construccién del Conocimiento.P. 113.
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de ayuda alos alumnos”.°

Esto nos dice que cuando el alumno tiene los conocimientos previos
muy elevados no es tan notorio los resultados del aprendizae a
comparacion de cuando los pequefios llevan pocos conocimientos a la
escuela, porque es cuando los nifios aprenden con mas lentitud y ocupan

mucho mas ayuda pedagogica.

Esto quiere que para que los aumnos aprendan tienen que
encontrarle sentido a lo que estan viendo, de otra manera solo estaran
repitiendo letras o palabras simplemente por repetir. La distincién entre
aprendizaje significativo y aprendizaje repetitivo, remite a la existencia de
un vinculo entre e material a aprender y los conocimientos previos; es
decir, s e aumno consigue establecer reacciones sustantivas y no
arbitrarias entre el material de aprendizaje y sus conocimientos previos,
sera capaz de atribuirle unos significados, o que resulta ser un aprendizaje
significativo. Si por lo contrario no establece dicha relacion e aprendizaje
sera simplemente repetitivo o mecanico esto quiere decir que e aumno
podra recordar € contenido aprendido durante un tiempo mas o menos
largo pero no lo modificard, es decir, no construira nuevos significados pues
como el mismo Ausubel sefida “Se deben evitar a toda costa agquellas

actividades que sean simples copias, memorizaciones o repeticiones. El

® COLL, Cesar. “Un Marco de Referencia Psicol 6gico parala Educacion Escolar; La Concepcion
Constructivistadel Aprendizajey de la Ensefianza’. En Antologia UPN: Andlisis curricular. P. 39
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alumno debe tener la posibilidad de transformar las cosas’.’

Esta situacién aterrizada en la alternativay combinando |os conceptos
de los otros tedricos consultados, me llevd a buscar e como concretarlos de

manera practica con €l siguiente marco metodol 6gico.

2.3 Mar co tedrico metodol bgico

En este aspecto de la aternativa me gustaria empezar hablando de lo
gue son las estrategias de la lectura, las estrategias de la lectura son
procedimientos que implementa e maestro para insertar a nifo, en una
actividad especifica, con la finalidad de que dicho contenido o tema le
guede comprendido y logre hacer uso del conocimiento para decir que ha
habido un aprendizaje algo caracteristico de las estrategias es que detalla, ni
prescriben totalmente el curso de una accion ante bien son flexibles porque
en un determinado momento uno puede seguir o predecir de €ellas, ya que
SON acciones para conseguir algo que Nos proporcionamaos, |as estrategias se
consideran procedimientos de carécter elevado que implican la presencia de
objetivos que cumplir la planificacion de las acciones que se desencadenan

paralograr, asi como su evolucion y posibles cambios.

En la actualidad existe una gran variedad de textos impresos que

permiten a nifio relacionarse con ellos y tomarlos como un objeto que le

"ARAUJO, Joao B. y Clifton B. Chadwick. “La Teoriade Ausubel”. En Antologia UPN: El nifio:
Desarrollo y Proceso de Construccion del conocimiento. P. 133
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posibilitan acceder a conocimiento, sin embargo ese acercamiento esta
mediado por la capacidad de leer y por la aplicacion de ciertos esquemas de
comprension y andlisis de los textos para poder asimilar de manera mas

integral lo que sediceen €llos.

Por otro lado la comprension que € nifio hace en relacién alos textos
depende en gran medida de las postura que los adultos de su entorno
adopten en torna a ella y de los ambientes alfabetizadotes propicios que
encuentre para su retroalimentacion continuay enriquecedora. Lalectura asi
se convierte en un medio de relacion y comunicacion socia que requiere de
lainfluencia adulta, tanto de la que se encuentra en el hogar, como de la que

Se encuentre en laescuelay en la propia sociedad en general.

Es importante analizar entonces e proceso que recorre €l nifio para
apropiarse de dicho objeto de conocimientos, a fin de comprenderlo y
auxiliarlo positivamente en su trayectoria. Esto requiere conocimiento y
comprension del proceso de la lectura, tolerancia, sensibilidad y paciencia
para poder brindar a nifio las muchas practicas pedagdgicas intentan
simplificarlo en base a reducir la ensefianza a una serie de gercicios
desmenuzados y organizados desde lo facil a lo dificil, la comprension
temprana de la lecto escritura del nifio nos permite considerar que leer es un
acto inteligente que esta mas ala de lo facil o dificil, igualmente ocurre en

la complegjidad de la ensefianza de |a escritura.

Por ello lo que realmente nos deberia preocupar, es la carencia que

existe entre nuestros alumnos para la comprension de un texto y que
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nosotros como maestros podemos disminuir haciendo de los nifios seres
activos reflexivos a entender cualquier tipo de texto que se le presente en

su vida.

Por ello una estrategia fundamental para solucionar este problema en
la dternativa, eslalecturarecreativa de comprension, pues como su hombre
lo indica, propicia que el educando recree su imaginacion, descubra, seriay
se divierta sanamente, se comunique con los demés y ademas amplié su

conocimiento.

La lectura recreativa desarrolla la imaginaciéon del nifio a través de
estas puede obtener informacion, diversion, conocimiento y conceptos de
ideas, también aprenden a interpretar y a comprender un texto
(Comprension). Dandose una interaccién de manerarecreativa entre el texto

y lacomprension del mismo.

La lecturarecreativa no difiere en esencia de la formacion de un buen
lector, en ese sentido hace necesario, enmarcar que el proceso de la lectura
recreativa debe tener el enfoque de desarrollar habilidades basicas como: la

prediccion, lainferencia, laanticipacion y la auto correccion.

Prediccion: La estrategia consiste en que los alumnos van a
relacionar las imagenes-texto donde ellos van a desarrollar las actividades
para que puedan desenvolverse totalmente para su aprendizgje gracias a sus
textos recreativos que nos llevan para que tengamos un proceso ensefianza-

aprendizaje, en la comprension, pero estas lecturas son constantemente para
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que poco a poco vayan formando Sus propios conceptos y sus estructuras

mentales.

Inferencia: Esta habilidad consiste en que el alumno desarrolle su capacidad
de pensar y determinar que continué en la lectura, aspectos que le permiten
estructurar adecuadamente un texto, poniendo en juego sus conocimientos 'y

experiencias previas sobre €l tema del texto que se este leyendo.

Anticipacion: ante esta habilidad, se considera que tiene una gran similitud
con la inferencia, sin embargo aqui se requiere de la cooperacion del
docente para cuestionar a nifio para que anticipe los conocimientos del
texto, por 1o que se hace necesario la lectura en vos alta haciendo pausa
constante y brindar la oportunidad de participacion a los alumnos que

expongan sus anticipaci ones.

Auto correccién: Esta habilidad, permite al nifio como su nombre lo dice
auto corregir sus predicciones, inferencias y anticipacion que realizé ante e
texto el alumno comprueba o desaprueba sus hipotesis, enmarcando nuevas

Yy Mas operaciones con respecto a texto.

Cabe sefidar, que estas habilidades se debe mangar de manera
permanente en el proceso lector, pero de manera vinculada puesto que son

de sumaimportanciaen e desarrollo de los esquemas lectores.

En la actualidad existe una gran variedad de textos impresos que

permiten al nifio relacionarse con ellos y tomarlos como un objeto que le
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posibilitan acceder a conocimiento, sin embargo ese acercamiento esta
mediado por la capacidad de leer y por la aplicacion de ciertos esquemas de
comprension y andlisis de los textos para poder asimilar de manera mas

integral lo que sediceen €llos.

Por otro lado la comprension que € nifio hace en relacién alos textos
depende en gran medida de las postura que los adultos de su entorno
adopten en torna a ella y de los ambientes alfabetizadotes propicios que
encuentre para su retroalimentacion continuay enriquecedora. Lalectura asi
se convierte en un medio de relacion y comunicacion socia que requiere de
lainfluencia adulta, tanto de la que se encuentra en el hogar, como de la que

Se encuentre en laescuelay en la propia sociedad en general.

Finalmente podemos decir, que esto lleva a definir dentro de nuestro
marco tedrico, la diferencia que existe entre la lectura ssimple y la

comprension lectora.

Tradicionalmente se considero alalectura como un acto mecanico de
codificaciones de unidades graficas en unidades sonoras y a su aprendizaje
como €l desarrollo de habilidades perceptivo-motrices que consisten en €
reconocimiento de las grafias que componen las palabras oraciones o

parrafos.

Es importante sefidar que esta tradicion no esta basada en la
comprension, ni en e modo en el que operan los procesos de lectura e

ignoracOmo y por qué se aprende a leer.
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Por eso €l ensefiar aleer de manera comprensiva, debe ser visto como
un proceso de apoyo y no desvinculado de la escritura donde la actividad
del propio aumno es sumamente importante, en este sentido los nifios
deben convertirse en actores de su propio aprendizaje en lugar de

comprender |os textos por medio del maestro.

Este ultimo debe desarrollar € rol de facilitador para que el infante
mantenga una relacion estrecha con el texto y enviar sefiales acerca de
como leerlo y procesarlo hasta llegar a la comprension, 1o cual es la meta
final de toda lecturay alacual debe asignarsele especial importancia, pues
sin esta, leer seria una practica aburrida y sin objetivo perdiéndose

motivacion y sentido para el que estaleyendo.

En otro sentido y como apoyo a la estrategia de lectura recreativa,
pero de tipo comprensiva y como herramientas didacticas, Margarita
Gomez Palacio sugiere seis estrategias sobre la lectura que son parecidas en
nombre a las anteriormente sefialadas, pero que en su opinion son diferentes
porque son mas practicas que tedricas denominandolas: “Prediccion,

muestreo, anticipacion, inferencia, confirmacion y auto correccion”.

Laprediccion: Consiste en predecir €l final de una historia antes de terminar
de leerla. Esta posibilidad se relaciona con el conocimiento del tipo del

material o portador del texto, las conversiones ortogréficas y la gramatica.

El muestreo: Habilidad que permite al lector seleccionar las formas graficas

o los indices informativos mas importantes sin tener que leer por letra, los
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conocimientos sobre el lenguge. Las experiencias previas y los
antecedentes conceptuales que hacen posibles las selecciones, juegan un

papel importante aqui.

La anticipacion: Permite adelantarse a las palabras que se van leyendo y
saber cuales continlian. Estas anticipaciones seran pertinentes en la medida

gue se poseay se emplee informacion no visual.

Lainferencia o habilidad para deducir informacién no explicitaen el texto.

La confirmacion: Para lograr esta estrategia se requiere de prediccion,
indiferencia y anticipacion, con esto se aprueba las elecciones, se rechazan
o confirman predicciones o0 anticipaciones previas 0 inferencias sin

fundamento.

La auto correccion: esta habilidad es muy importante porque permite

localizar €l error y buscar més informacion para efectuar la correccion.

Cabe mencionar que como F. Gomez Palacio sefiaa:

“Estas edtrategias puedan ser utilizadas
constantemente en un proceso rapido en e que
el lector debe tomar conciencia de todos los
recursos que intervienen para apoyar
positivamente a los aumnos cuando asi o

requieran” .

8 GOMEZ Palacio Margarita. Lalecturaen laescuela. P. 34.
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Las experiencias segin esta autora, han demostrado que desde €l
inicio mismo del aprendizaje de la lectura con estos procesos de
comprension de textos, los alumnos muestran capacidad y emplean ciertas
estrategias para asegurar la comprension, cuyo desarrollo debe promoverse

por medio de todas |as actividades de lalecturaen la escuela.

Con respecto a la lectura, didacticamente la Secretaria de Educacion
Padblica recomienda que los maestros deban conocer y comprender el
proceso de la lectura para entender lo que € nifio trata de hacer. Esto les
permitira satisfacer las demandas de informacion y retroalimentacion en el
momento adecuado.. En ningin momento se debe fomentar la técnica del
descifrado y si apoyar en cambio, la estrategia de utilizar indices conocidos
para anticipar significados en base a las experiencias previas que estos

posean, es decir se debe favorecer € desarrollo de estrategias de prediccion.

De igua manera sefialan que debe darse a nifio material de lectura
abundante variado, significativo e interesante con € objetivo de que
desarrolle esquemas acerca de los diferentes estilos y tipos de informacion

ofrecidos por |os textos.

Finamente tomando en cuenta € marco tedrico anterior, la
alternativa se planed aterrizarla de manera metodolégica de la siguiente

manera
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Que los alumnos anticipen textos a partir de ilustraciones 'y del titulo.
Anticipar aqui, es predecir, adivinar, adelantarse, alasideas que aterrizarla

de manera metodol 6gica de la siguiente manera:

Que los alumnos anticipen textos a partir de ilustraciones y del titulo.
Anticipar aqui, es predecir, adivinar, adelantarse, a las ideas que encuentran

escritas. Y aque como Smith considera:

“Los nifios aprenden a leer Unicamente leyendo.
Por o tanto esta es una forma fécil de hacerles
llegar aprendizeje de la lectura y de la
importancia de hacer que los nifios comprendan
gue lo escrito tiene un significado, s no hay
significado no puede haber ninguna prediccion,
ni comprensién ni aprendizaje’.’

2.4 Rol del docentey rol del alumno en la alternativa

Sin duda alguna que el papel del docente en toda aternativa de
intervencion pedagdgica reviste una funcion primordial, pues su actuacion
tendra que ser acorde con los objetivos y enfoques tedricos que se proponga
aplicar y sus participaciones congruentes con los momentos didacticos que
se estén instrumentando de acuerdo con la problemética que se proponga

combatir.

En este caso, la dternativa pretende de manera humilde que el

® SMITH, Frank. Comprension de la Lecturaen UPN Antologia. El Aprendizaje de lalenguaen laescuela
. Pag. 87
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docente tenga la actitud de hacer algo distinto a lo tradicional, teniendo la
conciencia de que debera partir de 1o que el alumno previamente posea
como conocimientos, de sus intereses y de sus caracteristicas infantiles; a
mismo tiempo que se sensibilizara de que existen ciertos soportes tedricos

gue contribuyen adesarrollar la capacidad de leer.

En consecuencia el papel requerido en nuestra aternativa es la de un
docente facilitador de aprendizaje, creador de situaciones de construccion
de conocimientos y proporcione problemas en los que el alumno, en base a
la manipulacion de objetos, en nuestro caso de lectura y escritura, analice,
elabore hipotesis, evallie y corrija sus propios errores. Esto requiere pues
gque e profesor conduzca la enseflanza de manera constructivista,
significativa y critica, para que sobre la marcha reoriente sus estrategias

didacticas o las confirme de acuerdo siempre con este marco teorico.

De igual manera que propicie € trabajo en equipo y la ayuda de
alumnos més capaces, pues al aplicar la teoria de Vigotsky, con el enfoque
de llevar a nifo de su desarrollo real a uno potencial, es necesario que el
docente construya andamios, es decir situaciones de conflicto cognitivo,
pistas de pequefias ayudas que hagan razonar, reflexionar y crecer al

alumno, lo cua esfundamental en la metodologia que se propone.

En lo didéactico su papel serd el de mediador para que el alumno logre
anticipar, predecir y descubrir significados, sobre todo tratando de llevarlo a
un nivel més alto de capacidad lectora, para ello debera construir materiales

atractivos, significativos y de juegos, cuyo objetivo es el de que el alumno
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se compenetre y diferencie los rasgos de la grafias que le presenten

dificultad, al mismo tiempo que aprende y se divierte.

Por otro lado, el papel del aumno es € de un estudiante que ponga
toda su concentracion y esfuerzo en la autocorrecion, discriminacion y
relacion de unidades sonoras y graficas en lo que lee. Paratal efecto debera
desarrollar actividades en los que la visualizacion y la discriminacion, se
acompaiien del andlisis, de la confrontacion y del trabajo en equipo para la
superacion de problemas lectores o de escritura .Igualmente tendra el papel
de inventar textos, juegos y enunciados gque se relacionen con su entorno de

tal maneraquelo leale seafamiliar, agradable y significativo.

En sintesis € papel del adumno y del docente deben de
complementarse desde los momentos didacticos que acompafian €
desarrollo de la aternativa. Quizés se requiera superar algunos problemas
gue las condiciones contextual es presenten, como la falta de seguimiento en
los hogares, € uso de materiales apropiados paralas tareas y la capacitacion
de los padres en el apoyo a la aternativa, o cual debera ser subsanado con
inteligencia 'y paciencia por parte del docente, platicando con los papéas de
los niflos y con quien se requiera de manera pertinente, ya que
previsiblemente quizas sea el tiempo de aplicacion de la alternativa, para

observar resultados, 10 que sea €l mayor obstaculo que se enfrente.



33

2.5 Losplanesdetrabajo

Lafuncion de los planes de trabajo en esta dternativa es de estimular
habilidades que son necesarias para €l aprendizaje permanente. Por esta
razon se ha procurado en ellos que en todo momento de adquisicion de
conocimiento éste asociada con €l gjercicio de habilidades intelectuales y de

reflexion.



Plan de Trabajo No. Uno

Escuela Escuela Primaria“ Club de Leones”
Comunidad | Rosario, Sin.
Problema Falta de comprension lectora en diversos textos el area de espafiol, tercer grado.
INSTRUMENTOS
TEMA | oBJETIVO | PROCEDIMIENTOS | b0 yacION | MATERIALES | TIEMPO DE
Y ACTIVIDADES EVALUACION
Que los nifios | *Salicitar a los| * Registrodelas | Libro del rincén | Dos horas | Diario de campo

conozcan Yy
apliqguen las
reglas de
planificar la
comunicacion.
Como un paso
para la
comprension

delalectura

alumnos que opinen

sobre un libro que les
gustaria leer,
argumentando los

porqué y para qué
quieren que sea lea tal
libro.

* Los libros
seleccionados se
llevaran a votacion y
asi comentar un solo
gemplar.

* Se mencionara a los
nifios que para poder
tomarle gusto a la
lectura es importante
reflexionar sobre €
mensgje que ésta les
dgjo.

* Se les dard a conocer
gque para discutir y
comentar una lectura
es indispensable
solicitar la
participacion s se
quiere comprender

* Los nifios expresaran
sobre lo que trato la
lectura del cuento.

formas en que se

aplicaron las
reglas para
planificar la

comunicacion.
*Los
argumentos
l6gicos y con

sentido que
emplearon
durante la
lectura
comentada.

de lecturas que
proporcionan la
SEPyC.
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INSTRUMENTOS
TEMA | OBJETIVO | PROCEDIMIENTOS | EVALUACION | MATERIALES | TIEMPO DE
EVALUACION
“Los osos | Promover e | * Elegir 3 cuentos del | *Discusiones en | * Libros del | Una * Diario de campo.
apestosos” desarrollo rincén de lectura y | equipo que | rincén de | semana *Calida de
de llevarlos a votacién | obliguen a la | lecturas. interpretacion y
Lectura de | pensamiento | para trabgjar con €l | argumentaciény | * Textos con sintesis.
comprensién. | critico que | quelamayoriadija sirva de base a | imégenes
permita al las reflexiones | visuales.
alumno * Redlizar una lectura | que degen el
inferir panoramica para ver | texto.
aspectos de | que nos ofrece € | *  Elaboracion
andlisis a | cuento. de pequefias
partir de la historietas
lecturadeun | * A partir del titulo e | imaginarias
texto ilustraciones del | basadas en la
mismo, imaginen | hipétesis de las
sobre lo que tratard el | predicciones 'y
cuento (realizando | anticipaciones
predicciones y | * Elaboracién de

anticipaciones).

*Realizacion de
andlisis orales.

*Exposicion de mapas
conceptuales
individuales sobre €
asunto de lalectura.

mapas
conceptuales.
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INSTRUMENTOS
TEMA | oBJETIVO | PROCEDMIENTOS | EVALUACION | MATERIALES | TIEMPO DE
EVALUACION
Comparemos | * Que los | *Los alumnos leen en | *La creatividad | Libros de rincon | Una *Diario de campo
la casa del | alumnos equipo y describen el | para elaborar los | que brinda la | semana *Escritos
purépecha. reflexionen y | contenido de lalectura. | dibujos. SEP Y C *Dibujos
Lectura de | redicen *Los denominados ilustrativos del
comprensién. | comparaciones | * Representen con | argumentos “soy purépecha’ grado de
acerca de las | dibujos las ideas | l6gicos que se comprension.
C0sas gue | plasmadasen €l texto. | expresen.

encontraran en
la vida diaria
en relacion

con las de
otros lugares a
partir de
lecturas.

*Comparen la
estructura de sus casas
con las que se
describen en € texto y
argumenten que hay de
diferenciay semejanza
enellas.

*  |dentifiquen los
tipos de clima que hoy
en su comunidad y €
lugar donde describe el
texto.

* Elaboren comentarios
orales y escritos de sus
conclusiones.

*Los exponga ante el
grupo.

*Repita el
procedimiento con otra
lectura..

* La lluvia de
ideas al buscar
explicaciones de
las cosas.

* La cdidad de
los comentarios.
*La autonomiay
seguridad a
participar.
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INSTRUMENTOS
TEMA OBJETIVO Psa%ﬁ-?\lm;igggs EVALUACION | MATERIALES | TIEMPO DE
EVALUACION
Como Propiciar la | *Elegir *El Serie infantil de | Dos horas | * Diario de campo
interpretamos | interpretacion | democréticamente un | razonamiento lecturas del | cada dos | *Escritos
lo que | significativa, | tema para trabgjar la | propio a | Rincon dias
leemos. mediante la | actividad lectora. interpretar durante
participacion, | * Motivar a los | inferencias una
Lectura de | e didlogoyla | dumnos, para que | mediante la semana
comprension. | autocorrecion. | individualmente presentacion del
infieransobreloquese | titulo  de la
verd, tomando en | lectura
cuenta € titulo que se | *La
seleccionara autosuficiencia
* Retomar las | para  expresar
opiniones que € grupo | sus comentarios
aporte una vez |y opiniones
redlizada la lectura | después de leer
propiciando la | € cuento.
discusion de ideas y | * La calidad,

criticas para enriquecer
y complementar los
argumentos del lector.
* Por medio de un
escrito  los  nifios
expongan sus
aprendizajes sobre €
cuento y la forma en
como lo interpretaron.

correccion y
claridad de los
escritos.
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INSTRUMENTOS
TEMA OBJETIVO P$i%§-?\l/’\|ﬂ|$igggs EVALUACION | MATERIALES | TIEMPO DE
EVALUACION
Lo que | Facilitar al | * Los nifios por medio | * La autonomia | Libros de texto | Tresdias | *Registro de notas.
sabemos de | educando a que | de sus experiencias | y seguridad para | que proporciona * Cuestionarios.
latelevision. | aprenda a | previas expresen la | participar. laSEPYC *Realizacion de
Lectura de | aprender através | funcion que tiene la | * Los | * Bibliografia investigacion.
comprension | de la lectura, la | television. conocimientos sobre la
blsqueda de | *Plantearles previos que traia | television.
informacion y la | interrogantes que | y los que
apertura a | sirvan para que €l | adquirieron &l
didlogo y del | alumno reafirme lo | culminar la

aprovechamiento
de las
experiencias
previas’.

que va aprendiendo
acerca del texto que
hablade latelevision.
* Por medio de la
lectura del texto que
viene en € libro de
espafiol de respuestas a
sus interrogantes 'y a
la vez elabore otras
preguntas 0 escriba
sus dudas sobre €
tema.

* |nvestigue en otras
fuentes, mas
informacién sobre sus
dudas o preguntas.
*Las socidice 4
grupo.

* Aprendan nuevos
conocimientos acerca
delatelevision.

actividad.

* Las opiniones
con sentido que
dieron a partir
de la lectura de
texto.

*La capacidad
parainvestigar.

*La forma en
gue comunica
sus

investigaciones

2.6 Laevaluacion: definicionesy precisiones en torno a la aplicacion y

valoracion dela alter nativa

La educacion, como una actividad social formativa debe estar

permanentemente sujeta a andlisis en todo su desarrollo operativo y

momentos de realizacion preguntdndonos cotidianamente qué se ha hecho,
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por qué se ha hecho de tal maneray qué se puede seguir haciendo o hacia
donde enfocar nuevos objetivos en el hecho de educar, es decir se llega a
un punto en el que es necesario hacer una evaluacion a acto y proceso de

educar.

La evaluacion puede ser entendida asi como una etapa inicial,
intermediay final del curriculo , igualmente como la valoracion de e nivel
académico de un determinado grupo, sobre todo cuando a término de
ciertas etapas del proceso de ensefianza aprendizaje se considere que los
objetivos estan suficientemente claros y que estos se hayan materializado en
asimilaciones cognitivas y que las experiencias del contenido del
aprendizaje se hayan integrado y puesto en préctica en clases através de un
proceso interactivo entre el docente, los alumnos, los contenidos y las
estrategias instrumentadas, es entonces cuando se recomienda evaluar. La

evaluacion en este sentido seria:

“Una actividad gistematica y continua,
integrada dentro del proceso educativo que
tiene por objeto  proporcionar la maxima
informacion para meorar este proceso,
regjustando Sus  objetivos, revisando
criticamente planes y programas, métodos y
recursos y facilitando la méxima ayuda y
orientacion a los sujetos inmersos en este
proceso, es decir valorar criticamente todos los
aspectos que se involucran en e hecho
educativo, en € aprendizaje y en la ensefianza
para reflexionar, s se han cumplido los
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objetivos 0 que nuevas acciones hay gque poner
» 10

en marcha’.

En relacion con e problema en los alumnos de tercer grado de
educacion primaria, la evaluacion es tomada en primera instancia para
valorar cdmo es el proceso que sigue € nifio para comprender la lectura, asi
como para analizar como se va subiendo de nivel de aprendizaje dentro de
las caracteristicas de é, por lo tanto es enfocada como un proceso
cuadlitativo, por tratar de encontrar en el sujeto infantil, las conductas,
procesos y significados que otorga a sus conocimientosy como |os proyecta

hacia el acto de leer y escribir .

Con este enfoque, la evaluacion me permitira observar y detectar en
cada alumno, los momentos evolutivos del proceso de aprendizaje de la
lengua escrita y conocer las diferentes conceptualizaciones que tienen los

nifnos acerca de ésta al leerla.

En consecuencia considero gque en la alternativa, la evaluacion debe
ser continua, coherente y comprensiva de acuerdo con las siguientes

caracteristicas:

Continua: porque todas las actividades propuestas estan relacionadas al
problema que €l nifio presentay por tanto deben evaluarse cotidianamente
para medir , valorar y reorientar avances o retrocesos en la capacidad |lecto-

escritora del infante de tercer grado .

10 SANTILLANA. Diccionario de la ciencia de la educacion P. 237
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Coherente: porque las actividades que realizaran los nifio son seleccionadas
con el proposito de llevar un seguimiento de sus niveles de aprendizaje y asi
poder lograr o que se pretende, que lean y escriban conciliando lo escolar
con las experiencias que el infante vive fuera del contexto escolar, dandole
la oportunidad para que el nifio se exprese de manera espontanea, ya sea
narrando o describiendo situaciones vividas por é. Para llevarlo después a

otros niveles superiores de conocimiento.

Comprensiva: porque es pertinente realizar una valoracion de las limitantes
del alumno para que a partir de lo que el nifio posee se sepa hacia donde se
le quiere llevar es decir que me permitira descubrir cuales son los
razonamientos que los nifios elaboran y las estrategias que ponen en juego
para resolver una situacion determinada, cuales son los desaciertos que
presentan y cuales los mas frecuentes, asi se podran planear actividades
adecuadas a tipo de pensamiento con € gue los nifios operan y favorecer
asi su proceso de aprendizaje. Por ello la evaluacion en mi alternativa ha de

ser ante todo Util y practica.

Permanente: Porque a través de la observacion que se redlicen de las
respuestas de los alumnos en las actividades diarias, se registrardn y
anotardn sus avances, los logros, asi como las dificultades que se han
tomando en cuenta lo anterior, me propuse para dar seguimiento, tanto en

sus aprendizajes, como en la aplicacion de la alternativa.

Por dltimo hay que sefidlar que la evaluacion en la aternativa estara

pendiente del desarrollo del nifio en su evolucion como lector, 1o cual
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comprende valorar s e nifio lee analiticamente los escritos y no solo
descifra, si escribe lo que pronuncia, anticipa ideas y es capaz de ubicarlas
en los escritos, asociandolas con las imégenes y significados que las
representan, pasa de un nivel lecto-escritor a otro o encuentra dificultades.
Relaciona las palabras con su entorno y cotidianidad aplicando
adecuadamente los significados. Es capaz de crear y recrear palabras en €l

contexto de enunciados.

2.7 La recopilacion de las incidencias durante la aplicacion de la

alternativa

Los instrumentos que me serviran de gran apoyo para darle
seguimiento al desarrollo de esta alternativa en su fase de evaluacion sera
en primera instancia el diario de campo, € cual consiste en ser. “un
instrumento de recopilacién de datos que implica la descripcion detallada de
las interacciones y que se basa en la observacion directa de larealidad y en

|las diversas actitudes de |os sujetos que se quieran registrar”. ™

Otro instrumento lo constituye la entrevista, sobre todo dirigida a
aumnos y padres de familia, con e objeto de verificar nuestras
observaciones y constatar si los padres de familia estaban colaborando con
la metodologia que se va a llevar a cabo. En la alternativa el diario de
campo registrard todo lo que se observe tomando como objeto de

observacion las actividades que se desarrollen, las actitudes del grupo, las

1 CAMBRANOS Fernando.La evaluacion en UPN Antologia. Aplicacion de la alternativa de innovacion.
P. 33.
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interacciones, procesos, logros, dificultades, innovacion y contraste de la
teoria y practica, asi como también todas las modificaciones que se
requirieron para poder combatir el problema, pero sobre todo, cémo fueron
cambiando o persistiendo en un nivel lecto escritor los alumnos, las causas
gue estuvieron influyendo y los posibles procesos intelectuales que se

estuvieran dando en los infantes.



CAPITULO Il
APLICACION Y VALORACION DE LA ALTERNATIVA

3.1 Situacion previa ala aplicacion

La Escuela Club de Leones ubicada en el municipio de Rosario a un
costado de la parroquia de Ntra. Sra. De €l Rosario en una institucion de

organizacion compl eta.

El grupo de 3er. Grado “B” se encuentra integrado por 26 alumnos de
los cuales 14 mujeres y 12 hombres. Asi como consecuencia de los
resultados que se dieron a concluir la fase de diagnéstico pedagogico y
planteamiento del problema, se pretendio emplear como medida de combate
al problema de “compresion lectora’ que presentaban |os alumnos de tercer
grado una dternativa que entre otros elementos destacaban por su

importancia los siguientes:

e El tiempo que se designd para cada actividad que contemplaba la
aternativa.

e El material didactico (cartulina, colores, 14piz, borradores, tijeras,
etc.)

e Losplanesdetrabgjo y |la metodologia que se aplico.
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e El nivel de desarrollo intelectual de los alumnos.

Por ello tomando en cuenta estos factores, se hizo una valoracion con
las condiciones del entorno, de las capacidades de los nifios y con la
planeacion realizada, destacando siempre que €l objetivo era lograr una
mayor capacidad lectora y desarrollar estrategias de aprendizaje que se
sdlieran del marco de lo tradicional, donde la construccion de
conocimientos fuera condicion esencial y la significatividad de lo leido, la
meta a lograr en un clima de socializacion de conocimientos y que
facilitaran en los nifios la adquisicion del contenido de los textos que se
abordaran, ademas de promover e proceso del desarrollo instrumental y
procedimental en cuestion de comprension lectora. Es decir que pudieran

externar sus comprensiones tanto en formaoral, como por escrito.

3.2 Valoracion delosresultados dela aplicacion de la alter nativa

Después de aplicar los planes de trabgjo, resultaron varia reflexiones
gue me ayudaron a llevar a cabo de manera mucho més certeray estimular
sin tanta presion, el proceso de comprension lectoray la habilidad de pensar
y explicar 1o que se lee en cada uno de los nifios, segun sus necesidades.
Sobre todo si se considera que el mayor obstaculo cuando se trata de
implementar una propuesta de intervencion pedagogica, es el tiempo, por o
gue en la primera actividad de la alternativa que se aplicd no se tomo en
cuenta el tiempo. Esto se hizo asi para calcular el tiempo adecuado y red
gue se emplearia para las proximas actividades y asi satisface megor las

necesidades que presentaban los nifios.
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Sobre todo porgue de acuerdo a tiempo que se tenia inicialmente
para abordar algunas actividades, este resultd insuficiente, debido
principalmente a interés que € nifio manifestaba, incluso estos reflejaban
ansiedad e interés por seguir abordando la actividad ya concluida cuando €l

tiempo no alcanzaba.

Preocupandome por estas acciones, opté por dejarlos trabgar hasta
cierto limite en las actividades, pero después con sugerencias y propuestas
sutiles los invitaba a hacer otra cosa, como inferir posibles aspectos que se
presentarian durante la lectura de los cuentos 0 de qué forma terminaria el

cuento con |os aconteci mientos que habian pasado en su comunidad.

Esto se trabgé relacionando su interés y e propdsito planteado.
Hacerlo de esta manera me permitié inducirlos a nuevas situaciones de
juego y razonamiento que tenian relacion con gue se estaba haciendo,
especialmente con los aspectos de la comprension lectora y 10s procesos
anticipatorios, predictivos, de relacion de ideas principales y con el entorno

de su espacio geografico préximo.

Por gemplo en las actividades que se realizaron en los primeros
planes de trabagjo, € cambio de estrategia metodol6gica fue extrafio para
ellos, pues no estaban acostumbrados a dirigir sus propios temas, ni a
planificar la comunicacion de sus actividades, mucho menos a que se les
solicitara opiniones sobre |0 que leian de manera democrética. Sin embargo
a medida que se avanzaba su actitud fue cambiando, se involucraron en la

metodologiay sus expresiones se fueron haciendo mas participativas,
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En e desarrollo de los subsiguientes planes de trabgo, su nivel de
comprension lectora se acrecentd a niveles de méas andlisis y captacion,
evidente esto al cuestionarlos y responder casi de manera acertada a las
interrogantes que se les hacian, asi como a relacionar los términos

desconocidos con situaciones de su entorno o vivencias.

Caso especial fue el de los alumnos menos capaces para leer, quienes
tenian que hacer gran esfuerzo para realizar predicciones sin figura
ilustrativas, sus interacciones iban a principio de la mano del docente, sin
embargo a fina pudieron realizar anticipaciones, predicciones y algunas
autocorrecciones importantes de su forma de leer y expresar lo

comprendido.

El papel de los textos fue sumamente importante en esto junto a los
materiales empleados, inclusive, los nifios mismo comenzaron a llevar
material de lectura cuando los que se encontraban en le salén de clases los

comenzaron a aburrir.

Ante esta situacion mi papel como docente fue evaluar 10s procesos y
darle seguimiento mediante los cuadernillos de observacion o diario de

campo a las situaciones significativas que se fueron suscitando.

Sobre todo con los resultados que se iban obteniendo y que al
valorarlos desde las condiciones previas, donde no sabian utilizar técnicas
de lectura, hasta €l final de la alternativa, donde sus interacciones con los

textos, con las técnicas de leer, con los procedimientos para expresar 10
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leido fue yendo de menos a mas y de la actitud antisocial a una de mas

camaraderiay comparticion de experiencias.

Por ggemplo, los nifios que no interpretaban a principio, al final de la
alternativa comenzaron a participar y 1os mas avanzados comenzaron a ser
monitores de los més atrasados, con ellos, los mas adelantados comenzaron
a trabgjar las técnicas de anticipacion y prediccion y a hacer que estos
realizaran carteles, mapas conceptuales, los cuales imprecisos en su
diagramacion, daban sin embargo las ideas principales o asuntos de los que
trataban los textos y cuentos que se leian, esta situacion convirtio la
aternativa en algo totaimente diferente a cualquier cosa que oliera a
tradicionalismo y a contrario se convirtio en una innovacion para estos
nifios totalmente dependientes antes de su aplicacion y sobre todo los
estimulé y doté de herramienta para poder leer con seguridad, tanto en
forma oral, por ser la base de la alternativa, como en la comprension de lo

leido, lo cual era el objetivo principal de nuestra alternativa.

3.3 Lascondiciones enfrentadas

Una condicion especial que enfrenté durante la fase de aplicacion de
la alternativa, fue la falta de habilidades para pensar, investigar y dialogar
en los alumnos, la causa fue porque en los grados anteriores no los
indujeron a pensar, a razonar y a formarse como investigadores activos, los
alumnos estaban adaptados a la metodologia tradicional que los docentes les

habian inculcado con sus catedras magistrales, entendida esta donde el
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alumno asume e papel de espectador y receptor pasivo y en la que su
funcion sdlo se limitaa memorizar |as catedras del maestro. Esto dio lugar a
gue reflgjaran miedo e inseguridad cuando se les solicitaba su participacion
0 se les llevaba aun terreno en & que pensar y expresar lo pensado, era €l

meollo de cualquier actividad.

De acuerdo alo anterior y para sacarlos de esta rutina tradicionalista
cotidiana, tuve que ingeniar actividades que los ayudara a ser mas
observadores, analiticos y que en su cometarios aprendieran a planificar la
comunicacion como es. respetar las opiniones de los comparieros, para
aprender ellos mismos a pensar a partir de lo que externaban los otros y
luego lo practicaran mediante actividades de anticipacion. prediccion y

autocorrecion.

Estas actividades fueron sustanciosas por que ayudaron a los
aprendices a involucrarse con interés en las acciones de aprendizaje y a
emplear las reglas de planificar la comunicacion y de expresion, ya que se
mostraron con otra actitud posteriormente cuando solicitaban su

participacion y respetaban |0s comentarios de sus comparieros.

Cabe mencionar que € planificar la comunicacion se llevo a cabo en
las 5 actividades que contemplaban la alternativa por lo cua se estuvo
supervisando que los educandos participaran en €ella, pues uno de los
propésitos de las actividades era hacerlos sentir importantes y Utiles al
pedirles sus opiniones, comentarios y conclusiones sobre la trama del

cuento o textos que se leyeran.
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Otro de los factores que encontré al involucrarme en e contexto de
los alumnos, fue un marcado desinterés por establecer un ambiente
alfabetizador en los padres de familia, esta situacion fue palpable al realizar
entrevistas con ellos con e objeto de que apoyaran la realizacion de mi
alternativa de manera extraclase y conocer 10s aspectos econdmico, sociales
culturales y educativos en que estos se desenvolvian. Mi sorpresafue que la
mayoria se iba a trabgar y llegaban ya cansados o en su defecto la mama
apoyaba a los nifios solo con las tareas y por tanto esto impedia que ellos
participaran apoyandome y que los nifios no tuvieran un gemplo en sus
casas. Los padres s0lo se restringian a enviarlos a la escuela 'y a solicitarlo
gue hicieren sus tareas, mas no estaban capacitados para revisarlos o

apoyarlos de una manera mas efectiva.

Al conocer esta situacion llegue ala conclusion de que los nifios solo
practican la lectura durante su estancia en la escuela, por ello no estan
habilitados en €l rescate de ideas significativas de los cuentos y que debido
a analfabetismo de los padres no son inducidos a leer por placer en sus
casas y por ello el proceso de ensefianza es paulatino y con limitaciones
dentro de los hogares, por ello opté por trabajar con méas ahinco las
estrategias de la alternativa 'y sélo informando a los padres |o que se estaba
haciendo en |a escuela para que me apoyaran en lo que pudieran desde su

modesta posicion

Debido a las estrategias y actitudes novedosas que fueron empleados
a aplicar la alternativa los nifios fueron reflgjando interés y placer por

explorar varios libros de literatura y del rincon principamente cuentos,
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revistas, adivinanzas. Esto me hizo percibir que los alumnos le estaban
encontrando sentido a acto de leer, ya que a findizar las sesiones de
clases, regularmente a los quince dias de aplicada la alternativa, me pedian
libros, revistas o cuentos ilustrados para llevérselos a sus casas y otro dia
comentaban conmigo sus interpretaciones o dudas, |0 que mas les habia

gustado 0 como se imaginaban que deberia haber terminado 1o que leyeron.

Finalmente una situacion en contra que se enfrento fue la del tiempo,
ya que ensefiar a leer de manera comprensiva es todo un proceso que no se
acaba en un ciclo escolar o durante la aplicacion de una alternativa, sino
durante todo el tiempo que sea necesario para desarrollar habilidades y
esquemas lectores. En € caso de la aplicacion de la alternativa, las
estrategias planeadas se aplicaron, sin embargo su consolidacion requeria de
mas practica en los dumnos y de mas observacion de mi parte para estar
segura de que las habian dominado y las aplicarian en los grados

posteriores.

Por eso |os docentes debemos tener presente que las dificultadesy los
logros que van adquiriendo los nifios, son resultados que indican la
coincidencia o ausencia de factores necesarios para aprender en los que la
interaccion alumno —Mmaestro— contexto son prioritarios, siendo en este
altimo caso, sobre todo en la educacion primaria que se imparte en el medio
rural, donde todos estos factores influyen y que € maestro debe tomar su
responsabilidad tratando de reorientarlos en bien de la educacién de los

ninos.
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3.4 Ajustesrealizados

Al aplicar la estrategia ya mencionada es pertinente sefidar que
deben utilizarse todos los medios y recursos, asi como €l ingenio paralograr
los objetivos propuestos en la aplicacion de las estrategias y procurar
trabgjar de acuerdo con las necesidades del grupo y con sus ritmos de
aprendizaje. Se debe estar consciente que no hay plan de trabajo a aplicar
sin dificultades y que todo proceso de ensefianza presenta obstaculos, por
ello frente a las dificultades encontradas se hicieron los gjustes siguientes,
tratando de seguir siempre el marco tedrico seleccionado y los objetivos

planteados.

Debido a las carencias que los alumnos presentaban y a sus
desnivelaciones en los grados de desarrollo como lectores, se tuvo que
organizar a los aumnos en dos grupos. Uno e de aumnos avanzados en
grado escolar y otro con alumnos que se iniciaban en la comprension de
textos, asi como nombrar responsables de acuerdo con su nivel de
comprension lectora, todo con € objetivo de abordar mas facilmente las
lecturas y mangjar bibliografia de acuerdo con los objetivos propuestos, las

estrategias aaplicar y el grado escolar de los infantes.

Para lograr la captacion y dominio de las estrategias se tuvieron que
trabgar actividades extras con los grupos que presentaban dificultades para
pensar y relacionar sus conocimientos previos con la nueva informacion
(caso de los alumnos que se iniciaban en la lectura y de los mas avanzados

en grados que no acertaban a comprender lo leido y que incluso no
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participan activamente). Hacerlo me permitié llevar € proceso de
ensefianza- aprendizaje de acuerdo con sus ritmos y necesidades, asi como
ir desarrollando habilidades lectoras en todos de acuerdo con las técnicas

seleccionadas de la anticipacion, prediccion, autocorreccion, etc.

Con € otro grupo que estaba mas activo y con procesos lectores mas
en vias de aprender, se trabajé mas agilmente, sobre todo con el objeto de
consolidar sus comprensiones se utilizaron bibliografias novedosas,
significativas, pero con problematicas que los estimulaban a razonar para

comprender, lo cua era nuestro planteamiento estratégico.

Sin embargo €l gusto por leer y comprender no se aprecio luego, sino
gue fue el resultado de mi preocupacion y responsabilidad. Asi una de mis
metas frente a esta dificultad fue inculcarles e gusto por la lectura y
orientarlos para que adquirieran habilidades para comprender lo leido,
aspecto que se fue logrando cuando estos descubrieron que leer les abria
puertas a la informacion y que esto les facilitaba comprender los textos de
las otras asignaturas, asi como entender de otra manera el medio que les
rodeaba.

Otro gjuste fue el de tomar en cuenta el tiempo que se estableci6 para
las actividades que marcaba €l plan de trabgo, ya que a abordar las
actividades me di cuenta que no era € tiempo gque se necesitaba, ni que
ningin tiempo se podia planear, pues € tiempo sdlo lo marcaban los
alumnos con sus ritmos de aprendizaje. Esto se hacia evidente cuando a

llegarse el tiempo establecido para cortar la actividad, era cuando los



alumnos estaban mas interesados e interactuando con los textos, por 1o que
se tenia que esperar € cierre y a que €l interés decayera para dar por

terminada la actividad.

Con respecto a la carencia de material, tanto de apoyo como
bibliografico, este se tuvo que adquirir con recursos propios, adquiriéndose
algunos gemplares con ilustraciones, cuentos interesantes y textos que no
habian conocido, cuidandose ademas que fueran potencialmente
significativos y que se relacionaran con su contexto geogréfico, nivel de
escolaridad y de comprension, asi como que les permitiera crecer como

|ectores.

Esto con la intencidon de que el nifio razonara, analizara'y explicara
con sus propias palabras los contenidos que leyera a partir del interés que le
despertaran las propias lecturas, lo cual se notd6 cuando comenzd a

interesarse y pedir los libros prestados para leerlos en su casa.

Con respecto alos padres de familia, se opto por unicamente pedirles
Su apoyo para que hicieran gue los nifios leyeran en sus casas, realizaran las
tareas y que cuando pudieran, les compraran cuentos o libros para leer sin
ilustraciones; situacion que no se logré mucho, ya que el apoyo solo se

manifesto para hacer que los infantes cumplieran con las tareas.

Considero finalmente que el principal guste fue € de no abandonar
mi interés por lograr lectores capaces, respetar los principios

psicopedagdgicos dentro del enfoque constructivista 'y significativo a pesar
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de los obstaculos enfrentados y mantener la paciencia hacia los nifios
cuando estos no lograban entender |o que pedia, ahi fue donde busque los
mecanismos mas pertinentes y los materiales didacticos que lograran
reorientar el interés del discente y consolidaran tanto las estrategias de

lectura, como las habilidades en |os nifios para comprenderlas.

3.5 Niveles de participacién y analisis de desempefio

A partir de la aplicacion de la alternativa y de los resultados que se
dieron, se establecieron varias reflexiones, entre ellas pude destacar que €l
aprendizaje se da en el discente en la medida de que las actividades y
materiales innovadores que se emplean en los planes de trabgjo sean
pertinentes a interés y grados de desarrollo de los alumnos, ademas de
congruentes con los objetivos que se persigan, por lo cual el docente
trabgjara con € alumno identificando su nivel de desarrollo intelectual
mediante situaciones de comprension lectora diversas y a partir de ahi
planificar el proceso de ensefianzay aprendizaje de la préctica de la lectura,
definido este proceso como base desde 1o que sefidla Goémez Paacios

cuando afirma:

“Concebimos a la lectura como la relacion que
se establece entre € lector y € texto, diriamos
una relacion de significados que amplia la
interaccion entre la informacion que aporta €l
texto y la que aporta € lector constituyéndose
asi, un nuevo significados y donde este ultimo
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construye una adquisicion intelectual de tipo
cognoscitiva’.*?

Por ello, la misma autora sefiala que la comprension lectora implica
la construccion activa por parte del lector de una representacion mental o
modelo del significado del texto dentro de sus esquemas mentales, 1o cual
esta determinado en gran medida por €l conocimiento previo que € sujeto

lector posee respecto del tema.

Esta idea fue de gran importancia durante mi desempefio docente
dentro de la aplicacion de la alternativa en vigor, ya que en todo momento
traté de estimular tanto los esquemas previos, entendidos estos como: “las
representaciones mentales de significados ya existentes en |o alumnos para
a partir de ellos, crear nuevos significados con las nuevas lecturas que se

»n 13

iban leyendo”.

Sobre todo debido a que €l proyecto estaba enfocado a la corriente
del constructivismo y que éste exigia involucrar a los aumnos en los
procesos de andlisis, reflexion, explicacién y criticas de los cuentos y con
la bibliografia que se trabg6, esto dio como resultado que los nifios se

sintieran capaces paratomar un cuento y explorar su contenido.

Al culminar la alternativa, €l nivel de participacion de estos nifios fue
mas activo y dinamica, ya que seleccionaban qué cuentos leer y comentaban

sus intereses empleando las estrategias para abordar un cuento, como era

12 GOMEZ PALACIOS Margarita. El nifio y sus primeros afios en la escuela P. 68
3. OZANO. Lucero. Lalecturay laredaccion, como hacerlas eficientes. P. 34
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inferir posibles aspectos que contenia €l cuento o texto leido pérrafo por
parrafo y explicar lo comprendido al compartir las opiniones o reflexionar

sobre la historia de |os textos leidos.

Asi mi desempefio como docente lo senti que dio resultado en lo que
se referia a la aplicacion de la aternativa, ya que las estrategias de
innovacion se aplicaron sin perder de vista el enfoque tedrico seleccionado
y siempre reorientando hacia la significatividad, los problemas que se

fueron presentando.

Cabe mencionar que a pesar de ver resultados casi en un 85% de los
nifios el problema se siguié atacando, pues considero que e desempefio de
un buen docente, no debe conformarse con lograr resultados, sino estar
pendiente de todas las sSituaciones que lleven a lograr eficazmente

resultados y consolidarlos.

3.6 Avances obtenidos

Los avances que se adquirieron después de haber aplicado la
aternativa, fueron satisfactorios, debido a las estrategias acertadas de los
planes de trabgjo ya que estas exigian un desarrollo de construccion de
conocimientos amplios y creativos, por ello mi funcién fue propiciar la
interpretacion significativa mediante la participacion y el dialogo asi como
facilitar al educando a que aprendiera a aprender a través de la apertura del

dialogo. Hacerlo de esta manera hizo que los nifios analizaran,
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reflexionaran, criticaran y explicaran e hicieran funcional 1o aprendido, esto
fue un gran avance y un logro de la alternativa. Asi pues las actividades en
equipo favorecieron e intercambio de opiniones y comentarios del lector,
asi como las praxis individuales de la lectura a mejorarse le dieron a nifio
seguridad al expresarse en situaciones futuras.

Después de haber aplicado la alternativa considero que los logros que

se adquirieron por parte de | os discentes fueron:

¢ Una participacion activa siempre buscando hacer inferencias y
predicciones antes al leer un cuento.

¢ Redlizacion de lecturas panoramicas para darse cuenta del
contenido que brindarialos cuentos o textos.

¢ Explicar en publico los sucesos de un cuento o texto haciendo uso
de mapas mentales y de ubicacion de hechos, lo cua ademas
contribuyd a hacer mas secable a nifio.

¢ A estar conciente de gue las ilustraciones que se mangjan en los
cuentos, son para relacionar €l conocimiento previo con el contenido
del cuentoy asi lograr ampliar sus inferencias.

¢ A ser mas abiertos al entablar un didlogo de acuerdo a los
aprendizajesy experiencias que les dgjan las lecturas.

¢ A planificar la comunicacion (respetar turnos, escuchar con
atencion, solicitar su participacion y respetar opiniones gjenas.

¢ A desarrollar las habilidades como observar escritos en su forma
correcta, analizar el por qué se escriben asi e investigar cuando

tengan duda o confusion.
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Por medio de estos avances encontré gue la comunicacion entre nifios
es importante paralograr aprendizajes, como en un momento Vigotsky dijo:
“Lafuncion primaria de las palabras, tanto en los nifios como en los adultos
es la comunicacion, € contacto social, por tanto el primer lenguaje del nifio

es esencialmente social” .

Lo anterior sin duda funciond en nuestro caso pues la socializacion de
los conocimientos individual es en las actividades grupales enriquecio lo que
no sabian algunos, por ello estos resultados han originado en los nifios la
capacidad de pensar, razonar y explicar algunos textos que leen

principal mente cuentos.

Asi como resultado final se puede decir que un 85 a 90%, mejoro sus
lecturas de comprension y gue todos de alguna manera aprendieron a
aplicar herramientas para la comprension de los textos, especialmente
aprendieron a anticipar e interpretar de manera diferente, es decir mas

significativa.

3.7Categoriade andlisis

Hablar de conceptos recurrentes en torno a la aplicacion de la
alternativa, es hablar de multiples categorias que se conjuntan en €l acto de
ensefiar y aprender dentro del contexto del area rural donde esta se aplico,

sin embargo debido a la importancia que tuvieron los conceptos de

VIGOTSKY. Lev. Pensamiento y lengugje. P. 35
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socializacion y comprension, es gue estos se abordan por separado como
categorias de andlisis sobre los cuales giraron los incidentes y resultados

obtenidos.

En Durkheim, la socializacion es:

“Laaccion mediante la cual, especificamente la
educacion, € individuo pasa del estado natural
en que nace a estados de amplio desarrollo que
le permiten asimilar conocimientos, valores,
pautas de conducta y reglas que le permiten
adaptarse paulatinamente a la sociedad a la que
esta destinado”. ™

Esta definicion, desde nuestro punto de vista es demasiado receptiva,
es sin embargo la que méas se adapta a estado inicia en la que se
encontraban los alumnos alos que se aplicd la alternativa, ya que tenian una
actitud demasiada receptiva, esperando gue las agencias de socializacion, en
nuestro caso la escuela, lafamiliay la comunidad, les permitieran asimilar

de manera acritica lo que esta pudieran darles.

Asi sus grados de socializaciéon imitaban méas a la comunidad de
origen, donde la sumisién y la obediencia, son valores tradicionalmente
heredados como formas de convivencia social, pero que sin embargo,
dentro de las pautas de la educacién moderna, chocaban con € tipo de

ciudadano que se quiere formar, € cua debe ser con otro perfil: critico,

> SANTILLANA. Op Cit.. P. 689
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investigador, analitico y creativo lo cual era necesario construirlo desde la

escuela para que éste poco a poco tenga otravision del mundo y de lavida.

Especialmente dentro de los propOsitos que se perseguian con la
alternativa y con las estrategias de lectura que se estaban poniendo en
practica, la cua requeria de una amplia socializacion de lo interpretado en

las lecturas y de una mentalidad mas amplia ala horade participar.

Por este motivo se recurrié a concepto que mangan Berger y

L uckmann, quienes sefialan que:

“Lasocializacion es un proceso de construccion
de la realidad en dos niveles, la sociaizacion
primaria y la socializacion secundaria. La
primera es construida en las instituciones
familiares y en ella se asmilan los valores
fundamentales de la sociedad. La segunda se
realiza en instituciones genas como la escuela,
quienes permiten el acceso a la interiorizacion,
construccion 'y andisis de lo préximo

socialmente existente” .1

El concepto de sociadlizacion en este enfogue, como categoria de
anadlisis, nos remite a una condicion de sujeto activoy en interaccion
constante con su realidad, ala cual observa, analiza e interpreta para luego
construirla en interaccion constante con ella y con sus propios simbolos y
significados, pero desde la individualidad y riqueza interpretativa del

individuo.

* ENRIQUEZ Gutiérrez M. “La socializacién en Berger y Luckmann”’. En Revista Mexicana de
Pedagogia. Diciembre 2001. P. 19
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Trasladado a nuestro objeto de estudio, los nifios que no tenian gran
practica de relaciones interpersonales y de socializacion, este enfoque
contribuyd que los impulsara a otras actitudes y valores de convivencia y
participacion, lo cual hizo que poco a poco, fueron cambiando su forma de
ser y vincularan lo que leian en las lecturas con su medio sociocultural,
construyendo una realidad mas rica y méas activa, pero sobre todo mas
significativa para ellos como sujetos y ya no como entes pasivos, sino todo

lo contrario, de manera analiticay critica.

En torno a concepto de comprension, se le tomG como categoria de
andlisis por su recurrencia en todo el proceso de las estrategias de lectura a
aplicar y por ser € objetivo a lograr, siempre entendido desde la Optica de

Gomez Palacio quien la define como:

“Proceso de asimilacion, de captacion de la
relacion existente entre lo que una lectura
proporciona, nos quiere decir a traves de sus
mensgjes e ideas principales y los esquemas de
interpretacion y significados existentes en la
mente del lector cuyo resultado es precisamente
la comprension y cuyo transito de
consolidacién debe llevar ala significatividad y

aplicacion de lo comprendido” .

Aplicado durante la aternativa, se constituyd en un elemento
aparentemente no medible, pues este variaba en sus formas objetivas de

observarse en los alumnos, encontrandose pocos elementos previos para

Y GOMEZ PALACIO Margarita. En Secretaria de Educacion Piblica Nuevas Estrategias para la
Comprension Lectora. P. 47
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evidenciarse en significados y pocas expresiones que pudieran dar cuenta de

los grados de comprension existentes

Sobre todo si retomabamos esta categoria de andlisis en e enfoque
psicolingtiistico del término, lo cual implica asociar constructivamente
procesos Intelectuales al plano del a expresion significativa el hablante para
su aplicacion en procesos continuos de aprendizaje; situaciones que eran

muy pobres en los alumnos en estudio.

Afortunadamente la aplicacion de estrategias de lectura como la
anticipacion, la prediccién, lainterpretacion socializada y la autocorreccion,
hicieron que sus avances se notaran, especidmente en e plano del
enriquecimiento de los esguemas existentes y cuyos resultados se
observaron a escucharlos hablar de los temas que trataban las lecturas,

revisar sus escritosy vincular lo leido con los suceso propios de su entorno.

El concepto de comprension, equiparado con € de captacion y
asimilacion en lo que se lee, resulta en consecuencia basico en cuaquier
proceso de aprendizaje y como un elemento importante en la socializacion
del nifio, sobre todo por que rescatado en €l plano de la expresion, permite
conocer e intercambiar mediante una dinamica didactica adecuada, los
puntos de vista del alumno, socializarlos con sus comparieros y aprender
unos de otros dentro del respeto que debe existir para las opiniones,
situacion que siempre se cuidd y estimulé dentro del aplicacion del

alternativa, especialmente en un area rural y marginada donde esta se llevo
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comprension como parala socializacion de lo que se comprende.

3.8 Estado final dela problemética

Evaluar los resultados de |a aplicacion de la alternativa es partir desde
la situacion inicial, donde los alumnos eran incapaces de participar, de
interpretar y externar elementos que permitieran evidenciar grados
aceptables de comprension lectora en un clima de intercambio vy
socializacion. Evaluar la pertinencia de la alternativa, de las estrategias, de
los recursos didacticos utilizados y de los resultados obtenidos, los cuales
finAmente solo son la evidencia de lo acontecido, pero finamente

indicadores importantes de los cambios ef ectuados.

Partiendo de esta idea, podemos decir que la gran mayoria de los
objetivos planteados fueron logrados en forma satisfactoria, evidenciandose
cambios cuantitativos y cualitativos en las actitudes y aprendizajes de los
ninos. Sobre todo si analizamos que un porcentgje de entre 85 a 90% de los
discentes aprendieron a manegjar adecuadamente estrategias de lectura, que
un porcentge del 85% lograron desarrollar comprensiones lectoras en
grados que iban de lo aceptable a lo regular y que un 70% evidenciaron
comprensiones sobresalientes. Evidentes estos resultados en los
cuestionarios que se les aplicaron, en la exposicion de las interpretaciones y

en las manifestaciones de la vinculacion de los significados que los textos
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les trasmitian y que se tradujeron en calificaciones de ocho, nuevey diez en

el aspecto lector.

Sin embargo €l logro més importante es observar como quedo
finamente el estado final de la problematica dentro del aspecto cualitativo,
lo cual se tradujo en alumnos mas comprensivos, dominadores incipientes
de herramientas de comprension y con un nivel de socializacion de lo
comprendido que rebasd 1o que se esperaba, o cua s bien no era para
sentirse triunfalista, ya que el proceso de la comprension lectora requiere de
consolidacion permanente, si fue satisfactorio comprobar que aplicando un
adecuado proceso de ensefanza-aprendizaje de este aspecto del dominio de
nuestra lengua, los alumnos tienden a cambiar sus habitos de leer y sobre
todo de participar con conocimientos mas significativos, lo cua considero

gue fue el cambio més importante dentro de este proceso.

Asi € estado final del problema queda como una situacion que fue
combatida, intervenida adecuadamente y con cambios importantes, pero con
la mision de seguir consolidando y estimulando este aspecto tan importante

para cualquier proceso de aprendizaje.



CAPITULO IV
PROYECTO DE INNOVACION

4.1 Definicion e obj etivos pertinentes

Una vez que se ha hablado del origen del problema de la alternativa
de solucion, asi como de su aplicacion, en el desarrollo del presente trabajo
y haciendo una reflexion de todo € trabajo tedrico y practico
enriqueciéndolo con elementos innovadores, se elabord un proyecto final
donde se daran recomendaciones, sugerencias y orientaciones, se sefialara
gue debe hacerse y evitarse se explicaran los resultados de la vinculacion

tedricay practica asi como la aplicacion de elementos de innovacion.

Por |o tanto se propone e siguiente proyecto que llamé por nombre
“como mejorar la comprension lectora’, es muy importante ya que sera
necesario trabajar con diferentes estrategias que beneficien y faciliten €l
desarrollo de las capacidades que muestren los nifios para asi mejorar la
calidad de ensefianza y favorecer el buen aprendizaje, 10 que propiciara en
los alumnos un mejor andlisis de los textos, la comprension de conceptos en

un aprendizaje significativo la cual tiene los siguientes objetivos:

1.- Fomentar el interés por la lectura, asi mismo andizarla

comprenderla.
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2.-Generar un cambio entre el conocimiento previo que posee y la
informacion que le proporciona un texto.
3.-Reconocer la comprension lectora como un proceso que inicia

antes de leer un texto.

Para poder llevar entre objetivos, serd necesario que los alumnos
realicen una biblioteca dentro del aula para tener acceso a leer cuaquier

tipo de texto y tengan un habito paralalectura.

Por otro lado este proyecto de innovacion para atacar € problema de
la comprension lectora pretende que los esguemas lectores se consoliden
mediante la manipulacion de la lectura por parte de los nifios, observando
caracteristicas de imagenes y su asociacion con palabras, sus significados
dentro del contexto proximo y su posterior aplicacion al leer diversos tipos
de textos, en lecturas més algjadas y abstractas mediante la consolidacion de

laanticipaciony la prediccion.

Debido a que las lecturas en € tercer grado generalmente cuentan con
5 parrafos minimo, se propone que esta sea significativay no mecanica, ya
gue € nifio activo como ya lo habiamos mencionado, debe manipular y
explorar las ilustraciones y titulos y asi analice, reflexione, critique y
explique en forma creativa las experiencias y aprendizajes que adquirio

durante el desarrollo de la actividad.

El papel de profesor en este momento es clave como moderador,

conflictuador y facilitador de soluciones via € razonamiento infantil, lo
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importante en esta frase no es que € nifio se equivoque, sino laintroduccion
de este proceso que le permitira desarrollar esquemas y estructuras como

habilidades |ectoras a través de sus errores y aciertos.

Por otra parte, la interaccion nifio a nifio especialmente de aquellos
gue tengan mayor adelanto o que sepan leer es sumamente importante
dentro € desarrollo de este proyecto. Pues su funcion como monitores,
como retroalimentadores 0 sujetos que discuten lo aprendido es esencia
para el logro de sus objetivos y estrategias. Ademés el juego con imagenes
sugerentes de los contenidos que puede tener una lectura, la préctica de la
lecto-escritura como una actividad que evidencie 1o comprendido y la
comparacion de escritos entre discentes son basicos en estos propésitos; se
trata de sacarle a maximo provecho a la préctica del lengugje entre iguales
y alanaturalezaludicainfantil para que asi, utilizando su lenguaje natural y
las secuencias anticipatorios o predictorias al leer textos, se pase del
lenguaje cotidiano a conceptual y se comprenda que este puede escribirse

paraluego leerse.

Finalmente como se trata de leer comprendiendo y luego compartir
en voz ata lo comprendido, debe orientarse a los nifios para que estos
descubran que cada tipo de texto tiene una estructura, un mensagje y cierto
tipo de escritura.  Unos serén “habia una vez’, otros informativos y otros
hablaran de sentimientos o de literatura, o importante es tener e espiritu
constructivista, deir hacialo significativo y de practica constante de leer y
escribir utilizando la anticipacion y la prediccion como técnicas de

ensefianzas continuas.
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Por tanto se recomienda citando a Frank Smith y reforzando nuestro
proyecto, de gque los nifios aprendan a leer leyendo, por |o tanto la forma de
hacerse fécil la lectura es leyéndoles diario. Esto requiere como dice el

autor citado de:

“Ademas de paciencia, conocimiento y
comprension del proceso de la lectura,
proporcionar la informacion y
retroalimentacion en e momento adecuado.
Hacer que los nifilos comprendan que o escrito
tiene un proposito y un significado es facilitar,
s no hay busgueda de significados no puede
haber  ni prediccion, ni comprension, ni
aprendizgje” .’

4.2 Importancia cientifico-social

Todo trabajo de investigacion debe tener una importancia cientificay

social que contribuya a que la educacion que tengan interésy validez.

En e campo de la psicologia que estudia la conducta de los seres
Vivos, por esto podemos decir que el aprendizaje de los mecanismos que
permitan leer y escribir es uno de los mas dificiles que debe afrentar € nifio

requiere la utilizacion de todo su caudal cognitivo.

8 SMITH Frank. “La lecturay la escritura’. En Antologia UPN: Alternativas para el aprendizaje de la
lengua. Pag. 45
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En e desarrollo social del nifio, este proyecto retoma a la serie de
factores que influyen en el comportamiento del mismo, ya que es necesario
tomar en cuenta las formas principales a través de los cuales los nifios
desarrollan sus vinculos afectivos y aprenden a expresar sus estados
emocionales, ya que en e aprendizaje de los individuos es comin que
aprendan el modelo a imitar de los adulto y del entorno donde se
desenvuelven, lo cua incluye e ambiente alfabetizador, €l cual debe
estimularse a través de visitas domiciliarias y de crear € clima propicio en

el saldn de clases.

En cuento a la pedagogia se considera que estudiar y practicar
estrategias a cerca de los procesos de comprension lectora contribuye a la
cientificidad de la educacion, ya que con esto descubrimos como hacer que
el aumno aprenda maés facilmente a leer y escribir pero sobre todo

comprender |os textos leidos.

4.3 Elementos deinnovacion

En este proyecto se plantean algunos elementos de innovacion,
mismos que tienen por finalidad mejorar la practica docente, para ello se
exponen estrategias la cual esta basada en el entorno social del alumno
poniéndolo en contacto con su vida real, donde el nifio no lea por leer y
pueda comprender |os texto leidos de una forma practica, social, educativa.

La confianza entre el maestro-alumno y comparieros el juego, lecturas y
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otras actividades han permitido la expresion de sus emociones y

alimentando laimaginacion del infante.

En este proyecto se sugiere darles a los nifios la oportunidad de
trabgar con material de su interés ademas de trabgar con material de su
interés. Ademas otros tipos de lecturas diferentes a los que manejan los
libros de texto, como periodicos, folletos y cuentos ilustrados para llamar su
atencion y que ellos pudieran manipular dando oportunidad de intercambiar
ideas y comentario en grupo, siendo de su eleccion con lo que ellos
pudieran trabajar. Siempre realizando una activacion de conocimiento sobre
el tema que se leeria, con una conversacion previa, promoviendo propuestas
de ideas por parte del grupo relacionados con el tema, esto con el objetivo
de activar sus conocimientos previos para ser reforzados con la lectura 'y
realizacion de diferentes actividades, tanto en espafiol como de las otras
asignaturas, ya que la lectura permite entender varias actividades

conjuntamente si se comprende |o que se lee.

Es importante que e alumno obtenga un aprendizaje significativo ya
gue ellos puedan reflexionar y comprender sobre la lectura para que un
contenido sea comprendido de manera natural y simple, tiene que ser

significativo, pues como este autor sefiala:

“Aprender algo equivale a fomentarse un
representacion, un modelo propio, de aquello
gque se presenta como objeto de aprendizaje,
implica poder atribuirle significado al
contenido en cuestion, un proceso que conduce
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a una construccion personal subjetiva, de algo
que existe objetivamente” ™

Por esto € aprendizagje significativo es uno de los pilares de este
proyecto, pues contribuye a conocimiento constructivo, ya que Si
ensefiamos a los aumnos a leer comprensivamente y de forma auténoma,
gue busque objetivos, se cree conceptos, entonces si estaremos ensefiando a

|eer.

4.4 Lavinculacion teodrica-practica

La vinculacion tedrica-practica es la mejor manera de enriquecer una
clase y mejorar aun un trabgjo de investigacion como e que se ha venido
descubriendo a lo largo de estos Capitulos, en esta ocasion se atendi6 a la
teoria basandonos en € “Constructivismo” como una plataforma para que
en la practica mejoraran los problemas que presentaba la comprension
lectora manteniendo en todas las actividades las ideas de que € nifio

comprenda por si solo el significado de cualquier texto.

Como todos sabemos el constructivismo con sus conceptos de
aprendizaje significativo nos dice que “Cuando el aprendizae tiene
significado para las personas, se integra a ella, por lo tanto no se olvida 'y

puede aplicarse, précticamente en lavida diaria’ .

9 AUSUBEL David, Op. Cit. . P. 68
2 |dem
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Y esguemas conceptuales, construccion del conocimiento y la
motivacion, fueron los principales elementos que se investigaron,
tedricamente con la finalidad de darle a nuestro trabajo de investigacion
mayor credibilidad por lo que sustente cada autor en su definicién muy

particular.

Cabe mencionar que € alumno siendo un investigador creara un
trabgo analitico, critico y reflexivo es decir que lo cuestionen y construya
Su propio conocimiento es decir, hacer suyos sus saberes nuevos cuando |os

pueden relacionar con |o que sabian anteriormente.

4.5 Elementosy acciones que deben de evitarse

Las acciones realizadas durante € desarrollo de este proyecto
modificaron en cierta manera la problematica que afectaba grandemente el
proceso ensefianza-aprendizaje de los alumnos en cuanto a la comprension

|ectora.

En este proceso de aplicacion nos damos cuenta de lo que debe

hacersey |0 que se debe evitar cuando se presente un problema educativo.

En todas las actividades, hay que partir de las experiencias previas de
los nifios, para enriquecer aun més la clase y hacerla significativa,
diariamente dejar tarea parareforzar 1o que se ha aprendido, revisarla, evitar

los maltratos psicologicos y fisicos por si cometieron errores, por el
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contrario esto nos ayudaron a rectificar, la planeaciéon y los métodos de la

clase.

De tal manera se muestra los pros y los contras que resultaran e este
proyecto, recomendando atender 10 antes mencionado como sugerencias y
buscar en todo momento favorecer la educacion del nifio que es € principal
objetivo del docente.



CONCLUSIONES

Los nifios son € centro de interés de este trabajo pues ellos son la
materia prima que han de tomar forma por las manos de nosotros los

maestros. Sobre todo en lo que serefiere alalectura

Leer como escuchar consiste en procesar el lenguaje y construir
significados. El lector introduce a este proceso activo y complejo una gran
cantidad de informacién. La comprension lectora no es una cuestion de
grabar y contar 1o que se haleido. El presente proyecto tiene como finalidad
gue los nifios adquieran una mejor comprension lectora a través de ciertas
estrategias que se han plasmado sobre el mismo para que a estos les ayuden
a tener un mejor aprendizaje y 1o desempefie a resolver problemas en su

vidadiaria

La lectura, como una actividad propiamente intelectual, permite
comprender otras ideas, acercarnos a la realidad con diversos enfoques y
acrecentar nuestros marcos de referencia con diversos significados de ese

entorno e interpretarlos con otros puntos de vista para esa misma realidad.

Su practica en la escuela primaria ha sido tradicional y sistematica
constituyéndose en un pilar de la educacion y en un contenido obligatorio a
aprender paralaformacion del nifio , tanto en el medio urbano, como en €

medio rural, sin embargo sus resultados no han sido simétricamente iguales
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en ambos medios y 10s apoyos tanto materiales, como académicos han sido
sustentados més en €l esfuerzo persona de los docentes que en proyectos
de carécter institucional, los cuales si bien tienen sentido de justicia socia
no han sido igualmente satisfactorios ,de resultados positivos en todos los

medios geogréficos.

Asi la planeacion de su ensefianza debe hacerse en el enfoque tedrico
mas pertinente, que procure la actividad intelectual del alumnoy lo lleve de
lo conocido alo desconocido, de o objetivo alo abstracto y de lo abstracto

alas situaciones reales de su entorno y actividades cotidianas.

En e caso de este proyecto, € empleo del constructivismo
pedagogico y de los conceptos del aprendizaje significativo, nos demuestran
gue aplicados con ingenio y seriedad, llevan de manera efectiva a la
construccion de conocimientos en e alumno, pero también a su aplicacion
en las actividades diarias que este desarrolla. Hacerlo de esta simple manera

€S avanzar enormemente en su enseflanza y aprendizaje
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ANEXO -1

FACHADA PRINCIPAL DE LA ESCUELA CLUB DE LEONESDE EL
ROSARIO, SINALOA
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ANEXO -2

AREA DEL PATIO DE LA ESCUELA CLUB DE LEONES
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ANEXO-3

CUENTO REALIZADO POR UNO DE LOSALUMNOSDEL GRUPO 3-B
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ANEXO -5

TRABAJO REALIZADO POR ALUMNO DEL GRUPO 3-B
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