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INTRODUCCION

A partir de las experiencias adquiridas durante mi practica
docente, surgio €l interés por realizar un trabagjo que me permitiera
estudiar la situacién de los nifios con problemas de ortografia. Como
todos sabemos la ortografia es uno de los problemas mas comunes en
todas las escuelas primarias de nuestro pais, ya que tanto nifios como
adultos tenemos este problema de escritura, es por eso que me permiti
hablar un poco de este problema en e presente trabgo.

Para ello se aborda en el primer capitulo € diagnéstico que
permitié detectar €l problemay su relacion con € contexto y con mi

interés por abordarlo.

Dentro del capitulo dos se expone la aternativa y estrategias
para favorecer la correccion ortogréfica, apoyandome de algunos
autores como Piaget, Vigotsky, Ausubel y el enfoque comunicativo
de la SEP, asi como las de algunos autores destacados de |a ensefianza
del lenguge; se sitta e rol del alumno y el docente, asi como se
destaca € tipo de evaluacion correspondiente en las actividades que

se planearon paraintervenir la problematica en cuestion.

En e capitulo tres se refiere a la situacion y valoracion de la
alternativa, asi mismo describe los gustes que se redlizaron para
lograr los objetivos propuestos para mejorar e desempefio de mis

alumnosy la categoriade anadlisis alas que dio lugar.



Finalmente en e capitulo cuarto se aborda €l proyecto de
innovacién, donde puedo mencionar que este tipo de proyecto es
importante para lograr poner en préctica ideas diferentes en torno ala
ensefianza de la ortografia y servir a otras generaciones posteriores
gue se pudieran enfrentar con una problematica similar a que agqui se

presenta.



CAPITULO |
DETECCION DE LA PROBLEMATICA

1.1 El origen del problema

Laescuela primaria Juana de Asbaje, clave 1DPRO234K de El
Filo, Tecuala, Nayarit, lugar donde se ubico el problema que se aborda
en este trabgjo referente a la ortografia, es de organizacién completa,
por tanto las responsabilidades y obligaciones que tiene € cuerpo
docente en la institucion es la necesaria para que la escuela funcione
como es debido, ya que ademas para €ello cuenta con e Consgo
Técnico y realiza periddicamente reuniones para € andlisis de las

problematicas que resulten,

La escuela se ubica a una cuadray media de la plazuela de este
lugar contando con 13 aulas, 3 sirven de bodegas, 1 biblioteca escolar,
ademés de su plaza civica, tienda escolar, bafios, desayunos, cancha de
basgquetbol, pasillos, etc., los grupos estan distribuidos de primero a
sexto con maestro titular cada uno, siendo € grado donde se

detectaron dificultades ortograficas el de tercer grado Unico.

El problema de las dificultades ortogréficas detectado en el
grupo de tercer grado se reconoci6 mediante observaciones y
précticas realizadas de los escritos de los aumnos, observandose
grandes errores de acentuacion y confusiones de grafias. Este
problema se analizd para su presicion a través del desarrollo de varias

actividades como las siguientes:



La primera actividad que permitié emitir este diagndstico
consistio en pedir a los nifios que sacaran su libro de espafiol en la
lectura “la sopa de piedras’. Para ello les pedi que leyeran antes de
empezar dicha actividad, di una explicacion del contenido, luego les
pedi que buscaran palabras que llevaran mayulsculas, sefidlando que
son aguellas que van al principio de un texto, de un punto y seguido,
punto y aparte, o cuando es nombre de ciudad o persona. Luego que
termine de dar la explicacion pedi que buscaran palabras con la letra

“M”, los nifios se pusieron a buscar palabras.

Cuando terminaron les revisé y por mas que expliqué no
entendieron ni escribieron correctamente las palabras por gemplo, la
palabra Mikolka, € 60% la escribié con minuscula, pues no supieron
s era nombre de personas 0 animal. Cuando vi que los nifios se
equivocaron, actué de manera pasiva tratando de no hacer sentir mal a

ningun nifio y les volvi aexplicar la actividad en cuestion.

Los pase a pizarron a que escribieran una oracion de la misma
lectura, €l 10% no hizo nada y e 30% escribid correcto la oracion
“Mikolka es un vigero apasionado de la vida’. Graficamente esto se

represento de la siguiente manera:
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En la segunda actividad de diagnostico, se les pidié a los nifios
gue sacaran € libro de espanol actividades, que leyeran la leccion 8.
P&g. 76 titulada “entrevista con e capitdn garfio”. Este gercicio
consistia en hablar de las mentiras del capitan, pero estaba incompleto,
por lo que antes de realizar que la actividad di una breve explicacion

en gue consistia dicha actividad.

Posteriormente pedi a los nifios que leyeran el poema y lo
completaran con mentiras, inmediatamente se pusieron a contestar la
actividad €l cual el resultado no fue favorable, e 60% tuvo fatas de
ortografias a igual que en la primera grafica escribio con minusculas,
el 10% no hizo nada y € 30% escribo correctamente la actividad en

cuestion, Gréficamente este fue @ resultado:
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En la tercera actividad para corroborar las dificultades
anteriormente observadas, me permiti reaizar otra actividad, la cual
consistia en que los alumnos buscaran palabras con “mb”. Luego que
terminaron de buscar las palabras encontradas en la lectura, pedi que
buscaran el significado de ellas en e diccionario y lo escribieran en su
cuaderno. Mientras €ellos trabajaban, yo revisaba la tarea que habia
degjado un dia anterior, a término de la actividad, revisé el trabagjo y
me di cuenta de que lograron mejorar su escritura. El 60% escribid
correcto laactividad, € 20% no logré mejorar del todo bien, €l otro
20% no hizo nada, estadisticamente esto se reflgjé de la siguiente

manera

60%:

50%

40% —
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Al término de las observaciones se analizé cua era €l problema

en readlidad y se llegd a la conclusion de que existian dificultades



referentes a la ortografia, la cual tiene como propésito que se
aprenda a escribir correctamente las palabras con su letra correcta y
esto no lo estaban haciendo, lo cual se reflgjaba en su pésima letra,
confusion de grafias y faltas de acento ortografico o colocacion del
tilde.

El problema se ubicO en la dimensién de aprendizaje y la
ensefianza, ya gque los alumnos no contaban con el nivel de desarrollo
intelectual sobre la escritura y e dominio de herramientas para
comprobar la escritura de palabras que deben de dominar en este
grado, ademas de probleméticas de ensefianza por que se requeria de
estrategias que e maestro deberia de desarrollar centradas en e
aprendizaje y desde la perspectiva de tratar de lograr conocimientos
significativos. Finalmente se tom6 también a la dimension del
contexto de alguna manera, ya que e medio ambiente en donde se
desarrollan los nifios ha influido de manera negativa en su
aprendizaje, ya que no se muestran motivados por sus padres para
mejorar suUs escritos, pues estos no les ayudan por diversas
consecuencias que mas adelante se analizan y por ello se les ve con

desgano y flojera cuando |legan de sus casas ala escuela.

Se consider6 que la ortografia estaba representando un
verdadero problema para los alumnos, pues se dificultaba su
comunicacién correcta por escrito, asi como para el profesor pues no
se entendia lo que escribian los alumnos por cambiar de significado
las palabras al estar mal escritasy era necesario entonces que los nifios
supieran escribir correctamente los signos de puntuacién y acentos,

ya que estos son una de las principales reglas de la ortografia,



ademas de la puntuacion cuando se quiere el sujeto comunicar por

escrito, pues como sefidla Hymes “ la escritura no se realiza
exclusivamente apartir de una planeacion inicial, sino que implica un
movimiento dindmico entre los procesos de planear la escritura,
” l

elaborarlay realizarla

Se consider6 frente a esta problematica, que los docentes
debemos poner la atencién especial en la escritura de los alumnos. De
esta manera sabremos que la ortografia no es un problema facil de
resolver, pues como sefiala Jose Martinez de Souza: “la ortografia es
parte de la gramatica que establece los principios normativos para la
correcta escritura de las palabras y las grafias de una lengua

adecuando estas reglas alos términos |éxicos que la componen” .2

Por lo que €l prondstico fue que de seguir asi con este problema,
se verian afectados los futuros aprendizajes de los alumnos, 1o que
contribuiria a nivel de la mala calidad de la educacion de nuestro
pais, y por otro lado ellos se sentirdn incompetentes en su vida de
estudiantes al salirles todos sus escritos mal o sentirse confundidos al
escribir cualquier comunicado, 1o que los orillara a la desercion o
simplemente a no seguir estudiando por su mala calidad de escritura,

como ya se ha observado en esta comunidad.

YHYMES. S. Direccion lingistica. P. 67.
2 SANTILLANA. Diccionario de lalengua espafiola. P. 250.



1.2 Lainfluencia del contexto en el problema

Es importante estudiar el contexto para saber como esta ubicada
la escuela y conocer s las personas que viven en la comunidad
participan apoyando a la institucion escolar en las actividades que se
realizan dentro de €ella, para saber s cuenta con |o necesario para
poder potenciar estudios con meor calidad para sus hijos y ver s
cuentan con el equipo necesario para desarrollar un buen aprendizaje

dentro de lainstitucion escolar.

Por ello durante e transcurso de la practica docente y la
deteccion del problema, se tuvo contacto directo con los alumnos que
tienen problemas de ortografia'y con su medio social, gracias a ese
contacto se pudo dar cuenta de como se desenvuelven en el grupoy en
su entorno, percatandome como este contexto influye en su problema

de la siguiente manera:

La comunidad del Filo Nayarit, lugar en cuya escuela fue
detectado el problema de la ortografia, es un pueblo que esta ubicado
a las cercanias de la cabecera municipal, aproximadamente cuenta con
1535 habitantes. Sus pobladores se dedican ala ganaderia, agricultura

y la pesca como uno de los principal es sustentos econdmico.

Los limites de lacomunidad del Filo son:
Al norte: con €l ri6 de Acaponeta.
Al sur: con lacarreteradel Limon.

Al oriente: con la comunidad de San Felipe.



Al poniente: con el pueblo de Milpas vigjas.

Dicha comunidad cuenta con casi todos los servicios publicos,
luz eléctrica, agua potable, teléfono, centro de salud, ademéas de que
cuenta con los servicios de educacion publica como: preescolar,

primariay educacion secundaria

El nivel econdmico es € hilo que mueve ala comunidad y esta
esta fincada en la pesca, la agricultura'y en trabajos temporales, razon
por lo que los padres descuidan todo por llegar a tener lo
indispensable (en caso de pobreza) para sobrevivir. Al darse esta
situacion en las familias, se descuidan totalmente de la educacion de
sus hijos en todos los aspectos y se propicia en ellos la necesidad de
trabajar para resolver sus probleméticas méas apremiantes aungue hay
excepciones en algunos padres de familia con respecto a futuro de sus

hijosy luchan por darles formacién académica.

El nivel educativo maximo de esta comunidad es de educacion
secundaria razon por la que se acude a la ciudad de Tecuala, cabecera
municipal, para continuar estudios medios o superiores que ahi se

ofertan.

Los habitantes de este lugar conciben y desarrollan sus
actividades culturales apegadas a su tipo de religion y forma de ver la
vida, dentro de esta, cabe mencionar que la mayoria de |as personas de
la comunidad y los educandos participan en las actividades que la
institucion organiza. Alguna de ellas no colaboran por que se dedican

a predicar otro tipo de religiones o puntos de vista, por lo que se



puede decir que las personas de la comunidad estan divididas en
su ideologiay esto hace que no colaboren con lainstitucion de manera
total.

En cuanto a lo social en la comunidad son contadas las
personas que se dedican a pandillerismo, drogadiccion, alcoholismos,
por lo que la sociedad no lo toma muy en cuenta, pero lo que s
perjudica a los alumnos es que en su mayoria las personas son
analfabetas y esto repercute en el desarrollo educativo y socia del
nifio, ya que a la hora de apoyarlos educativamente estos no cuentan
con herramientas y conocimientos que les sirvan a sus hijos para
resolver una tarea o desarrollar un trabgjo que se le deje, por eso

debido a su ignorancia su apoyo es nulo educativamente hablando.

Debido a los factores politicos y los problemas que estas
desencadenan, existe la division de la comunidad, situacion que €l
educando observa y trata de imitarlos con sus propios comparieros de
clase fijandose sobre todo en las diferencias individuales, en lo

econdémico y en las formas de ser de cada quien.

El contexto en consecuencia influye en e aprendizae vy
educacién del infante desde laforma en que los padres de familia, con
su escasa 0 nula educacién, pueden ayudar a los educandos, hasta el
nulo ambiente alfabetizador que existe en la comunidad, pasando por
las deficiencias que tienen los aumnos para comunicarse oral y por
supuesto por escrito, alo cual se suma que en la escuela primaria
algunas veces no se pueden desarrollar las actividades, ya que €

plantel es pequefio y no cuenta con lo necesario para redizar las



actividades que requiere el profesor.

1.3 Planteamiento del problema

La situacion problemética de las dificultades ortograficas
observadas en los alumnos de tercer grado de la escuela anteriormente
descritas, obstaculizaban e proceso de ensefianza —aprendizaje,
dandose un retroceso a las habilidades de escritura que deberian
dominarse en este grado y que abarcaba todo |o referente a los signos
de puntuacién y acentos ortograficos, asi como en e uso de ciertas
grafia necesarias para continuar conociendo las que se contemplaban

en este grado escolar.

Evidente sobre todo al estar realizando las actividades del area
de espafiol que implicaban el empleo de la escritura y donde se
observaba que los nifios manifestaban durante sus sesiones en clase
mucha inseguridad para trabajar, incluyendo una escasa redaccion y

principalmente muchas faltas de ortografia 'y acentos escritos.

La falta de ortografia tenian una explicacion hipotética
partiendo de algunos supuestos como el que |os maestros anteriores no
habian enfrentado €l problema en los nifios de manera efectiva y
didactica, por eso era que hasta e momento no se habia logrado
superar €l problema con seriedad, ademas de que las estrategias
utilizadas por estos docentes carecian de la profundidad de un sustento
tedrico que las orientara a motivar en e alumno la curiosidad por
escribir correctamente y por otro lado, en e nivel socioeconémico y
cultural de los padres, donde la mayoria anafabetas, repercutia en el

desarrollo infantil por que no era mucho en lo que podian ayudar a



desarrollo del nifio. Lo cua frente a estas situaciones |levaban a

formularse las siguientes interrogantes:

¢Qué situaciones elementales de escritura habia que
consolidarse para desarrollar en € nifio habilidades y capacidades que

lo impulsaran a escribir correctamente?

¢Qué fundamentos habria que tomar para fundamentar estas
habilidades?

¢Como aplicarlas en estrategias viables que motivaran a nifio a
escribir bien y despertaran en él la curiosidad por aprender més sobre

este contenido?

Asi pues se pretendia logran un mejor rendimiento escolar y
tratar de que los nifios retomaran la habilidad por la escritura,
retomando diversas estrategias de enseflanza y de aprendizaje ya sea
mediante juegos, entrevistas, observaciones, etc. es decir dinamicas y
técnicas que se pudieran llevarlas a la préctica docente con |os nifios,
para que asi el nifio aprendiendo cosas de una manera nueva tratara de

mejorar su escritura.

Sobre todo s entendemos que la escritura es un proceso de
transformacion del conocimiento de la primera letras aprendidas, en
otro donde se les combina, hasta formar mensajes coherentes y
perfectamente escritos para logra €l objetivo de comunicarse con
otros, mas que de acumulacion de contenidos, de reglas y de

estructuras sintacticas y semanticas sin sentido para el alumno, el cual



debe ser un procesador inteligente y analitico de la informacion y

no simplemente su repetidor mecanico.

Por eso cuando € alumno no realiza este papel, es cuando la
ortografia se vuelve un problema que se debe de investigar en otras
escuelas y comentar con otros maestros para buscar soluciones, ya que
la ortografia, como sefiala Margarita Gomez Palacio: “es un Problema

anivel nacional y uno de los principales problemas en las escuelas’ .2

Por lo tanto su estudio en este trabajo se delimita a abordarlo
desde un enfoque psicopedagdgico-linglistico. Es decir desde los
principios de cémo ensefiarlo para que se aprenda desde una
determinada orientacion y fundamentada en lo que la psicolingistica
marca para este tipo de contenido, retomando también las sugerencias
de la Secretaria de Educacion Publicay de otros autores reconocidos y
estudiandolo en un tiempo de intervencion de ocho meses durante €l
ciclo escolar 2004-2005.

1.4 Lanovelaescolar y € interéspor € problema

La formacién académica y su andlisis en e tiempo es
importante para evaluar los avances, similitudes o retrocesos que la
educacion ha tenido a lo largo del tiempo personal y destacar asi en

gue tiempo ha nacido €l interés por el problema que se aborda.

¥ GOMEZ Palacio, Margarita. La produccién de textos. P. 54



En este sentido, recuerdo que cuando ingrese a la escuela
primaria “Juana de Asbae’ en la comunidad del Filo Nayarit, solo
[levaba conocimiento de algunas letras como lo eran las vocalesy €
abecedario, por lo que la maestra se encargd de que yo conociera
mejor las letras, los nimeros y que aprendiera a leer y escribir

poniéndome trabaj os de acuerdo a mi capacidad.

Por eso, comparando la educacion actual con la antes, se puede
decir que anteriormente ensefiaban de una manera sencilla, pero
tradicional, reflexionando que generalmente cuando oimos hablar de
una educacion tradicional, nuestra referencia inmediata es la imagen
de un profesor que habla y unos alumnos que escuchan, por lo que
puedo decir que la escudla en mi educacion primaria era
tradicionalista y para ello utilizaba un método sintético-presilabico
tradicional, como lo era el aprendizaje de las palabras pronunciandolas
silabas por silabas como por gemplo sa, se, s, S0, su, 0 haciendo
comparaciones con los sonidos de los animales y que se evaluaban

con exadmenes elaborados por e maestro.

Actualmente la ensefianza es de manera diferente, a profesor le
proporcionan material adecuado como libros de texto y con base a
enfoque constructivista ellos planean sus actividades semana mente

paraformar alumnos criticos, reflexivos, dinamicos.

Por su parte en la educacion secundaria los maestros ensefiaban
de acuerdo a cada materia 'y se apoyaban con algunas técnicas para
motivar a aumno, eran maestros diferentes para cada materia,

Ilegaban, saludaban, pasaban lista, después nos ponia un trabajo, ya



sea en grupo, binas, equipos o individual, donde nosotros
teniamos que desarrollar nuestra atencion y capacidadesy aptitudes
pararealizar dichos trabajos, por 10 que utilizaba el método deductivo.
Hoy en dia varian los métodos de ensefianza por que son maestros
formados en otras orientaciones pedagdgicas y practican diferentes
estrategias por ejemplo el inductivo, que va de lo particular a lo
general. Este y otro métodos se apoyan en técnicas grupales, como la

de los corrillos, equipos de trabajo, lluvia de ideas etc.

En la preparatoria los profesores ensefiaban cas como en la
secundaria, es decir un maestro diferente para cada materia aunque
también varian los métodos de ensefianza, Por gjemplo en la materia
de computacion los maestros utilizan |la computadoray en la otras se
utiliza la pedagogia denominada tecnologia educativa, la cua esta
centrada en desarrollar contenidos por objetivos y €l proceso de la
ensefianza estaba centrado en € contenido y en el método y no en

alumno, ni en el profesor.

Actualmente terminé mis estudio en la Universidad Pedagdgica
Nacional (UPN) plan 94, en la cual mis maestros se preocuparon por
que aprendiera el método de la ensefianza denominada constructivista
y aungue € sistema de ensefianza era igual a los anteriores, agui la
Ilevamos a través de la préactica en las escuelas y exponiéndolo en

clases mediante el andlisisy lareflexion.

Una cosa diferente es que aqui se tenia conciencia de lo que se
quiere, como en este caso, cuando a despertarse mi interés por la

escritura, fue por que en laUniversidad se solicitan muchos escritos y



encontraba problemas para redactar coherentemente, por o que
poniéndome en € lugar de los nifios me motivé por ayudarles lograr

consolidar esta maravillosa habilidad de comunicacion.



CAPITULO I
LA ALTERNATIVA: ESCRIBIR ESCORREGIR LOS
ERRORES

2.1 Laalternativa deintervencién pedagogica

Escribir bien es parte de la formacion en el dominio del idioma,
pero s ademas |lo hacemos con correcta ortografia y estilo propio,
nuestra formacion estaria mas completa. Sin embargo cuando no es asi
y se presentan dificultades en su dominio como las ya descritas de los
alumnos de tercer grado de la escuela antes citada, entonces se tiene la
necesidad de implementar estrategias que ayuden a formar esta
habilidad en los alumnos y fortalezcan sus capacidades para €l

dominio del idioma.

Por ello a continuacion se presenta la alternativa: "escribir es
corregir los errores’, con € propésito de intervenir las dificultades que
los alumnos del segundo ciclo de educacién primaria presenten con
respecto a dominio ortografico y en el caso particular de los alumnos
de la escuela “Juana de Asbage’ anteriormente citada, tratar de

intervenir su problematica con respecto a este contenido académico.

Esta tiene como objetivos que:

e El aumno practique la escritura con dominio consciente de

las grafias que utiliza.



e Redlice investigaciones tedrico-practicas del por qué y
como se deben escribir algunas palabras con especificas
grafias sefidladas en el programa de espafiol de tercer grado
de educacion primaria.

e Practicar razonadamente el uso de acentos en palabras
agudas, graves, esdrijulas y sobresdrujulas.

e Practicar analiticamente e uso de algunos signos de
puntuacién que contribuyen a la coherencia de los escritos y

gue se sefialan como contenidos para este grado.

La implementacion de esta alternativa se basa en los siguientes

pasos general es didacticos:

* Implementar estrategias como la auto correccion de textos que
le permitan a alumno & dominio de las grafiasy del contenido propio
de tercer grado, asi como e dominio de las reglas de acentuacién y

puntuacién en la redaccion de textos escritos.

* QOrganizar a grupo en equipos colocando a nifios mas
avanzados como monitores con niflos que presenten problemas de

aprendizge.

* Aplicar actividades ladicas de integracion por equipos
relacionadas con el tema ortografico que permitan tener interacciones
con €l interior del equipo y con € resto del grupo, asi como la ayuda

mutua e intercambio de ideas.

* Rescatar todas o0 algunas de las ideas principales de los nifios



mediante lluvia de ideas, debates, investigaciones guiadas, €tc.
anotandolas en €l pizarron y pedir alos alumnos que las escriban en €

cuaderno explicando el por qué de su escritura correcta o incorrecta.

* Pedirles que en equipo construyan un texto a partir de sus
anotaciones y utilizando reglas ortogréficas, acentuacionesy signos de
puntuacion escribiéndo laminas que se pegaran en € pizarron y estas
se revisaran por todo el grupo haciendo las observaciones pertinentes.
Finalmente & maestro leera e escrito junto a los alumnos haciendo
énfasis en los signos y acentos gque se colocaron, asi como las reglas

ortogréficas empleadas.

* La evaluacion de la alternativa tomaria en cuenta la
participacion e interés que los alumnos muestren a momento de
realizar las actividades y aplicar las habilidades adquiridas, asi como
también la calidad y responsabilidad que se muestre en el trabajo de
cada equipo, las autocorreciones que propongay € nivel alcanzado en
las reglas de acentuacién y puntuacion que emplee individualmente al

escribir.

2.2 Marco tedrico general

Desde la perspectiva antigua de la ensefianza de la ortogrefia, el
proposito de su didactica era introducir a lector-escritor en esa
tendencia mediante la repeticion y el memorismo y a mismo tiempo,
crear las condiciones de andisis a través de los cuales se pudieran

practicar los efectos de su dominio. Esta concepcion educativa creaba



diversas probleméaticas como el escribir correctamente sélo a la
hora de la ortografia, olvido de las reglas y no practicarlas

razonadamente, sino mecanicamente.

Como ya se apunto, esta alternativa se concreta entonces en una
serie de propuestas de corte constructivista donde a tiempo que
atribuye a alumno un papel activo en €l aprendizaje, destaca también
la importancia de la exploracién y € descubrimiento de las reglas
ortograficas y como papel secundario alos contenidos de la ensefianza
de la acentuacion como objeto de andlisis, pero sobre todo de
correccion por é mismo sin depender de la figura del maestro, a quien
se concibe como un facilitador y orientador del aprendizaje cuya
finalidad es promover e desarrollo de los aumnos para que asi
puedan ser dindmicos, criticos, reflexivos e independiente en cuanto a
la construccion de conocimientos en la escuela nadie puede sustituirle
en esa tarea, ya que debe interpretarse el conocimiento en e sentido
de una acto de descubrimiento o de invencion o simplemente de
comprobar que lo que conceptia se puede halar y aplicar en la

préctica.

Yaque € constructivismo es.

“El proceso de construccién de
conocimientos no es el resultado de una
manera copia de |la realidad preexistente,
sino de un proceso dinamico e interactivo,
donde la informacion externa es
interpretada y reinterpretada por la mente
gue va construyendo model os explicativos
cada vez mas complgos, la redidad se



conoce a través de modelos que construimos para
explicarla, las cuales pueden ser
mejorados, cuando se conoce més”.*

La enseflanza constructivista es pues en esta corriente
pedagogica, totalmente atribuida a la actividad intelectual y a los
procesos que el alumno tiene que desarrollar para construir, asi como
la habilidad que adquiere para aplicar sus capacidades a situaciones
problematicas, y esta pretende:

“Descubran conocimiento que comprendan
realizando procesos mentales operativos, que
puedan comunicarse a traves del tiempo y la
distancia expresando lo que piensan, lo que
dudan, lo que sienten e interpretan |o que otros
piensan.””

En segundo lugar se considera que la actividad mental que el
aumno aplica a los contenidos poseen un grado considerable de
elaboracion interpersonal que son e resultado de un proceso de

construccion socidl.

4 COLL, Salvador Cesar. Y Gémez G. Carmen. Cuadernos de pedagogia No. 221. p. 185
®VALLS Tuson Amparo. Aportaciones de la sociolingiistica a la ensefianza de lalengua.
Antologiaen UPN. El aprendizaje del lenguaje en € aula. P.87.



De los tedricos mas destacados que fundamentan €l
constructivismo sobresale Jean Piaget, quien enfatiza que los aspectos
del nifio de alguna manera tienen que ver con su persondidad y
adaptaciones que este hace a ambiente que le rodea, lo cual lo hace
que se desarrollen en él procesos y estructuras que lo hacen asimilar y

acomodar |o que experimenta.

Piaget distingue cuatro periodos de desarrollo unidos a la
afectividad y socializacion del nifio sefialando previamente que: “el
desarrollo es un proceso continuo y espontaneo que incluye
maduracién  (psicoldgica), transmision social, experiencia Yy
equilibrio”.®

Maduracién psicolégica: Es cuando algo o alguien llega a su
estado de maduracion esencia mental o a termino de su desarrollo
dentro de una determinada etapa y esto permite ver s el alumno tiene
0 no algun problema psicolégico con e aprendizaje por gjemplo s €

nifio aprende rapido o no, si no distingue, etc.

Transmision socia: Transmision del pensamiento relativo a
mejoramiento de |as personas de acuerdo al comportamiento evolutivo

gue éste manifieste a transmitir el pensamiento.

Experiencia activac Conocimiento que € alumno adquiere

gracias alapracticay la observacion.

® PIAGET. Jean. Manual de Psicologia Infantil .P.157.



Equilibrio: Proceso cualitativo y duradero en el cua los
nifos tienen conocimientos que les permiten adaptarse o0 una
estabilidad del conocimiento, que le permite actuar en algin campo
del saber 0 esta adaptado a él, cuando esto sucede Piaget dice que
tiene estructuras o elementos de desarrollo y maduracion que le

permiten ir a otros conocimientos mas superiores 0 NUEVOS.

El desarrollo en esta Optica es fundamental para el aprendizaje-
ensefianza del nifo, ya que gracias a él se puede mantener una buena
estabilidad, asi como también puede desarrollar capacidades,
habilidades, aptitudes del pensamiento. Dentro de este proceso se

encuentran las siguientes etapas del desarrollo.

12 Etapa sensorio-motriz: Anterior a lengugey a pensamiento
apropiadamente dicho, partir de los 5 0 6 meses se multiplican y
diferencian los comportamientos del estado anterior, el nifio incorpora
los nuevos objetos percibidos a unos esquemas de accidn ya formados
(asimilacion).por consiguiente se produce un juego de asimilacion y
acomodacion por el que € nifio se adapta a su medio, durante el
periodo sensorio-motriz todo lo sentido y percibido se asimila
mediante la actividad infantil, la cual gracias ala coordinacion motora
fundamentaran las principales categorias del conocimiento como son:
de objeto, espacio, tiempo y causalidad, |0 que permitira objetivar €l

mundo con respecto a propio cuerpo.

22 Etapa preoperacional: El periodo preoperatorio del pensamiento
llega aproximadamente hasta los 6 afios, junto a la posibilidad de

representaciones elementales gracias a lenguaje. Es decir que se llega



a un gran proceso tanto en el pensamiento del nifio, como en su
comportamiento en la medida que este desarrolla imitaciones y
representaciones. El nifio  pude redizar loa llamados actos
“simbodlicos’, es capaz de integrar un objeto cualquiera en su

esguema de accion como sustituto de otro objeto.

La funcion ssimbdlica tiene un gran desarrollo entre los 3y 7
anos se realiza en forma de actividades [Gdicas en las que €l nifio toma
conciencia del mudo aunque de forma también que durante el periodo
preoperatorio €l nifio es incapaz de prescindir de su propio punto de

vista.

Etapa operaciones concretas. El periodo de operaciones
concretas se sitla ente los 7,11,12 afios aproximados y sefiala un gran
avance en cuanto a socializacion y objetivacion del pensamiento, €l
nifio ya sabe centrar o que tiene tanto en e plano cognitivo como el
afectivo. Mediante un sistema de operaciones concretas y no se queda
limitado a su propio punto de vista, Sino que es capaz de de coordinar
los diversos puntos de vista, en esta edad el nifio no solo es objeto
receptivo de transmision de la informacién linguistico-cultural, Piaget

habla de la evolucion de la conducta en el sentido de cooperacion.

Etapa operaciones formales “La adolescencia’. Desde e punto
de vista del intelecto hay que subrayar la aparicion del Pensamiento
formal por el que se hace posible una coordinacion de operaciones que
anteriormente no existian. Piaget describe haciendo referencia a los
modelos matematicos, la principal caracteristica del pensamiento a

este nivel es la capacidad de prescindir del contenido concreto para



actuar en un esguema mas amplio de posibilidades, este no niega
gue las operaciones proporcionales vayan unidas a desarrollo del
lengugje progresivamente més preciso y movil, lo que facilita la

formulacion de hipotesis y |a capacidad de combinarlas.

De acuerdo con esta teoria ubico a los aumnos en estudio en la
tercera etapa, la de las operaciones concretas, pues como su nombre lo
dice los nifios ya han acanzado un nivel o grado de maduracion
esencial y no se basan en asimilaciones sino en hechos concretos. Esto
representa que en € problema ortografico que presentan, se les tiene
gue presentar objetos visibles y estimular sus razonamientos con
objetos concretos, para que puedan relacionar €l contenido ortografico
con los objetivos de dominio de esta capacidad de escribir. Es decir
gue la ortografia. Se presentard a partir de gemplos observables y
manipulables que lo hagan reflexionar a la hora de escribir y aplicar

las reglas en escritos significativos.

Por otro lado Vigotsky dice que el aprendizaje cooperativo en la
ensefianza permite a los educadores darse cuenta de la importancia de
la interaccion que se establece entre el alumno y los contenidos o
materiales de aprendizaje, asi planear diversas estrategias cognitivas

para orientar dichainteraccién eficazmente sugiere que:

“el aprendizaje puede ser un abordaje de
la ensefianza y promover €l interés de unir
grupos de estudiantes para que puedan
resolver problemas y eéiminar tareas de
aprendizaje, ya gue la ensefianza es una
etapa que sea fécil de integrar con el



enfoque de indagacion al ensefiar”.’

Vigotsky sostiene y reconoce que el aprendizaje es un proceso
cognoscitivo que requiere € uso de instrumentos fisicos y
herramientas psicol dgicas socioculturales (pensamiento - lenguaje) ya
gue € individuo aprende utilizando sus niveles de desarrollo
ontogénico que ha internalizado como producto de su evolucion
psiquica y socio histéricay asi accede y construye nuevas formas de
conocimientos, ya que este aprendizaje a sido guiado por tres teorias

gue sintéticamente se explican de la siguiente manera:

Teoria de la interdependencia social: influye en e aprendizaje

por cooperacion y se enfoca en lainterdependencia social.

Teoria del desarrollo cognitivo: Se produce cuando los
individuos cooperan y estimulan e desarrollo del conocimiento a
través del conflicto socio cognitivo, es decir es necesario que € sujeto
tenga planteado un problema que haga a sus estructuras pensar para

resolverlo y asi conocer y procesar informacion.

Teoria del desarrollo potencial: Se produce cuando €l sujeto
pasa de una zona real a una potencia o de desarrollo proximo méas
evolucionada, la cua a dominarse vuelve real y luego tiene que
transitar a otra potencial y asi sucesivamente creciendo en estructuras

y pensamientos cada vez mas superiores.

" GILBERT. R. Psicoandlisis en: las ideas actuales en pedagogia. Antologiaen UPN. El nifio y
proceso de construccién del conocimiento. P. 57.



Asi pues segun Vigotsky dice que los procesos del desarrollo
proximos son influidos por el aprendizaje y la educacion. Ya que €l
aprendizaje se adelanta al desarrollo, con la orientacion y la ayuda de
una persona adulta (maestro, padres, etc.). Es decir que € nifio puede
aprender conocimientos por encima de su edad s recibe ayuda de una

persona mayor.

Por otro lado se retoman las ideas de Ausubel, quien sefiala que
el individuo no aprende palabras que tienen significantes y significado
|6gicos solo para unos, es decir no aprende el sentido [6gico, s no €
sentido y significados que estas palabras tiene para €, lo cual las hace
significativas, ya que en e aprendizgje significativo, los contenidos
sblo son potencialmente significativos si pueden ser aprendidos de
manera sSignificativa. Por eso Para Ausubel: “El aprendizaje
significativo se refriere tanto aguel contenido con estructuracion logia
propia, como aquel material que potencialmente pueda ser aprendido

de modo significativo®.

Esto quiere decir que el aprendizaje solo puede ser significativo
cuando €l individuo relacionalos nuevos conocimientos con los que é
ya conoce Y es capaz de ampliarlos en cualquier lugar o situacién que
se encuentre. Es por eso que el aprendizaje significativo se adapta
segun € interés y necesidades de cada persona sin necesidad de tener
de memorizar todo lo que se esta ensefiando, para eso es necesario que

el nifio busque y reflexione en todo momento para poder ser

8 ARAUJO Joao B. y Clifton B. Chadwuick. “Lateoria de ausubel, en tecnol ogia educacional”.
En Universidad Pedagdgica Naciona. Antologia: €l nifio y proceso de construccion del
conocimiento. P. 133.



auténomo, critico, creativo, independiente, responsable con

autoestima y solidaridad. Por eso se puede decir que:

“el aprendizaje significativo se refiere
a un contenido con estructuracion logica
propia como aquel materia  que
potencialmente puede ser aprendido de
modo significativo, la posibilidad de que un
contenido pase atener sentido depende de
gque sea incorporado a conjunto de
conocimientos de un individuo de manera
sustancial ésea relacionando lo previamente
existente en la estructura mental del sujeto
con |os conocimientos nuevos.”®

Esto nos dice que el alumno tiene la capacidad de aprender con
varios y diferentes materiales siempre y cuando sean motivantes para
ellos y que le queden bien comprendidos y e den un significado, lo
cua en @ caso de esta alternativa es |o que pretendia 'y queria lograr

con el conocimiento y dominio de los contenidos ortograficos.

2.3 Mar co tedrico metodologico o didactico

A simple vista, la educacion pone en marcha la informacién
del hombre que € sistema social requiere, ya que se pretende por
un lado que las estrategias de ensefianza-aprendizaje que sugiere
centre su atencion en ciertas metas o propdsitos de la sociedad y
gue e profesor debe explicitar esto mediante situaciones de

aprendizaj es que deben tomar |os educandos.

® ASUBEL. David. Psicologfa un punto de vista. P.48.



Sin embargo la educacion también propicia esfuerzos de
comprension e interpretacion, incluso de memorizacion y de
repeticion que permiten a sujeto tomar conciencia de aceptar las

reglas sociales o luchar por transformarlas.

En este sentido, € alumno en los tiempos actual es, debera tener
derecho ala educacion, esto significa que por muy humilde que sea €l
nifio ninguno tiene porque quedarse sin educacion, maximo en

educacion basica, la cual en nuestro pais es obligatoria.

Por ello los programas de estudio tratan de que el sujeto que
estudia la educacion primaria, reciba una educacion integral, la cual
|6gicamente implica el dominio del idiomay concretizada a través del
area de espafiol, la cua en e enfoque moderno de impartir esta
asignatura, se parte del enfoque comunicativo y funcional de sus uso,
para de ahi llegar alo normativo y gramatical, lugar donde se ubicaria

alaortografia.

Asi e enfoque comunicativo-funcional de la Secretaria de

Educacion Pablica, ya mencionado sugiere que:

“El proposito general de los programas de
Espaiiol en la educacion primaria es
propiciar e desarrollo de la competencia
comunicativa de los nifios, es decir que
aprendan a utilizar € lenguaje hablado y
escrito para comunicarse de manera
efectiva en  distintas  situaciones



académicas y sociales; |0 que constituye una nueva
manera de concebir |a alfabetizacion.”

Asi este enfogue que actualmente propone la SEP, consiste en
comunicar, significar, dar y recibir informacion paralavida diaria por
lo tanto hablar, escuchar y escribir deben de servir para comunicar €l
pensamiento y las emociones. Por ello retomando especificamente la
escritura, se detallan a continuacion lo que la SEP propone para esta

actividad que:

“los nifios utilicen la escritura como
medio para satisfacer distintos propdésito
comunicativos registrar, informar, apelar,
explicar, opinar, relatar y divertir,
expresando sentimientos, experiencias y
conocimientos de algunas caracteristicas de
los tipos de textos y lo incluyan en los
escritos que creen 0 transformen
utilizandol os como estrategias basicas en la
produccion de textos colectivos 0
individuales, con o sin modelo de
escritura” ™

Lengua escrita.  El tercer componente es la escritura, su
propdsito es que los nifios logren un dominio gradual de la produccion
de textos. Los contenidos que comprende este componente se

organizan en tres apartados:

e Conocimiento de la lengua escrita 'y otros codigos gréficos. Se

pretende que € nifio logre dominar distintas formas de

10 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Programas de estudios de espafiol . Educacion
primaria. P.13.
™ PIAGET Jean. Psicologiay pedagogia. p. 34.



comunicacion gréfica, 1o que representa el desarrollo de

habilidades sobre escritura'y redaccion.

e Por tanto, deben ser ensefiados en la escuela las caracteristicas
del sistema de escritura, tanto de letra cursiva como script.

Asimismo, han de ser constantes la produccion de textos libres.

e Funciones de la escritura, tipos de texto y caracteristicas. Este
apartado propicia que los nifios conozcan e incluyan sus
producciones escritas las caracteristicas de forma y contenido
de la lengua, propias de diversos tipos de texto, narrativos y
expositivos, de acuerdo con los propdsitos que desean
satisfacer.

e Produccion de textos. El propésito es que los nifios conozcan y
utilicen estrategias para organizar, redactar, revisar y corregir la

escritura de textos de distinto tipo y nivel de complegjidad.

Este compromiso sitla a los docentes en la dificil tarea de
propiciar actividades y estrategias didacticas que permitan a sus
estudiantes el desarrollo de competencias comunicativas, tales como:
hablar y escribir con la claridad y precision necesaria para un correcto
entendimiento de sus ideas por parte de sus interlocutores; capacidad
de comprension, para entender y disfrutar de la lectura, y un profundo
estudio de su lengua, 1o que incluye, una amplia reflexién sobre ellay
un reconocimiento de los principios bésicos de su funcionamiento. Por
supuesto, el estudio de estos aspectos exige e desarrollo de procesos

particulares, complgjosy diferentes.



Entonces |la lecturay la escritura representan el primer paso del
dialogo que este debe tener con la sociedad, por lo que la educacion
primaria ha sido fundamental para propiciar € desarrollo de estas

capacidades y sus distintos usos dentro de la comunicacion social.

Por ello retomo también las recomendaciones de Mabel Conde
Marin y Mariana Chadwick, ya que €ellas proponen que para que se
realice una buena escritura deben seguirse las siguientes sugerencias
para trabgjar la ortografia y que en este caso contribuyen a la

fundamentacion de la alternativa:

1. Rol del educador como editor del habla del nifio. El rol del
educador debe ser el de consultor que resuelva dudas, de ayudante
o editor del habla del nifio, cuando se trata de actividades como los
relatos de experiencias o la reproduccion escrita de su folclor oral.
Por g emplo: Cuando €l nifio le dicte una experiencia, narraciéon o
canto, el maestro los escribird sin signos de acentuacion y sin
signos de entonacion o pausa. Luego los lee sin expresion. El nifio
dira, por giemplo: “No, jno es asi | Yo dije: “La pasé fantéstico”.
En ese momento el educador afiade |os signos de exclamacion y los

acentos ala oracion.

2. Favorecer la escritura con determinados propésitos. Es decir que
los nifios escriban frecuentemente con objetivos claros para él, pero
ademés de la escritura creativa los alumnos, deben integrar esta
actividad con las otras asignaturas escolares como parte cotidiana

de larutina escolar.



3. Toma de conciencia ortografica. El educador debe iniciar la toma
de conciencia ortogréfica, es decir, aquellas que tienen una
correspondencia consistente visual y auditiva. Como las letras de
doble sonido (c-g), digrafos (II-W), letras seguidas de “u” muda
(gue, gui, que, qui) y palabras con “h”.

En nuestro caso retomamos estas ideas para aplicarlas en la
aternativa, con la adiccion de sistemas de innovacion a partir de los
esquemas previos y €l juego por descubrimiento de las reglas de la
escritura para llegar a la solucién de nuestro problema, sobre todo en

el redescubrimiento de la aplicacion de reglas ortogréaficas.

2.4 Rol del docentey € alumno

El docente es guia del alumno, es quien sistematiza y organiza
la informacion de los contenidos de acuerdo a grado y nivel de
aprendizaje del alumno, utilizando 1os medios que se le proporcionan,
tales como plan y programas de estudios, e avance programatico,
libros de texto y de rincdén de lecturas, laminas ilustrativas,
diccionario, es decir que utilizando estas herramientas como docente,
puede lograr una buena dosificacion de contenidos, o que permitira

tratar de forma explicita los contenidos alos alumnos.

Esto es solo una de las funciones del docente en el proceso
educativo, ya su rol en esta aternativa, no solo implica ensefiar, sino

otras funciones para €l desarrollo del alumno. Por [o que se proponen



las siguientes funciones importantes que deben realizar los

docentes en esta dternativa

e Orientar, organizar y oObservar € desarrollo de
aprendizaje.

e Planear materidles de apoyo  potenciamente
significativas.

e Diseflar actividades y estrategias adecuadas a nivel de
aprendizagje de los alumnos.

e Lograr una buena comunicacién con los alumnos.

e Evauar de acuerdo a las necesidades del grupo o de los

Alumnos

Por su parte los alumnos son las personas que reciben todo lo
gue uno como maestro les proporciona independientemente de que si
es bueno o malo; alrededor gira el interés de uno como docente, pero
es en ellos en quienes en un momento dado, se reflejasi esto fue o0 no
el disefio apropiado necesario. Ya que cada alumno debe tener un
trato socia especial, pero también hacerlo responsable de las tareas

gue se le van delegando.

Por ello su rol en estaaternativaes e de indagar, ser curioso de
las interrogantes que le plantea la escritura bajo la guia del docente.
Descubrir reglas, razonarlas y aplicarlas eficientemente, comparar sus
escritos incorrectos con los correctos y redlizar las autocorrecciones
necesarias que le permitan, no solo stper las situaciones ortogréficas

gue se le presenten, sino ademas aplicarla en sus escritos cotidianos y



con ello ampliar sus posibilidades de comunicacion escrita.

2.5 Losplanesdetrabajo en la alternativa

Planear significa prever todas las situaciones que se aplicarian en
la aternativa cuidando € qué, el como, con qué. Qué evaluar y para

7z

qué.

Dicha planeacion tomo en cuenta primero el problema que se
queriaintervenir: €l de la ortografia. En segundo lugar toma en cuenta
el interés del nifio y sus etapas de desarrollo. En tercer lugar centralos
procesos de aprendizaje en e aumno y por ultimo toma muy en
cuenta la corriente y marco tedrico seleccionado con el objeto de
innovar actividades y propiciar una socializacion fincada en el
descubrimiento de las necesidades de establecer reglas y acuerdos que
propicien un clima de armoniay trabajo sobre la ortografia en e salén
de clases. Por eso a continuacion se presentan cinco planes de trabgjo
con los cuales se pretendio intervenir y transformar el problema en
estudio.



Plan detrabajo No.1
Objetivo: que los nifios deduzcan unaregla ortogréfica.
Lugar: Escuela primaria“Juana de Asbgje’ El Filo, Nayarit.

CONTENL | 4o, | OBJETIVO ACT. MATE- | TIEM- | _TFOY
DO S MTRO/ALUMNO RIAL PO EVALUACION
Revisiony Espariol Que los nifios| Losnifios Una Escritos de los
correccion de analicen los | realizaran un escrito Libreta semana. alumnos
textos propios errores de | registrando lo que Lépiz
ortografia  a | hicieron en su casa pluma Capacidad de
utilizar oenlahorade investigacion
palabras recreo
cotidianas y las Realizacion de
corrijan Subrayen palabras andlisisy
empleando gue segun ellos aplicacion de
reglas de la|lleven*m”y*“n". reglas
“m’y“n’.
L as confronten con
el diccionario
descubriendo cémo
se escriben

realmente y luego
enuncie con sus
palabraslaregla.

Lasapliqueen
textos de creacion
propia, subrayando
las que se apliquen a
lareglay luego
explique
individualmente al
grupo.,

Pase al pizarrony
escriba palabras que
¢l profesor dicte con
ey

Realice
autocorrecciones




PLAN DE TRABAJO No. 2
OBJETIVO: Queandiceny apliquen reglas ortogréficas..
LUGAR: EscuelaPrimaria“Juanade Asbaje” El Filo, Nayarit.

CONTE AREA OBJE- ACT. MATE- TIEM | TIPOY FORMA DE
NIDO TIVOS | MTRO/ALUMNO RIAL PO EVALUACION

La Que los| Establecer unalluvia | Libreta una Observacion de
entrevis- | Espafiol | dlumnos | deideas parasaber lo | Lapiz semanas | Escritos, participacion
ta deduzcan | quelosdeméshace. | Pluma de equipos,
(Deducci una regla Borrador investigaciony
6nde ortogréfi- | Seconstruyalaidea | Cartulinas aplicacion correctade
reglas ca deentrevistay se Plumones lasreglasde“m” y "b".
ortogréfi investigue su Revistas
cas) concepto, en el libro

de actividades de

espafiol

Se exponga

en equipo a grupo

enldminaslo

investigado,

Se compare €l texto
de laslaminas, con
palabras correctas
observando erroresy
analizando por qué.

Investiguey
confirme lasreglas
de ortografiay
acentuacion, de“v” y
“b" de acuerdo con
sus observaciones.

Realice una
entrevista por
equipos a personas
mayores, cuidando la
redaccion de
preguntasy
exponiendo después
los resultados &
grupo en laminas.

Se andlizaran los
escritos por los
mismo alumnos
practicando la auto-
correccion delas
reglas aprendidas
sobreuso de“v” y
“b" especificamente.




PLAN DE TRABAJO No.3
OBJETIVO: Que analicen reglas ortogréficas.

LUGAR: Escuela Primaria“Juana de Asbaje’ El Filo, Nayarit.
CONTENL | % ACT. MATE- | TIEM- | TIPOY FORMA DE
DO AREA | OBJETIVOS | \rRo/ALUMNO | RIAL PO EVALUACION
Las cartas Que los nifios | Se motive aloa Libreta 30 min. | De acuerdo con los
Espafiol | analicen errores | alumnosa Lapiz errores que cometieron
ortogréficos que | comunicarse por Pluma Se propongan unaregla
cometen en sus| carta Borrador ortogréficay la
escritos Cartulinas escriban en una
aplicando lo que | Se consultara el Plumones cartulina.

han aprendido

libro de espafiol para
conocer |as partes
guetiene,
escribiéndose en el
pizarrén las que
vayan encontrando.

Losnifios realizaran
unacartaasus
comparieros a azar
tomando en cuenta
laestructurade la
misma

Se andlice por otro
compariero, la
escriturade la carta
para detectar errores
ortograficos

Se confronte con el
diccionario la
escritura correctay
luego se explique a
compafiero como
deberia escribirse.

Corrijan
individualmente y
luego seleccionen
comparieros alos
gueseenviardla
carta.




PLAN DE TRABAJO No.4
OBJETIVO: Que analicen reglas ortogréficas..

LUGAR: Escuela Primaria“Juana de Asbaje’ El Filo, Nayarit.
) ACT TIPOY
CONTENIDO | AREA | OBJETIVOS ) MATERIAL [TIEMPO| FORMA DE
MTRO/ALUMNO EVALUACION
Adivinade Que los nifios | Introducir una Libreta 40 min. Realizar una
quien setrata | Espafiol | mediante dindmicade Léapiz mesa
escritos  de| descripciondelas | Pluma redonday
interés cosas que estéan en | Borrador explicar
mejoren  su | €l saldéndeclases. | colores laactividad
ortografia con realizada.

respecto a la
acentuacion

Los alumnos
describiran por
escrito asus
comparieros
tomando en cuenta
su forma de ser

Intercambiaran los
escritos para
analizar erroresy
corregirlos
contrastando con €l
diccionario.

Explicacion de
errores por los
propios nifios a sus
comparieros.

Lecturadelos
escritos para
adivinaran quién es
el compafiero
descrito.

Seescribirénen el
pizarron los
nombresy se
encerraran silabas
ténicas.

Seinvestigara
cémo se llaman
estetipo de
palabras de acuerdo
con el lugar que
ocupe lasilaba
tonica

Aplique estaregla
en otras palabras




PLAN DE TRABAJO No.5
OBJETIVO: Que anaicen reglas ortograficas y de acentuacion.

LUGAR: Escuela Primaria“Juana de Asbaje” El Filo, Nayarit.
CONTENL AREA OBJETI- ACT. MATE- | TIEM- TIPO YDII:EORMA
DO VOS MTRO/ALUMNO RIAL PO EVALUACION
Ortografiay Que los|Losaumnos Libreta |40min. | Realizar unamesa
acentuacion | Espafiol | nifios describiran por escrito | Lapiz redonday explicar
mediante | sitios de su escuela Pluma laactividad
escritos de | que consideren Borrador realizada.
interés interesantes, raroso | colores
mejoren su | queridos.
ortografia
y apliquen | Sefialen donde estan
reglas de|lassilabasténicasy a
acentuaci6é | quétipo de palabra
n pertenecen, aplicando

lasreglas de estas

Intercambien escritos
pararevisar errores,
explicando en forma
oral por qué estaban
mal y cémo deberian
escribirse.

Describan por escrito
otros sitios de manera
individual, corrijasu
escrito
individualmente
cuidando ortografiay
acentuacion.

Expliquen a profesor
Sus escritos
demostrando
correccion escritay
comprension de lo
gue escriben.




2.6 Laevaluacion en la alter nativa

La evaluacion segun Margarita Pansza Gonzalez

“Es la informacién obtenida que permite
recopilar los datos y valorar el merito del
nifio, constituyéndose en una herramienta
importante en e proceso ensefianza-
aprendizaje con €l fin de megjorarlo en una
dinémica sisteméticay continua’."

Esto significa que la evaluacion es fundamental en el proceso
educativo pues. “la evaluacion puede conceptualizarse como un
proceso dinamico, continuo y sistematico enfocado hacia los cambios
de las conductas y rendimientos, mediante el cual verificamos los

logras adquiridos en funcién de los objetivos propuestos.” 2

Dentro de este proceso existen varios tipos de evaluacion que

Evaluacion diagnostica: La cual esla que se le aplica a alumno
para saber |os conocimientos previos que trae d momento que ingresa

alainstitucién escolar o a grado que curse.

Evaluacion continua: Es aquella que se aplica cotidianamente
para probar los conocimientos previos, asi como los que va

aprendiendo el alumno durante su estanciaen €l aula.

2 PANSZA, Gonzédlez. Margarita. “consideraciones generales de la didactica’. Antologiaen UPN:
planeacion, evaluacion y comunicacion de los procesos ensefianza-aprendizaje. P.48.
3 MOLINAR Gabriel. La evaluacin en educacion. P.46.



Evaluacion final: Se utiliza para comprobar € promedio o

porcentgje que este ha alcanzado al final del afio escolar.

En @ caso de la aternativa, la evaluacion sera diagnostica al
principio para saber los conocimientos previos que € nifio posee de
las reglas ortogréfica, las cuales s bien permitieron detectar el
problema, servird en este caso para lo especifico de las grafias a
aprender en este grado. De igual manera la evaluaciéon continla es
sumamente importante pata observar el desempefio del nifio y conocer
como vareaccionado alas estrategias implementadas, sobre todo de la
auto correccion y précticas de la reglas de manera razonada. La
evaluacion final se utilizara para conocer el estado fina del problema
y e impacto Ultimo que tuvo la aternativa en la problemética a

implementar en lo individual y colectivo

2.7 Recopilacién de los datos

La dternativa a ponerse en préctica debe registrar los
momentos importantes a llevarse a cabo, asi como recopilar 1os
datos que vayan siendo relevantes durante su aplicacion, seguimiento

y evaluacion.

En e caso de la alternativa, por su caracter prioritariamente de
intervencién a una problematica, su enfoque investigativo para la
recopilacion de lo que vaya resultando es € de la investigacion-

accion, porque su idea no es solamente conocer un problema o asunto,



sno transformarlo sustantivamente mediante la accion
participativa de los involucrados en el problema. Esta se entiende
como: “lainvestigacion accion que perfecciona la practica mediante el
desarrollo de las capacidades de discriminacion y de juicio del
profesional en situaciones concretas, complegas y humanas, unifica la
investigacion, el perfeccionamiento de la practica y desarrollo a las

personas en su ejercicio profesional.”**

Los datos que se obtengan deben ser clasificados y
conceptualizados para la mejor explicacion de lo que vaya resultando.
En este quehacer debe auxiliarse del método de investigacion, de las
técnicas e instrumentos més pertinentes, asi como del marco tedrico
mas acorde que permite dicha explicacion y comprension de lo que
suceda durante €l proceso de intervencion y de los resultados que se

vayan presentando.

En la aplicacién de la adternativa, esto implicaria acercarse a
los nifios, participar con sus acciones, enterarse de sus dificultades, oir
sus puntos de vista con respecto a lo que se esta haciendo y registrar
de manera cercana todo cuanto sucede durante €l proceso de

intervencion.

La observaciéon directa se utilizard para registrar aguellos
momentos en que se desea hacer anotaciones sin intervenir, sdlo para
observar conductas y situaciones gque requieren la no participacion y

gue complementan €l proceso de indagacién con lista de cotejos 0

“ELLIOTT John. El problema de lateoriay la préctica. Antologiaen UPN. Investigacion dela
préctica docente propia. P. 69.



seguimiento de los avances obtenidos. Deben anotarse en €l
diario de campo, en este caso las actividades individuales y las que se

desarrollen en equipo.

En sintesis, la aplicacion de la aternativa pedagdgica, en su
etapa de recopilacion de datos, pretende recoger informacion tanto
cuantitativa como cualitativa de los educandos a redizar las
actividades y procedimientos didacticos que esta plantea, poniendo
especial énfasis en la recoleccion de datos que permiten su
reorientacion o consolidacion en los objetivos gque esta se propone y
gue se puede sintetizar en lo siguiente: lograr significativamente que
el alumno adquiera la comprension de la escritura, especificamente en
la correcta aplicacion ortografica de los contenidos del tercer grado de

educacién primaria.



CAPITULO 111
APLICACIONY VALORACION DE LA ALTERNATIVA

3.1 Situacion previa

Como ya se ha apuntado, los alumnos de la escuela primaria
Juana de Asbaje, de lacomunidad del Filo Nayarit, presentaban cas a
inicio del ciclo escolar probleméticas de Ortografia en sus escritos, 10
cual impedia que su comunicacion por esta via adoleciera de defectos

y se confundieran los significados que expresaban.

Me permiti planear entonces una estrategia de intervencion y
participacion colectiva e individual para motivarlos a superar esta
problematicas con relacion a las reglas ortogréficas que marcaba €l
programa oficial para este grado, introducir las reglas de acentuacion
y de algunos signos de Puntuacion, para ello enfoqué una serie de
actividades ludicas y académicas en la cual utilizarian material
manipulable, significativo y de reflexion tendiente a estimular su
curiosdad por la ortografia. Asi todo estuvo listo para la
implementacion de la alternativa, dandose los siguientes resultados
gue se describen a continuacion.

3.2 Condiciones enfrentadas

Al momento de aplicar la alternativa uno de lo problemas a los

gue me enfrenté en el grupo era que no lograban identificar los signos



de puntuacion y mayusculas, especificamente después el punto y
seguido y la coma en la redaccion de textos escritos, debido a que no
estaban acostumbrados a su uso racional, sino solo a ponerlo donde se

les ocurria.

Otro de los problemas a los que me enfrenté es que no ponian
atencion al momento de la explicacion. Sobre todo por que su maestro
anterior, no era disciplinado con esto y é sdlo explicaba aunque no lo

escucharan atentamente.

El tiempo por su parte no fue el que realmente se ocupo, por lo
que e planeado fue insuficiente, ya que en el momento de participar,
investigar o exponer sus temas 0 actividades los alumnos, estos se
entusiasmaron demasiado, situacion que para no cortarla, tuve que
ampliar € tiempo planeado, 1o cual repercutié en que comprendieran
mejor las reglas de ortografia y las aplicaran a ejemplos creados por

ellos, dandole mas significatividad a lo aprendido.

3.3 Ajustesrealizados

En virtud de las probleméticas que se estaban presentando uno
de los gjustes que tuve que aplicar fue directamente a los planes de
trabajo, pues las actividades que habia planeado no me estaban dando
al principio los resultados adecuados por lo que agregue mas
actividades que motivaran €l interés de los nifios, para ello organicé a
los alumnos en equipos poniendo a los alumnos mas avanzados como

monitores de los deméas para que motivaran € Interés de la



participacion y asi poder continuar con las actividades ya
modificadas. El resultado fue bueno, pues ellos con su lengugje y
forma de ser, penetraron més en los alumnos, convenciéndolos de
participar, aprender y motivarse asi, en los asuntos ortograficos que se
estaban tratando.

Otro gjuste que hice fue que, como eran demasiadas actividades
planeadas, tuve que dosificarlas durante varios dias, ya que € tiempo
era uno de los Impedimentos muy importantes que no me permitian
realizar todas las actividades de manera significativa, entonces recurri
a ver estas actividades por semana y media en algunos casos y en
otros se dgj0 tarea extra, situacion que resulto positiva, pues entonces
los nifios se motivaron y concentraron para lograr algunas actividades
como lainvestigacion y auto correccion de manera més desahogada y

placentera.

En cuanto a las dificultades de los signos de puntuacion y
acentuacion que se observaron, para solucionar dicho problema de
escritura utilicé material manipulable, recortable y de autocorreccion,
asi como material que permitiera la consulta, como € caso del
diccionario, lo cual sirvié para favorecer la observacion y

discriminacion de grafias, acentos y el problemético para ellos, punto

y seguido.



3.4 Niveles de participacion

Al aplicar las actividades de la dternativa, los aumnos
participaron y contestaron muy bien en cas todas €llas, incluso una
ves conocida y familiarizados con €l enfoque de autoconstruccion y
auto correccion, se tuvo mas nivel de participacion en aquello que los
motivaba y en lo que casi no les gustaba, como que les revisaran las
libretas, 1o aceptaron a final, pues era una manera de supervisar si
escribian bien y s no estaban de acuerdo, iban conmigo para que
reafirmara o bueno o0 malo de sus escritos o les diera € consgjo

acerca de cdmo mejorarlo.

Por otro lado pienso que mi participacion en dicha alternativa
fue favorable, pues apligué todos los conocimientos referentes a los
signos de puntuacion y maylsculas, de acentuacion y reglas
ortogréficas para este grado, 1o cua derivd en buenas respuestas, ya

gue s mostraron interesados por lograr corregir sus errores.

Pienso que los aprendizajes fueron los adecuados en los nifios al
recibir toda la informacion con relaciéon a la aternativa primero y
luego a explicar sobre la importancia de utilizar los signos de
puntuacién, acentuacion y reglas ortograficas 1o que derivé en una
buena motivacién y posteriormente en un meor aprendizaje de
caracter significativo, pues ellos sabian lo que se perseguia, o que

tenian qué hacer y cdmo hacerlo para que aprendieran mas.



3.5 Avances obtenidos

Hablar de avances es hablar de situaciones positivas que se
presentaron y a mismo tiempo describir lo que pasd en € avance del
aprendizaje en los alumnos. En este sentido se puede decir que con la
alternativa uno de los avances logrados fue el cambio de actitud de los
nifios hacia la escritura, a la cua le dieron otro valor, e valor de
guerer escribir bien, con su letra correcta y con los acentos bien
puestos, lo cual se evidencié cuando se preocupaban por confrontar
SuS escritos con sus comparieros, con el diccionario y conmigo como
facilitador de las actividades.

Por ello también se dice que se logré un avance muy
significativo en su aprendizaje, ya que las palabras que no entendian
las consultaban, para luego aplicarlas con su mundo cotidiano, o que
les permitia no solo dominarlas en su sentido semantico, sino también

aplicarlas en su contexto, lo cual le daba un alto valor significativo.

Por otro lado se logro el objetivo de que en su grado y nivel de
conocimientos, descubrieran reglas y andizaran € por qué se
aplicaban, sobre todo en lo referente a la acentuacion, asi como en
algunos casos sencillos de uso de los signos de puntuacion, lo que les
permitié en las Ultimas actividades, corregir los textos escritos que

realizaban con més propiedad y razonamiento.

Finalmente creo que el logro mas importante fue el de obtener
de ellos e manego de ciertas habilidades para la confrontacion y

correccion ortografica, tales como el que se acostumbraron a consultar



en el diccionario en caso de dudas sobre la escritura de palabras;
el habito de la autocorecion y la confrontacion de ideas e hipotesis
sobre el cdmo y e por qué se escribiria de determinado modo las
palabras.

Considero que estas habilidades y mango de las reglas
ortogréficas a observarse en €l tercer grado, se lesfacilitaran con estas
herramientas y que serd cuestion de tiempo y de que se sigan
aplicando estas estrategias, para que sus habilidades y conocimientos
se consoliden, lo cua espero sinceramente que lo sigan haciendo los

demés maestros que | os atiendan.

3.6 Estado final de la problematica

Se puede decir como ya se ha venido esbozando, que e estado
final del problema se resolvié en un ochenta a noventa por ciento, ya
gue s bien, no todos los nifios aprendieron a utilizar las habilidades al

mismo tiempo y de manera automatica, si estan en vias de lograrlo.

Esto principamente se debe a que existen diferencias
individuales en los ritmos de aprendizaje y que unos aprenden mas
rapidos que los demas. Sin embargo, el principio fundamental del auto
descubrimiento y auto correccion se sembrd adecuadamente y a su

ritmo hacen lo que los listos hacen.

Por ello €l estado final, no existe de manera terminada, sSino que



esta en estado de consolidacion y dominio, € cua se presenta
firme a pesar de que hay que esperara a que se consoliden las
estrategias de aprendizagje facilitadas y a que los nifios 1o apliquen de
manera espontanea mas solidamente.

3.7 Categoriasde analisis

Si se entiende por categoria de analisis aquellos conceptos que
durante la aplicacion de la alternativa se repitieron constantemente, se
puede decir que uno de ellos fue el concepto de contexto, el cua por
su grado de influencia y permanencia como proporcionador de otro
tipo de experiencia en los nifios, se constituyd0 en un elemento
importante que es necesario abordar denominandolo como: La

ortografiay €l entorno extraescolar.

Esto quiere decir que e alumno en su vida diaria se encuentra
rodeado de sujetos, ambientes e influencias que le proporcionan
situaciones de aprendizaje y de intercambio de informaciones y
significados. Esto se detecta cuando se le hace que relate experiencias
vividas de acuerdo a nivel que e alumno se encuentre, entonces nos
damos cuenta que vive, recibe y asimila situaciones genas a ala

escuela que los hacen madurar y crecer en conocimientos.

L amentablemente en las zonas rurales son poca las experiencias

académicas que aprende y muchos los significados de sentido comun,



por lo tanto a la hora de ir a la escuela, llevan experiencias
cotidianas , pero no contenidos escolares, 10 que hace que € maestro
tenga que partir de estos referentes y no de los que escolarmente se

requiere.

Por otro lado aunque el maestro y e mismo nifio se esfuercen
por que el alumno sepa lo importante que es para la humanidad
aprender a escribir correctamente las palabras, este propdsito se
enfrenta con el ambiente sociocultural del nifio, ya gue mucha de las
veces |la mayoria de las personas son analfabetas y no pueden ayudar

en mucho en el desarrollo de aprendizaje del nifio.

En el caso del nifio con problemas de ortografia, esto tiene una
relacion con el grado de desarrollo escolar del infante, ya que a no
encontrar un ambiente alfabetizador favorable que los motive a
escribir correctamente, tocara al docente apoyarlos o ayudarles a
construir una propia idea de cdmo hacerlo bien y con las reglas que
esta conlleva, paralo cual se requieren estrategias que concilien estos
dos ambientes de aprendizaje, esto siempre y cuando sea apoyado 0
tenga interaccion con un adulto que pueda transmitir su conocimiento
delaortografia, es decir llevarlos hacia el dominio del lenguaje escrito
y los procesos de ensefianza-aprendizaje que esta capacidad requiere
para lograr el desarrollo de habilidades formales operativas como
sefidla Gomez Palacio: “escribiendo y practicando razonadamente la

ortografiay no como una mera transmision de contenidos”. ™

Por eso una de las desventajas de los alumnos es que este tenga

* GOMEZ Palacios Margarita. La produccién de textos en laescuela. P. 57.



fuera de la es cuela ambientes pobres en cuanto a la escritura y

especificamente de las reglas de la ortografia.

Sobre todo s se piensa que este problema de ortografia es
importante, por lo que no debemos de limitarnos a tomarlo como
cualquier otro problema gue nos enfrentemos durante €l desarrollo de
nuestra practica docente, si no poner todo nuestro empefio para poder
ayudar a aguellos alumnos personas que se encuentren en este

problema como es la ortografia



CAPITULO IV
EL PROYECTO DE INNOVACION

4.1 Definicion y objetivos pertinentes

En genera las problematicas de ortografia son un problema
bastante comun en las escuelas y no son privativas de la educacion
primaria, es decir, se dan en todos los niveles educativos y en unagran
cantidad de sujetos, esto no quiere decir que lo aceptemos como parte
de algo natural, sino que algo debe de hacerse como o pretende este
proyecto, el cua concilia los objetivos de la Secretaria de Educacion

PUblica cuando sefiala que:

“Propésito de los planes de estudio y
especificamente del &rea de espaiiol es
fortalecer € idioma desde un punto de
vista comunicativo y  funcional,
entendiendo esto como que e aumno
sepa leer y escribir adecuadamente en
cuaquier plano de su cotidianidad desde

un enfoque significativo”.*®

Maxime cuando es en la escuela primaria cuando la ensefianza
formal de las reglas ortogréficas, la acentuacion y laasimilacion de los
signos de puntuacién se inicia y trata de consolidarse a partir
precisamente de segundo ciclo (tercer y cuarto grado). Sin embargo es

también en este espacio educativo donde e nifio encuentra que la

6 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Planesy Programas De Estudio. Educacion
Basica Primaria. P. 56.



escritura es diferente a habla comun. Es ahi donde el papel del
docente se requiere para orientar a infante al encuentro de estas reglas
y que haga sentir a alumno que estas son necesarias para la correcta

escrituray que son simples expresiones graficas de |o hablado.

Esta idea debe partir de la aceptacion infantil de que los signos
de puntuacion, €l uso correcto de grafias y la acentuacion son solo una
guia para construir un texto y gue nos sirven para separar una idea de
otra, para guardar pausas al leer y para saber interpretar un significado

de acuerdo con la puntuacion que presente.

Por eso cuando se observe que existen deficiencias en torno a
este aspecto, es e momento de aplicar estrategias que hagan
reflexionar a nifio sobre su conveniencia. Sobre todo cuando se
observe que este escribe confusamente grafias, tenga desubicacion de
acentos y francamente no cologue ningun acento, entonces es hora de
aplicar este proyecto teniendo en cuenta que la auto correccion es uno

de los caminos mas significativos para su superacion.

Un proyecto de innovacion que se ha denominado: “Escribir es

corregir laortografia’ el cual consta de |os siguientes objetivos:

o Primero concientizar a los pequefios sobre la
importancia de escribir bien y lo que esta proporcionaen
conoci mientos cuando se hace correctamente.

o Realizar escritos propios y marcados en |os textos.

o Trabajar con textos relacionados con su comunidad a

partir de entrevistas, sitios de su escuela y anécdotas



personales utilizando la correccién ortografica.

o Confrontar las palabras de dudosa escritura con el
diccionario.
o Exponer sus trabajos y ser evaluados ortograficamente

por sus comparieros de clasey €l profesor.

o Practicar la escritura de manera reflexiva a partir de los
conocimientos adquiridos.

o Tener mas contacto con libros, revistas etc., observando
la correcta escritura de | as palabras.

o Trabgjar en equipo como un medio de enriquecer y
retroalimentar su ortografia.

o Practicar la auto correccion individual y luego de otros
como & medio de consolidar |o aprendido y practicar su
conaocimiento.

o Mejorar su ortografia a partir del andlisisy el desarrollo
de habilidades donde descubra que corregir es escribir

correctamente.

Estos objetivos necesitan que los docentes los presenten a los
nifios junto a materiales como libro de texto de espariol, diccionario,
el cual es muy importante en la estrategia de la dternativa.
llustraciones, cartulinas, revistas, textos diversos y sobre todo trabajar
la motivacion y e desarrollo de capacidades y habilidades, tanto
individuales, como en equipo que contribuyan a meoramiento

ortogréfico de la escritura correcta.



4.2 Importancia pedagdgica social

A simple vista uno como docente se crea muchas expectativas a
lo largo de su formacién docente, no solo ensefiar a alumno, sino que
quisiera desempefiar muchas funciones que alivien los problemas
educativos como es €l apoyar a quienes |0 necesitan, transformar la
didactica en todas las éreas, inventar nuevos método, etc. sin embargo
cuando nos enfrentamos a la realidad descubrimos que solo lo que esta
a alcance de nuestras manos es o que podemos cambiar s tenemos
voluntad, por ese motivo debemos prepararnos para impactar en lo

pedagogico y socia del hecho educativo.

Por eso como docentes debemos de investigar mas a fondo los
problemas del educando y sus grados de desarrollo como en este caso
gue se presenta referente a la ortografia, ya que esta se presenta
comunmente en las escuelas primarias como uno de los problemas
educativos que con mayor facilidad afectan alos grupos dentro y fuera

del aula Independientemente del contexto en que se viva.

La ortografia es uno de los principales problemas que afecta a
los alumnos, ya que no hacen las correcciones correctas colocando los
signos de puntuacion como es debido, los acentos o de manera mas
compleja e empleo correcto de grafias. Como docentes debemos
andlizar dichos problemas desde nuestros conocimientos Yy
experiencias, las cuales han de servir para poder enfrentar a cualquier

problema gque se me presente por muy dificil que este sea.



Por eso debe pienso que a pesar de todos los esfuerzos la
enseflanza y Aprendizaje en este aspecto de la lengua escrita no han
todavia los adecuados, por ello se proponen esta serie de alternativas

innovadoras que componen este proyecto.

Este proyecto desde |o educativo y socia tiene importancia por
gue pretende propiciar aprendizajes significativos, ya que en la
realizacion de las actividades los infantes deben ser activos,
investigadores y auto correctores de sus escritos, es decir que se
dediquen a investigar, a comparar lo investigado de palabras que
tengan dudas con sus comparieros y el diccionario y en base a sus
construcciones, desarrollar habilidades de ortografia que luego
apliquen en sus escritos en las diferentes cosas que comuniquen,
propiciando asi una comunicacion efectiva, funcional y correcta que le
permitan establecer relaciones sociales por escrito mas solidas y bien

escritas.

En lo educativo contribuye a que e profesor, primeramente
motive a aumno desarrollando actividades de contextualizacion,
como es el caso de entrevistas de personas del lugar o que describan a
sus comparieros, ya que por ser conocidos tienen relacién con su
significatividad y cercania para trabajar mejor los escritos, de esta
manera se predispone a infante para que haga aportaciones, aclare

dudas o haga preguntas respecto ala ortografia.

Por otro lado € proyecto pretende en lo social lograr una mejor
comunicacion escrita, ya que los nifios podran interactuar entre ellos y

socializaran el conocimiento mediante el trabajo en equipo y de grupo.



4.3 Elementos de innovacion

Anteriormente los elementos de innovacién que utilizaban los
docentes eran tradicionales, pues No degaba que los alumnos
expresaran su punto de vista, en cambio hoy propician € desarrollo
integral en libertad del alumno de manera que puedan expresarse por
ellos mismos, promoviendo la participacion para que ala Interaccion
maestro-alumno, alumno-maestro, pues se reconoce que el aprendizaje
requiere de instrumentos interactivos y de relacién socia para que los
alumnos muestren interés y construyan nuevos conocimientos de

maneraindividual y compartida.

Para ello se considera que la innovacion es cuando se descubre
algo nuevo o provechoso o de ago gque ya se conoce pero que
implique algo novedoso o0 donde se hagan transformaciones
adecuadas a estos elementos y que mediante € juego e Integracion
grupal y que en e caso de este proyecto, se motive a los alumnos a
gue ellos mismos logren identificar y corregir las necesidades
ortogréficas que ocupen Yy que les permitan asimilar nuevos
conocimientos partir del desarrollo de las habilidades y aptitudes que
la escritura demanda, ya sea en base a los criterios son del programa
oficial, pero también de acuerdo a las expectativas de los alumnos, ya
gue €l proyecto que se propone consiste en implementar un conjunto
de actividades de ensefianza planeadas y dirigidas por €l docente con

lafinalidad de mejorar la ortografia, la cual es su proposito central.



Algunas situaciones innovadoras que se mangan aqui
consisten en que €l nifio realice la construccion de textos colocando
diversos signos de puntuacion, de acentuacion y de reglas elementales
de algunas grafias como la“M”, “V-B”, las cuaes se llevaradn a cabo
mediante la realizacion de actividades utilizando material manipulable
como cartulinas, de varios tipos de texto donde los alumnos colocaran
los contenidos ortograficos, esto con lafinalidad de que les quede muy
claro la idea de lo que es construir un texto con sus propias ideas y
auto corrigiéndolas ortograficamente partiendo de las estrategias
planteadas y de sus conocimientos y experiencias adquiridas con la

aplicacion el proyecto.

Otro de los elementos innovadores es lograr que los alumnos
muestren interés por los elementos ortograficos mediante la
realizacion del juego como un elemento clave, es decir practicar
actividades y dindmicas donde el elemento lUdico esté presente, ya sea

mediante adivinanzas, trabalenguas, concursos de ortografia, etc.

Para lograr dicha actividad se formaran varios grupos y con las
propias ideas de los nifios se construirdn varios textos de juegos
diversos, los cuales se les repartiran a cada equipo de manera diferente
y en cuyo escrito aparezcan reglas, tipo de palabras para colocarles
acentos 0 signos de puntuacion. Los juegos tendran las indicaciones
pertinentes y se premiaria a equipo ganador dejando en claro que de
manera analitica que importante es saber escribir con ortografia

correcta.

Finamente debe quedar claro, que e mayor elemento de



innovacion es no hacer una clase tradicionalista, sino
constructivista, es decir dejando expresar libremente a los alumnos
con la finalidad de que les quede claro que ellos pueden llegar al
conocimiento cuando se lo propongan y que la investigacion y
confrontacion de escritos, es corregirlo con conciencia de querer hacer
bien las cosas, |o cual eslamas importante de las actitudes a despertar
en los alumnos, junto con las habilidades de corregir con técnicas
adecuadas como € andlisis de palabras buscando la silaba tonica para
ubicar los acentos ortogréficos o la consulta del diccionario para

escribir adecuadamente la grafia que corresponda a una pal abra.

4.4 Lavinculacion tedrica - practica

La teoria y la practica docente deben estar estrechamente
relacionadas con los enfoques y objetivos que se persigan en todo tipo
de proyecto, por lo que se necesita acudir a estas dos partes
fundamental es en la préctica educativa, sobre todo para solucionar las

anomalias gque se nos presenten dentro del quehacer docente.

Por |o tanto la practica representa las estrategias y métodos que
el docente utiliza para desarrollar de manera innovadora sus clases y

donde se procuran gue sean de gran interés para el educando.

La teoria son todos los conocimientos, principios enfoques y
teorias que sirven de fundamento a la educacion y que pueden ser
adquiridos durante toda nuestra formacion docente y cursos de

actualizacion o capacitacion.



Asi este proyecto de innovacion de carécter pedagdgico, ha sido
apoyado por diferentes autores desde el plano tedrico, asi como con la
experiencia recopilada hasta ahora como maestro y con maestros en €l

trabgjo cotidiano del aula escolar.

Desde € plano tedrico se sustenta en los principios del
aprendizaje y construccién de conocimientos que recomiendan
Vigotsky y Piaget. Ya que Vigotsky nos dice que para construir un
texto necesitamos ideas innovadoras que promuevan la potenciacion,
es decir, llevar a aumno de un plano de desarrollo real a otro
potencial siempre y cuando estos procesos sean apoyadas por un
adulto o compafiero mas capaz, ya que como € sefiaa “El
aprendizaje se da cas siempre de un procesos interpersonal a uno
intrapersonal, sirviendo de mediador el lenguaje, e cual hace que

surjan capacidades cada vez més superiores”. "’

Para poder desarrollar estas ideas de manera practica
apoyandose en lo que Vigotsky plantea, de que el aprendizaje sea
promovido por un adulto o por algln compariero, ya sea construyendo
textos para corregir su ortografia o para intercambiar ideas, soluciones
0 acciones, en este caso referente a la ortografia, debe propiciarse la
construccion de su propio aprendizaje mediante el trabajo en equipo o
la participacion grupal, incluso mediante la accion de ayuda de los
padres de familia cuando apoyan a sus hijos con | as tareas escolares ya
gue en el desarrollo de las actividades que se plantean en este

proyecto, €l aprendizaje no termina en e aula, sino que e nifio

7 vigotsky L. S. Pensamiento y lenguaje. P. 58.



continua aprendiendo en todos |os contextos donde pueda percibir

escritos y corregir palabras.

Por eso para poder combatir dicho problema ortografico o
incluso de otro tipo, es necesario el apoyo de todas las autoridades
escolares y actores gque participan en la educacion como docentes,
directivos y padres de familia, ya que si estos son atraidos hacia la
solucién de probleméticas educativas, seguramente que esto
repercutira en los pequefios y cuando esto no repercute positivamente
en los alumnos, es porque existen anomalias que no se han logrado

corregir.

Por eso en la medida en que se construya progresivamente €l
dominio ortografico y sea suficientemente cercano a lo ya construido
en el aula, permitira a sujeto obtener mejor y mayor redaccion de los

textos de manera correcta.

Con respecto a las aportaciones Piaget, es necesario que a nifio
se le confronte con €l objeto para que a partir de su conocimiento
elabore supuestos o hipdtesis que lo lleven a confirmarlas,
reorientarlas o buscar otras cualidades del objeto, ya que € nifio en €l
caso de la escritura 'y de la ortografia, tiene un inmenso panorama por
hacer, manipular y aprender y es el objeto mismo de conocimiento, en
este caso la ortografia, quien le debe plantear nuevas interrogantes,

pues como sefiala el principio piagetiano de que:

“En lamedida que el sujeto se apropia del
conocimiento del objeto, este le plantea



nuevas interrogantes y aspectos por conocer, es
decir el sujeto actla sobre €l objeto, pero

alavez, el objeto transforma la vison y
» 18

conocimientos del sujeto”.
Por esta situacion tiene razon Margarita Gomez Palacio cuando

sefiala que

“El nifio durante su estancia en la escuela
Debe aprender a considerar alalengua, la
lectura y la escritura, como un objeto de
conocimiento que puede transformarlo y
la vez e puede transformar, s se
compenetran mutuamente en procesos de
dominio y entendimiento de sus reglas y
combinaciones”.*

Asi cuaquier tipo de estrategia didactica para consolidar la
escritura y la ortografia, deben de tomar en cuenta , sobre todo al
aplicar este proyecto que si un alumno tiene problemas para aprender,
es porgue no ha sido capaz de compenetrarse en 1o que hace y por otro
lado, por que e docente no ha sabido estimular de manera motivante
estas compenetracion, lo cual lo llevaa no poder identificar los signos
de puntuacién en lo que respecta a su uso, a no aplicar los acentos
escritos y a no distinguir visual y técnicamente como se escribe una
palabras con grafias confusas y finamente con €ello, a no redactar un

texto escrito de manera correcta

Esto, en & proyecto involucra al maestro del grupo, a los

alumnos y a los padres de familla considerandose a todo ello como

8 SACRITAN Gimeno Joséy Gémez Pérez Angel |. La cultura de |a ensefianza obligatoria.
Antologiaen UPN. Andlisis curricular. P. 78.
9 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. El nifio y sus primeros afios en la escuela. P. 45.



actores que influyen en la formacion infantil, siempre y cuando
esto involucre la participacion del alumno disefiando sus propias
estrategias y a los padres de familia participando de tal forma que
apoyen a sus hijos en las tareas en Sus casas, puesto que no es dificil

apoyarlos en sus una tareas, auque se a moralmente.

4.5 Lo quedebeestimularsey evitarse en e proyecto

Lo que se debe hacer en estos casos cuando nos enfrentamos a
un problema como este, referente a las dificultades ortogréficas en los
nifios de primaria que recién se inician en e conocimiento de lareglas
de la ortografias, es buscar alternativas para poder solucionar el
problema de la mejor manera que sea posible siempre y cuando estas
aternativas respeten e nivel de desarrollo infantil y funcionen como
Se espera en este proyecto para poder poner un poco de orden alos
desaciertos del infante y ala falta de creatividad del docente, no debe
dar verglenza buscar ayuda en docentes con méas experiencia o
consultar textos que hablen acerca de como trabagar la ortografia,
especialmente desde € punto de vista constructivista, pues recuérdese
que el planteamiento de problemas para solucionar una deficiencia
educativa, no sdlo corresponde a nifio superarlas, sino también a
maestro buscar como propiciar este acercamiento con el objeto

académico aestudiar.

De los casos que no se deben hacer es no llevar la clase
planeada, puesto que s ho se planean las actividades a realizar, no

pueden llevarse a cabo estrategias bien fundamentadas para solucionar



el problema que se quiere resolver, por eso es meor buscar
alternativas de manera previsora gue conlleven conocimiento del nifio,
de sus intereses, tipos de juegos, materiales que se puedan emplear y
tiempos en los que se puede aplicar todo lo planeado para obtener
resultados aceptables en |o que se desea intervenir y transformar para
gue esto resulte como se espera siempre y cuando se involucre al

alumno en las actividades que uno como docente se plantea.



CONCLUSIONES

El lenguge constituye una actividad humana complga que
asegura dos funciones bésicas. la de comunicacion y la de
representacion, mediante las cuales es posible regular la conducta
propiay la gena. El hablar, escuchar, leer y escribir constituyen un
conjunto de practicas culturales involucradas en casi todas situaciones

delavida cotidiana.

El desarrollo linglistico adquiere una gran importancia en este
segundo ciclo (tercer y cuarto grado y ofrece un medio esencial para
ayudar al pensamiento a recordar, analizar y organizar lainformacion,

ahacer planesy aestructurar la propia actividad de lalecto-escritura.

Utilizar el vocabulario adecuado a cada situaciéon es para los
nifios e gran reto de aprender el idioma, paralo cual es necesario que
conozcan las reglas y normas del uso de lalengua, lo cual comprende
a la ortografia, esto quiere decir que deben comprender su sentido y
sobre las reglas las apliquen como un recurso para lograr claridad y

eficacia en la comunicacion dentro de la escuelay de su contexto.

Por eso, € estudio del contexto del problema se volvié
necesario, ya que por ser alumnos de tercer grado, seimponia conocer
el ambiente de los aumnos para poder evaluar qué tanto podia influir
en € aprendizgie de los nifios y como mejorarlo en lo referente a

ambiente alfabetizador que se requiere para consolidar la ortografia



dentro de la lecto-escritura que tiene que aprender € nifio de este
grado.

Sobre todo si consideramos que los elementos culturales de las
comunidades rurales no cuentan con inclinacion para € gusto de la
lectura y escritura, tanto en e hogar como en las comunidades de
estos espaci 0s geograficos son actos muy raros, por |o que leen poco o
casi no leen. Por |lo tanto, el ambiente alfabetizador para la escrituray
la ortografia hacia los infantes no se encuentra favorecida en e hogar
de estos, por lo que se requiere entablar didlogos con ellos para
invitarlos a que este ambiente se de en lo posible, aunque sea

moral mente.

Por eso para e nifio implica gran esfuerzo en estos ambientes
adquirir la lecto-escritura, ya que en sus hogares no se les ha
proporcionado ninguna ayuda y no se le ha facilitado la adaptacion
paraleer y escribir correctamente, por lo tanto el progreso del nifio es
muy lento por que antes de entrar a la primaria no tuvo contacto con

este objeto de conocimiento de manerainterpersonal

Sobre todo s se toma en cuenta que para el caso de este € acto
de aprender no es un acto mecanico, sino con laintencién y el sentido
consciente de hacerlo significativamente, de asimilar la escrituray la
ortografia como un contenido que parta de los esquemas previosy de
los significados que el alumno posea, para que ha partir de ahi, puedan

explicarse los porqués de sus errores y pueda incluir



significativamente lo nuevo en lo referente al uso de silabas,
palabras y enunciados, es decir que é comprenda las reglas

ortograficas y luego las pueda usar significativamente.

Ya que como sefidlan algunos tedricos con respecto a la
escritura como E. Ferreiro, los nifios empiezan a construir activamente
su proceso de adquisicion de la lengua escrita desde antes de iniciar la
ensefianza formal.

Asi, segun ella, pasara por la etapainicia de la escritura en la
gue ya hay un significado, pero donde alln no se toman en cuenta los
aspectos formales de la lengua escrita, por eso primero debe establecer
la correspondencia entre cada grafia 'y cada silaba de la cadena ora al
escribirse, asi como la que esta puede significar para si no se atienden

las reglas ortogréficas y de acentuacion.

Recordemos a respecto que Vigotsky sefiald que los nifios
empiezan a escribir antes de ir a la escuela por que le dan valor a la
lengua escrita cuando descubren los usos significativos de la escritura,
construyendo puentes que van desde su actividades familiares-hablar-
dibujar, jugar con representaciones, hasta la nueva posibilidad que le

brinda el escribir.

Por eso en la aplicacion de las teorias educativas, e maestro
juega un papel importante para su adaptacion a los diversos contextos
del territorio nacional. Especificamente en el caso de la lecto-escritura
y la ortografia, las estrategias didacticas deben ser andizadas desde
diferentes angulos por los docentes, porque es precisamente en €l

cOmo se ensefia, donde reside €l éxito o € fracaso y porque si no se



aplican en congruencia con las caracteristicas de |0s grupos que se
atienden, su aprendizaje sera un gran problema para alumnos y

Mmaestros.

Por eso ahora puedo decir, que en todas las practicas docentes,
el trabajo de un maestro no es solo ir adar a conocer los contenidos de
las diferentes asignaturas que ahi se imparten, sino también compartir
alegrias, tristezas, en fin tantos sentimientos, metas y suefios con los

alumnos.

Se concluye por eso que deben ensayarse diversas aternativas
para tratar de que los alumnos aprendan a escribir correctamente y no
una sola metodologia. El tradicionalismo debe ser erradicado en lo
negativo que contengay rescatarse solo 1o positivo que posea para dar
paso a la experimentacion y a que los maestros se abran a otras
teorias, procesos y maneras de estimular la lecturay su comprension,
a otras formas de consolidar |la escritura y sus diversos estilos y

contenidos.

Que s bien la ortografia es un problema complego de la
escritura, el hacerlasignificativay analitica favorece su aprendizaje de
manera racional y no mecanica. Por o tanto el propiciar actividades
de este tipo es una obligacion del docente, ya que no basta con que €
nifio se ensefie a escribir, sSino que hay que hacer que escriba bien y
sin faltas de ortografia. Esa es la tarea pendiente y por lo que este
proyecto sugiere que se ataque desde los primeros afios en los que el

nifio acude ala escuela.



Una herramienta importante dentro de este objeto de estudio es
la observacion, la cual permite acercarse a la problemética del grupo
a igual que analizar las conductas que trasmiten los alumnos en los
procesos de interaccion, las actitudes, los obstéculos, logros,
dificultades, innovacionesy el contraste de la teoria que se aplica con
lo que se planed vy determinar evaluativamente s estas fueron

operantes en la préctica

Algunos procesos como la consulta del diccionario y el andlisis
de palabras, son sblo algunas estrategias que propician la practica
ortogréfica correcta, existen otras sin duda, pero lo importante a
formar en e alumno es la capacidad y el gusto por leer, situaciones
gue cada dia encuentran mas resistencias en las nuevas generaciones
en virtud de la existencia de distractores electronicos y la falta de

culturaparaleer.

Que deben observarse de manera continua los progresos de los
nifos, para ir retroaimentando procesos, egercicios, materiales y
grados de dificultad. Esto permite situar el éxito o fracaso de nuestras
teoriasy estrategias y actuar en consecuencia con la conciencia de que
en el ensefiar estd el aprender y de que sabiendo como se aprende,

sabremos qué estimular y facilitar para aprender.

Por eso finalmente concluyo que un factor importante en la



ensefianza de la escritura y la ortografia es la paciencia y €
conocimiento del nifio por parte del maestro, asi como conocer que
este tiene un desarrollo mental y linglistico, a igual que no entrar en
la desesperacion y buscar consecuentemente los métodos més
accesibles, més apegados a su desarrollo y significados pueden
garantizarnos que podemos despertar su interés por esta actividad. El
resto seria mantener su interés por escribir correctamente, lo cual es

un gran reto paralaeducacion.
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