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PRESENTACION

Las platicas son y constituyen una forma de didlogo, €s im
portante que sea didlogo en su esencia, se trata de transmitir-
y comunicar las experiencias que uno tiene y asi abrir pnerspec-
tivas que los demds no io tienen aun, muchas veces constituyen-
un ahorro de tiempo, de estudio, a través de lo que se comunica
podemos ser, f4cil la tarea de otro; alertar sus capacidades, -
encaminar su conociriento, podemos ahorrarle en que puede expe-
rimentar errores para aprender. Las pl4ticas dialogadas en el -
sentido de horizontalidad, evitando 1la verticalizacién (esta Gl
tima no constituye didlogo), es una situacién de poder identifi
car conocimientos y sentidos a través de un plano de amistad y-
no de superioridad, de autoridad, se podria suprimir la superio
ridad por valores y esto hace simolemente que alguien, pueda o-

rientar y entregar conocimientos a través de la plética.

- E1 didlogo es una situacisn afectiva en su signo positivo, el
conocimiento no debe descubrirse ni darse en una situacién -=-
afectiva, sino que debe afecto al mismo tiempo y adquirir co-

municacién afectivo.



DANZ A

OBJETIVGS.

Promover en el educando el desarrollo de su personalidad y -
la personalidad, y la aptitud de cjercer plcnamente sus acti
vidades.

promover a través de las actividades artisticas, las manifes
taciones estéticas y ¢l interés de sus propias soluciones pa
ra que compare nuevas formas dc comunicacién, mediantec el -
lenguaje del arte.

Desarrollar su sentido de nacionalidad a través de su contac
to con las manifestaciones del arte popular.

Coordinar con precisién los movimientos de las diversas par-
tes de su cucrno, en tanto mancje ¢l espacio o diferentes -
ritmos.

Identificari las difcrentes formas de expresidén artistica en

los eventos y festividades de sus medios sociales.



JUSTIFICACION.

Es de suna importancia que los profesores(as) de nivel -
primario conozcan 1la importancia de la danza, que es una mani-
festacién espontédnea del scr lumano, nace de la necesidad de -
exteriorizar alepria, pcnas, angustias y también de la iwita -
cién de fendmenos de la naturaleza. Al correr del tiempo se -

convierte en arte.

En nuestra época enfrentamos una serie de factores adver
sos, por ejemplo: la contaminacién cultural a través de los -
grandes medios inasivos de comunicacién que relegan, en el me -
jor de los casos, a G1timo lugar, el conocimiento y la précti-
ca de la danza mutilando el proceso crcativo. El educador con-
este material de consumo nocivo, sc cnfrenta a bartreras que im
piden conducir al nifio a la practica de la danza, en su expre-
sién. Otro factor no menos importante ¢€s la falta de un proce-
so de ensefianza-aprendizaje adecuado, quc sensibilice y motive
al educando hacia la coordinacién psicomotora con el fin de ca
pacitarlo para ser parte del mundo en donde vive y se desarro-
11a. 11 conocimiento de la danza mexicana tradicional con sus-
diferencias y caracteristicas, es dc vital importancia cn la -
escuela primaria ya que a través de su colorido, bellicza y es-
plendor nos trasmite conocimiento de la historia, de los pue -
blos que la practicuron. México ha sido acierto de grandes cul
turas como la Ndhuatl, la Maya, 1a Tolteca, etc., pucblos que-
han logrado tradiciones, leyendas, cantos y danzas. Por otra -

parte responde a las siguientes preguntas:

;la danza puede considerarse uni manifestacién inherente al -

ser humano?

;Cémo ayuda la danza en la formacidén integral del individuo?
En el 4mbito escolar, iCudl es la funcidén de la danza?
;Cudles son las difcrentes manifestacicnes de la danza?

,Cobmo se rclacionan los diferentes clementos de la danza?
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sCudles son los ejercicios bdsicos para recalizar la técnica de

la danza?



CONCLPTO DE DANZA.

La danza c¢s la coordinacién cstética de movimicentos cor-
porales con un propbsito especifico; dicho movimiento existen-
ya en la naturaleza y ¢n determinados trabajos del hombre; el-
movimiento cadencioso de los remcros, la curva airosa de los -
segadores y el ritmo de los aventureros; cl movimiento dec los-
tejedores del cafamo o dcl lino, contiénen en sus grandes 11 -
neas plésticas elcmentos que nucden ser incorporados a la dan-
za, pero solamentc son €SO clementos: gestos con plasticidad -

y ritmo clementales.

E1 howbre danza por los mismos motivos que canta; s1 can
ta en alabanza de los dioscs, danzard también cn su honor; sc-
canta y se danza en cl jlibilo amoroso y en la desolacidn de 1la
muerte. L1 estilo, las mancras y modos pucden cambiar, pero cl
principio estético es cl mismo. In si ¢1 hombre danza pard <¢x-
presar un estado {ntimo de sentimicnto. Ln la antigua pldstica
griega encontramos claros ejemplos que muestran pestos simples
que cxpresan de mancra cspontdnca la desesperacidén ante alptn-
hecho doloroso, como es la muertc de aleGn scr amado o admira-
do; estos gestos se van estilizandu paulatinamente, alcjandose
cada vez mads de su rudeza primitiva. l.os pcstos adoptan una cu
ritmica elegante, cuando cl duclo de los concurrentes tienden-
a organizarsc en una coordinada sucesién de movimientos, cuyd-
construccién arménica total es ura manera de danzar. Lsta como
medio de expresidén artisticu impone ¢1 control corporal, es de
cir somitico; cl dominio de formulidad estdtica y armonica so-
bre Jos propios sentimlientos quc oblipan al sujeto a replegar-
sec sobre si mismo para cscuchar cstimula el amor por la perte-
ccién y la precisibn desarrollando sensibilidades esneciales,-
promueve rcacciones contra la depresidn y la ansiedad de la vi
da cotidiana. la configuracién arménica de los movimicentos, -
ademis de constituir la estructura de la danza, mejora la coor

dinacidn, la perfecciona, la capacidad motora; por otro lado,-



desarrolla el sentimiento de la auritmia, da ligercza al cuer-
po llevindolo a vencer la pesadez, a disolver los obsticulos -
f{sicos; facilita la adquisicién del cquilibrio (en la inmovi-
lidad y en 1la traslacidn), libera al movimiento de cualquier -

tensidn y artificiosidad.

La técnica mis elemental cn todas las artes consiste en-
la simple repeticién. Por ejemplo 1a reproduccién de los ges -
tos propios de la descarga sentimental, es una forma de danzar
individualmente, la estilizacién de ésta puede ser comunicada-
a un coro 0 a un grupo mids o menos abundante para que repita -
el gesto estilizado. Gestos semejantes, como los miméticos del
dolor, del ofrecer el sexo, de alancear o asactear a una victi
ma en la lucha o en la caza; los trabajos del hombre -segado -
res, remeros, etc., son gestos que ]levan a la danza por sim -
ple proceso elemental de imitacién, de su estructuracién ticne
un aspecto de danza simbdlica. Con cl correr del tiempo el sig
nificado original se pierde, pero el gesto cstilizado prevale-

ce.



ELLEMENTOS FUNBAMENTALES DE LA DANZA

MOVIMIENTO:

In su manifestacidén inicial la danza ~aparece coino nroduc
to dec una "descarga cmocional' del individuo; posteriormente -
en las mis primitivas formas de sociedad, adopta un caricter -
protocolario regulado estrictamentce por los jerarcas. la "des-
carga emocional" en sus cjemplos mAs rudimentarios tienen un -
aspecto epiliptico que atn hoy advertimos en las danzas de las

culturas atrasadas o primitivas.

la danza recoge los elementos rlisticos, los srandes ges
tos, grandes posturas corporales Yy los cambia en una comprosi -
cién coherentc y dindmica. L1 hombre realiza esa construccién-
plédstica inspirado en sentimientos de orden superior. El espi-
ritu que sopla en toda forma de arte sugiere la combinacidn de
sus gestos, la ationia total vivicnte, estos elementos hacen -
de la danza una obra definitivamente estética. E1 hombre que -
danza o que la contempla lo hace sumergido en el estado liama-
do sensacibn estética o sensacibén de belleza. Ademds es una -
creacién de belleza, es valedera por s{ nisma como obra bella,
o c¢s utilizada nor el hombre que danza con el prordsito de —
exaltar el trance del espiritu impregnado por 1la emocidn reli-
piosa, por la exaltacién de potencias vitales como 1 amor, la
alegria, el cntusiasio que son el frenesi de las vacontes en -

las fiestas de Dionisius o Baco.

Dentro de los movimientos de la danza (pasos, gestos) no
son {nicamente un medio de traslacién del cuerpo en el espacio
sino un medio de expresidén en los sentimientos, alepria, los -
gestos, los pasos utilitarios del modo de caminar, que trans -
forman en expresiones artisticas cuando el factor emotivo le -

anade la disciplina ritmica, la y la finalidad poética.
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HAY TRES CATEGORIAS NE MOVIMIENTOS

1.- Naturales
2.- Técnicas o analiticas

3.- (Ceneradores.

LOS MOVIMIENTOS MATURALES.

Son movimientos de desplazamiento que el nifio realiza -
normalmente sin esfucrzo, llena de espontaneidad y rigueza ex-
presiva lo preparan para lograr una mejor cjecucién del traba-
jo que realizaréd postcriormentc. Corresponde a esta categoria-
de movimientos: el caminar, COTrer, saltar, deslizar y rodar -
ejemplo:

a).- Se puede caminar: de manera natural, hacia adelante, ha -
cia atrds, cruzando los pics, sobrc las puntas, sobrec 1los
talones, con las puntas de los pies, hacia adentro, afue-

ra, con el honrde exterior, etc.

b).- Sc puede correr: con todo ¢l pic haciendo ruido, con las-
puntas sin hacer ruido, adclante, atrids o de costado; cn-
un mismo lugar dando vueltas sobre si, levantando las TO-
dillas, empleando los brazos para acompafar ¢l impulso, -

etc.

c).- Saltar: con los pics juntos, cn cl mismo lugar (rcborar),
hacia adelante, de costado, atris, serarado, juntando los

pies; con un pie, tomado c¢1 otro con la mano, etc.

d).- Deslizar: resbalar con los pies, con las manos y pies, -
sentados flexionando las piernas, apoyandosc sobre los -
pies e impulsindose con los glGteos hacia atris igual que

el anterior pero adelante.

e).- Rodar: Acostados en el piso, rodadas lateraies a un lado,
otro, con brazos extendidos sobre la cabeza, con el torso,
las piernas flexionadas (bolita), rodadas laterales con -

sus compaficros tomados de las manos sobre la cabeza.
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2.- MOVIMIENTOS TECNICOS ANALITICOS.

Son movimientos destinados a localizar cada parte del -

cuerpo nombrindola, scfialdndola o noviéndola.

L1 torso, las extrecmidades y la cabeza poscen recursos ex
presivos de gran interés. Es nccesario fijar nuestra atencibn-
en el funcionamiento de las articulaciomes, para que los miscu
los y los tendones las movilicen correctamente, abarcando to -

das las posibilidades que éstas ofrecen.

LOS LJERCICIOS TROPIOS TE ESTA CATECORIA SON:

a).- Rotaciones: girar la cabeza de un ladu a otro, hacia =
atris, adelante, rotacién total, ctc. de los hrazos hacia
adclante, atris simultdncamente, alternadamente, etc., de
los hombros, de las manos del torso, de la cadera, las -

piernas, los pies, ctc.

b).- Flexiones: son movimicntos cortados enérgicos; para cjecu
tarlos se requierec tensién y precisidén. Se efectlan en to
das las posiciones, en dirccciones difcrentes.

Las articulaciones que permiten flexiones tipicas con las
rodillas, los codos, pero también pueden realizar con va-
rias partes del cuerpo; la cabeza, las mufiecas, las pier-

nas, los pies, los dedos de las manos, etc.

¢).- Estiramiento: son movimientos placenteros por excelencia-
el estiramiento y descsperarse sc produce cierta energia-
que‘fluye del cuerpo, parccc perderse en el espacio, sc¢ -
logra asf, la liberacién en cl rclajamiento que inmediata
mente debe recalizarse mediantc los cstiramientos, cl cuer
po tiene 1la sensacién de penetrar en el espacio que lo 1o
dea.
La respiracidén tiene un papcl estimulante al conseguir un
buen estiramiento, sobre todo cuando participa la totali-
dad del cuerpo. Todos los cstiramicentos dehen completarse



d).-

e).-

f).-
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con el relajamiento.

Contradiccicnes: son movimientos dc pran valor expresivo.
Por medio de la contraccién, cl cucrno nucde "decir" aue
ha recibido un importante; tanbién pucde manifestar temot,
micdo, defensa, agresidén, ctc. Estos ejercicios demandan-
¢1 empleo dc mucha tensién que fatiga los miiscutos y crea
cen algunas situaciones estados angustiosos, de alli que-
debe moderarse su uso.

Es imprescindible relajarse despudés de haber ejébutado -
contraccioncs; &éstas pueden hacersc con todo ¢l cuerpe, -

con el torso, las manos, brazos, pics, etc.

Relajamiento: son movimicntus fundamentales cue conducen-
al descanso; se llega a obtcner a través de ellos 1la no -
cién de reposo. En 1a categorfa de estos ejercicios se en
cuentran relajamicntos: de todo el cucrpo al caer al niso
en cualquier posicién en total ahandono, con desplazamien
to y balanceo; aflojando sucesivamente 1a cabezn, los From
bros, los brazos, ¢l tronco, las piernas hasta cacr alh -
suclo. Ue pie con las piernas separadas, balancco lateral
del tronco, acompafiado por la cabeza, los hombros, brazos.
La cabeza, hombros, brazos, manos, torso ¥y pies pueden re

lajarse indistintamente.

Ondulaciones: son movimientos lentos, tranqulos que produ
cen la sensacidn placentera quc el cuerpo va adontando -
paulutinamente varias posiciones hasta cncontrar 1a més-
cbébmoda. Las ondulaciones son movimientos muy controlados-
que obligan a tomar conciencia de cada parte del cuerpo.-
Los ejercicios quu se rcalizan son; c¢n posicién de cuadru
pedia, ondular muy lentamente a la comuna, comenzando por
la regidn sacra y siguicendo por 1la lumbar dorsal hasta -
llegar a la cervical; acostado, ondulacidén lateral del -
cuerpo; de pie ejecutar c¢1 mismo cjercicio anterior airro-
dillados igual a la anterior; también de pic con picrnas

scparadas ondular todo ¢1 cuerpo como impulsado por cl
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3.- MOVIMIENTOS CENERALLS.

Al analizar los movimientos se advierte que cada uno pou -
see caracteristicas especiales que lc son inherentes. Los movi
mientos poseen clcmentos denominados calidades, por cjemplo; -
un movimiento puedec scr suave o fucrte; directo o indirecto, -
rapido o lento, flufdo o sostenido. Un mismo movimiento puede-
ser ejecutado cn diferentes formas cambiando asi, totalmente -
su significacidén. Lo quc ocurre ¢s que se¢ cambia la calidad -
del movimiento como consccuencia del uso de uno o varios de -
esos elementos llamados '"impulsos motores'. Los movimicntos ge
neradores estdn en rclacidén dirccta con cl tiempo y el espacic,
es decir incursionan en ¢l campo temnoral ¥y espacial, ya que -

se¢ emplean direcciones, medidas de tiempo.

ESPACIO.

Al espacio sc lc limita y define mediante los disefios Pro
pios del cuerpou, los que genera al desplazarse. Por cjemplo to
Jdos los movimicntos que incorporan formas espaclalces. como cir
culos grandes e individuales, cspirales, zig-zag, etc. Dichos
desplazamientos forman partce de la toma de conciencia de lo
que se denomina espacio total. L1 espacio que nos rodea sin -
desplazarnos, 1los conceptos de alto, bajo, adclante, atrds, iz
quierda y derecha pertcenccen a 1o que sc llama espacio parcial.
L1 espacio parcial es la esfera que rodea a todo el cuerpo, -
compuesta por un infinito nimecro de puntos susceptibles de ser
marcados, nombrados con el fin de organizar su estudio y cono-
cimiento. Es posible bailar ecn tres niveles fundamentales del-
espacio alto, medio y bajo.

ESPACIO TOTAL: Con cl conocimiento del espacio total se -
entra definitivamente, en el terreno dc las rclaciones cspacia
les, es decir, por medio del traslado del espacio parcial pue-

de disenrarse en cl espuacio total; ondas, arabescos, lincas, cs



12

pirales, angulos, tridngulos, cuadrados, etc.

Para el uso Jdui espacio total pueden realizarse los si -
guientes ejercicios: formar dos rondas conéctricas; primero se
abraza a la anterior. Las rondas giran hacia el mismo lado o -
en direcciones opuestas. Ll movimiento puede ser alternado o -
simultdneo y se practican distintas combinaciones; caminando,-

saltando, corriendo, etc.

Las circunferencias concéntricas formadas por medio de -
rondas quedan marcada en el espacio, permiticndo el libre des-
plazamiento del alumno. Con este disefio especial (redan tres -
campos bien delimitados para trabajar; el centro, el anillo -
circular y el exterior. Relacionando la {igura descrita con la
mOsica, todo el grupo puede correr en ¢l exterior, caminar por
el anillo circular y rebotar en cl centro, sepn la altura del

sonido y los valores nusicales.

C1 ritmo cxiste en todas las manifestaciones de la natura
leza en la vida vegetal y humana; en cl movimiento de¢ los as -
tros, en el oleaje constante, variado del mar, en los ciclos -
de las estaciones, en los 4rboles cuando los nmueve el viento,-

en el tic-tac del reloj, las midquinas en movimientos, etc.

£l ritmo se manifiesta en cl desarrollo de las artes, cn-
1a vida de los scres humanos, €n las instituciones-sovciales, -
cada persona imprime un ritmo propio a su vida, a su lenpuaje,
a su trabajo, puede decirse que todo ser humano tiene ritmo -
desde el momento de nacer, la respiracidén, las pulsaciones car
diacas, el 1lanto del nifo, sus neccsidades alimenticlias, ctc.
todo el organismo ticne ritmo fisiolbgico.

Por otro lado el ritmo musical nacc del ritmo danzante. -

La danza aborigen se acompafia de percusiones ritmicas.
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Cualquier danza académica o baile tradicional sc unen tan
4ntimamente a la misica que se pucde pensar que se baila una -
misica determinada; pero esta conclusién es errénca, ya que -
por muy diffcil que sea bailar sin acompahamicnto musical, ja-
mAs bailamos la masica, sino Gnicamente cl dibujo ritwmico que-
es su base. Bs fdcil comprobar lo anterior observando que cuan
do wis simple es una pieza musical, mds obliga a nuestro cuer-
po a adoptar un movimiento propio dc ese ritmo, por el contra-
rio, cuando mids claborada es 1la mlisica subyuga al cuerpo huma-
no. Dicho de otra forma, no cs la misica la que bailamos, sino

el ritmo interior que hay cn ella.

TIEMPO.

En la danza, el tiempo estd Intimamente ligado al movi -
miento en cuanto a la cantidad y calidad del mismo, al ritmo,-
al espacio. Al bailar o danzar, ninguno. de dichos aspectos pue
de darse aislado, sin embargo, para fin-s diddcticos los comecn

taremos por separado.

Podemos considerar el tiempo desde distintos puntos de -
vista por ejemplo: .Qué cantidad de movimientos realiza en 5 -
minutos un bailarin cuando baila una danza lenta como la Zan -
dunga, que cantidad rcaliza, en el mismo tiempo, cuando se tra
ta de un baile mds rdpido, como la Bamba? Ls evidente que, a -
pesar de quc el tiempo es el mismo en ambos casos, cl nimero -
de cantidad de movimientos realizados es diferente; en la Zan-
dunga serd mucho menos que cn 1a Bamba. Por lo que se refiere-
a la calidad, cntendida como el control adecuado a la fuerza -
{fisica aplicada al movimiento, el tiempo también intcrviene, -
puesto que es necesario dar a cada movimicnto el ticapo exacto

aue requiere.
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DANZA DL LOS TECOMATES.

o
La danza de los tccomates, es dc prdctica muy extendida -

por todo el Valle de Toluca, c¢s una danza de tipo rrofano reli
giosa, por lo que su caridcter cs cstrictamente rituai. la dan-
za de los tecomates guarda cstrecha relacién con la apricultu-
ra y se baila en Jos atrios de los templos con motivo de las -
fiestas patronales, ya sea POT promesa o bien para agradecer -
algtin favor de "Dios". Entre otros lugares, se conserva en los
municipios y poblados aledafios a Texcaltitlén, Estado de Méxi -
co; cabecera municipal que fuc cl sciiorfo mas importante dc 1a
regién suroestc de 1la provincia matlazinca. Segtm c¢1 senor Ma-
nuel Vizquez llernindez, macstro, méisico de la danza, ignora -
desde cuando se baila y dice que é1 la aprendidé dcsde unos an-
cianos que fueron sus maestros, cuando contaba con solo ocho -

afios de edad.

La danza sc debe su nombre a los pericarpios que se cono-
cen con el nombre de tecomatcs, © cuauhtcecomate, con que los -
danzantes marcan el ritmo durante la primera mitad de la danza

y que son el fruto de un 4irbol de la regién 1lamado "CTRIAN™.

Cn la danza de los tecomates, no hay grupos permanentcs,-
sino que cuando se acerca la fiesta, el mayordomo o alpuna per
sona que ha prometido 'sacar 1a danza', contrata al maestro ¢-
invita a las personas para que Io acompafien a cumplir su com -

promiso; el aque termine junto con la celebracién.

Los danzantes son solo varones cuyas edades varian entre-
los ocho y los treinta afnos de edad, cada uno se prevee de su-
vestuario, de acuerdo a sus posibilidades. LI nimero dc¢ parti-
cipantes es variado, siendo como minimo oclo, llegando a ser -
en ocasiones hasta cuarenta y dos, por lo que el peso depende-

1a duracién de la misma.
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E1 acompaflamiento musical se realiza con un violin, una -
guitarra los que son tocados por ¢l propio maestro de 1la danza,
Don Manuel, acompafiado por :lguno de sus hijos: Victor, Moisés
o Ternando Vdzquez Gémez. Aunquc informa que antiouumentc se -

acomnaid con arpa solo que &1 no aprendié a tocar.

lLa danza de los Tecomates, consta de once partes, las que
reciben su nombre por los pasos, por los movimientos coreopri-

ficos o por los instrumentos quec usan y son:

- Marcha de entrada

N
.

.- La cruz

.- Entrada con vuelta o tccomates
.- E1 tecomateado

.- Cruzado o de la mano

.- L[l brinco o la alegria

3
4
5
6
7.- Danza de los viejitos
8.- Lua cruz con palotco o el zapateado
.- E1 pleito o la pelea

0.- lLos bastoneros

1

.- Marcha de salida

Los personajes de la danza son: bastoneros, son quienes -
guian a la danza, hacen el papel de capitaneo, vigilando el or
den; los tecomateros, auienes componen el grupo de danzantes,-
los viejitos que entre otras funciones, se encarga, de repar -
tir o recoger los materiales de uteleria que se usan en la dan

za.

En 1a danza se usan nocos Nasos, sencillos, cntre otros -
caminado, rematado, cambiando, lanzando y brincando. Sus movi-
wientos coreogridficos son avances, retrocesos, cruces, giros,-
cambios con giros; mientras que Sus {figuras coreogrdficas son-

lineas paralelas, cruz, culebra y cadena..
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E1 vestuario ¢s confeccionado de colores brillantes, cons
ta de camisa blanca de manga larga. Peto especie de chaleco --
que se abrocha por la espalda, adornado con fleco de articela-

dorada en la parte inferior y a la altura del pecho con un es-

pejo de estrella.

Nagiiilla, es una falda amplia hecha de satin al igual que
el peto se sujeta con un cordén o resorte a 1ls cintura, se -
adorna en la parte inferior con fleco de articela dorado, so -

bre el dobladillo.

T4palo, espccic de capa de forma cuadrada que se sujeta a
los hombros con dos cintas sujetas a una de las esquinas, las-
que se pasan sobrc los hombros y sc anuda por Ia espalda. Som
brero de tres pedradas, pintado o recubierto con papel o tela-
similar al traje, que lleva sujeta a la derecha con un espejo-

de estrella, se adorna con una pluma de avestruz,

Medias de popotillo o color carne.

lluaraches de grapa complementan cl vestuario.

~

Los viejitos se vistcn con ropa vieja, parchada, nortan

ademids un animal disecado.

Los bastoneros: llevan un bastén de 1.25 m. de altura con
un tecomate incrustrado en la parte superior, adornado con 1is
tones, cascabeles, se pinta y sc forra de papel crepc. lLos te-
comates llevan en la primera mitad de la danza una mitad de te
comate en cada muslo, otra mitad en la cintura y una mis en ca
da mano, en la segunda mitad, 1lcva un palo de 50 cm., aproxi-

madamente en cada mano, son los que llevan el ritmo de la dan-

za.
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PLUMA MATLAZINCA.

A nartir de que surgibé esta danza a fines del siglo pasa-
do, su interprctacién obedcce a las ficstas de carnaval que sc
celebran en Mexicaltzingo, Estado de t'éxico, de donde es origi
naria, aunque en la actualidad también sc nresenta para lonrar
a los santos patronos decl lupar.

Con anterioridad a la celebracidén de las fiestas los ni -
fios y nifias integrantes de la danza, sec reunen para llevar a -
cabo 1la ceremonia del "Juramento' con lo cual se comprometen a
respetar los lincamicntos que s¢ les marque, tanto para los en

sayos como para la celebracién de las ficstas.

La estructura de la danza cs esencialmente corcogrifica,-
ya que la variedad de las ficstas van desde una cadena simple,
cadena doble, la culebra, el puente, cl ramillete y otros, c¢n
donde se pone de manifiesto la influencia, estilo del baile -
cortesano a europeo, popularizado cn México a la postre de la-

consumacidn de la Independencia.

Por informes proporcionados por el seiior Fuentes, maestro
de la danza originalmente cl acompaiamicnto musical estaba a -
cargo de instrumcutos como cl trombén, bajo, guiterra, pero -
por varias razoncs sc fuc perdiendo csta tradicién, pasé a in-
terpretarse con el arpa, instrumento que antafo dominaban va -
rias personas de la poblacidén; sucle acompafiarse en algunas -

ocasiones banda dc alientos.

DANZA DE LAS CUADRILLAS Y VIRGINIAS.

Previa a la Cuaresma, la festividad del carnaval, por su-
misma naturaleza es objcto de la participacién de danzas ale -
gres y de propbésitos puramente festivo, como lo es la de las -

"Cuadrillas y Virginias'. Las cuadrillas sc forman nor un gru-
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po de parcjas mixtas que se combinan para formar figuras coreo
praficas, aunque dejindoles suficiente libertad para la crea -
cibén de sus nasos. las Cuadrillas, oripinadas posiblemente 2 -
partir de los modelos de las danzas de salén curopeo ¢ introdu
cidos en México sobre todo a partir del siplo pasado, han per-
dido en este caso su repertorio propio. l.a banda que realiza -
el acompafiamiento interpreta marchas e incluyendo algunas del-
repertorio de "Los chinelos" (danza tradicional del Estado de-
México), con la que las cuadrillas muestran alguna relacién. -
El aspecto més sobresaliente de las cuadrillas es su vestuario
de gran lujo colorido. lLa indumentaria de los varomnes tomb co-
mo modelo el traje y el sombrero de charroen coloresvariados-
al que agregan profusidén debordados en plata y oro, segln el -

deseo de cada danzantc.

Los varones llevan una midscara muy similar en su forma a-
l1a de "“los chinelos', aunque realizada en cera. lLas mujeres -
han asoptado como modelo el trajc llamado ranchero, adornado -
con profusién de lentcjuclas, también en colores variados. [1-
conjunto ofrece asi{ un cxtraordinario colorido, a que s¢ agre-

gan el vigor y alegria con los que la danza se realiza.
<

CONCIIEROS.

Cuatro siglos después dc su crecacién o mis bien sintesis-
de elemcntos coreograficos, literarios y musicales indigenas,-
europeos. La danza de los concheros sigue siendo uno de los as

pectos folkloricos més importantes, conmovedores de México.

La danza se compone de dos aspectos musicales principales,
sones instrumentales bailados y alabanzas bailados, se cantan,
en otomi o ndhuatl. Ls una danza totalmente de carfcter reli -
gioso, cristiano pero a veces SC refierc a cventos histéricos-

de gran trascendencia.
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En lu coleccidn de danzas y alabanzas de conchecros encon-
tramos una danza titulada el guajolote, el cual tiene su corco

’, pd . . - . 7’
grafia que el danzarin crca, pucde hLailarse cn’ filas, semicir-

culos en diagonales o cn circulos.
Ll cuajolote tienc los mismos significados de muchas =

otras danzas del Estado de Fiéxico, ya que cs un ritmu religio-

so e histérico.
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2.

COHMCLUSION.

(

La danza, como creacidn de una imagen dindmica a partir de-
la configuracién de movimientos, complcta y enriquece el desarro
1lo de la personalidad en su aspecto fisico, intelectual y afec-

tivo.

La danza, considerada como ejercicioc fisico, es una gimna--
sia muscular muy importante para el desarrollo arménico del orga
nismo, ya que la accién motora de la danza se explica mediante -
el ejercicio de todos los m@sculos de las manos y pies, incluye-
también la musculatura aque de no ser empleada normalmente en los
movimientos comuncs, quedard atrofiada. El ejercicio fisico de -
1a danza, influye en todo el sistema Gseo articular, en la circu
lacién de la sangre, en los 6rganos interiores; aumenta la capa-
cidad respiratoria, la validez del msculo cardiaco ayudando de
tal manera a la circulacién oxigenacién de los tejidos gque favo-

rece el desarrollo correcto de todas las funciones orgénicas.

El cardcter individual y coral de la danza constituye un es
quema ideal del comportamiento humano en sus formas mis elevadas,
ya que la danza es al mismo tiempo un modo de sentir y expresar-
la propia interioridad, es también un modo de darse, expandirse-

y comunicarse.

Por otro motivo, la danza constituye un instrumensto de comu
nicacién social. En ella se realiza una perfecta sintesis, no sé
lo entre el individuo, el ambiente fisico, al seqguir las leyes -
del propio cuerpo y las del espacio, de las sensaciones tanto --
del propio ser, como del espacio, sino también entre el individuo,
el ambiente social; en la comprensién, en la interpretacién de -
los sentimientos propios, extrahos, la danza nos revela la ima--

gen del hombre que lucha por conseguir la plenitud individual la

interacci6n ambiental.
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La danza, en consecuencia, se considera hoy como en la anti
guedad clgsica, un medio de educacién fisica, intelectual, afec
tiva, artistica y social; es un medio de educacién integral de
la personalidad. Las metas mis importantes son: ayudar al nino-
a conseguir una compresidn, lo m&s rica posible, de su mundo; -
desarrollar su capacidad de observacién y aumentar su eficien--
cia mediante el aprovechamiento de las aptitudes bésicas perso-
nales sociales. Es comprensible, entonces que la danza cuyos co
nocimientos son tan antiguos como la humanidad, deba integrarse

en el curriculum escolar.

La funcién educativa de la danza debe apuntarse a la forma-
cién de la personalidad del alumno, a la integraci6én del educan
do a su comunidad con el fin de que se sienta parte de su medio

y participe dc¢ su herencia cultural.

La danza hace que el nifio perciba el sentir de su pueblo y-
se adapte a su pulso vital, que sienta la emocién de lo tradi--
cional con las canciojes antes ventajas de orden personal, emo-

cional y estético social.

La danza ecstrecha los lazos de onfraternidad euniLre los hom-

bres de una nacién de un continente o atin del mundo.

La vasta gama de las danzas ofrecen una riqueza insospechar
da para liberar 1la emocién creadora; precisamente porgue su In-
fluencia mixima afecta la sensibilidud al descubrir la armonia-

y la belleza del mundo.

Por lo tanto la asistencia de los compaheros maestros del -
nivel primario asistieron un 100% quedando motivados sobre este

curso que se les impartid.



NOMBRE DEL CURSO:
Danza Folkl8rica "Estado de México"

LUGAR DE REALIZACION:
Escuela Primaria "Luisa Isabel Campos

de Jimencz Cantd"

FECHA DE REALIZACION:
27 al 31 de agosto de 1986.

DIRIGIDO A:
Profesores de Nivel Primaria

NUMERO DE ASISTENTES:
100%
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JETIVOS:

.- Identificar y comentar los trastornos del lenguaje, los =

rd
mis comuncs en cdad escolar.

Oue conozcan tanto maestros y padres de familia como traba
jar diferentes técnicas para los nifios que presentan pro -

blemas de lenguaje simples.

Como reeducar a los nifios con problcmas de lenguaje en -

edad escolar.
Manejo de diferentes técnicas reeducativas para su rehabi-
litacibn.

Que maestro y padres de familia conozcan y sepan canalizar
a los nifios con problcmas de lenguaje a las instituciones-

correspondientes al tipo de alteraciones presentadas.
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JUST1ITICACION

E1 nifio necesita de alguicn que 1o cscuche, que dispongi-
de mucho tiempo para cl lenpuajc €¢s una gran aventura del C§p£
ritu. L1 lenguajc de un niio por pobre quec sea su expresidén -
constituyc su crcacidn pronia y {mica que debemos alimentarlos

y cuidarlos.

Ademis para atcuder los nroblemas de lenguaje defectuoso-
en la edad escolar, es necesario comprender primero el desarro
110 del lenguaje normal cuando los elementos nrimarios del de-
sarrollo del lenguajc no funcionan adecuadamente se producjré
algdn defecto o desorden del lenguaje es comiin encontrar en -
los prupos dc las escuclas primarias los alumnos que sufren de
trastornos en c¢l lenguajc. Debe saber que¢ no son e€n muchas oca
siones problemas irresolulblcs sino que ticnen solucién con una
buena reeducacidén de los nifios que hablan mal, relacionando -
los aspectos sociales familiares, el medio ambiente cn donde -
se encuentra rodeado, cultural, f{sicos, neurolégicos, psicold
gicos, etc., y si es posible desde la edad m4s temprana, ini -

cian su tratamicnto.

Esta . cstd encaminada a cunplir aspectos tedricos y-

e .z .
prédcticos cn reclacion a los problemas de lemguaje auc son cau-
sas del bajo rendimicnto escolar quc se llcgan a encontrar mu-
chas veces los maestros de grupo cn la cual se saben o no tic-
nen los medios para investigar recducar, canalizar las institu
ciones corresnondientes de acucrdo a sus alteraciones de len -

guaje.

También se retornard cn el sentido prictico el que hacer-
con los nifios dan problemas de lenguajc. Un paso de cémo orien
tar y ayudar a superar estos problemas de lenguajc que sufren-

los nifios, que ademas les afecta cn 1a escritura, la lectura y
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otros aspectos mds sepGn ¢l grado de alteracién.

lLa circunstancia de que el pensamicnto puede ser expresa-
do ¢ interpretado por medio de un vasto sistcema de sefiales con
vencionales adaptados y codilicadas, permitié al hombre supe -
rar su pensawicnto. Asi sc fucron claborando procecsos de abs -
traccién, generalizacién y sintesis sc adquicren las nociones-
de los objetos, de las propiedades de las cosas, de sus rela--
ciones, nacieran las conceptos, las idecas, surgieran del pensa
miento, cobra la vida sobre las bascs del lenguaje su cvolu -
cién corre paralcla con este, loprindosc el desarrollo de la -
16gica, del razonamiento, los conceptos filoséficos del ser na

cional.

Asi el pensamiento humano, nacido junto con cl lenguaje, -
permite la actividad cognoscitiva por medio de la palabra, fa-
cilita las relaciones del individuo con la sociedad. De ahi 1la
importancia individual, social de la comunicacién verbal para-
el hombre, Gnico ser vntre los de géucro que posce la expre -

sidn verbal.

L1 lenguaje se¢ constituyd por una scric de signos verbati
zados que permiten la expresién del pensamiento, suryiendo fi-
nalmente la representacién grédfica de 1a palabra de los signos
que constituyen (lectura, escritura), con los cuales se cierra
el ciclo de funcionamiento psicomotores que intervicnen en la

comunicacidén oral y cscrita.

Las diferencias biolégicas, nacionales y culturales entre
unos grupos humanos, otros merccen las caracteristicas especia
les de cada idioma, tanto en su forma oral como en- 1o escritu-
ra. Hasta aqui hemos referido cn forma breve el proceso histé-
rico de elaboracién del lenguaje en el ser humano, hemos visto

cémo en el curso de la evolucidn lingiiistico, ademds dc las

circunstancias sociales que favorecieron su perfeccionamiento,
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avanza en forma paralela la evolucidn fisioldgica del ser huma
no. Ls asi como la mccénica de los rcflejos fT%éticos fue per-
feccionindosc hasta lograr la coordinacién sesoriomotriz tan -
precisa de toda la red de funcionamicnto que intervicnen on 1a

produccién del lenguaje.

Ln el lenguaje del nifio, esa ipalabra' es en realidad, se
minticamente, un enunciado muy complejo que no siempre Sse rela
cionan con un objeto destinado. la delicada economia del siglo
lingiiistico serd descubierta mis tarde y por etapas. En esta -
fase, la "palabra" dcl nifio funciona como una frase cn ¢l len-
guzje del adulto. De 21141 término "palabra frase™ empleando a
menudo nor los observadores. Ilacia los dieciocho meses apare -
cen las primeras combinaciones de dos patlabras-{rascs que cons
tituyen un cnunciado mucho més comnlejo y revela indiscutibles
progresos en cl andlisis dec lo real. Lsas comlinaciones se 1i-
mitan primeramentc a dos constituyentcs, por cjemplo. ----- .
vTutth mama" interpretado por ¢l adulto scglin el caso como; €S-

el auto de mama",''mama dame el auto" etc.

Curantc todo cste periodo dc la palabra-frase, llama la
atencidén del observador cl carhcter Jdcl sistcma fonolbgico uti
lizado por el niiio sc estarfa tentando de ver a priori en ello
una torpeza en la imitacién del habla del adulto o bien 1a -
prueba de la desatencién del nifio en su csfuerzo de imitacidn-
del adulto. "El nifio crca copiando..." la imitacién no es una-
copia fiel: cada imitacibén requiere una cleccidén y da lugar -
asi a un desvio creador con respecto al modelo, algunas de cu-
yas partes se eliminan y otras s¢€ modifican ampliamonte. Asi -
se hace posible que el sistecma fénico del nifio presente, a pe-
sar de su dependencia respecto del sistema adulto, clementos -

totaluente extrafios al modelo.

L LENGUAJE: E1 nifio, al crecer, pasa progresivamente de-

su mundo infantil a un mundo de adultos «que le es cxtrafio. Su
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comportamiento es ¢l resultado de una interaccién entre ambos-
mundos. L[1 modelo del habla adulta, es, nues, el que moldea -
del modo mis decisivo, los progresos linetifsticos del nifo cn-
tre los tres y los cuatro anos. E1 acceso al lenguaje propia -
mente dicho se caracteriza, en los casos mis norm~les, por un
abandono progresivo de las estructuras clementales dz1 lengua-
je infantil y de su vocabulario especifico, sustituido por -
construcciones cada vez mds acordes con cl lenguaje del adulto
merced a la conducta verbal que éste adopta. Dicha evolucibn -
se apoya €n un progreso cognitivo general y sobre todo en una-
nueva orientacién del uso mismo del lenguaje. Ln la ctana del-
priner lenguajc €SC UusoO habia sido en primer lugar locutorio Yy
luego delocutorio. Ln ambos casos, cl lenguaje acompafnaba a 1a
accibn, al acontacimicnto; estaba es rechamente asociado al -
contexto situacional. Pero ¢l nifio, a través de esas expericn-
cias inmediatas, ha descubierto c] poder de rcprcsentnciﬁn del
cnunciado verbal, su carga imaginativa, ¢l poder predicativo -
que lc permite sustituir lo recal. E1l lenpuaje se ha vuelto pa-
ra el nifioc medio de descubrimicento cn un diflopo personal con-
el adulto proseguido indefinidamente. Comicnza a plantear pre-
guntas y a utilizar con r01t1nonc1a ndénde", "cudndo", 'por -
qué" ncoémo™. Estas conductas indican su espera de una informa
cidén con respecto a una situacidn, cuyos componentes comnlejos
no capta inmediatamcntc en Su totalidad. Para J. Piaget 1los ni
fios pueden utilizar cstas palabras ¢n cnunciados de construc -
cibén correcta, pero la investigacién cxperimental muecstra ouc-
les adjudican significacionces Jiferentes seglin su capacidad de

omprensidn de las relaciones tépicas que implican. [En csos ca
sos, la complejidad de los conceptos c¢s grande. Cuando 1los pa-
dres sosticnen este tipo de discursocs con c¢l nino, sc¢ ohserva-
en primer lugar qguce han abandonado u olvidado, a cavsa de la -
aparente facilidad de aquel para comprender, las convenciones-
mis o menos estables del lenguaje "bebe'; en segundo lugar se-
ve que han sido convencidos, por la actitud de su interlocutor,

de que la prosecucnon de un difilopo sc¢ ha hecho posiblc por el
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uso que el nifio mismo hace su propio discurso. Hay un esfuerzo
reciproco en el acto de la comunicacién. Al comienzo del acce-
so al lenguaje propiamente dicho es conveniente, nves, distin-
guir dos series concomitantes de hechos que reflejan la duali-
dad misma del comportamicnto del nifio cn este estadio de su de

sarrollo.

1.- "Una actividad verbal "libre'., en cuyo transcurso el nifno
continua utilizando una "gramitica' autdénoma que se esta-

blece en la etapa del primer lenguaje.

.

2.- "Una actividad verbal '"mimética', cen cuyo transcurso el ni
fio repite a su modo cl modelo de adulto y que, pese a las
1agunas del cnunciado copiado por el niifo del enunciado -

del adulto, contribuye a hacerle acentar, progresivamente
palabras nuevas y construccioncs que mds tarde serdn rein

vestidas en su actividad verbal libre.
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PERTURBACIONLS DEL LENGUAJL:

Las alteracioncs pucden tencer cowo origen varias causas:

fisiolbgicas, psicolbgicas y ambientales.

Ln la esfera cognoscitiva.
- Altcraciones en su atencidén dispersa:

Distractibilidad: Incapacidad de mantener la atencién du-
rante un lapso suficiente para hacer po

sible un examen adccuado.

ATENCION CXCLSIVA: Manifestacidén de fijaciones inadecuadas de-
1a atencidn en detalles insignificantes, -
mientras que pasa per alto los aspectos -

esenciales.

ALTERACIONES EN LA MEMORIA:

Dificultades para percibir
- Incapacidad para codificar o registrar
- Incapacidad para almacenar o retener

- Lvocar informacidén desorganizada.

ALTERACIONES EN EL ANALISIS Y SINTESIS:

- Dificultad para identificar objectos de la misma especie

- Dificultad para descritir las partes que forman un obje
to, animal o persona

- Dificultad para diferenciar objetos, animalecs o perso -
nas por sus caractcristicas

- Dificultad para intcgrar un todo cn forma estructurada.

ALTERACIONES DEL JUICIO Y RAZGNAMIENTO:
- Es lento en el proceso del razonamiento
- Hay dificultad a establecer semcjanzas entre objetos,

animales o personas.
- Dificultad para establecer diferencias y opuestos.
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- Dificultad para poder cxplicar légicamente succsos.

'

NOCION DEL NUMLRO Y CALCULO:

- Dificultad para seriar, clasificar, ordenar, ctc.
- Dificultad para establccer corrcspondencia uno a uno.
- Dificultad para encontrar la relacidén entre dos conjun-

tos.

IMAGINACION:

Disminuida y pobre en contenidos.

Distorcidén de imdgenes rcales.

- Fantasia continua.

Terrores nocturnos o diurnos.

ALTERACIONES EN LA LSFERA »OTORA:

- Malformacioncs conpénitas, pic, ausencia de mano o de -
dos en extremidades superiores, luxacién de cadera, etc.

- Secuelas de pardlisis cerebral infanti1l (P.C.I.) Ilcves.

- Secuclas d¢ poliomielitis (leves)

- lemiplegias.

- Sincinesis (movimientos incoordinados agrepados)

- Alteraciones en las cstructuras ritmicas.

- Alteraciones cn la respiracién.

- Pobre motricidad facial.

- Alteraciones en el esquema corporal (dificultad en la -
interprctaciédn, fragmentacién, pobreza en detalles al -
graficar).

- Trastornos cn la cstructura temporal-espacial (RI nifio-
tiene dificultad para ubicarse en relacibén a obictos o-
personas y en un plano grafico, asi como para reprodu -
cir estructuras ritumicas).

- Disarmonias tdénicas-motoras (relajacibn, coordinaciédn,-
gruesa y f{ina, Lipotomfa, flexibilidad, etc.)

- Retraso en la maduracién (torpeza)

- Dislateralizacibn (usa indistintamentc una a otra mano-
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o uno y otro pic).

- Alteracioncs del equilibrio dindmico y estiatico.
ALTERACIONES DEL AREA DE [LENCUAJI::

COMPRENSION Y LXPRESION:

- Liipoacusia conductiva, ncurosensorial y mixta.

- Dificultad para discriminar los sonidos ambientales (ho
gar, animales y el medio ambiente) .

: - Dificultad para discriminar fonemas (islados, en pala -

bras y en contcxtos) .

- Tificultad en la obstraccidén del lenguaje, verbal, idco
griafico y escrito.

- Aproxima orofacial.- Torpcza motora, paresia, hemiparc-
sia y hemiplegias, ctc.

- Iistercotipos verbales.- epeticiones de palabras (mule-
tillas con gesticulaciones e inflcxiones). »

- Agramatismo.- Desorganizacidn morfosintéictica.

- Disantrias.- Dificultad o trastorno de la articulacidn-
de la palabra a consecuencia de 1Ia lesién del S.N.C.

- Tartamudez o tartajeo.- Interrupcidén de la emisién de -
la palabra ténica o crodnica.

- Dislalia [isiolédgica.- Pificultad para articular los fo
nemas y Se presentan €n Jos nifios pequeiios normales.

- Dislalia funcional.- Trastornos cn 1a articulacién de -
los fonemas por altcraciones funcionales dec los Organos.

- Disglosia.- Trastornos de 1a articulacién de los fone -
mas por alteraciones de lvus érpanos periféricos del ha-

bla.

LABIALES:
- Son trastornos dc la articulacidén de los foncmas por al
teracidn de los fonenas, movimiento, fuerza o consisten

cia de los lubios.
- Frenillo lingual corto y de imp]antacién anterior.
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- Fisura labial.- Unilateral, bilateral y central,
- Fisura paulatina a).- En paladar duro

b).- Ln paladar blando

c).

d).- Fisura paulatina completa

Fisura submucosa

- Malformaciones de la lengua provocado nor accidentcs

- Macroglosia y microglosia

- Pefectuosa implantacién dentaria que puede afectar la -
articulacidn de algunos fonemas en su punto.

- Pragmatismo.- Prominencia mandibular.

- Retrognacia.- Posicibén y retroceso dec la mandibula.

RINOLALIA: a).- ablerta
b).- Cerrada
c).- Mixta
- Dislalia audiogena.- Altceracidn articulatoria por una -
dificultad cn la discriminacibn fonolépica (bilingliismo)

- Altcracioncs cn la comunicacién de origen nsicoldgico.

LA LEMGUA.- Ls cl conjunto de clementos que conforman el-
medio de comunicacidén de una sociedad dada; y por lo tanto es-
dindmica y cambiante se encucntra influfda por las modalidades
que adopta ¢l grupo social segln el momento histérico por cl -
que pasa. Ls estudiada por la linghistica sus transformaciones

son analizadas como problemas de esa disciplina.

EL HABLA.- "Is un fendimeno particular ¢ individual més -
bien a la experiencia dc cada persona y a aspectos personales-

més que sociales (2).

ASPECTOS TISIOLOGICCS DEL I'ABLA.

La funcidén del habla es un sistcma fisiolégico diferencia

(2) Azcoaga, Juan L., Tos retardos del..... op. cit., p. 19
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do, en ella participan arménicamentc combinados:

npferencias de tipo propiocentivo de los misculos respira
torios y de la fonacidn, diferencias auditivas, tdctiles, vi -

bratorias u otras.

- ¥Estimulos afercntes de diversos sistemas motores: los correcs
pondientes a los grupos neuromusculares de la laringe, de 1la

laringe, de la lengua, de 1a mandibula y de la respiracidn.

. Intervicnen tanbién los aparatos de coordinacidén motora que-
repulan la secuencia de todas csas actividades meuromuscula-

res.

- Participan detcrminadas zonas de la cortcza cerchral, espe -
cializadas en las sintesis y discriminacién de los elementos
fisioldgicos que hacen al lenguaje, cuyd lesién perturba de-

finitivamentc la funcién del habla" (3).

La repeticibn sintctiza las afercencias antes mencionadas,

mismas que adquicren un alto grado de estabilidad.

Cada combinacién de afcrencias que participa en la fun --
cién del habla, es un esterotiro fisiolbgico, o sea un conjun-
to de respuestas excitatorias ¢ inhibitorias ordcnadas cn una-

determinada secucncia y provocadas por cstimulos supcriores.

Existen tres tipos de estcrotipos de acuerdo a cual sea -
su base fisiolbgica de sustcntac10n, los esterotipos fonemdti-

cos, csterotipos motorcs verbales, y csterotipos verbales.
Antes de proseguir es necesario aclarar ;iqué cs un cstero

tipo? desde el punto de vista experimental, el esterotipo es -

una sucesién ordenada de estimulos, cs la unidad de cada proce

(3) Azcoaga, Juan L. et...al On. Cit. p. 19
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so de aprendizajc; los esterotipos son la forma que toma cada-

N~

procesc de aprendizaje.

Il lenguaje es un proceso de orden psicolégico pues es un
vchiculo de contcnidos con un significado, ademds de aue mode-

la cl comportamiento dJde los individuos.

Estos contenidos significativos no solo residen en las pa
labras sino que también cstdn cn las combinacioncs de éstos y-
en las formas en quec son dichas, pues reflejan o comunican cl-
estado de 4nimo decl hablante o del oyente, el matiz o la forma
de hablar de las personas puedc cambiar el contenido del mensa

je.

PROCESO DL SCCIATILIZACION.

En la socicdad actual el lenguaje es cl medio mis utiliza
do por el hombre para tcner acceso a los valores culturales, -
permite la sociabilizacién e incorporacién de éste al marco so

cial.

L1 proceso dc sociabilizacidn sc inicia tempranamentc, €s

dirigido principal, pero no exclusivamente por la madre.

A los dos afios ¢l nifio emjpicza a comprender los significa
dos del lenguajc de los demds; este proceso se inicia con las-
relaciones que se estableccen entre el nifio y los familiares -
que lo rodean, pcro a medida que éste se relaciona mas y su --

lenguajc es mis vasto, cl erado de sociabilizacién os mayor.

Con el progreso de la adquisicién del lenguaje se profun-

diza el curso de 1la sociabilizacién.

lLas rclaciones familiares con los nifios, atn con los obje
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tos, sc van vigorizando gracias al contacto linptifstico que ca

da vez es mas importante en estc proceso.

Aproximadamente de los 3 a los 5 aifios una vez que ¢l nino
ha incorporado cl lenguaje como una funcién aceptablemente de-
sarrollada, el proceso cognoscitivo tienc como base ¢l lengua-
je, el didlogo consigo mismo, comn los demés proporcionan cre -
cientemente contenidos cognoscitivos que va siendo patrimonio-

del niio.

Es asi comu la intervencidn del lenguajec y el contenido -
cognoscitivo se va formando la proria conciencia, esta etapa =
culmina cuando se logra por completo la funcién del lenguaje -

interior, o sea decl pensamiento discursivo.

Todo esto sc logra mediante 1la participacién principal y-

dominante del lenguaje.
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REEDUCACION DL LOS MINOS CON PRORLEMAS DL LENGUAJL..

Los procesos de aprendizaje, desde las edades mds tempra-
nas es importante el curso del desarrollo que en 1s educacidn-
del nifio retrasado o del que tienen un trastorno del aprendiza
je o en el lenguajec, una de las caracteristicas de estos nifios
es una interrupcién descrito por Piajet. Como consecuencia de-
esto cr. métodos para procesar los datos del aprendizajc del ni
fio permanece en un estadio primitivo y la cducacién tiende a -
convertirse en un proccdimiento de abortar cste proccso primi-
tivo para servir los fines de trabajos que requiercn procedi -
wientos mas complcjos. Tucsto quc las exigencias educativéé -
dan por sentado la existencia de procecsos més avanzados, el ni
fio debe luchar para alcanzar las exigencins de la clase con -
sus procedimientos mids limitados, por lo que cada dia que pasa.
La solucién pareceria estar cn rcstaurar los cursos de evolu -
cidn en el nifio para proporcionarle los métodos mis compleios-

de procesar datos, gue el curriculum escolar reaquiere.

Hay una serie de permisos inherentes a la aplicacién con-
éxito dec estos programas o tareas de aprendizaje seleccionadas.
lle descubierto estas premisas en la forma de actitudes persona
les que deben caracterizar al maestro o al especialista auc =e¢
dedique a las tareas de diagnéstico y tratamiento psicopedagé-

ico, estas premisas son:
’

Creencia en la educacién como un medio de lograr cl desarro-

1lo humano total y la autoactualizacidn.

Creeucia en la importancia ¢e desarrvollar las baltilidades y-

destrezas psicomotoruas, cognitivas y afecctivas.

Creencia en las ctapas evolutivas del crecimniento y en la im
portancia critica de las habilidades sensorio-perceptivo-mo-

trices, asi como en su necesaria intcgracién, a fin de aue

pueda darse cl aprendizaje simbblico.



39

. Creencia en la nccesidad de una pronta identificacién y and-
lisis de los problemas dc aprendizaje y comportamentales, y-
del desarrollo de habilidades especificas de aprendizaje, co
mo prevencidn de dificultades psiconedagdgicas futuras o po-

tenciales.

Crcencia en la relevancia de proveer onertunidades y estruc-
turas ambientales «ue propicien el tratamiento psicopedapbpi
co individualizado, ascquible a todas las personos que lo ne
cesiten, y al mismo tiempo, motivar el progreso continuo, di

dirigido a 1la consccucidn de metas y objetivos rcalistas.

Creencia en la importancia fundamental de desarrollar habili
dades personales Gnicas, asi como autocstima y autodireccio-
na como componentes esenciales de todo proprama de tratamien

to psicopedagdgico.

Estas Gltimas han sido agrunadas bajc . 1is dreas principa

Nt - -
les del desarrollo: desarrollo motor Rrucso, integracién senso
motriz, habilidades perceptivo-motrices, desarrollo de lengua-

je, habilidades conceptuales Yy habilidades sociales.

DLESARROLLO MOTOR-CRUESO:

RODAR: La habilidad para rodar el propio cuerpo en forma con -
trolada. Desde una posicién supina, con los brazos sobre la ca
beza, el-alumno puede girar desde atrds hacia el estémago. Pue

de rodar hacia abajo o por un plano inclinado.

RAZONAMILNTO PEDAGOGICO: El acto de rodar bien parte del pro -
pio cuerpo cn funcién de instruccionces especificas propicia el
control ncurofisioldpico y su desarrollo. Tos nifos fisicamen-
te inmaduros y pobremente ccordinados deben cjercitarse en ta-
reas de esta indole, a un nivel ascendente de control de difi-
cultad, y es conveniente que aprendan destrezas fundamentales-

de control corporal.!
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SENTARSE: Habilidad para scntarsc derccho en posicidén normal, -
sin ayuda y sin nccesidad de aue se lo recucrde constantcemente

cébmo ha de hacerse.

E1l alumno puede demostrar la posicién apropiada de sentarse ha
ciendo en el pupitre con los pics cn ¢l suelo, la espalda rec-

ta, la cabeza y brazos en posicién corrccta para cl trabajo.

RAZOFAL.IENTO PEDACOGICO: Para trabajar, aprender en forma cfeg
tiva, los nifios decben aprender 2 relajarsc, a mantenerse una -
postura apropiada al sentarse para leer, escribir, rarticipar-
en varias actividades. la relacién entre el reposo, el control
corporal con la fatigu y ejecuciédn pobre, debe demostrarse, -
correpirse ali donde sca necesario.

ARRASTRARSE: P'abilidad para urrastrarsce o patear sobrec manos y
rodillas en forma suvave y coordinada. Con los ojos {fijos en un
punto especifico, ¢l alumno gatca cn forma lomolateral, prime-
ro, luego, va progresando hasta llegar al gateo del tipo cruza

do.
RAZONAMIEKTO PEDACOGICO: L1 acto de gatcar es una destreza evo

lutiva, que comienza con la pauta de arrastrarse y va amplién-
dose hacia complejos programados ue implican objetivos deter-
winados propiciadores dc la intcpraciobn neurofisiolégica. Se -
debe proveer a los nifios con amplias oportunidades cn las gue-
pueden ejercitar cl gateo, sc 1es debe enschar destrezas espe-
ci{ficas de coordinacién corporal a través de actividades varia

das de patco.

CAMINAR: Habilidad para caminar coordinada, sin apoyo, con la
cabeza esguida de hombros hacia atris, ¢l alumno camina por un
tramo especificado y a lo largo de una 1inea. Puede caminar ha

cia atris, hacia todos lados sin dificultad.

KAZONAMIENTO PEDAGOGICO: Ll acto de caminar constituye una ac-
cibdn neuromuscular que rcquiere equilibrio vy coordinacidén. Se-
les ofrece oportunidades a los nifios para que desarrollen csta

destreza, en tareas de dififultas ascendente.
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CORRER: Ilabilidad para corrcr por una pista o sin obstdculos -
sin cambiar de paso notorimmentc. Il alumno corre por una pis-
ta recta de corta distancia, sin dificultad, puede cambiar de
direccién a lo largo de una pista de obstdculos sin detenerse-

o cambiar de paso significativamente.

RAZONAMILKTO PLDAGOGLCO: La habilidad para correr requicre de-
{uerza psicolor, coordinacién y resistencia y contribuye al -
aprendizaje psicomotor total. Las destrezas implicadas en ci -
acto de correr, las actividadcs relacionadas con el mismo de -
ben ensefiarse como una parte intcgral del programa de cduca -
cibén fisica.

LANZAR: [labilidad para lanzar una pclota con un grado de razo-
namiento de precisidén. L1 alumno lanza una pelota a otra nerso
na a fin de que 1a coja, pucda lanzar la pelota con nresidén -

una caja o cubo, ctc.

RAZONAMILENTC PLDACOGICO: ILos nifies deben aprender a lanzar va-
rios tipos de pelotas con un grado satisfactorio de precisién.
l.os chicos deben recibir directrices terapbutas, si sus destre

zas para lanzar estén notablcemente dafadas.

SALTADR: llabilidad para saltar obstdculos scncillos sin cacrse.
1 alwmo salta desde sillas al suclo sin dificultad, nuede -
saltar desde una tabla sin cacrsce, pucde saltar obstdculos auc

llecgan a la altura de la rodilla.

YAZOKAMILNTO PLDAGOGICO: Se debe cnsehar a los nifos a coordi-
narsc tal y como se requlere en simples tareas de salto. LLos -
programas de educacién fisica deben incluir asesoramiento indi
vidualizado en torno a las destreczas y actividades de salto.

ANDAR A SALTOS: HNabilidad para andar a saltos cn los jucgos -
normales. E1 alumno pucde andar a saltos, alterando los pies,-
alrededor de un circulo de compa-~eros. Puede saltar a la cuer-

da (combo) y hacia delante, con los pies juntos o alternados.

RAZONAMIENTO PLEDBACCGICC: Los nifos necesitan que se les ensciic
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CORRER: Habilidad para correr por una pista o sin obstdculos -
sin cambiar de paso notoriamente. 1 alumno corrc por una ris-
ta recta de corta distancia, sin dificultad, puede cambiar de
direccibén a lo largo de una pista de obstdculos sin detencrse-

o cambifir de paso significativamente.

RAZONAMIENTO PLEDAGOGICO: La habilidad para correr rcquicre de-
fuerza psicolor, coordinacién y resistencia y contribuye al -
aprendizaje psicomotor total. Las destrezas implicadas en ¢l -
acto de correr, las actividades relacionadas con el mismo de -
ben ensefiarse como una parte intcgral del programa de cduca -
cibn fisica.

LANZAR: Habilidad para lanzar und pelota con un grade de razo-
namiento de precisidén. L1 alumno lanza una pelota a orrn.porsg
na a fin de que la coja, pucda lanzar la pelota con nresién =
una caja, o cubo, ctc.

RAZONAMIENTG PLDANOGICO: los nifios deben aprender a lanzar va-
rios tipos de pelotas con un grado satisfactorio de precisidbn.
Los chicos deben recibir directrices terapéutas, si sus destre

zas Para lanzar estidn notablcmente dafadas.

SALTAR: Labilidad rara saltar obstdculos sencillos sin cacrse.
11 alumo salta desde sillas al suclo sin dificultad, nucde -
saltar desde una tabla sin cacrsc, puede saltar obstiiculos aue

llegan a la altura de la rodilla.

RAZOKAMIENTO PLDAGOGICO: Se debe ensciar a los pifios a coordi-
narse tal y como se rcquicre cn siaples tarcas de salto. los -
programas de educacidén fisica deben incluir asesoramiento indi

vidualizado en torno a las destrczas y actividades de salto.
ANDAR A SALTOS: Dabilidad parua andar a saltos en los juepos -
normales. Ll alumno pucde andar a saltos, alterando los pies,-

alrededor de un circulo de compafieros. Puede saltar a la cuer-

da (combo) y hacia delante, con los pics juntos o alternados.

RAZONAMIENTO TELACOGICO: Los nifos necesitan que sc¢ les cnsciie
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a disfrutar del libre movimicnto, de la respuesta cmocional a-
1a mGsica, al ritmo. L1 baile y de la respuesta cmocional a Ta
méisica, al ritmo. L1l baile y otras destreczas similares deben -
ser una parte fundamental de todo programa de educacidn fisica

asi{ como de tratamiento curitmico.

AUTOIDLNTITICACION: labilidad para identificarse a uno mismo. -
L1 alumno se identifica por su nombre, responde cuando se le -

llama y se identifica as{ mismo cn rctratos y espcjos.

RAZONAMIENTO PEDACOCICO: La conciencia de la propia persona co
mo una identidad separada cs fundamental para todo aprendizaje
conceptual. Se debe ensefur al nifio precscolar a diferenciarse

de otros objetos cn el ambiente y responder a su nomhre.

LOCALIZACION CORTORAL: Habilidad para localizar las partes dcl
propio cuerpo. L1 aluano pucde localizar sus ojos, manos, boca
pclo, nariz, pies, cejas, ufas, hombros, codos, rodillas, es -
palda, cuello, barbilla, frente, mufiecas, brazos, picrnas, to-

billos, etc.

RAZONAMIENTO PEDACOGICG: Antes de que el nifo se desarrolle un
autoconcepto adecuado necesita localizarse as{ mismo en el es-
pacio. Los nifics deben de aprender a encontrar y scfialar las -

partes del cuerpo, describirles por su nombre y funcibn.

ABSTKACCION CORI'ORAL: Habilidad para transferir, generalizar -
los autoconceptos, asi como localizacidén de las difcrentes par
tes del cuerpo. L1 alumno pucde identificar a otros por sus --
nombres, fotogralfas. Puede localizar las partes del cuerpo ¢n
los otros, generalizar éstos a (otograffias, complctar rompeca-
bezas de fotosrafias del cuerpo.

FULRZA MUSCULAR: llabilidad para usar los mtsculos a [in de rea
lizar tareas [isicas. L1 alumno puede tocar cl suclo inclinén-
dose desde la posicién exacta; puede sentarse y tocar los de -
dos de sus pies desde una posicidu supina; puede levantar sus-
piernas desde una posicibén suvpina sin que toquen ¢l suclo du -

rante unos scpeundos. Pu-de hacer una flexién y puede levantar-
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se hasta tocar una barra con la barbilla.

RAZONAMILENTO PEDACOGLICO: La fucrza muscular se desavrolla me -
jor a través dc un programa sjstemdtico de aptitudes (Tsicas,-
adartado a las caracteristicas individuales de crecimicnto. -
l.os cjercicios, juegos quc impliquen a 1a mayoria de los gran-

des mhOsculos, deben incluirsc ¢n ¢l proprami.

SALUD FISICA GEMERAL: llabilidad para comprender, anlicar los -
principios de salud ¢ higiene, cvidenciar bucna salud general.
E1 alumno tiene buena salud, L4bitos de higiene, no presenta -
ausencias crénicas a la escucla debidas a razones de salud, mno
tiene accidentes atipicos en su Listoria personal. CLarcce de -

distinciones f{isicas que interficren cn su anrendizaje.

RAZONAMIENTO PEDACOGICO: L1 nifo debe aprender los Lhibitos ade
cuados a su salud qgue facilitarin la cficacia en su aprendiza-
je. Se debe dar una considerncidn pedagdgica a los limitacio -
nes significativas cn salud, nutricién y defectos [isicos. la-
comprensién se desarrolla a través de la retroalimcentacidn y -
la consideracién de lo que uno ha leido.

ESCRITURA: Iabilidad para eXpresarsc a través del lenguajec es-
crito. E1 alwano puede cscribir y comunicar ideas a través de-

pirrafos, cartas, historictas O ensayos.

RAZONAMIENTO PEDRACOGICO: La escritura c¢s una forma bisica de -
comunicacidn lingiiistica que requicre de la intcpracién de 1las
destrezas visomotoras y d¢ la préctica. Il desarrollo de la ha
bilidad para la escritura b4sicu comienza con el cntrenamiento
de los miGsculos dc 1os dedos y de la mano por medio del garaba
to trazado, copiado, asi como por el refinamiento progresivo -
de los ejercicios e cscritura libre.

OLTOGRAFIA: llabilidad para deletrear ¢n forma oral y cscrita. -
£l alumno puedc deletrear & lo c¢sperado para su cdad.
RAZONAMIENTO PLDAGOCGICOZ k1 deletreo cs una destreza de rango-

superior de la integracidn visomotora junto con el conocimicn-

to del vocatularic bdsico y de la conciencia fonética. E1 co -
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se hasta tocar una barra con lu barbilla.

RAZONAMIENTO PEDACOGICO: La fuerza muscular sc desarrolla me -
jor a través de un programa sistemitico de aptitedes fisicas,-
adaptado a 1las caracteristicas individuvales de crecimiento. -
Los ejercicios, jucgos que impligquen a la mayoria de los gran-

des msculos, deben incluirsce en ¢l programa.

SALUD TISICA GENERAL: liabilidad para comprender, anlicar Jos -
principios dc salud ¢ higl iene, cvidenciar huena salud ocneral.
El alumno tienc buena salud, Libitos de higiecne, no prescnta -
auscncias crénicas a la escucla debidas a razones de salud, no
tiene accidentes atipicos en su historia personal. Carcce de -

distinciones f{isicas quc interfieren en su anrendizaje.

RAZOMAMIENTO PEDACOGICO: L1 nifio debe aprender 1os hébitos ade
cuados a su salud quc facilitaréin la cficacia en su aprendiza-
je. Se decbe dar urna consideracidén pedapdgica a las limitacio -
nes significativas cn salud, nutricidén y defectos fisicos. ta-
comprensidén sec desarrolla a través de la retroalimentacidn y -
la consideracién de lo que uno ha lefdo.

ESCRITURA: llabilidad para exprcsarse a través del lenguaje <s-
crito. [1 alumno puede cscribir y comunicar ideas a través de-
parrafos, cartas, historictas o ensayos.

RAZONAMIENTO PEDAGOGICC: La escritura cs uma forma bdsica de -
comunicacidn lingtiistica que requierc de 1la intepracidén de las
destrezas visomotorus y de la practica. [l desarrollo de Ta ha
bilidad para la escritura bAsica comienza con cl entrenamicnto
de los masculos de los dedos y Jde 1a mano por medin del garaba
to trazado, copiado, asi como nor el refinamiento propresivo -
de los ejercicios de escritura libre.

URTOGRAFIA: labilidad para deleticar en forma oral y ecscrita.
E1l alumno puede deletrear a 1o ¢sperado para su cdad.
RAZONAMIENTO DPEDAGOGICO: L1 deletreo es una destreza de rango-
suncrior de 1la integracibn visomotora junto con el conocimicn-

to del vocabularic bilsico y de la conciencia fonética. El co -
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rrecto deletreo sc desarrolla a través dc bhuenos hdbitos y de-

2 - ; .
préictica, procedimicnto desde palabras simples a complejas que
son significativas para el alumno.

[IABILIDADLS CONCEPTUALLS: CONCEI'TCS NUI'LDRICOS: Danriiidad nara-
comprender, usar los conceptos de cantidad, grupo por nimero,-
forma, tamaio, posicién y medida. LI alunno puede ordenar obhie
tos cn eriupos, pucde contar cl ntnero de objetos cxistentes en
cada grupo y puede reconocer cl numeral represcntativo de cse-

g
NnuRero.

PROCLE0S ARITLLTICCS: Itakilidad para sumar, restar, nultinrli -
car y dividir nfmeros cnteros, fraccioncs, {racciones decima -
les. L1 alwmno pucde demostrar sus cenocimientos en las opera-
ciones matemdticas bdsicas en funcién de su nivel d¢ comrren -

sibn de los concertos watemdticos.

PAZONALILNTO PLRAGOCICO: la labilidad para 1levar a caho las -
operaciones matemdticas en formia correcta es una destreza necg
saria, a fin de gue cl nifo pucda resolver los mucros proble -
wmas de la vida diaria y aue tiencn que ver con los conceptos -
nuaéricos.

RAZONAHILHTO ARITHET1CO: iabilidad para aplicar Jos conceptos-
natemdticos a la solucidn dec situaciores personales y sociales
el aluinc puede distinguir otjectos y dar cuenta de sus fondos -
econémicos, puede demostrar sus conocimientos de la mormeda, su
camnbio, calcular difercntes cl ticmpo y comprender pesos y me-

didas.

RAZOHAATENTG PELACOGICC: L] nrerésito del anrendizaje de los -
conceptos matemdtices es noder arlicar cl mismo a la solucidn-
de wroblemas de la vida cotidiana, los programas educativos de
ben provecy una oportunidad para que cl alumno evalGe su des -

-

treza cn situaciones nricticas.

INFORMAGION GENERAT : l'abilidad nara adauiriy y utilizar la in-
formacidn general de la educacidn y e la experiencia. 1) aluw

no estd al tanto de los acoptecimientos locales y nociébn de
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significativos, conocer los conceptos de ciudad, provincia y -
nacién.

RAZONAMIENTO PEDAGOGICO: lLa informacién del nifio se adquiere a
través de una variedad de expericncias y de la educacién for -
mal, la preescnlaridad asi{ como las oportunidades que se den -
al nifio para explorar el cntorno inmediato, puede ayudar en el
desarrollo del interés, as{ como de la motivacién, esenciales-

para la adquisicién y retencidén de la informacidn general.

COMPRENSION: Habilidad para usar el iuicioy razonamiento en -
situaciones de sentido com@in. E1 alumno responde al razonamicn
to de los hechos cuando lu situacidén sc le explica, puede reco
nocer al ternativas a situacioncs y pucde juzgar las acciones-
que de ella se deriven y puede identificar una razén lbgica pa

- 2
ra una accidn dada.

RAZONAMIENTO PLEDACOGICO: La comprensién se desarrolla a través
de la experiencia y ello devienc en un incremento de la aten -
- 2 . . N . - P

cibén, en el entendimiento de situaciones variadas, asi como su
- . = 7 -2 >~ 2

implicacién para la solucion de problemas. la exploracion genge
ral, instruccién para la solucién de problemas, la exporacidn-
general, instruccidén directiva y la préctica en hacer inferen-
cias y respuestas de conductas son esenciales para todo progra

ma pedagbgico relevante.

ACEPTACION SOCIAL: Ilabilidad para llevarse bien con los compa-
fieros y el alumno pucdec relacionarse significantemente con -
otros es aceptado tanto en situscioucs grupales como a nivel -

de interacciébén a dos.

RAZONAMIENTO PEDAGOGICO: Para scr aceptado socialmente se debe
ensefiar a los nifos el autocontrol, la cooperacién y los bue -
nos modales. El colegio debe cooperar cOn el hogar en el apren
dizaje directo ¢ indirecto de cstos hébitos personales tan im-
portantes, asi como en las destrezas reclacionadas conr la con -

ducta social.
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MEMORIA AUDITIVA: llabilidad para tener y rccordar la informa -
cibén auditiva general, ¢l alumno puede representar mimicos ta-
les como la de los ''payasos' hacer actuaciones elementales de-
rimas preescolares comunes; puede describir las expericncias -
del dia anterior, las comidas, programas de T.V. que vio y la-

trama de cuentos que leyb.

RAZONAMIENTO PEDAGOGICO: Se debe cnsefiar a los ninos que lo -
que oyen es importante, y que deberdn recordar y usar la infor
macidén auditiva provista en actividades. Se deben rccompensar-
a los alumnos en la medida que aumentan su memoria auditiva,

evidenciada por rcgistros individuales de mejoras cn estc sen-

tido.

SECUENCIALIDAD AUDITIVA: Es la habilidad para recordar en se -
cuencia apropiada y con detalle, informacién auditiva previa -
mente presentada. El alumno pucde imitar patrones o sonidos -
especificos, seguir exactamente serie compleja de instruccio -
nes, repetir series de dipitos y nlmeros.

RAZONAMIENTO PEDAGCGICO: Los alumnos necesitan aprender a aten
der instrucciones especificas y a identificar localizar patro-
nes de sonidos, sus secuencias, la prictica reiterada, disci -
plinada debe constituir una parte integral del programa psico
pedagbgico.

AGUDEZA VISUAL: Ilabilidad para ver Yy diferenciar significativa
y agudamente los objctos ubicados dentro del propio campo vi -
sual. El1 alumno puede ver sin fatiga apreciable, sostiene el -
material que utiliza dentro de una distancia aproximada, no --
ticne pérdida significativa de agudeza en el registro de Sne--

llen o en el grafico E para analfabetos.

RAZONAMIENTO PEDAGOGICO: Lo que un individuo ve, es el resulta
do de un proceso psicofisico que integra las fuerzas gravita -
cionales, ideacidn conceptual, conceptos perceptivo-especiales
y funciones ling"visticas. Se deben a los nifios experiencias -

visuales variadas y deben practicar cn la interpretacibn y uti
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lizacidn de tales experiencias.

COORDINACION Y SEGUIMIENTO VISUAL: Es la habilidad para sepulr
y localizar objctos y simbolos con movimicntos oculares coordi
nados. Con la cubeza quleta, el alumno pucde mover sus 0jos a-
fin de fijar su vista en objctos cstiticos, colocados cn dis -
tintos sitios, scguir ¢l desplazamicnto de objetos tales como-
dedos que varian la posicibn, scguir la sccuencia de dibujos -
de cuentos impresos, de izquierda a derecha, sin movimicntos -

bruscos.

RAZONAMIENTO PEDAGOGICO: Los movimientos visuales coordinados-
son un aspecto fundamental para lograr 14 asimilacidén de mate-
rial de aprendizaje simbdlico configurado en secuencias COmo,-
por ejemplo, el material de lectura. Deben ofrecerse al nifno -
instrucciones sistemidticas en torno a la coordinacidén visual y

en lo que concierne a actividades de control ocular,

DISCRIMINACION VISUAL DI TORMA: La habilidad para diferenciar-
visualmente las formas y simbolos dentro del entorno del indi-
viduo. E1 alumno puede asociar dibujos idénticos, simbolos co-

mo disefios abstractos, lctras, ndmeros y palabras.

RAZONAMIENTO PLDAGOGICO: La habilidad para ver las semejunzas,
las diferencias en ¢l propio entorno, ¢s un requisite previo -
para la diferenciacién simbdlica y 1la interpretacidén requerida
para la lectura. los programas pedagbgicos bdsicos deben in -
cluir oportunidades para sefialar, indicar y comentar los deta-

l1es diferenciales percibidos en el campo visual.

DITERENCIACION VISUAL DI FIGURA-TONDO: La habilidad para perci
bir objetos cn profundidad vy super ficie, separarlos significa-
tivamente. E1 alumno pucde distinguir su imagen y la de sus -
amigos en una fotogralfia del grupo dc clascs; diferenciar objc
tos de frente o por detrds en dibujos y fotos; diferenciar su-
nombre respecto de otros escritos en un papel y en la pizarra;

percibir formas simples, palabras superpuestas a otras.
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RAZONAMIENTO PEDAGOGICO: T.a Jiferenciacidén de objetus signifi-
¢ativos en el entorno, requicre concentracibén visual, atencidn
y estabilidad, los nifios decben arrender a discriminar visual -
mente, a discriminar los limites periféricos a detectar deta -
lles significativos. Las modalidades de analjzacidn, empareja-
miento, descripcibn y kincstesia motora, decben usarse en pro -

gramas psicopedagbégicos de tratamiento.

MEMORIA VISUAL: llabilidad para recordar con precisién experien
cias visuales previas. L1 alumno pueda recordar, usando claves
visuales, donde se detuvo en la lectura dec un libro; pucde aso
ciar o recordar verbalmente objetos que han sido quitados o -
cambiados de sitio en un ambientc; pucde cmparejar simboles -

que sc le muestran brevemente.

RAZONAMIENTO PEDAGOGICO: L1 recucrdo visual, la retencién de -
ben ser suficientementc desarrollados, a fin de asegurar el -
6xito en la lectura y cn tarcas de aprendizaje de recucrdo de-
material, a través de la sefiatizacidn, el cmparcjamiento, la -

descripcidn verbal de los contenidos numéricos.

MEMORIA VISOMOTORA: llabilidad para reproducir experiencias vi-
suales previas en forma motora adecuada. E1 alumno puede dibu-
jar disefios, simbolos tras verlos brevemente; pucde reproducir
letras, nGmeros, palabras simples; ejemplificar objetos o suce
sos por gestos o dibujos; reproducir distintos patrones ¢ iden

tificar materiales que han sido cscondidos.

RAZONAMIENTO PEDAGOGICO: La habilidad para recordar lo ¢ue uno
ha aprendido o experimentado, la capacidad para actuar en fun-
cién de dicha informacibn es esencial para todas las tarcas pg
dagbgicas progresivas. Si una adccuada memoria visomotora, las
tareas tienen que aprenderse de nuevos continuamente, con el -
consiguichte detrimento de tiempo Yy eficacia. La retencidn de-
patrones visomotorcs cn secuencias es un clemento csencial de-

esta habilidad dc aprendizajc.

COORDINACION MUSCULAR VISOMOTORA TINA: [labilidad para coordi -
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nar miisculos finos como los guc sc requieren en tarcas que im-
plican utilizacidn de mano-ojo. El alumno pucde escribir en -
forma legible, calcar c¢ imitar movimicntos corporales precisos
sin dificultad; puede cortar, manipular y juzgar respucstas 1

sicas finas cometer grandes errores.

RAZONAMIENTO PEDAGOCICO: La coordinacién de la percepcidn vi -
sual con respecto a estimulos que supongan respuestas motoras-
finas, como las existentes en muchas tarcas pedagbgicas, es un

requisito previo para el éxito cscolar.

MANIPULACION VISOMOTORA DE LSPACIO Y [FORMA: Habilidad para mo-
versc cn el espacio y manipular materiales tridimensionales. -
Bl alumno puede contribuir disciios, casias COD bloques; dibujar
objetos tridimensionales; 1levar a término provectos dec carpin

teria y artesania e integrar puzzles de espacio y forma.

RAZONAMIENTO PEDAGOGICO: La percepcibén de forma en cl espacio-
y la habilidad para juzgar las destrezar motoras reyueridas pa
ra manipular objctos relucionados, son bdsicos para solucionar
problemas de ejecucibén no verbal encaradas en la vida cotidia-
na.

VELOCIDAD DE APRENNDTZAJE VISUMOTORA: llabilidad para aprender -
las destrezas visomotoras de la experencia rcpetitiva. L1 alum
no responde con velocidad cada vez mayor a tarcas rutinarias -
de aprendizaje, tales como copilar secuencias de digitos o niime
ros, deletreos, procesos aritméticos especificos y destrezas -

motoras gruesas Como saltar una cuerda.

RAZONAMIENTO PEDACOGICO: La mayoria de las destrezas motoras -
pueden mejorarse por medio de prdctica vy ejercicios continua -
dos, la destreza especifica que va a ser aprendida debe des -
glosarse en sus movimientos constituyentes o su's pProcesos, -
siendo ello un enfoque sistemdtico para llevar a cabo la tarea
hasta el punto de que ésta se realice de forma automitica. Tan
to la préctica significativa como los cjercicios reiterativos-

deben utilizarse a fin de desarrollar la destreza schalada a -
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un nivel de utilizacidén funcional dJde¢ la misma por <l alumno.

INTEGRACION VISOMOTORA: Ilabilidad para intcgrar totalmente las
destrezas visomotoras dentro de una situacibdn compleja de solu
cibén de problemas. E1 alumno pucde practicar deportes de equi-
pos complicados, nadar, dibujar, con precisidén incluyendo las-
fipuras humanas; pucde tocar un instrumento musical, escribir-
cartas detalladas y desenvolverse flufdamente dentro del ba -

rrio y comunidad cn que vive.

RAZONAMIENTO PEDAGOGICO: El grado de intcgracidén de las destre
zas visomotoras se pone de manifiesto en tareas complejas que-
requieren la coordinacién dec ojos, manos y misculos grandes.

Las experiencias pedagbgicas deben planearse cn base a estas -
4rcas a fin de ofrecer la oportunidad de que los aspectos inte

grativos y de clausula sc vean desarrollados.

LENGUAJE: VOCABULARIO: Habilidad para comprender las palabras.
E1 alumno posec un vocuabulario receptivo bisico acorde con su-

edad cronolégica y oportunidades educativas.

RAZONAMIENTO PEDAGOGICO: El1 vocabulario se desarrolla como re-
sultado de la experiencia, de la integracién neurolbgica. Debe
proveerse a los nifios de oportunidades pedagbgicas variadas co
mo base para el decsarrollo de su vocabulario. La cnscfianza di-
recta de nombres bAsicos a través de ayudas pedagégicas concre
tas, imitacién y técnicas de refuerzo, debe ser seguida de la-

institucibn en secuencia de verbo, adverbios y adjetivos.

FLUIDEZ Y CODLIFICACION: Ilabilidad para cxpresarse verbalmente.,
E1l alumno puede comunicarse verbalmentc, posce una fluidez nor
mal de lenguaje, carcnte de tartamudeo o titubeo y una cstruc-

turacién cohercnte en sus oraciones.

RAZONAMIENTO PEDAGOGICO: Ta expresién verbal fluida asi como -
la comunicacidn se desarrollan progresivamente como resultado-
de la experiencia y la estimulacién verbal. Cuando el nino -
siente la necesidad de expresarse y percibe que pueda hacerlo,

debe recompensérselo, motivindosele para que se anime a esta
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blecer una comunicacién verbal cada vez mis amplio.
ARTICULACION: Habilidad para articular palabras claramente, -
sin evidencia dec problemas dc articulacién o pronunciacidn. [l

alumno usa las palabras con una pronuncincién correcta dc los-

sonidos iniciales, medios Yy finales de silabas mixtas, ctc.

RAZONAMIENTO PLEDACOGICO: Durante los afios de guarderia y prees
colar, la mayoria de los nifnos cvidencian dificultades de arti
culacibén, que gradualmentc desaparccen Como resultado de la ma
duracidn, la experiencia. No obstante, el nifio con problemas -
de articulacién patentes se puede requerir una educacidn espe-
cial, asi como una corrcccidn de su lenguaje, si las dificulta
des persisten durante los primeros cursos escolares. Muchos -
problemas de articulacién pueden evitarse por medio de un pro-
grama desarrollado concicnzudamente, contando en la mayoria -

del lenguaje de los alumnos.

ANALISIS FONETICA DE PALABRAS: llabilidad para analizar fonéti-
camente las palabras. 1 alumno puede hacer asociaciones foné-
ticas correctas, desglosar palabras fonéticamente ¥y reconocer-

las palabras constituyentes de lus contracciones fonéticas.

RAZONAMIENTO PEDAGOGICO: Para poder lecer con cficacia, el nino
debe poder asociar los sonidos y sus corrcspondientes simbolos
grificos, poder analizar nucvas palabras del mismo modo. Las -
claves de contexto pucden a su vez reconccerse y utilizarsc -
con velocidad, facilidad progresiva. lLos alumnos deben posecr-
un vocabulario y facilidad progfésivus. Los alumnos deben po -
seer un vocabulario bdsico antes de scr introducidos al estu -

dio de 1a fonética.

COMPRENSION LLCTORA: llabilidad para comprender lo que sc¢ lec, -
el alumno pucde recordar una historia, para frasear su argumen
to, puede cxplicar o rclatar lo significativo de lo que ha lei
do.

RAZONAMIENTO PEDAGOGICO: La comprensién del material de lectu-

ra requlere un conocimiento certero del vocabulario y la habi-



1idad para relacionar paiabras significativas en oraciones, pa

rrafos y la forma de 1a historia.
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~

CONCT.USICN.

El primer problema al que son enfrentados, es el precisar
el lfmite de lo "normal" y lo "patol6gico" en materia de len--

guaje.

De una manera intiuitiva, la generalidad acepta como atri
bufos esenciales de un habla "normal", el empleo apropiado de--
las palabras segln su significado, la cantidad y la calidad -
del vocabulario suficiente, precisa, la claridad de la articu-
laci6bn, la forma gramatical adecuada, el ritmo, velocidad apro
piada, en lo que se refiere a la voz en forma especial, la au-
dibilidad (voldmen apropiado), la cualidad agradable, el tono-
apropiado a la edad y sexo, la entonacién de la frase en con--

cordancia con su significado y sus nccesidades expresivas.

Ahora bien, el concepto de normal o anormal es un tanto -
subjetivo depende del criterio del examinador que va a emitir-
el juicio de las normas sociales en que se apoya para estable-

cer la comparacidn.

Desde el punto de vista fisiol6gico, el habla normal es -
la que se produce sin ninguna alteracidn en su dindmica anato-
mo funcional. Segfn la linguistica, es aquella gue se ajusta a
la norma tradicional impuesta por la colectividad. Estadistica
mente, la norma corresponde a lo que dicta la mayorfa o qenera
1idad de los individuos que forman la sociedad. En relacién -
con el fenbmeno social, el lenguaje puede considerarse normal-
cuando no obstaculiza la intercomunicacién humana. Para el in-
dividuo, la facultad linguistica es normal cuando cumple su mi
sién satisfactoriamente sin ninguna imposibilidad permanerte y

se aceptan dentro del ambito.
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IDENTIFICAR Y COMENTAR LOS TRASTORNOS DE AUDICION EN
EL NIFO.

CONOCER LAS DIFERENTLS FORMAS DE COMUNICACION TOTAL-
PARA UN BUEN DESENVOLVIMIENTO EN EL MEDIO BAMBIENTE.

MANEJO DE LA COMUNICACION POR MEDIO DE SUS [IABILIDA-
DES DE LOS MENORES.

SOMETER A JUICIO CRITICO Y TVALUATIVO ALGUNOS ASPEC-
TOS RELEVANTES DE LA REEDUCACION EN EL NINO SORDO.

T ~1$9302
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JUSTIFICACION.

Para el nifio con trastornos auditivos es el acceso al lengua
je solo puede asegurarse mediante la puesta en practica de una -
educacién adecuada que se inicie desde una edad muy temprana. El
educador debe aprovechar los nifios méis tempranos, importantes --
del desarrollo éel lenguaje, para brindar al nifno los medios que
le permjtan descubrir por diferentes vias a través de la "Comuni
cacién Total" los conceptos que posibiliten estructuras de su --

lenguaje y de ese modo desarrollar a lo mi4ximo todas sus poten--

cialidades.

El nifioc desde muy pequefic, se inicia en el mundo de la comu-
nicacién por medio de la mirada, de los gestos, de las vocaliza-
ciones. Desde estos primeros momentos de la evolucién del menor,
comienza el desarrollo del lenguaje gue posteriormente se conver
tirs en un sistema complejo de signos combinados. Cuando dicha -
evolucién se ve frenada por un problema que afecta lo receptivo-
o la expresién del lenguaje; se presentan alteraciones en el de-
sarrollo, tanto en los niveles sgﬁiales, culturales como en el -

afectivo, por consecuencia afecta de una u otro modo la persona-

lidad del nino.
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LECTURA LABIO-TFACIAL

Factores necesarics para el desarrollo de una bucna lectu

ra labio-facial.

La mirada entrenada a permanecer sobre la cara del hablan
te (deberd haber una bucna iluminacién), a través de la que sc

puedan reflejar aspectos de comunicacidn.

Se debe crear la necesidad de preguntar sin temor aque -
1los que no se ha alcanzado a discriminar pero no dc una manc-
ra especifica ya que los casos de cxcelentes lectores de la -

bios son extraordinarios.

Lo que no debe descuidarse es la rclacién multisensorial-

para transmitir, relacionar y discriminar los mensajes.

Algo indispensable de la lectura labio-facial, que deberd
considerarse para clepgir al maestro que atienda a nifies con -

problemas de audicién scid:

Debe tener un lenguaje que se entienda, con una articula-
cibn sin exageracioncs, pero con movimientos visibles, natura-
les. Palabras de uso comin. E1 contexto centrado sin disprecio
nes. Manejo de un dngulo visual 2] mismo nivel, que no haya in
terferencias de ciche, bigote, cigarro, ctc. Una distancia -
acoplada a las nccesidades, sin cstimulos detris del maestro -

. - « / s -
para evitar la distraccion, y como ya habiamos mencionado an -

tes una buena iluminacidn.

E1 éxito de una buena lectura labio-facial por parte del-
alumno depende no solo de los factores antes mencionados, sino
de ejercicios preparatorios que en términos generales irdn des
de ejercicios dec respiracién hasta cjercicios de atencién vi -

sual Objetos : Grandes
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Laminas Pequciios
Discriminacién de detalles

Clasificacién

pasando por ejercicios de discriminacidn orofacial global y es
pecifica dadas en un ambiente infernal y formal y en cste iiti-
mo se tratard de que el alumno aticnda a posiciones especifi -
cas de los fonemas. Para lo cual el maestro deberd mancjar los
conceptos bésicos de la adquisicidén del sistema fonolégico que

est4 dentro de la adquisicién del lenguaje del nifio.

Candidatos a utilizar Lenguaje Manual

Los nifios con trastornos auditivos que deben emplecar un -
sistema de comunicacibn manual son aquellos que estin envuel -

tos en las siguientes circunstancias:

- Poseen algiin problema agrepado (deficiencia mental, pardli -
sis cerebral, problemas de integracién neurolégica, etc.) -

que dificulta la adquisicién de un sistema simbélico verbal.

- No cuentan con una estimulacisn familiar adecuada que refuer

ce los programas cscolares.
- Inician tardiamente su habilitacidn.

- El1 nfcleo familiar utiliza un sistema manual de comunicacidn
por lo tanto es muy probable que el nifio desde pequefio tenga
contacto con ese lenguaje y lo comience a adquirir. En este-
caso, es importante mantener este tipo de estimulacién debi-
do a que el nifio ha empezado a aprender un sistema lingiiisti
co en su medio natural.

- La familia cuenta con €scasos Trecursos econbémicos y no puede

adquirir los auxiliares auditivos. Como los programas orales

exigen el uso de éstos, si no sc cuenta con ellos la oraliza

cibén serd precaria.
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- Los casos de nifios que entraron a un programa oral desde muy
pequefios y no pudieron desarrollar el lenguaje en el tiempo-
que normalmente tardan otros nifios en adquirir sus primcras-

palabras y construcciones (1} a 2 afios aproximadamente).

Es importante aclarar que el uso de un lenguaje manual no

impide que también se tenga acceso al lenguaje oral. La orali-

zacibn puede ser un paso posterior y exitoso. Incluso en mu -

chos casos, el lenguaje manual ha servido de apoyo para la ad-

quisicién de 1la comunicacién oral (Krestschner & Krestchner -
1918. Wilbur 1576).

Caractcristicas del Lenguaje Manual.

LCs necesario partir de la base de que las sefas realmente
forman un lenguaje. Sin tener csto en claro no serd justifica-
ble que se le cnsefie al nifio un sistema de sefilas como medio -
simbbélico principal. Respecto al ASL en los Estados Unidos y a
otros sistemas manuales en el mundo, se ha escrito extensamen-
te describiendo sus caracteristicas lingtifsticas. En especial-
cabe sefalar el trabajo de Klima y Bellugj y sus colahoradores
(1979), al describir procesos morfolbgicos, sintdcticos y poé-
ticos de ASL. Un trabajo previo al de ellos y que ahora es un-
pilar en los estudios del lenguajec manual es el minucioso estu
dio de Stokoe con su diccionario de LASL (Stokoe 1965-1973). -
En esto se hace una clasificacidén formal de ASL describiendo -
las unidades minimas con sus correspondientes rasgos distinti-
vos: '"quiremas" y "primas', clementos que corresponden en cier
ta medicda al fonema y sus rasgos demostrado que el ASL tiene -
las caracteristicas propias de un lenguaje. A su vez, estudios
similares se han hecho de otras lenguas manuales en el mundo, -
ya que en cada pais se habla un lenguaje manual distinto lo -
que contradice la creencia popular de que las sefias son "uni -

versales' En México se ha pretendido iniciar un estudio del -
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lenguaje manual que utiliza una comunidad grande dec personas.-
Desde el punto de vista fonolégico Jackson-Maldonado (1981) in
tentan aplicar el modelo de Stokoe y Klima-Bellugj para deter-
minar si el lenguaje manual cn México también tenia las carac-
teristicas propias del lenguaje. En un principio demostrd que-
tiene las caracteristicas del lenguaje humano propuestas por -
llockett (1958) y posteriormente hizo una breve descripcidbn de
los posibles rasgos distintivos del lenguaje en cuestibén. Has-
ta ahora se ha podido determinarse la estructura sintfctica de

esta lengua pero sc sabe que es distinta a la del espafiol.

En México se ha interpretado errdédncamente que el lenguaje
manual no es un sistema o no tiene una cstructura completa por
quc ¢l verbo no se conjuga y no s¢ utiltizan los conectivos que
conforman la oracién en el espafiol. Las priucras observaciones
sobre el lenguaje manual en México ha arrojado informacién so-
bre el verbo y su conjugacibn gue indican que el tiempo se mar
ca a través de un particular {cn cste caso un adverbio o dia -
de la semana) que se antepone a la emisién. Por otro lado la -
relacién que existe entre la accién, agente, paciente, objeto-
o bien indicadores de espacio, modo, etc, es distinta, la cual

provoca un ordenamicnto diferente de elementos.

Estas investigaciones han encontrado que el espafiol y el-
lcnpguaje manual de México son lenguas diferentes en su estruc-
tura y vocabulario. Lo mismo sucede en otros paises entre el -
lenguaje oral y manual. Si se partiera del punto de vista de -
que ¢l lenguaje manual es un dialecto del oral, se podria ha -
blar de estructuras incompletas, pero tomindo en cuenta que -
son dos lenguas distintas deberd considerarse como tales y re-

conocer en cada una estructuras independientes.

El hecho de que el sistema para marcar el tiempo y la per

sona son distinto no significa que no tenga las caracteristi

cas propias de una lengia. Existen lenguas que no marcan el -
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tiempo en el verbo sino que 1o hacen por mecdio de una particu-
1a colocada al prircipio de la ocasidén (Iljensley 1959 y Sevren
1969). Hay otras que ticnen un ordenamiento distinto de sujeto
y objeto como el Llocano en Filipinas y el Trique de Copala -

en Oaxaca.

Algunas caracteristicas de los lenguajes han indicado que
para ser lenguaje humano deber4d de formarse de signos arbitra-
rios. Unos autores (Duerot & Tedorov) han hecho una relacidén -
entre arbitrario e icénico, al hacer mencién de que 1o icénico

es menos arbitrario.

E1 hecho de que un signo sea icénico no quiere decir que
no sea arbitrario, sb6lo que cxisten algunas que varian en cuan
to a su grado de arbitrariedad. Hay unos mis arbitrarios: las-
palabras en general, como masa, silla, calle y otros menos ar-

bitrarios: las palabras en general como mcsa, silla, calle y

otros menos arbitrarios: los enomatopéticos ''bece", “"Crrr", j¢

roglificos, ideogramas.

Se puede decir en términos Sausswerianos que los primeros
son menos son arbitrarios las onomatopeyas porque ''perro en €5
panol se dice 'guau guau' y en inglés "woof woof". Ambos tie -
nen parecido con cl sonido que hace el perro, son mds icénicos
pero en tanto son arbitrarios y se descifran de mancra distin-

ta en cada lengua. De ahi que se puede concluir dos cosas:

1).- Aunque todos los signos fucran iconos (cosa que no sucede)

tendrfa las caracteristicas del lenguaje humano.

2).- Dificilmente pueden llamarse no arbitrarios a los signos-

manuales, cn realidad son maAs motivados.

En el lenguaje manual se han encontrado miltiples sefias -
icénicas a su vez existen otras tantas que no lo son. Si al -

guien que desconoce el lenguaje manual quisiera seguir una con
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versacibn en este tipo de lenguaje, sélo comprenderé algunus -
palabras pero la mayoria de 1la conversacién lo seria ninteligi
ble porque muchas sefias no tienen ninguna similitud con el oh-
jeto o idea. Esto enfatiza que cl lenguaje manual estid compucs
to de signos arbitrarios aunque algunos sean mids motivados e -
icénicos; aGn asi ticne la caracteristica de arbitraricdad que

es requisito de todo lenguaje humano.

Algunas sehas se conforman con las letras del alfabeto ma
nual, pero con distintos movimientos y posiciones. Por cjemplo;
la letra "p'" se usa en las palabras puedce, papé, platicar, etc.
Iisto puede ser otro indicio del hecho de que hay signos mids mo
tivados. Esta conformacién de munos no debe confundirse con el
deletreo de las palabras. Cuando una palabra no tiene una sefa
correspondiente se recurre a1l deletreo. Se usa el alfabeto ma-

nual y se deletrea la palabra con suma rapidez.

Las observaciones que se han hecho Gnicamente son prelimi
nares y de ninguna mancra pretenden ser normativas; solamente-
buscan esclarecer que las estructuras del espafiol y del lengua
je manual de México son distintas, sin determinar todavia cual
es la forma del sistema de sefas. E1 hecho es que ¢l cspafiol y
el lenguaje manual para que sea equivalente y as{ Ffacilitar el
aprendizaje del espafiol se deben tomar COmMO lenguas distintas-
y de ahi concluir que al aprender el espafol el sordo estd ad-

“

quiriendo una segunda lengua.

Estructuracidn.

Los datos obtcnidos sobre estructuracibén del lenguaje ma-
nual no permiten determinar con precisién el orden de los ele-
mentos. Las observaciones que SC han hecho hasta el momento in

dican que el orden se da de diferente manera que en el espaiiol,
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La relacibén entre accién-agente, paciente, objeto, lugar,
etc., en ocasiones depende del contexto de determinados movi -
mientos o de algiin otro fenémeno que aln no es posible descri-
bir con precisién. Se ha encontrado que el uso de conectivos -
en general es poco comiéin, aunque existen contextos o elementos
que siempre se utilizan. Algunos de 1os conectivo. comunes son
"en" (relacionado Ginicamente con espacios precisos), 'pero" -
"por" (combinada). Por ejemplo: 'ponlo en tu bolsa', "en la ca
ja", "pero csti cnojada", "pero estd muy dificil el trabajo",

"por ejemplo', 'porquc'.
Sc usa en ocasiones para indicar casualidad "para comer".

Otras proposiciones que indican cspacio o ticmpo preciso-

se utilizan segin el contexto como "sobre','"hasta',"desde" Tam
z - - - 2 z

poco es muy comin la utilizacion de articulos y el uso de ver-

bos copulativos esoptativo.

Algunas observaciones sobre la estructura de la frase son:

- Es inconstante el uso del agente. Igual que en el espafol es
comfin 1a eleccién del sujeto, pero en esta lengua el verbo -

no 1lleva marca morfoldgica.

Se puede decir '"yo como'" simplementc con la sefia '"comer". -
Cuando existe alguna informacién para determinar quien es el
agente se incluye esta dato por medio de un sustantivo y pro

nombre: "Juan comer'" ''yo comer', etc.

- E1 orden de elementos también vari.. Se ha observado hasta -
ahora ocurrencia alta en el uso de la estructura sujeto obje
to-verbo-circunstanciales (SOVS), aunque el objeto puede pos

ponerse también al verbo; por ejemplo:

*"Mama coche vamos" -"Mama sc¢ fuc en el coche"

(SOV)
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"Sibado jugar volibol" -"Jugé volibol el sébado"
Tiempo VO).

- Para indicar que un cnunciado es interrogativo se hace la se¢

fia de "preguntar" antes de producir la frase, por ejemplc:

*"preguntar cuando pagar" -;Cuindo van a pagar?-

La forma de marcar c¢l tiempo, por ser de gran interés se dis

cutird méds adelante.

A continuacidn se darin algunos ejemplos que permiten mos
trar las diferencias existentes entre varias estructuras con -
el fin de subrayar el hecho dc¢ que 1la conformacién de la frase
no es igual al espafiol. Posteriormente se presentarén algunas-
caracteristicas del lenguaje manual que se han ohservado hasta

el momento.

E1 oralismo pretende poner al nifio sordo en contacto con-
el lenguaje hablado en todas las situaciones de la vida diaria,
acercdndolo dentro de sus limitaciones a la realidad del nifio-

oyente.

Para favorecer la integracidén del nifio con trastornos au-
ditivos, se considera que el método oral es el adecuado para -
facilitar la comunicacidn verbal; sin embargo, no todos los su
jetos con pérdida auditiva pueden acceder a la oralizacibn, -
por lo quc es necesario Conocer ampliamente las posibilidades-

de cada nifio para seleccionar 1la metodologia.

E1 método oral es un método multiscnsorial porque educa -

al nifio sordo a usar todos los canales sensoriales factibles -

para percibir el lenguaje oral.

Utiliza la vista que es el canal mids importante para apren
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der lenguaje oral a través de la lectura labio-facial, pero co
mo no todo el lenguaie es visible en los labios sino solo del-
25 al 45%, nos apoyamos también en la audicidén residual que se
estimula por medio del adiestramiento auditivo; el tacto se -
utiliza para hacer sentir al nifo con precisién los puntos de-

articulacién de los fonemas y el ritmo de las palabras.

Ilabrd que encontrar en cada nifio el camino para lograr la

s 7 . T4 - - 3 e - - .
comprensién lingfilstica, unos utilizardn prioritariamente la -
vista, otros la audicién y otros el tacto, pero siempre se de-

ben estimular los tres sentidos.

Como es sabido cl lenguajc tiene dos fases: comprensién y
expresibén. El nifio sordo, tanto como ¢l oyente, debe compren -
der el lenguaje para poder expresarlo. La comprensién abarca -
no sélo los contenidos, sino también las funciones gramatica -
les. L1 lenguaje expresivo deberd crecer de una reserva muy -
grande de lenguaje de comprensibn y a su vez, éste lo va a ad-

quirir mediante experiencias en interaccién con el medio.

Cn el nino sordo la pérdida del lenguaje expresivo es muy
grande; ésto nos obiiga a aprovechar cualquier situacién para-

presentar el lenguaje que no conoce.

1.1.- Adquisicién del Lenguaje.

Se hace un breve recordatorio de la adquisicién del len -
guaje en el nifio normal, debido a la importancia que tiene en-

1a educacidn del nifio sordo.

El lenguaje comicnza tras una fase de balbuceo (dc los 6-
a los 10-11 meses) y una fase dc diferenciacibén de fonemas por
imitacién (desde los 9-12 meses) Luego aparece el periode de -
la palabra-fase, en é1 que con una sola palabra se expresan de
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scos, emociones o aseveraciones. La madre y el hijo elaboran -
hipétesis para descifrar el lenpuaje, por ejemplo, cuando cl -
nifio dice "tata', la madrc inficrc que el nifio quiere sopa, -
que tiene hambre o que desea algo; simulténeamente, el nifio -

trata de comprender lo que la madre habla.

lHacia el fin del segundo aiio, el rasgo mids sobresalicnte-
consiste en que ¢l behd comienza a hablar y el lenguaje c¢s una
forma de representacién que cl nifio ha comenzado a construir -

sobre la base de sus experiencias sensoromotrices anteriores.

El acceso a la gramitica (sintaxis), ha dado lugar recien
temente a trabajo muy importantc, Chemsky sostiene que la ad -
=y . -
(quisicidn de las reglas pramaticales no se reduce a una imita-
cibén pasiva sino quec se genera y se hacen ciertas construccio-

nes originales.

En la gramitica "infantil" y progresivamente las estructu

ras infantiles serdn sustituidas por las estructuras de la len

gua adulta.

El medio ambiente juega un papcl muy importante en el de-
sarrollo lingiliistico de todo niio, e€s decir, la cantidad y va-
riedad de situaciones que le dan la oportunidad de tener expe-
riencias y contactos con la cultura de otras personas. Frecuen
temente los adultos solo imitan el lenguaje del nifio, en vez -
de elevar su nivel y favorecer su progreso. Estas personas des
cienden al nivel lingiif{stico de un nifo, esperando llevarlo -
mhs tarde a un nivel mis alto. LEsto se considera ¢tréneoc, lo -
correcto es que debe ajustarse a las capacidades del nifio pero
siemprs con lenguaje normal a fin de quc é1 entienda y ecleve -

su nivel a etapas superiores del desarrollo del lenguaje.
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1.2.- Bases del Método Oral.

Las bases del método oral sc asicntan en 10s siguicntes -

aspectos:

Lectura labi-facial. Es la habilidad para comprender un mensa-

je por medio de 1la observacién de los movimentos lahiales y 1Ia
expresién facial y se divide en 1.1.f. general que se da en -
cualquier conversacién o situacién lingiiistica cotidiana y en-
la 1.1.f. especifica cn la cual se hace una previa seleccidn -
del lenguaje.

Al

Adiestramiento auditivo. Consiste en ¢l conjunto de técnicas -

por medio de las cuales se logra, que el alumno utilice el ma-

ximo su audicién residual.

Estructuracién del lenguaje o morfosintdxis. Es el procedimien

to a través del cual sc ensefia la organizacién morfosintictica
del lenguaje con ayuda de la clave para la estructuracibn del-
lenguaje.
i

Cuando el nifo sordo inicia su expresibén, no estructura -
el lenguaje, habla con listas de sustantivos, no conjuga los -
verbos, omite preposiciones, ctc. Por lo tanto es indispensa -
ble ensefiarle desde pequefio la estructuracidén del lenguaje ade
cuada, (considerando que si se abusa del uso de la clave el ni
fio sordo limitard el uso de¢ estructuras lingiiisticas y su len-

guaje ser4 rigido e inflexible).

E1 maesiro debe utilizar medios naturales como la conser-
vacibén y el difilogo para enriquecer el lenguaje del nifio en to
dos sus aspectos logrando asi un lenguaje flexible y esponté -

neo.

Articulacién del lenguaje O fonologia aplicada. Es el procedi-
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miento por medio del cual se logra que el nifio produzca los mo
vimientos necesarios para la formacidn y produccién de fonemas

a fin de que su lenguaje sca inteligible.

IEs necesario tomar en cuenta el ritmo, la entonacién y la

acentuacibén de las palabras y de los enunciados.

LEnsefianza de la lecto-escritura. En un principio indica -
mos esta actividad con el método global. No se trata de que el
nifioc sordo aprenda Unicamente la mecénica de la lectura, sino-
que por medio de ella sca capaz de obtener informacidbn, de¢ am-
pliar su vocabulario, de aclarar significados, de generalizar-
conceptos, ctc. es decir que realice el aspecto mis importante
de la lectura que c¢s la comprensién. Ademis se¢ pretende que -
sea capaz dc cxpresarsc cn forma cscrita dec manera estructura-

da y correcta.

Estos aspectos se trabajan en todos los niveles excepto -
la lecto-escritura que se introduce a partir del 20. afio de -

preescolar.

Todas las 4reas se abordan desde dos puntos de vista:

- La enseflanza ocasional

- La ensefianza formal.

— Ambas llevan un paralelismo y se& apoyan mutuamente. Se di

viden solamente por razones didéicticas.

La ensefianza ocasional, es aquella que utilizamos para -
presentar el lenguaje de una situacién de la vida diaria. Se -
puede decir que es una primera instancia todo el lenguaje se -
presenta: por medio de la enseiianza ocasional. Podemos utili:-
zarla en dos situaciones distintas: en situaciones planeadas,-

en la que el profesor prepara la manera como va a presentar al
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glin vocabulario determinado de acucerdo al programa, partiendo-
de las experiencias vividas por 1los nifios. En situaciones im -
previstas, en las quc el lenguajc presentado surge de una si -
tuacién espontdnea, cste lenguajc no estid de ninguna manera -
programado, solamentc sc presenta porque el nifio estd interesa

do en eso en el momento.

La ensefianza formal, es aquella mediante la cual se siste
8 - e ..
matizan las reglas para el niilo consiga el dominio de los con-

ceptos como de la sintdxis.

El profesor de sordos debe tener un conocimiento amplio Yy
profundo del programa a seguir, pues &sta serd 1la Gnica forma-

de poder completar los tipos de ensefanza.

Otro factor de suma importancia que nos lleva a conseguir
la reaformacibn constante de todo cl lenguaje presentado, es -
la globalizacién de la ensefianza. Utilizdndola se puede refor-
mar el lenguaje de una diversidad de situaciones, de este modo

el nino aclara sus conceptos, aumentar y reafirmar su vocabula

rio.

El primer requisito que debe cumplir la escucla oral es -
la conviccién de todo el personal que alli labora sobre el ora
lismo. Desde los directivos de las escuelas hasta el personal-
de servicio y administrativo deben estar plenamente convenci -

dos del oralismo.

LEs precisamente esta conviccién la que los padres ticnen-

que asimilar y a su vez transmitir a la sociedad en la que Vi-

ven.

Con el propbsito de desarrollar en el nifio una comunica -

cién oral espontédnea, la ensefianza debe estar basada en la con

versacién.
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Esta es 1a forma mds natural del lenguaje, pues envuclven
a los participantes en el lenguaje que proviene de sus princi-
pios, intereses Yy sentimientos, adeccuadamente el lenguaje re -
ceptivo y expresivo, la acentuacién de frases y oraciones €s -
correcta y natural, asl como la gramaticalidad J¢ las oracio -

nes y el uso dec modismos.

E1 maestro debe cstar concientc de que hay muchas situa -
ciones para presentar el lenguaje al nifio y también para repe-
tir esc lenguaje; ya que el niho sordo comprende primero el -
lenguaje por la lectura labial-facial y el adiestramiento audi
tivo; mucho después expresa ese lenguaje que ha sido comprendi
do.



72-

III.- EXPERIENCIA AUDITIVA.

Los auxiliares auditivos actuales proporcionan al niflo -
sordo la oportunidad de tener algo mejor y miAs extcnso que el-
adiestramiento auditivo, csto es la expericencia auditiva en -
las situaciones recales de la vida diaria. Es en esta situacidn
en la que el lenguaje hablado sc aprende mejor. Las habilida -
des auditivas se desarrollan adE&cuadamente a través de la par-
ticipacibn en actividades de la vida real, que haciendo ejerci

tacioncs aisladas.

Si al nifio en la escuela se le hace repetir '";Me puedes -
dar mas, por favor?", solo como ejercitacién; no se podrd obte
ner un efectivo aprendizaje, en cambio, sj repite la misma orad
cidn dentro de un contexto real, en la mesa, por ejemplo, el -

aprendizaje, seri rcalmente significativo.

La habilidad del nifio para recibir un mensaje a través de
la audicidn no depende de su capacidad para discriminar e iden
tificar todos sus componentes sonoros, sino de su habilidad pa
ra obtener suficientes pistas que le permitan obtener el signi
ficado. A través de la blsqueda del significado, es dccir, me-
diante la batalla por determinar la jntencidén del hablante, el
nifio se da cuenta dec las pistas acGsticas que son significati-

vas,

En un principio, su sistema de pista puede consistir cn -

wios pocos patrones diferentes y gruesos.

Al tener éxito al entender mds y mds lo que sc dice, auto
miticamente va a hacer discriminacién cada vez mas fina hasta-

llegar a identificar algunos patrones del lenguaje categdérica-

mente.

E1 entrenamiento auditivo formal debe, por supuesto pro -
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porcionarse aquellos nifios ¢ue no desarrollan espontdnecamente-
la habilidad para discriminar ¢ identificar sonidos y para N

quicnes, afin los mejores auxiliarcs auditivos son inadecuados.

Este tipo de entrenamiento se¢ debe ver como suplemento de
la experiencia auditiva y comu parte integrante del entrena -

miento, en lenguaje y articulacidén.

Se debc cnfocar principalmente a la discriminacién de so-

nidos fricativos.

La cantidad y contenido de las experiencias auditivo-ver-
bales proporcionadas a un nifio con problema auditivo influye -
significativamente cn su habilidad para usar cualquier audi --

cidn residual que posca.

La experiencia auditivo-verbal que recibe un nifio esta de

terminada por:

a).- Que también puede detectar la sefial hablada
b).- Lo extenso que esté expuesto a 1la comunicacidén por lengua

je hablado.

Toda la atencidén que el nifio tenga en su manejo aclistico-
diagndstico, audiolbgico y adaptacibén de auxiliares; se pierde
si no se le habla asegurando que la comuicacibén verbdl tome -

un vigor dentro del rango auditivo del nifio.

Por estec motivo debemos considerar quc la escucla de pa -
dres es uno de los puntos més importantes de 1a educacién de -
los nifos con problemas'auditivos. Ya que con el conocimiento-
adecuado del auxiliar auditivo eléctrico y la ganancia que ob-
tiene cada nifio al hacer uso de é1, evitaremos cl mutismo de -
los padres que al no saber cuando hablar ni de que hablar con-
un nifio sordo caen en la incapacidad de animar a otros miem -

bros de la familia a relacionarse a través de la comunicacién-
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verbal con el nifio.

Existen también muchas escuelas en donde la expericncia -

auditiva verbal no se da fuera de las horas de clase.

E1 contenido de la experiencia auditivo verbal que se le-
proporciona al nifio solamente es apropiado si puede derivar -

significados de los que s¢ dice.

En el nivel mis clemental se pueden derivar algunos signi
ficados, aln sin entender cada palabra solamente por el tono -
de voz del hablante, junto con la pista no verbales que se pro

porcionan en cl contexto de la situacibn.

En el nivel més avanzado, cl significado se deriva a tra-
vés de la habilidad de interpretar oraciones complejas en la -
cual el ingenio nos llcva casi cnteramente a escoger las pala-

bras.

Las habilidades de los nifios para derivar significados de

lo que se dice estia entre dos extremos.

L1l progreso desde el nivel mis elemental al mds avanzuado-
de comprensidn auditivo-verbal, se llcva a cabo cuando el nifo
se vuelve capaz de entender cada vez mas palabras, y adquiere-
un nimero creciente de reglas lingti{sticas. Al mismo tiempo,
este progreso sc marca por ¢l descenso de la dependencia del -

nifio de las pistas no verbales.

Por lo tanto, 1la comprensién del material auditivo-verbal
se alimenta al asegurarse de quz el nifio recibe patrones audi-
tivos en situaciones que ocurrcn regularmente hasta que se -
vuelven familiares y las pistas situacionales y no verbales se

reducen gradualmente.
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Este principio se aplica en cualquier etapa del desarro -
110 del nifio, no importando que tan restringuida sea su audi -

cibén residual.

La proporcibén en la que un nifio aprende a comprender el -
material auditivo-verbal dependerd de varios factores, cn los-

que se incluyen:

a).- La extensién en que su auxiliar auditivo compensa su pér-
dida auditiva.

b).- Su inteligencia.

¢).- La habilidad de los padres.

d).- La habilidad del maestro.

e¢).- Lo complejo ¥ adecuado del material auditivo-verbal.

f).- La consistencia y frecuencia en la que este matcrial se -

presenta.

El fracaso de un nifio para aprender ciertos patrones audi
- £
tivos, a menudo no se debe al trastorno auditivo, sino al uso-

inapropiado de los patrones auditivo-verbales.

para ser apropiados deben estar 11lcnos de significado (re
lativo a los intereses Yy necesidades del nifo) y deben consoli

dar o extender su entendimiento y uso del lenguaje hablado.

Para seleccionar las formas de lenguaje que convengan a -
los requerimientos del nifio, se deben tomar en cuenta que el -
es un ser activo, también conocer su nivel de logros lingiiisti
cos. Ya que si el nifio es capaz de aprender, a usar patrones -
de lenguaje particulares a través de 1la audicién y no hay duda
de que han sido seleccionados y presentados suficientemente; -
entonces sc debe implantar otra modalidad sensorial sin tardan

za.

Solo cuando la experiencia auditivo-verbal se relacione -
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muy de cerca con el desarrollo de lenguaje, el entrenamiento- -

auditivo estard ccrca de la adquisicién del habla.

Ling dice: '"Los programas tradicionales de entrenamiento-
auditivo empiezan tipicamente con sonidos no verbales. Puede -
haber alguna diversién y algln fiérito al entrenar auditivamen-
te a un nifo -distinguir entre una corneta y und campana, etc.
pero uno puede esperar poco O nada de incremento en la recep -
cibén del lenguaje resultante de ese entrenamiento. Si nuestra-
meta es desarrollar la recepcibén del lenguaje a través del uso
de la audicién residual, entonces se¢ requiere de la presenta -
cién de lenguaje en lugar de usar patrones no verbales, por -

las siguientes razones:

a).- Los segmentos del habla son de duracibén mis corta quec la-

de los sonidos no verbales.

b).- Los dos tipos de sonidos se procesan en diferentes hemis-

ferios del cercbro.

c¢).- Los patrones del habla proporcionan un rango de contraste

y similaridad.

d)}.- El entrenamicnto que jnvolucra el lenguaje es una aproxi-

macidn directa.

e).- Resultardn habilidades mis precisas y mids durables de dis
criminacién e identificacién auditiva cuando el sistema -
de lenguaje del nifno se cmplea como parte del proceso de-
escuchar, ya que también se desarrollan las habilidades -

de feed-back auditivo-vocal,

Un nifio ha alcanzado las primeras etapas del aprendizaje-
del lenguaje cuando mira y/o escucha a 1la gente que‘habla, se-
comunica verbalmente sus sentimientos y da evidehciﬁ de conduc
tos simbdlicos como el utilizar gestos convencionales, como mo

ver la cabeza para decir '"no" o "si"., Es cntonces cuando estéa-
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listo para adquirir los significados dec los patrones lingtifsti
cos. Es en este momento cuando se puedc esperar que si al nifio
le gusta salir al jardin, por ejemplo aprender a reconocer la-
palabra "afuera'" en el contexto “;quieres ir afuera', si tal -
pregunta se le hace cada vez quc sus acciones indican que ésto

es lo que quisiera hacer.

IV.- LOS NIVELES DE AUDICION.

En forma corrclacionada cn la fonologia para su reeduca -

cidn del nifio sordc.

Para lograr en el sordo la comunicacibén a través del len-
guajc hablado se requicre del desarrollo de una serie de habi-
lidades, entre ellas estd la de asegurar cl uso éptimo de la -
audicidn residual; la cual requiere para su entrenamiento, de-
todo un proceso que debe comenzar, desde los primcros meses de

vlda y en las situaciones mis naturales.

Darle mis importancia al aprendizaje informal a través de
las cxperiencias, quc al entrenamiento formal, no significa de
jar al nifio sin una ecstructura cn la cual se apoye, por lo tan
to, a continuacién presentamos 1lo0s niveles de audicidén que es-

necesario cubrir a través de la educacién para el nifio sordo.

NIVEL 1 CONCIENCIA AL SONIDO.

OBJETIVO: Reaccionar ante la presencia del sonido.
Diferenciar entre presencia y ausencia de sonido.

NDebemos hacer notar al nifio lo que oye cuando se prende -
el aparato. Se deben reducir balbuceos y vocalizaciones més o-

menos a 20 cms. del aparato; también se¢ deben presentar jugue-
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tes que provoquen sonidos, ruidos diversos como el avién, el -

claxdn, caidas de objctos, radio, televisién, etc.

Homomatopeyas de diversos animales, siempre produciendo -

las junto nombre correspondientc, ejem:

Esta es la vaca que hace muuu.

En un principio siempre sera necesario trabajar de frente
al nifo y apoyarsc cn la gesticulacidén. Todas las actividades-
se realizarin cn forma de juego y haciendo la indicacién cons-

tante de que oiga.

Sc le debe permitir manipular los materiales para quc sc-
familiaricen con cllos y ponga atencién a lo que el maestro -

pretende hacer.

En este papcl es fundamental la repeticién y al estar con
ciente de que el nifio esta aprendiendo a oir, por lo cual no -
se le debe estar probando para que hable u oiga ruidos muy -
fuertes. La inflexién de la voz es determinante en la adquisi-
cidn de significados y en la imitacién que el nifio empiece a -

realizar.

No debe abusarse cl uso del tacto para que el nifio produz
ca voz porque cuando &1 esté conciente del sonido, produciri -

voz en f{orma natural.

NIVEL 2 ALERTA AL SONIDO.

OBJETIVO: Descubrir experimentando con diferentes sonidos, la-

prescncia o ausencia de ellos, a la vez localizar la

fuente sonora.
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En este nivel el alumno debe aprender los siguientes as -

pcctos:

@) .- De dbénde provicene la (ucente sonora.
Ejem: Cuando hay un portazo dcbemos mostrarlo dénde fue -

el portazo.

b).- Qué objetos producen detcrminados sonidos
Ejem: Enscfiarle la puerta y repetir el portazo.
c).- Experimentar con los sonidos
Ejem: E1 alumno da el portazo o darle la onomatopeya para

que la imite.

d).- Atender a los sonidos, es decir debe aprender a esperar -

que se produzcan los sonidos.

Todos los ruidos y sonidos que se presentaron en el nivel

1 deberédn manejarsc cubriendo los pasos que se mencionaron.

En cste nivel se trabaja de frente al alumno, de lado y -
pasado naturalmente atris de é1; en esta posicién se le deben-

dar pistas visuales todas las veces que sean necesarias.
A\

NIVEL 3 DISCRIMINACION GRULSA.

OBJETIVOS: Diferenciar sonidos, ruidos, voz y lewnguaje por el-
conjunto de sus caracteristicas aclisticas opuestas-

entrec si, a través de la audicidn.
Responder a 1la entonacién y al ritmo del lenguaje.
a).- En este punto del 3er. nivel, el nifio debe responder al -
oir palabras, frases y oraciones con contenido a interjec

cional y emocional. Ejem:

- i{Bravo, bravo! (con palmadas)
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- iNo lo cojas! (Cese de actividad)
- jVémonos! (Ejecutar la accibn de irse)
-~ jCuidado! (Cese de actividad)

También se debe trabajar con rimas y canciones para que -

el alumno diferencie los ritmos. Ejem:

b).-

c).-

- Tengo manita, no tengo manita

(mover la mano)

- Mueve la pata perro viejo,
mueve la pata de conejo

(mover la pierna).

Trabajo con discriminacién dc onomatopeya de animales, de
medios de transporte y juguetes de acOstica muy diferente.
E1 nimero de sonidos que diferencie dependerd en parte de
la memoria auditiva del alumno. Primero se hard la dife -
rencia entre 2 sonidos; luego entre tres 7y asi sucesiva -

mente. Ejem:

Perro - pollo guau guau - pio plo
Tren - coche uwuuuu - pi pipipi
Tren - coche - avidn uwuuuu - pipi - rrrYY

Distinguir entre voz y sonidos de utencilios del hogar

que sean reales. Ejem.

Golpe de trastes - vOZ (que puede ser balbuceo, palabras-
conocidas por el nific, etc.)

Teléfono - voz

Timbre - voz

Mis adelante también se hard discriminacién entre instru-

mentos musicales y VvozZ.
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Campana - voz
Silbato - voz

Se iniciard la diferencia entre ritmos y/o golpes de voz-

sencilla, de 1,2,3 y 4 tiempos. Ejem:

pa - pa - pa 1 -2
papa - pa 2 -1
pa - papa 1 -3

a la inversa, etc.

Mas adelante se deben usar instrumentns musicales, ruidos
ambientales, y por Qltimo musica y rimas que contengan ritmos-

como los antes descritos, ejem:

La marcha a Zacatecas.

También se debc hacer notar la diferencia entre la veloci
dad rdpida y lenta de vocalizaciones, balbuceo, instrumentos -

musicales y ruidos ambientales. Ljem:

papapapapa pa pa pa
ripida lenta

Una vez que las discrimine se aumenta la velocidad media.

’

Este tipo de ejercicio se asociard a la m@sica con movi -

micntos corporales.

Notar la difcercncia entre 2 intensidades, fuerte y suave,
usando balbuceo, vocalizaciones, instrumentos musicales y Tui-

dos ambientales. Ejecmplo:

AAAAAA aaaaaa
fuerte suave
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NOTA: Todos estos ejercicios deben realizarse exclusivamente -

por via auditiva, sin ningfmn tipo de asociacidén a lectu-

ra.

d).- Se inicia la discriminacidn entre palabras que tengan di-

ferente nimero de silabas (1,2,3,4). Este es el inicio --

del adiestramiento auditive formal y es necesario traba--

jar con el vocabulario que tenga las caracteristicas que-

se mencionan. Dependiendo de la edad del nifio, el vocabu-

lario

Diferencia

Difercncia

Diferencia

Diferencia

Diferencia

se presentard con ilustraciones o por escrito.

entre palabras de 1 y 2 silabas. Ejem:
pan - sopa
sol - coche

entre 1 y 3 silabas. Ejem:
pan - muheca
sal - caballo

entre 1 y 4 silabas. Ejem:
th - chocolate
tren - audifono

entre 2 y 3 silabas. Ljem:
boca - pantaldn
taco - manzan

entre 3 y 4 silabas. Ejem:

pdjaro - televisidn
plédtano - elefante.

Combinar el ejercicio con 1,2 y 3 silabas y por Giltimo

1,2,3 y 4 silabas.

con
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NIVE]L 4 DISCRIMINACION FINA.

OBJCTIVOS: Distinguir por audicidén: sonidos, ruidos, lenguaje-
y voz cuyas caracteristicas aclisticas sean simila -

res entre si.

a).- Distinguir entre palabras dec dos silabas con 2 estimulos-

hasta llegar a cuatro. Ejem:

casa - mono - nifo - azul

Distinguir entre palabras de tres silabas con diferencias

en acentuacidn, vocales y consonantes.

Se iniciarid con 2 estimulos hasta llegar a 4.
Ejemplo:

manzana - cuchillo - escucla - pizarrén

Distinguir entre palabras de una silaba, con diferentes -
vocales y consonantes. Se empieza por 2 y se llega hasta 4 cs-
Ve
timulos.
Ejemplo:

pan - flor - si - th

Distinguir entre 4 silabas con acentuacién, vocales y con
sonantes diferentes. Iniciar con 2 estimulos y aumentar a 2 y-
a 4.

Ejemplo:

~

lavadora - televisidén - zanahoria - mariposa

b).- Diferenciar entre palabras de 2 sfilabas que tengan la mis
ma acentuacién y vocales. Las consonantes deberidn ser di-
ferentes combinando sordas y sonoras.

Dos estimulos Ljemplo:

0jo - mano.
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Tres estimulos Ejemplo}

bafio - taco - carvo.

- Distinguir entre palabras d3 3 silabas que tengan la misma --
acentuacidn y vocales, las consonantes deberdn ser diferen--

tes dos estimulos. Ejemplo:

Ve z
sabana - camara.

Tres estimulos. Ejemplo:

naranja - manzana - papaya
=
c).- Diferenciar por audicién voces graves y agudas. Se puede-
hacer con la del padre y la de la madre si son suficiente
mente extremos. Con la misma vez se diferenciardn las vo-

ces graves y agudas.

También se realizari con instrumentos musicalcs graves y-

agudos. Campana grave - aguda.

d).- Discriminar por audicibén, palabras de 2,3 y 4 silabas que
tengan la misma acentuacién y vocales, cambiando s6lo una
consonante. Se empieza con dos estimulos y se aumenta a 4.
Ejemplos:

capa - mapa

taza - masa - pasa

foca - toca - coca - boca
cabeza - abeja

oreja - coneja

mal - pan van

tres - tan - tren

Este punto no podrd ser cubierto por algunos nifios que -

tengan muy pocos restos auditivos.

e).- Este Gltimo punto se podrd efectuar cuando el nifio haya -

adquirido la lectura y la escritura.



Tomar dictado de palabras aisladas
Tomar dictado de frascs y oraciones cortas y sencillas

Aumentar la complejidad y la longitud de dichas oraciones.
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1. Aspectos Gencrales del Método Oral.

E1l oralismo pretende purier al nific sordo en contacto con-
el lenguaje hablado en todas las situaciones de la vida diaria
acercindolo dentro de sus limitaciones a la realidad del nifo-

oyente.

Para favorecer la integracién del nifio con trastornos au-
ditivos, se considera que el método oral es el adecuado para -
facilitar la comunicacién verbal; sin embargo, no todos los su
jetos con pérdida auditiva pueden acceder a la oralizacién,
por 1o que es necesario conocer ampliamente las posibilidades-

de cada nifio para seleccionar 1la metodologia.

E1 método oral c¢s multisensorial porque educa al nifio sor
do a usar todos los canales sensoriales factibles para perci -

bir el lenguaje oral,

Utiliza la vista que es el canal mis importante para a -
aprender lenguaje oral-a través de la lectura labio-facial, pe
ro como no todo el lenguaje es visible en los labios sino solo
del 25 al 45%, nos apoyamos también en la audicidn residual -
que se estimula por medio del adiestramiento auditivo; el tac-
to se utiliza para hacer sentir al nifio con precisién los pun-

tos de articulacién de los fonemas y el ritmo de las palabras.

Habrd que encontrar en cada nifio el camino para lograr la
comprensién lingliistica, unos utilizarin prioritariamente la -
vista, otros la audicibén y otros el tacto, pero siempre se de-

ben estimular los trcs sentidos.

Como es sabido el lc¢nguaje tiene dos fases: comprensidn y
expresién. E1 nifio sordo, tanto como el oyente, debe compren--
der el lenguaje para poder expresarlo. La comprensién abarca -

no solo los contenidos, sino también las funciones gramatica -
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CONCLUSTION.

Los numerosos estudios a partir de la década de los 60s -
en torno al uso de la comunicacién manual, dié pie a un enorme
interés por esta irea de ello nacicron estudios comparativos -
que permitieron replanteamientos serios sobre el aspecto acadé
mico y psicosocial del individuo sordo. Este es, que la C.T. -
permite el devolverle el derecho al sordo de aprender a usar -
todas las formas de comunicacién disponibles, en tener un cam~-
bio de actitud ante la comunicacién. A su vez implica que el -
nifio sordo debe ser sometido a las primeras etapas de su desa-
rrollo a un sistema confiable de simbolos receptivos y exnresi
vos, el rual debe manipular por sf mismo, permitiéndole abs---
traer significados en el curso de la libre interaccién con - -
otras personas, para desarrollar comoetencias de lenguaje a --
edades tempranas. De esta manera el nifio sordo adquirird una -
base linguistica sélida (Lenguaje manual) que le permitir& con
mayor facilidad el aprendizaje del espafiol como una segunda --
lengua". C.T. aplicada a la educacién debe incorporar gestos -
oropios del ninos, lenguaje formal de sefias, articulacidén, voz
deletreo, adiestramiento auditivo, lectura y escritura, como =
habilidades de comunicativas. Una educacién sélida requiere --
que se haga énfasis en lo que el nino sordo si pnuede hacer, en
sus puntos fuertes no en débiles, con el apoyo de la comunica-
cién total se trata de eliminar barreras ante la comunicacién-
con el fin de asegurar que é&sta sea libre de ambiquedades, adi
vinanzas y temores, logrando asf una C. son desventajas de un-

nifio sordo a un nino oyente.

"Recordemos que nuestro papel como educador es eliminar -
obstdculos no crearlos", por lo tanto, la asistencia de los pna
dres de familia del Centro de Audicién y Lenguaje "Profr. An--
drés Bustamante Gurria" quedando estimulados concientizados so

bre la reeducacién hacia sus hijos.
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DESARROLLO DEL LENGUAJE DE 0 A 6 ANOS

OBJETIVOS:

- QUE LOS PADRES DE FAMILIA CONOZCAN EL DESARRO-

LLO NORMAL DE 0 A 6 AWOS

- DIFERENCIEN EL DESARROLLO DEL LENGUAJE DE UN ME

NOR SORDO DE 0 A 6 ANOS.



20

DESARROLLO DEI. LENGUAJE

JUSTIFICACION

El nifio desde muy pequefio, se inicia en el mundo de la co
municacién por parte de la mirada, de los gestos, de la vocali
zacibn, etc., desde estos primeros momentos de la evolucibén -
del menor, inicia el desarrollo del lenguaje que posteriormen-
te se convertird cn un sistema complejo de signos combinados.
Cuando dicha cvolucién se ve frenada por un problema que afec-
ta lo receptivo a la expresibén del lenguaje; se presenta alte-
raciones en el desarrollo del lcnguaje, tanto en los niveles -
sociales, culturales como en el afectivo, por secuencia afecta
a una u otro modo la personalidad del nifio. Para el nifo con -
problemas de lenguaje solo puede asegurarse su rehabilitacién-
mediante puestas en prictica de una educacién adecuada que se-
inicie desde una edad temprana, el educando o terapeuta de len
guaje debe aprovechar su participacién con los nifios de 1la =
edad més temprana, importuante en el desarrollo del lenguaje pa
ra brindar a este medio que le permitan descubrir por diferen-
tes vias a través de una seric de ejercicios de reforzamiento-
adecuado a las alteraciones presentadas en los cuales posibili
ten estructuras de su lenguaje y de ese modo desarrollar al md

ximo todas sus potencialidades.

E1 fracaso escolar es una de las mdltiples variables que-
afectan al nifio sufra en su rendimiento escolar y desde lucgo-
sus mecanismos dc defensa se alteran y la afectan globalmente-

en su comportamiecnto.

Este trabajo estd encaminado de modo hacia la bhsqueda y-
la deteccidén lo mis a tiempo poSible, las patologias y defec -
tos del lenguaje y de 1la comunicacién cn el nifio en edad esco-
lar, solo abandonamos cn este trabajo aspectos o alteraciones-

de lenguaje escolar.
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DESARROLIO Y EVOLUCION DEL LENGUAJE
El nifio desarrolla su lenguajc porque desea aprender a ha-

blar porque ansia la lengua, sc supone que el nifio, en una Si-

., . .
tuacibn normal, sientc deseos de adquirir la lengua, llamado -

por algunos autores, funcién "Apetitiva" (E, Pichon) (J. dec A
jurria Guerra; 1979), la cual es muy fuerte en la primera in -

fancia.

De todos modos cs diffcil resolver cl problema de la ad -
quisicidén del lenguaje, puesto que muchas teorias explican di-

ferentes puntos de vista de cémo sc adquiere el lenguaje.

Algunas de estas teorias llegan a sostener que el lengua-
je es innato Chomsky (A juria Guerra; 1979) logra explicar su
teorfa 1lamada "Innatismo', opina que el nifio tiene ya cons -
truida en su mente la forma de lenguaje, antes de haber apren-
dido a hablar y que basta que desarrolle el nifioc su vida nor -

mal para que haya produccién del lenguaje.

Supone que una lengua natural cuenta con dos estructuras;
una superficie y otra profunda, el lenguaje tiene lugar como -
si el locutor hubiese asimilado un cierto nimero de reglas con
vencionales, mientras que las estructuras profundas permiten -
una generalizacidén y el esbozo de una gramitica universal. —
"Chamsky, sostiene que una gramitica sc¢ adquiere mediante la -
diferenciacibn de los esquemas fijos innatos, mis que por la -
adquisicién progresiva de los datos, secuencias, encadenamicn-

tos y asociaciones nuevas.

Por supuesto que cxisten otras escuelas que sostienen que
el lenguaje se obtiene en una constante de estimulos -refuerzo
dadas por el propio medio social, como plantca el conductista-

de la Escuela Skinneriana.
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Por otro lado resulta también importante vincular el desa
rrollo del lenguaje conectada a la teoria genética de Piaget,-

explicando en el desarrollo del pensamiento del nifo.

ETAPAS DE ADQUISICION DEL TLENGUAJE

La adquisicién del lenguajec infantil esti determinado en-

dos grandes etapas:

1.- La prelingiiistica

2.- La lingiifstica o semidtica.

La primera etapa, el periodo prelinglifstico se caracteri-
za por ser una etapa que apenas tienen un valor comunicativo y
abarca los primeros 10 meses de vida del nifo; en el primer -
mes de vida, el nifio discrimina visualmente ni auditivamente -
los hechos que ocurren a su alrcdedor, reacciona solamente Tui

dos fuertes y su voz se limita a vagidos y heesquidos.

A medida que pasa el tiempo cl nifio acrecienta su capaci-
dad de discriminacibn; a los 2 mescs puede volver la cabeza -
tratando de ubicar un ruido o una voz a los 3 meses aparccen -
nuevas caracteristicas en el habla, empieza la modulacidn la -
ringea; a los 4 meses hay lalacién que constituyen toda una -
especie de juego, é€s independiente de lo que se escucha, exis-
te cierto al producir sus propios sonidos, pareciecra que s¢ eS

cuchara asi mismo.

Sélo con el pasar del tiempo era aprendiendo nuevos rui -

dos con cierta intencionalidad de significacién.

La segunda etapa, el periodo lingtifstico se ubica aproxi-

madamente entrc las edades de los 10 y 15 meses.
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Una vez terminada la fase de 9 a 12 meses de la ecololia
aparecen distintos vocablos que se¢ asocian a situaciones de ac
tos y personas "papd', "dada', "tata', tmama' su vignificado -

todavia no es claro.

Hasta los 15 meses se producen una serie de consonantes,-
(b,p,m,n,d,t) estos sonidos son de caridcter global, ademds pa-
ra cualquier persona adulta que quiera discriminarlo como fone
ma puro, no lo podrd hacer adecuadamente puesto que puede ir -
acompafiado de otros sonidos diffciles de discriminar, también-
han aparccido las vocales y pocc a poco, a medida que se desa-
rrolla el nifio en relacién con su edad, empezarid a prender el-
dominio de los signos de la lengua, se supone que aprende los-

signos de la lengua antes de poder expresarlos.

0.C. Iwvein (J, de Ajurian guerra; 1987), uno de los in--
vestigadores clésicos en el drea del lenguajc, en una de sus -
investigaciones logra establecer; que el nifio a los 6 meses --
produce un 7.6% de las consonantes bilabiales, el 22.9% a los-
12 meses y el 8.4% dc consonantcs velares a los 6 meses, fren-

te al- 6.3% a los 12 meses.

Estos datos son puestos como una nota de refercicia, de -
como el nifio hipotéticamente pucde ir obteniendo aprendizaje -
en el periodo lingiiistico. Notarcmos que en algunos avances ya
logrados a una mayor edad cronolégica baja notablemente su por

centaje.

Lo més significativo desde el punto de vista semibtica en

el periodo linglifstico, son los 11amados de locisién y delocu-

tivo.

En el periodo locutivo el nifio utiliza las mismas pala -
bras para denotar diversas situaciones y a veces ocurre a la -

inversa, diversas palabras con distintos significados son deng
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tadas para una misma situacidn.

Asi el nifio llega a evocar verbuimente diversos objetos,-
situaciones o personas ausentes y logra responder con palabras
a otras palabras, con acciones. De este modo la lengua se libe

ra de su contexto situacional y trasciende la accién presente.

La evocacidn se basa en significantes formadas por secuen
cias fonolbgicas dec la lengua en curso de adquisicién en imdge
nes, gestos y objetos simbdlicos. lLas palabras vocadoras tie -
nen el rasgo (y objetos simbdélices, las palabras) comtn de ser

significantes distintos de los significados.

Durante esta fase del afio y medio aparece una funcién --
esencial para la evolucidén de su lenguaje, su conocimiento y -
su afectividad posteriores, a la que los lingtiistas dan el nom
bre de "funcidén semidtica'. Con clla se puede evocar signifi _

cante que sustituyen a los significados.

En cl periodo de locutivo, éste, estd determinado a la --
etapa que corresponde a la adquisicidn y empleo diferenciado -
de los elementos de la frase. Las caracteristicas principales-
es quc el nifio emplea palabras-frases, antes de llegar a orga-
nizar a las palabras en relacién sujeto-predicado. E1 juicio -
de accidén se transforman en juicio de comprobacién y aparece -

una rudimentaria sintaxis mediante la funcién recursiva por ca

tegoria.

L.a longitud de la frase es una de las sefiales mis seguras,
aunque también de las mis superficiales, del desarrollo; alre-
dedor de los 2 a 3 afos es capaz de unir palabras dobladas su-

longitud; y a los 5 anos llega a manejar casi 10 palabras fra-

S€.

De los § a 6 afios su progreso ha sido de tal magnitud que
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ha adquirido significativo, usa estructuras de frases senci -
llas, enterrogativas, pasivas, c¢tc., pero todavia no sabe mang
jar su lenguaje en funcién de su imterlocutor, la concentrati-
zacién y la toma dc¢ concicncia Jdec los esquemas lingiiisticos --
vendri a posterior, donde podrd hacer un adecuado lenguaje co-
municativo de accién y pensamiento, hasta lograr conceptualiza

cibn del mismo.

PENSAMIENTO Y LENGUAJE

Recordando a Jean Piaget al describir los periodos cvolu-
tivos del nifio, llega a decir que la inteligencia aparece an -
tes (ue el lenguaje, es decir, antes que se€ produzca el pensa-

miento porque presuponc cl emplco de signos verbales.

Especificamente que €s una inteligencia eminentemente —
practica dada por la manipulacién de objectos y que S€ utilizan
inicamente percepciones y movimientos organizados en esquemas-

de accién, sin vestigios de palabras o dc conceptos.

Es principalmente una inteligencia sensorio-motriz dando-
por consecuencia vestigios de palabras alrededor de los 12 me-
ses. Cuando el nifio ya llega a los 18 meses cs capaz de com -
prender la relacibdn que existe entre 1la accién y el empleo de-
un objeto la relacidén entre un polo y un objeto, empleando -

aquel para mover a 4ste, o sca la rclacién entre un medio y un

fin.

"[E1 pensamiento procede de la accién y procesc al lengua-
. . g
je, toda estructura dc pensamiento Gnicamente expresa las ca -
racteristicas generales de la organizacién de las acciones. -
Con el lenguajc adquiere el scr posibilidades representativas-

y simbdlicas notables.
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De todos modos sigue en el tapete la insistente discusidn

de qué esthd primero, cl pensamicnto o el lenguaje.

Desde el punto de vista psicopedagbgico seria muy impor -
tante diferenciar el problema, pero hemos encontrado mis pric-
tico considerar la conducta de accién y lenguaje, como una si-
tuacidn dada de un paralelismo, donde la exclusibén de uno no -
permite al otro, para que el nifio hable necesita de un lengua-
je interior, y este lenguaje interior, cstaria intrinsecamente
ligado al pensamiento y sélo haci podria exteriorizar como una

conducta propia de la comunicacién.

Intenta explorar un campo lo mids extenso posible a partir
del proceso funcional del proceso comunicativo hablado. Partir
de una generalidad de variable funcional interviene en el len-
guaje hablado hasta ir aislando paulatinamente el dreca a las -
afectadas, implicadas especificamente cn una insuficiente fun-

cionalidad, o carencia determinada.

La suma de la dcficiencia o carencias funcionales en las-
diferentes 4reas nos permitird llegar, con cierto éxito a un -
diagnéstico, ya sea de tendencia psicopedagbgica y/o clinica.
Cualquiera sea el resultado en la aplicacibn de diferentes -
test, nos permitird inferir en grado de profundidad de dificul
tad o déficit lingiifstico, tanto cn su aspecto cualitativo co-
mo cuantitativo. Una vez dctectado el déficit y circunstancias
de las Areas afectadas podrcmos, a partir de ahi dar una orien
tacibdn y en la mayoria de los casos, intentan un programa tera
péutico de rchabilitacién o remediar con probabilidades de éxi

to.
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AREAS PSICOSOCIALES

Son sistemas constituidos por capacidades funcionales cu-
yos contenidos sectorizados particularmente, estidn vinculados-
a las funciones psiquicas, permiten y posibilitan el desarro -

1lo del lenguaje, y en general el aprendizaje.

Me estoy refiriendo a un lenguaje en su concepto mis am--
plio; va mis alld del habla, adentrandome a un lenguaje dec ac-
cién comunicativo de tGnico y asociandole el proceso comunicati
vo se conjuga desde y a través decl pensamicnto inteligente cn-
¢l manejo, utilizaciébén de signos, s{mbolos como elementos cla-
ves de la estructuracién, propios del proceso de lenguaje comu

nicativo.

E1l lenguaje no es meramente una funcidén porque no es espe

cifica de una sola accién determinada y no obedece a una fun -
., s R .z .

cidn organica especializada, en 1la produccién del lenguajc y -

su comportamiento dindmico intervicnen muchas funciones.

El lenguaje es producto de complejos sistemas de acciones
y funciones: van desde las propias capacidades vy sistemas psi-
concurolégicos del individuo intrinsecas de una condicidén bio-
légica como posibilidad, a una reciproca interrelacién social-
ambiental; medio de un mayor O mMCROT desenvolvimiento y desa -
rrollo de los miltiples sistcemas potenciales de 1las capacida -
des propias de cada individuo.

Si aceptamos el lenguaje coao capacidad innata, sélo se -
va a desarrollar, tomando como base previa el desenvolvimiento
de las capacidades pensamentales, pensamiento inteligente, a -
partir de aqui se har4 posible el inicio del lenguaie estrecha
mente asociado al aprendizaje en una constante de interrela -
cibén del individuo como ante biolégico y del ser inmerso como-

antce social dentro de su cultura y medio ambiental.
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Para que se de el lenguaje humano son necesarias ciertas-
condiciones previas, a groso modo deben darse tres condiciones

badsicas:

1.- Debe haber un desarrollo suficiente de sistemas y funcio--
nes andtomo fisiolbdgicas y psiquicas bisicas y necesarias-
para coordinar e interrelacionar los sistemas funcionales-

cxigidos para la produccidén del lenguaje.

2.- Debe existir una madurcz necesaria que permita integrar, -
comprender, formular y procesar los aspectos organizativos

del lenguaje.

3.- Gs de primordial nccesidad un medio socio-ambiental y cul-
tural favorable al desenvolvimicnto, desarrollo de los dos

puntos anteriores.
o

Estas tres condiciones mencionadas no constituyen comple-

jos sistemiticos independientes.

Su coexistencia dependen estrechamente de su interrelacién
sincronizada una de otra, en otras, en una suerte de relacio -
nes continuadas de mltiples funciones sistemdticas, en condi-

ciones patoldgicas una afecta las restantes.

Si no se da un desarrollo suficicnte, considerados dentro
de las bases anatomofisiolégicas en conexidén con las funciones
neuroldgicas y psiquicas, el lenguaje se vera afectado, pudien
dose apreciar una mayor O menor medida de déficit o dificultad,
dependiendo pricticamente del tipo de agresién de los 6rganos-
mal desarrollados o alterados comprometidos para c¢1 habla, en-
lo orgénico 1n desregularizacién puede ser evidente en los pul
mones, laringe, faringe, boca, paladar, velo palatino, compro-
miso neuromuscular (faciales), para la coordinacién de los mo-
vimientos requeridos para el habla que indirecta o directamen-

te afectard la participacién de los engramas o estereotipos de
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base psiconeurolégica.

De origen periférico upuntuﬁos los organos ya nombrados.
n su evoluciédn han ido adaptindose para cl habla cumpliendo -

una funcibén (habla) sobreimpuesta.

Originalmente cumple funciones de inlole primaria (comer,
respirar, deglutir, ctc.) Tuego se ha ido especializando hasta
el logro de hablar propiamente tal como una funcién secundaria

(sobreimpuesta).

Alteraciones, lesioncs o deformaciones de los érganos com
promctidos para hacer posible 1a voz y el habla, trae consigo-
1a dificultad; trastorno o impedimento para articular los soni

dos para adecuarlos al hablado.

Las alteraciones pueden dJarse desde una patologia simple-
como una sislalia hasta una grave 'y comprometida disglosia --
ctc., Patologias que de alguna manera ¢stin afcectando la arti-
culacidén y/o ¢l habla, estari concomitando un compromiso con -

el lenguaje en toda su extensién.

En el orden psiconeurolégico es necesarioc tomar en cuenta
todo cl e¢je central y neurolégico de los mandos superiores fi-
nos de un complejo sistémico capaz de desarrollar y mantener -
¢l sustento psiquico equivalente a pensamicnto capacidades e -

inteligencia, dominio dec la vida afectiva.

5i observamos una agresién o lesion en los varics siste -
mas de sustentacidn neurolbgicas, serh menester analizar las -
funciones o sistemas dc¢ funcilones afectadas y por consiguiente

1as acciones y conductas o sistemas de funciones.

Volvemos a enfrentarnos a la situacidn de grados menos O-

grados més de afectacién al conjunto de sistemas, y no solamen
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te es ésta rclacién, también la relacidn estd sujeta a la par-

te menos o mis vulnerable del érgano agredido.

Una lesidén cerebral puede afectar de diversas maneras, dc
pendiendo en gran medida de la zona lesionada o agredida y de-

la intensidad de la agresidn.

Puede darse una pardlisis, afectando solo algunos dérganos
(parte del cuerpo, O casi su totalidad, pero fuera de su exten
sibén topografica cstd la intensidad, refiriendome mis en cspe-
cial al lenguaje, puede darse patologias que afecten tanto a -

la voz como al habla.

La disastrias, por ejemplo, donde el sistema nervioso no-
puede responder con una adecuada sintesis de las ncuronas com-
promctidas, el falle se hace evidente por retardo © imposibili
dad de una adecuada respuesta se evidencia méds las dificulta -

des en los movimientos finos que son 1os mids complejos.

En este ambito, pucde haber una pardlisis de menor y ma -
yor grado de intensidad o gravedad, afectando al velo palatino
a las cuerdas vocales, a la lengua:y otros 6rganos necesarios-
para la articulacién, seg{n pudicran estar afectado por los pa

rcs de nervios craneanos hipogloso, glosofaringeo, etc.

No podemos dcjar de mencionar otra de las patolugias que-

afcctan gravemente el lenguaje como la afasia y la distancia

aceptada en una diferencia de gravedad una de la otra.

La afasia considerada como grave pérdida del lenguaje y -
la disfasia mis bien aceptada como un trastorno en la organiza
cibn del lenguajec con ciertas sintomatologfas propias de la -
afasia donde la afectacibén o injuria es de indole mds bien de-

los centrales y superiores del lenguaje.



La lesién cn cstds casos comprometen un complejo sistémi-

co (conjunto o varios subsistemas compromctidos o relacionados

e
entre si) donde se clabora, formula y procesa el lenguaje.

La conducta verbal se puede exteriorizar desde una pérdi-
da total o casi total a una desorganizacién y pérdida parcial-
del lenguaje, los neurblogos ubican esta lesién a un nivel cor

tical y subcortical del escéfalo.

Seglin sea la regién del cercbro lesionado y sus funciones
més o menos especializadas cen cl lenguaje, serd el tipo, modo -
de afectacidn ¢ intensidad de la patologfa afdsica, aunque si-
guiendo a Luria pienso; que cl lenguaje sc establece y consti-
tuye con la participacién gencralizada del encéfalo. Razdén por
lo cual va mucho mis alld dc sus centros cspecializados del ¥y

para el lenguaje.

Casos se han dado cn lesiones cerchrales, designadas como
zonas topogrificamente hablando; zonas especializadas del len-
guaje, han sido rcemplazadas cxitosamente por otras zonas del-
cerebro no especializadas en otras funciones, claro esté, serd
inGtil pretender una recuperacién total. Cuando la agresién ha
sido muy grave, no podra pretender un funcionamiento como los-

centros propiamente especializados de la verbalizacién.

La madurez en el lenguaje c¢s Otro de los elementos nccesa
rios para perfilar un adecuado desarrollo del lenguaje. Consi-
Jerando la madurez en su aceptacién mds amplia la considerare-
mos como el momento que sc¢ da en el desarrollo para poncr Cn -
accidén y funcibén diferentes clementos O complejos sistémicos
para concentrar conductas espcradas para csa edad, en esc dc -

terminado tiempo del desarrollo.

Iin la madurez, para esperar determinadas conductas como -

logros, cn ¢l desarrollo han tenido que darse otras conductas-
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anteriores, siguiendo una secucncia jerdrquica. Primero se¢ lo-
grarin conductas de menor comple jidad, base dec toda maduracién

para los logros de conductas mis complecjas.

En el desarrollo bioldgico la conducta madurativa de cami
nar en un bebé se espera normalmente alrcdedor del afo, poco -
mids o poco menos, claro estd antes el nifio debib gatear (si se
le permitié hacerlo) y antes de gatear tuvo, comn toda scguri -
dad, quc haber logrado otras conductas de dominio reflejo, in-
cluso scr capaz de cierto control y movimientos del cuerpo, -

dar vuelta de posicién, cubito dorsal a ventral, etc.

As{ también para el lenguajc serd neccsario scguir la ob-
servacién de la maduracién. E1 nifio deberd tener maduracibn or
gdnica adecuada, es decir todo el aparato articulatorio estard
listo para las exigencias del desarrollo del habla en el tiem-
pO que se espera como norma media, sea para los nifios de su --

misma edad.

Lo mismo implica ¢l desarrollo de su capacidad psiquica a
su debido tiempo. La capacidad psiquica y neuroldgica permiti-
rd que se vayan dando paulatinamente conductar jerarquizadas -
en una constante de ir y devenir con la participacién del me -

dio ambiente.

Ni en el proceso del lenguaje ni en el aparendizaje se DO
dria imponer presiones para sobrepasar cicrtos 1imites natura-
les permitidos por el desarrollo y la wmadurez, resultaria, inu
til el esfuerzo de que quercr acclerar el lenguaje en un nifio-
de dos afios exigiéndolc un aprendizaje de lo que es capaz un -
nifio de cinco afios. Del mismo modo tampoco podemos negar los -
valiosos aportes de la estimulacidén para el desarrollo y la ma

durez.

La estimulacidn, hemos hablado en forma global sobre la -
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madurez como un proccso paralclo de 1la maduracién biolégica al
canzando por ¢l desarrollo evolutivo. Luas manifestaciones con-
ductunles que se cxteriorizan, y otras conductas manifestadas-
en capuacidades para integrar aprendizaje. Son procesos conecta

dos al medio ambicente fuente principal de 1a estimulacidn.

Como es sabido un adecuado medio amblente permitiri con -
cierta cficacia y certeza el desarrollo humano dentro de un -
marco mis o menos normal, permitiendo desenvolver sus capacida

des y conductas genéticas evolutivas.

!l medio ambiente (medio habitual socioecondmico) cuando-
es ugresivo restard posibilidudes a cse desarrollo cvolutivo -
genético, incluso podrd alterar, trastornar O lesionar csc Jo-

senvolvimiento esperado como normal.

De aqui nace la importancia de la estimulacién, encargada
de entregar y poner al alcance del ser en desarrollo lo mejor-
del medio ambiente, seleccionar y. graduar la cargd de clemen -
tos necesarios, para entregarlo cn und disposicidn del aprendi
zaje cn su dcbida oportunidad y momento. As{ graduado y dis -
puestos los clementos vy contcnidos podrdn servir como facili -
tando el camino hacia un miximo y mejor desarrollo evolutivo -

y una maduracién mis adecuada.

Volviendo particularmente en el lenguaje, logro fundamen-
tal dentro del comportamiento humano para 1a comunicacidn so -
cial, su mejor O MCnor calidad estard sicmpre sujeto a las va-
riables del desarrollo biolégico, la madurez y la presién del-

medio sociambiental.

La conducta vienc a ser la resultante de la accidn reci -
proca cntre las condiciones innatas del individuo y su medio -
socioambiental. Dentro de estc marco ¢1 lenguaje, como conduc-

ta, sigue un contexto semejante. Sicmpre moldeado por las con-
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dicionantes sociales originados por la propia conducta comuni-

cativa.

Lntonces No escapa d nuestro conocimicnto como un ambien-
te desfavorable puede originar una variada gama de patologia,-

sea por una agresidn directa o indirecta.

LENGUAJE EXPRESIVO.

E1 nivel del lenguajc expresivo comunicativo estd ligado-
a los sistemas funcionales denominados procesos sistémicos del
lenguaje y estd referido cn gran parte a la produccidén comuni-

cante del lenguaje hablado; el cxpresarsc.

Dicho de otro modo, es cl dar a entender organizando los-
sonidos requefidos en expresioncs determinadas, produciendo co
municacidn hablada. Muy lejos de referirse pura y simplemente-
a sonidos articutados; organiza el lenguajc en conductas de ac
cidén elaborada para el habla, via dc las acciones expresivas -
comunicantes, tanto de lenguaje dindmico, formulativos crecati-

vo y como del lenguaje automdtico.

COMPRENSION DLL LENGUAJE.

No puede haber lenguaje comunicativo si no hay capacidad-
suficiente para comprecnder ¢l mensajc de los interlocutores, -
interprctarlo dentro de un marco légico y comprenderlo en su -
verdadero significado, el signj?icado real del mensaje dado -
por el locutor. Para ser un bucn rcceptor de un mensaje es de-

-neccsidad comprender, bajo una eficicente interpretacidn, su -

significado (semdntico) y su contenido real.

1 comprender ¢l lenguaje constituyc una funcidbn psicolé-
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gica de captacibn, interprotaclén y scleccidn cognitiva. Orga-
niza relaciones asociativas dec conocimientos previos, estable-
cidos por experiencias vy aprendizajes para cstablecer nucvos -
conocimientos, flexibilizando los contenidos lingtifsticos del-
mensaje. Elabora y jerarquiza los clementos del lenguajc, por-

Gltimo nide selectivamente los aspcctos 16gicos del mensaje.

ORGANIZACION DELI TIEMPO.

1}1 tiempo es un elemento del cual no se puede prescindir-
en ¢l lenguaje evolucionando. Longitudinalmente, cl ticmpo se-
estructura a través de fascs fisiolégicas, del desarrollo ncu-
romotor, del comportamiento social y de la idecacién convencio-
nal.

&

La significacién del tiempo siempre estd determinada por-
el ecspacio y el movimiento. Nuestros propios movimientos neuro
motores y psicomotores van configurando ¢l sentido de lo tempo

. z ) . 3 S g
roespacial, mas bicn denominado sentido cronotopcqulnesico.

Los sentidos cinestésicos y kinestésicos, incluycendo en -
estos Gltimos los sentidos vestibulares, son los sentidos espe

cializados para integrar las funcioncs temporoespaciales.

Cualquier desplazamiento o movimiento recorre un espacio,
siendo ese espicio cquivalente o un tiempo. lLa distancia, la -
velocidad del movimicnto nos dardn 1la informacién del ticmpo -

de demora en hacer ¢l rccorrido propuesto.

A partir de nuestros proplos movimientos motorcs sc irdn-
integrando, por informacién dec los scntidos kinestésicos (tac-
tiles, piel, articulaciones, etc.) funciones cenestesis {(glan-
dulares) y fisiolbgicas (hambre, sed, frio, calor, dolor, ctc.

varios sistemas y subsistemas, ademis de los nombrados son CO-
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participantes cn cl desarrollo ¢ integracidén de los conocimien
tos temporoespaciales, constituidos =si{, un proceso de integra
cién, denominado cronotopoquinésico; interrelacidn psicofuncio

nal del tiempo-espacio (plano espaciales) y el movimiento.

Por razones didicticas bajo un prisma de simplicidad el -
tiempo lo ilustramos cntendido en una sccucncia de existencia-
en ¢l antes pasado (pretérito), ahora -presente, después- futu
ro. Diciendole en un sentido primario el lenguaje conjuga una-

situacidén temporal.

PRAXIAS FONOARTICULATORIAS.

Corresponde al 4drea psicofuncional: las praxias urticula-
torias exigen el haber aprendido movimicntos, finos y complc -
jos, capaces de reiterar hasta ¢l automatismo movimicntos pos-
turales articulatorios, compatibles con la coordinacién finica

en la produccidén del habla.

1.- llabilidad para recordar ¢ cmitir gestos articulatorios del
habla.
2.- labilidad fonoprixica para asociar una postura articulato-

ria a un sonido vocdlido.

"MIDE LA CAPACIDAD Y HABILIDAD DE MOV IMIENTOS POSTURALES
GESTUANDO PARA TA ARTICULACION Y EMISTON DEL SONINO™.

LENGUAJE EXPRESIVO RECEPTIVO:

L1 lenguaje expresivo-receptivo vienen a ser toda la cscn
cia principal del lenguaje comunicativo y descansa bidsicamente
en ¢l lenguaje oral. lLa organizacién del sonido hecho mensaje-

hablado es parte esencial del lenguaje comunicativo.
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El nivel del lenguaje cxpresivo comunicativo mide la capa
cidad y habilidad de expresidn y recepcién lingiifstica en si1 -
tuacibn de; discriminacién habilidad articulatoria, andlisis -

y sfntesis verbal y organizacidn asociativa verbal 16gica.

Subdividiendolos e¢n los siguicntes aspectos:

.- Discriminacién de la palabra.

.- Articulacibén de la palabra.

1
2
3.- Repeticién de palabras polosilabicas.
4.- Repeticidn de trabalenguas.

5.- Andlisis y sintesis verbal.

0

.- Orden y completar frases vy oraciones.

Aqui, en estas 4dreas, existc un lenguaje de exigencias -
verbales plenas. Exigen habilidades para discriminar y articu-
lar palabras estructuradas con diferentes grados de dificultad
{inica, emplea combinaciones consonidnticas basadas en una sc¢ -
leccidn de dificultades variadas, partiendo de unidades féni -
cas combinadas en un orden de simples a complejas, se repiten-

una scric de palabras polisilébicas con o sin significado.

Las palabras con significado, son palabras escuchadus al-
gunas o mds veces, pero su dificultad e¢std en ofrecer una com-

plejidad articulatoria por su extensién largas con varias sila

bas.

Las palabras prolisilabicas sin significado, suponen una-
apreciacidn articulatoria (expresiva pura, sin la contamina -
cién del aprendizaje, ofrece una condicidén de palabra virgen -
(no escuchada antes), permite as{ un valor de examen mas depu-

rado.

Los trabalenguas, requieren de un buen y hébil dominio de

la palabra los trabalenguas consisten en un juego de pa]abras-
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con clementos repetitivos que aumentan significativamente la -
dificultad para la expresibn articulada. Al hablante le obliga
a poner en juego una serie de capacidades en coordinacién con-

la atencién, retencidn, habilidad articulatoria y 1a 16gica.

Ln cuanto a las drcas de orpanizacidén de andlisis y sinte
sis, ordenar y completar {rases y oraciones, implica una capa-
cidad cognitiva receptivo-expresiva, analitica-sintética y aso

ciativa.

LL RITMO.
1 nivel ritmico comprendc las &rcas psicofuncionales de:

1.- Tiempo ritmico libre.
2.- Tiempo ritmico de cnsayo.
3.- Reproduccién de estructuras ritmicas.

E1 ritmo implica ticmpo, considera la organizacién del -

tiempo en un orden de periodo metddico.

Universalmente el ritmo estd presente, manifestindosec cn-
casi todo orden de vida, ritmo para crecer, ritmo dJde latencia,
ritmo metabdlico, ritmo respiratorio, ritmo musical, ritmo de-
desarrollo bioldgico), también fundamental y necesario para la

adquisicién del habla, la lectura, ctc.

Para hablar de la organizacidn ritmica en estructuras [6-
nicas en periodos de ticmpos sccuenciales, marcan un ticmpo de
regularidad y variabilidad estable a una formalidad y ¢l soni-

do, y entre el sonido, el silencio.

i1 tiempo qucda enmascarado entre la primera rotura del -

silencio al Gltimo sonido, sc repite cn una constante peridbdi-



1i0

ca de silencio y fonacién, fonacién-silencio, tencmos asi{ soni

dos continuos y descontinuos.

In el habla los sonidos (fones) son cstructuras presenta-
das en bloques, pucden constituir palabras cortas o largas y -
pueden ser, segln, seguidas de otras palabras, separadas por -
un silencio dc¢ tiempo regular, o dar fin al final de su propio
sonido, vienen a ser un sistcema ciclico, (cjemplo; sflaba-si -
lencio-silaba, silencio-palabra-silencio, palabra-silencio-pa-
jabra-silencio, etc.) dentro del mismo contexto de considera -
cién las frases y las oracioncs y clcmentos constituyentces de-
un mensaje. Dentro del ritmo podemos cncontrar tres fases de -

aprcciacibn evolutiva:

1.- Ticempo ritmico libre; consiste en ejccutar estructuras en-
una produccidén psicomotriz libre. E1 ejecutante deberd rea
lizar estructuras ritmicas dcl modo como é1 quicra; formas
ecspontineas.

2.- Segunda fasc es una observacién de 1la coordinacién dcl mo-
vimiento de la cjecucibn motriz de las estructuras exigi -
das acompanadas de vocalizaciones.

3.- Tercera [fase trata de la ejecucidbn y reproduccién de ¢s --
tructuras escuchadas, variando las estructuras, aumentando

los clementos de composicién y grado de complejidad.

En 1la patologlia del lenguajc hablado la alteracibn del -
ritmo nos permitird observar de un habla muy lenta (briditalia)
o muy rapida (taquilalia), otras alteraciones como la disfemia,

tartamudez, tartajco, etc.

“"MIDE LA CAPACIDAD DE INTEGRACION RITMICA Y CONTROL TEMPQ
RAL".
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ORCANIZACION ESPACIAL.

Trata de los ejecs y coordenadas de la ubicaciédn cspacial-
organizadas en relacidn a la concientizacién corporal y proyec

tada cn captacidn del plano grifico.

A partir de las scnsaciones sabemos que la organizacidn -
se va adquiricendo por medio de esquemas concienzados corpcral-
mente, a través de informaciones tdctiles, visuales, vestibula

res liiperclésicas.

Primeramente sc¢ da a nivel de la coordinacién del movi -
miento del sujeto encontrado en su campo de wccidn inmediato,-

Pl

siendo denominado por Piaget "ecspacio sensorio motor'.

Sc inicia en el nifio cuando comienza a caminar, poco a po
co, ¢l nifio logra ir estableciendo relaciones espaciales centre
los objetos y cn relacidn ast mismo. En una etapa de madura -
cibén posterior, cstablece relaciones cntre objetos y personas,
logrando por Gltimo la capacidad de transposicidén; sentido y--
habilidad para interpretar o representar posturas de imfgenes-
corporales externas, scr capuaz de ponersc en lugar de otro, -

ubic4ndosc en difercntes posiciones y orientacioncs.

A partid de si mismo, recconocemos por orientaciongs tres-

cjes o planos de coordenadas.

1.- Plano horizontal representados por orientaciones derechu-
izquicrda.

2.- Planc perpendicular representados por oricntacibn arriba--
abajo.

3.- Pluno vertical con sus puntos de referencia adclante-atrds,

Lstos planos sc¢ situan seg(in difcrentes puntos de referen

cia, dependiendo cn el espuacio de la posicién relativa de la -
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orientacidn de los ejes. La posicibn relativa estid dada por 1la
representacién y posicién de los objetos o elementos dentro de
su propio espacio (lugar quc ocupan), configuran cl modo de es
tar en cl espacio, y 1a orientacidn espacial, marca los puntos
de referencia donde se ubican o encuentran esos objetos o ele-
mentos; a la iunierdh de..... , arriba de..... , a mi derecha..

.. etc,

l.o cierto es, quec la organizacién en su sentido mids am -
plio debemos entender como un proceso por medio del cual el in
dividuo capta e internaliza las representaciones del ambiente-

y sc sitlia mentatbmente cn relacibén con &é1.

"MIDE LA CAPACIDAD DE ORGANIZACION PARA NOCIONES Y CONCEP
T0S ESPACIALES".
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FONOLOGIA.

OBJETIVO:

- QUE LOS INTEGRANTES QUE COMPONEN EL CENTRO DF AU-
DICION Y LENGUAJE CONOZCAN O SE LES REFUERCE SO--
BRE LOS ASPECTOS QUL COMPONEN LA FONOLOGIA, Y A -

LA VEZ QUE LO LLEVEN A LA PRACTICA.
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El aparato fono-articulador es el que se encarga de la -
emisibén de la palabra y estd construido por una gran variedad-
de bérganos que se han agrupado en sistemas tomando en cuenta -

el papel fonolégico que descmpefian durante la fonacién a sa -

ber.

a.- Sistema respiratorio.
b.- Sistema de fonacidn.

c.- Sistema de resonancia.
d.- Sistema de articulacidn.

A.- EI, SISTEMA RESPIRATORIO

Anatbémicamente Fisiolégicamente

- Fosas nasales Existen tres etapas:

laringe = 1.- Inspiracién: El1 aire pene -
trdquea tra las fosas nasales, faringe,
bronquios laringe, tréqueas, bronquios,
pulmbn. etc.

bronquios 2.- Pausa: Después de lo inte--
bronqgueolos rior vienc el momento de pausa- {
alvcolos para pasar con la expiracién.

3.- Expiracibén: Los 6rganos -
vuclven a su sitio porque los -
pulmones se contraen y expulsan

el aire que contienen.

flay cinco tipos de respiracidén concctado con 1la fonacién.

.- Dc precdominancia.

.- De predominancia abdominal.

1

2

3.- De predominancia clavicular.

4.- Mixta costo abdominal, 1llamada también central o total.
5

- De sostén o apoyantura usada cn cl canto.
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B.- EL SISTCEMA DE FONACION.

Este se encarga de la emisidédn de la palabra, estd lormada
por la laringe, la funcidn dec cstas son: respiratoria, circula
toria, fijativas, protectoras, diglutorias, tosivas, cxpectora

tivus, cmocionales y fonatorias.

C.- SISTEMA DE RESONANCIA.

Esti formado por la laringe, las fosas nasales, la boca,-
la faringe se separa de la cavidad bucal durante la deglucidn-

y fonacibn al elevarse el velo del paladar.

La cavidad nasal estid formada por la nariz, las fosas na-
sales, ctc. La cavidad bucal; estid constituida por un esqucle-
to b6seo y partes blandas, prescnta cinco paredes; los labios -
con el orificio bucal que forma la pared anterior; dos paredes
que son las mejillas, una pared superior por los paladares N

éseo y blanda, la lengua, el velo del paladar.

D.- SISTEMA ARTICULATORIO.

Estid formado por el paladar, la lengua, los labios, las -

mand{bulas, las arcadas, los masculos nervios respiratorios.
b - b

Dentro de su fisiologia el sistema de articulacién tiene
a su cargo el mecanismo final de1 aparato fonoarticulador, des
pués quc la voz es producida en la laringe, al pasar por las -
cavidades de resonancia adquiere los tonos armbénicos que lo ha
cen agradable al o0ido humano y finalmente estos sonidos se con
vierten en fonemas, palabras o [rases mediante la accibn con-
junta de los bdrganos que constituyen cl sistema de articula -

s 2
cion.
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La funcién de los 6rganos articulatorios se dividen en ac

tivos y pasivos.

Activos: Mandibulas, labios, lengua, velo paladar,

Pasivos: Dientes, alveolos, paladar duro.

Ademis de éstos odrganos de articulacién se debc tomar en-
cuenta la secrecidn, deglusién normal (de la saliva) permite -
la lubricacién de los drganos de articulacién y contribuyen -

asi a una correcta y clara pronunciacién.

P 1 jacién de I les i i 1¢ -
ara d pronunc1ac1on de as vocales intervienen as man

dibulas, los labios, la lengua Yy el velo paladar.

Bolafio clasifica los fonemas en cuatro grandes categorias
tomando en cuenta el punto de articulacién por el modo de arti
culacién por la funcién de la glotis y por la posiciébn del ve-
1o del paladar siendo los siguientes fonemas, en donde se cla-

sifican:

Bilabiales p, bm/

lLabiodental /f/

Linguodentales /t,d/

Alveolares /1/n/r/rv/

Dental /s/

paladares /n/1/ch/n/y/

Velares /g/k/x/ o

Por su modo dec articulacibén los fonemas se clasifican en:
Oclusivos /p/t/k/
Fricativos /i/d/s/y/g/x/
Africado /c/

Por su intervencidén de 1la glotis se clasifican en:
Sordos /p/f/t/s/c/x/h/
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Sonoros /b/d/y/g/x/Ef/m/n/ii/

Por el movimiento del velo del paladar:
Vocales u orales: /p/t/c/k/b/d/y/g/f/s/x/]/r/rr/
Nasales: /m/n/f/ (

La pronunciacibén de la lengua, se refiere al modo espe -
cial, de articular los sonidos para hablar, es un tcma que te-
niendo como base la fonética y la fonologfa se puede enfocar -
desde distintos puntos de vista segln los intereses o altera -
ciones que se les presenten a los nifios, necesita conocer el -
especialista o el terapeutg;nnte_todo el mecanismo fisiolébgico
de la voz, asi como todo lo[ante¥ior mencionado para su rcedu-

cacién al que lo requiera.

Existen 17 consonantes-fonologicos

FONOLOGICO ORTOGRAFICO
B V,B
D D
T F
G G
i ¢
C Cl
X J
K CA,CO,QUE,QUI,K
L L
Y ' LL,Y
N n
M
P
R R
RR R
S CE,Z2,CI,S,X

T T
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VOCALICOS

c O = &>
c O —~= |

Los fonemas se clasifican de acuerdo a su articulacibén -

son los sigulentes:

BILABIALES: (P,M,B) son producidos por los labios al mantener-
cerrada unos instantes la salida del aire, los re-

presentamos mediante estc csqucma.

LABIODENTALES: (F) el sonido se produce al friccionar el aire-
el cspacio existentc entre los incisivos supe -

riores y cl labio inferior, al que tocan.

>

u=/u/

Los labios se¢ aproximan afin mids que para articular el fo-
nema /o/ y se alargan. La lengua sc retrac hacia el fondo y se

eleva sin llegar a tocar c¢l veto del paladar.

< >



121

E=/e/

Los labios entreabiertos dcjan ver los dientes , la len--
guu se apoya en la cary interna de los incisivos inferiores. -
el dorso se eleva, llcegando a tocar ¢l velo paladar a la altu-

ra de¢ los molares.

< D/

1=/i/

l.os labios prescntan una abertura alargada quec deja ver -
los dientes muy préximos, sin llegar a tocarse. La punta dc la
lengua se apoya cn la cara posterior de los incisivos inferio-
res y se eleva hasta tocar con su dorso el paladar, dejando un
estrecho canal por donde escapa el aire, las vibraciones que -

emite este fonema son sensibles con la mano apoyada en el cré-

neo.

$3 >

VELARES: (C,K,C,J) Ll postdorso Jdc 1a lengua se apoya €n el ve

lo del paladar.

FONLMAS VOCALES: En la pronunciucjén de las vocales ¢l aire sa
le por la boca sin encontrar resistencia en ningén 6rgano. lLa-

posicién de la en ua cn combinacién con la abertura de la boca

originara los distintos foncmas.



A=/a/
la boca esté cntreabierta, la lengua sc¢ extiends entre la

arcada dentaria con ¢l dorso lirceramente clevado.

0=/0/

Los labios se contraen form Tha abertura ovalada, la-
boca estd un poco més cerrada quc en la A. la punta de la len-
gua toca la fase de los incisivos inferiores y el dorso sc cle

va ligeramentc.

DENTALES: (T,D) lLa punta de la lengui sc apoya en la cara in -

terna de los incisivos superiores.

INTERDENTALES: (Z,CE,CI) La lenpua esti situada entre las arca

das denturias, tocando ligeramentc 10sS incisivos superiores.
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ALVEOLARES: (S,N,L,R) La punta de la lengua se apoya cn los al

veolos de 1los incisivos supcriores.

PALADARES: (L,CH,N,Y) El predoso d§ la lengua toca el paladar.

La punta de la lengua puede quedarslibre.

LTSS
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ceptores integradores y emisores de una respuesta.
3.- El1 sistema respiratorio con sus diversos perfodos que se -

dan:

a) Inspiracidn

b) Expiracién

c) La pausa
As{ como también se describieron las formas de respiracibn:

a) apical A

b) costal

¢) Diafragmitica, asi como tumbién todas las diversas for-
mas de combinaciones que se pueden dar de acuerdo a la edad vy
al peso corporal y tipo de yila que se lleve, también se hablbd
en forma general sobre los tipos de respiracién y como se da -
interna y externa.
En seguida se vieron los ritmos de respiracidn: a) superficial
y profunda (nasal, bucal y mixta) analizando los cambios de in
tensidad y la presién de aire subglética al estar hablando, le

yendo, cantantdo, gritando, llorando.

4,- E1 sistema de fonacién estd formado principalmente por la
laringe cuyas funciones son las siguientes:
1.- Proteccibn
2 .- Respiratoria
3.- Articulacién

4.~ Sostén o apoyo

5.- Sistema de Resonancia: formado por las fosas nasales, boca

faringe, etc., considerados como pasivos.

6.- Sistema de Articulacidn: Estd formado por la lengua, la---
bios, paladar blando los cuales se consideran activos y --

las arcas dentarias, mandibulas, paladra duro, etc.

En seguida se continuo con las estrategias de la articulacién-
analizando las bub-habilidades con las vocales que son las si-
guientes:

1.- Configuracidén de la cavidad oral para obtener la estructu-
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ra de resonancia.
2.- Habilidad de mantener la vocal en 3 segundos.
3.- Repeticién diakinética
4 .- Repeticién de cada vocal en forma alternada

5.- Control independiente de la faringe y 6rgano.

Después de que va estén COncientiéadas las vocales se pasa al-
punto y modo de articulacién de los fonemas que sé encuentran-
en los grupos consonanticos siendo los siguientes: oclusivos -
sordos/p,t,k,/ oclusivos SORNOros /g,d,b/ fricatives sordos - -
/€,s,x/ fricativos sonoros /Y/ y después africada .sorda /C/, -

las nasales /m,n,n/, lateral /1/, vibrantes sonoras corta/lar-

ga /r,x/.

Se observ6 gran motivacién por parte de los orofesionales par-
ticipando én forma activa comentando y preguntando en el momen
to oportuno, haciendo las relaciones pertinentes y resolviendo
las dudas, asi como también conjuntamente con la exposicibén --
te6rica se llev6 a cabo la pr&ctica con un sujeto normo-oyente

y una persona sorda adulta rehabilitada.
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CONCLUSTION

Se inicia la exposicién con una introduccién, se pasa lista de
presente, dando a conocer las ctapas de lenguaje por las que -
va pasando el menor.

lra. Etapa de Comunicacién o ler. Nivel Linguistico

2da. Etapa de Comunicacién o 2do. Nivel Lingufstico

3ra. Etapa de Comunicacién o 3er. Nivel Linguistico

Se le pide a cada padre que ubique a cada menor de acuerdo a -
la etapa en que se encuentra, aporten interés de parte de los-

padres, y se apoye en lenguaje total.

ira. Etapa de Comunicacién: Se establecen los primeros recur--

sos comunicativos del ninos en especial con la madre a través-
del llanto cuya entonacién, intensidad y ritmo lo hace norta--
dor del mensaje, asi como la sucesibn, deglusién y que poste--
riormente se formard la fonacién del habla.

Juego Vocal aproximadamente de los 2 a 3 meses de vida, en la

repeticién de sonidos vocdlicos.

2da. Etapa de Comunicacién: Existe desde el primer ano de vida.

Aproximadamente a los 5 anos y se sub-divide por las contextu-
ras gramaticales de Lenguaje monosflabo intencional, palabra -

frase o frase simple.

3era. Etapa de Comunicacién: Desde los 5 a 7 anos, la integra-

cién de los aspectos locutivos, fonolégicos y gramidticales por
el cual el lenguaje del nifio es muy semejante al del adulto --
con aumento de vocabulario y manejo de adjetivos, adverbios ==

que estén relacionados con la distancia, calidad y cantidad.

Se observ6 gran motivaci6n de los padres hacia la exposicién, -
ubicando cada uno menores, €en que etapa se encuentran sus hi--

jos y asf poderlos reforzar en casa a través de la comunicacién.



127

NOMBRE DE LA CONFERENCIA:

LUGAR DE REARLIZACION:

FECHA DE REALTIZACION:

DIRIGIDO A:

NUMERO DE ASISTENTES:

Fonologfa

Centro de Audicién y Lenguaje

"Dy . Andrés Bustamante Gurria"

27 de mayo de 1988

Consejo de superacién profesional

"profesionales del Centro"

100 % asistencia

0 ¢ inasistencia



128

BT B LT OGRATA

NOMBRE DEL LIBRO AUTOR 1EDITORTAL EDTCION

‘roblemas de aprendi- Robert 1i. valett Kanelusz 1980
aje.

lotas de fonética y Gilberto Sanchez Trillas 1983
‘onologfa Azuara

nomalias del lenguaje Marqgarita Ii. Foornier 1983

r su correccién Nieto llerrera.

spuntes del Departamen "Reatriz Ordonez Ocuna.”
0o de Pedagogfa y Psi-
ologfa Tnfantil



129

CONCLUSIONES CENERALES

Considero que las charlas de apoyo, las cuales he editado, uti
1izando recursos de apoyo didActico y pedagbgico, son en sf --
fructiferas, hay varias razones para creer en ello, una de las
primeras razones ha sido despertar claramente la inguietud de
los participantes, el sistema, pregunta respuesta vino a lle--
nar sobre todo en los padres parte de su inquietud real, Yy asi
se ilustro situaciones de caso (experiencia de los padres ha--
cia los hijos, los maestros por lo consiguiente satisfacian --

sus preguntas:

:0ué hago en este caso? se le dio una respuesta que encg
rraban experiencias de tipo técnica prdcticas, y que resultaron

de satisfaccién sobre lo que preguntaron sobre el tema.

En el caso del curso de danza folklérica Mexicana del Es-
tado de Mé&xico, se reforz6 lo tebrico convivencias préacticas,-
gse vivié la mdsica y se ejecucaron movimientos, expresivos, €s
decir précticas en una situaci6én fina del movimiento y del rit

mo .

Hubo aquf interés y motivacién real, recreacién, manifes-

tada con alegria y en una inquietud permanente y de saber mds.

En comunicacibn total se abrieron nuevas perspectivas que
los participantes no habfan tenido conocimiento de ellos se --
les invité a reflexionar, sobre algunos aspectos particulares-
de la comunicacién, el cémo llegar mejor hacia el receptor y -
como expresar e interpretar la expresién comunicante, se plan-
teo la comunicacién corporal y afectiva, la gestual, digito --
lenguaje manual, labio-facial, sobre todo en relacién a los ni
fios sordos hipolacusticos, no verbalizados. En esta situacifn-
ellos bajaron mucho su nivel de angustia aprendieron que hay -
formas de comunicarse con Sus hijos que presentan estas patolo
gfas, ademds comprendieron que pueden integrarse al grupo comu

nicario social.

Personalmente, para mf siempre fueron experiencias cogni-
tivas, nuevas, diferentes, claro que muchas de ellas esperadas

pero cada caso O situacién, es unir y de venir nuevo, mis sa--
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tisfacciones estaban en que me hacia entender y podia ayudar en
algunos‘casos, tenfa que entenderme con palabras simples dejar-
el tecnicismo profesional y ponerme practicamente al nivel de -
las personas gue me hacfan relato de sus experiencias y en espg
cial para comprender a los padres en estado de angustia que te-

nfan nifios con problema.

También comprendf que las charlas y cursos demasiado abs--
tractas exigen también de receptores con mucho cbnocimiento y -
dominio abstracto y aun asi, los receptores no captan adecuada-
mente, o tienen que estar en una situaci6én muy forzada, 1leguéf
a la conclusién que las charlas no dan el resultado apetécido -
por ser pldticas, si el verdadero resultado cuando hay un buen-
dominio de la situacidn enfocadas a précticas es importante
el veport, y la pregunta y respuesta, en situacién de resolver-

problemas y mas aun, vivir las charlas y/o curso.



