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INTRODUCCION

Las experiencias cotidianas del trabgjo frente a grupo, nos da la
posibilidad de comprender la complegjidad del trabajo docente y nos hacen

experimentar situaciones pedagogicas que nos forman como maestros.

En esta idea, durante el trayecto de mi camino hacia la docencia he
enfrentado diversas dificultades como fata de apoyo de los padres de
familia, escasos materiales de apoyo, ausentismo, etc. sin embargo un factor
gue incide de manera importante en la formacion infantil es que carezcan de
esquemas |6gicos-matematicos, sobre todo cuando existe en e aula un
clima de desorden, falta de respeto e intolerancia provocada por las
actitudes de infante e influencia del contexto e incluso por la poca

autonomia brindada por el maestro.

Por ello su abordgje en este trabajo presenta en el primer capitulo la
descripcion de como se origino e problema en el grupo de estudio, cuél es
el contexto donde se desarrolla este problema, su influencia, su

planteamiento y relacién con mi formacion profesional.

En capitulo dos se presenta la aternativa que se implemento para
atacar este problema, su soporte tedrico, rol que se establece para el nifio y
el docente, los planes de trabgjo y la evaluacion que se aplico a ponerla en

practica.



En el capitulo tercero se describen las situaciones gue se presentaron
durante la aplicacion de la alternativa, se valoran los resultados obtenidos y
se andizan los niveles de participacion y logros obtenidos desde las
circunstancias y conceptos propios de la disciplina y del marco tedrico

seleccionado.

En el capitulo cuarto se presenta el proyecto final de innovacion que
como resultado de la experiencia de la aplicacion de la alternativa, se
construye tomando en cuenta lo importante que es pedagogica vy
socialmente este temay recomendando desde |os conocimientos y vivencias
obtenidas que es 1o que debe hacerse y evitarse para que la implementacion

de la estrategias recomendadas funcionen.

Con este trabajo se pretende contribuir a que los diversos fenédmenos
gue se dan en € hecho educativo, se reorienten desde la perspectiva
constructivista y desde las circunstancias propias de cada contexto de
estudio.



CAPITULO |

EL PROBLEMA DE LA LECTURA DE CIFRAS
MATEMATICASEN SEGUNDO GRADO DE EDUCACION
PRIMARIA

1.1 Diagnostico de la problematica

A través del tiempo nuestros antepasados fueron creando ideas que
ellos utilizaron de acuerdo a la evolucion de su vida, se agruparon para
hacer |as tareas cotidianas mas féciles de acuerdo a su objetivo y asi fueron
descubriendo poco a poco la agrupacién de elementos para cuantificar. Esto
fue todo un acontecimiento que repercutié en la vida actual y aunque sus
formas de expresion ante el descubrimiento parecia muy simple, después
fueron disefiando simbolos que representaban los valores cualitativos y
cuantitativos de sus significados en forma numeérica, manifestando asi |o
mas grandes avances de su época hasta llegar al mundo actual en donde la
humanidad ha descubierto y utiliza formas modernas para informar al
mundo actual en el &rea de las mateméticas, ademas de |os aconteci mientos
méas relevantes a cada momento relacionado el acontecimiento con la
captacion de ideas abstractas y encontrar asi caminos mas faciles de

solucién alos problemas que se le presentan.



Sin embargo este dominio 16gico-matemético no siempre es facil de
asimilar y aplicar en todos los infantes, algunos encuentran sumamente
dificil este conocimiento y requieren de mas paciencia y estrategias

metodol Ggicas para su captacion y uso en laescuelay en lavida cotidiana.

Tal es & caso que se diagnosticd en e segundo grado de la escuela
gue lleva por nombre “Estado de Guerrero” y gque se ubica en la comunidad
de la Guasima municipio de Acaponeta, Nayarit, donde aunque el personal
docente se preocupa por e avance general en la ensefianza y aprendizaje de
los nifios, se presentan problemas como el que a continuacion se detecto al
implementar diferentes técnicas de estudio y actividades que pretendian
medir los conocimientos previos de |os nifios mediante preguntas abiertas y
gercicios en e pizarron, observacion de los trabgos con operaciones

simples de sumay resta.

Una primera actividad fue que realizaran la lectura de nUmeros del
uno al diez, luego a veinte y asi hasta llegar a cien, lo cua por ser
naturales y continuos no hubo problemas, este se presentd cuando se le
pusieron combinados y como resultado de operaciones, entonces no
pudieron escribir ni leer adecuadamente los resultados presentandose
dificultades como las que se representan en la siguiente gréfica; donde un
60 % de 30 alumnos que componian € grupo no lograban escribir bien la
posicion numéricay tampoco leerla, sdlo un 10 % lo haciabieny € resto un

30% sdlo repetia cuando la maestra lo sefiadlaba correctamente.
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Al comparar los resultados se implementd una segunda actividad
consistente en solo leer la posicion y significado de los nimeros y otra en
escribirlos solo con oirlos, gracias a esto ahi descubri el espiritu de estudio
de los nifios, pues le echaban ganas, aunque me di cuenta que no retenian €l
valor posicional las cifras y no coordinaban la posicion y significado
numerico con lo cual se establecio e diagndstico de que existian
deficiencias y ausencias de esguemas previos en cuanto a esquema de
numero, su valor posicional y e significado que alcanzaba segin su
ubicacion dentro de la combinacion de varios de ellos, es decir no
comprendian el valor posicional de las cifras y a enfrentar este problema
me di cuenta que algo muy serio por que las mateméticas son una tematica
gue se manifiesta en e quehacer cotidiano que el alumno enfrenta a contar

objetos, realizar compras en latienda, agrupar de manera natural, etc.



El problema se ubic6 en las dimensiones de ensefianza-aprendizaje
por las caracteristicas que presentaba, ya que a no comprender |la idea del
valor posicional de la cifras en la combinacion y operacion de ndmeros,
representan una dificultad de esquemas de aprendizaje y por otro lado de la
ausencia de estrategias que resolvieran estas situaciones, o que requeria

gue se interviniera pedagogi camente estas necesidades.

Especialmente s se pronosticO que de seguir estas dificultades se
presentaria un atraso en las actividades mateméticas a desarrollar dentro y

fueradel grupo escolar

1.2 Lainfluencia del contexto en el problema

El medio social juega un papel importante en €l desarrollo formativo
del educando ya que lo perfecciona o lo hace que tenga un proceso de
influencia positivo o negativo en e aprendizaje, por tal motivo también es
necesario conocer como influye éste en el desarrollo infantil para construir
conocimientos, habitos y valores, especialmente si se observa gque muchos
de ellos de acuerdo a su situacion socio-econdémica en la sociedad se forman
culturalmente llegando a tener un desarrollo maximo o minimo, aunque
existen alumnos gue logran sortear dificultades y sobresalen ante cualquier
situacion que se presenta, en lo cual influye sin duda el hogar y la escuela

junto a un ambiente propicia que forma estas capaci dades.



Por eso al redlizar la investigacion de la comunidad buscando las
caracteristicas importantes de la misma para interpretar como podia influir
esta en € problema detectado se encontré que La Guasima, Nayarit, es un
gjido de laregion del municipio de Acaponeta localizado al noroeste en €
paralelo 22°, 29° de longitud y meridiano 105° de longitud oeste. Limita al
norte con la comunidad de Sayulilla, a sur con €l gido LaPresa, a este con
el gido La Cortés y a oeste con € rio Acaponeta, con una superficie
territorial de 1522 hectareas, gran parte para €l cultivo y unas pocas para el

agostadero.

El relieve por su ubicacion en la llanura costera es un territorio plano
sin porcidon accidentada y sin elevaciones, clima tropical Iluvioso con
precipitaciones en verano y otofio, régimen térmico caluroso, cuenta con
hidrografia importante por las aguas del rio Acaponetay € arroyo, €l riyito
y con un canal de riego, su flora y su fauna la constituyen de ornato y
domestica silvestres, frutales y maderables, en la fauna la forman en zonas

de la comunidad domestica, vacuno, bovinos, caballos, avesy la de campo.

Su administraciéon de autoridades basicas se compone de Presidente
del comisariado, Juez auxiliar y Comité de accion ciudadana. Su nivel
educativo se forma de una estructura compuesta por la educacion inicia,
una escuela secundaria, una primaria, un jardin de nifios y un punto de

encuentro de INEA.

La poblacion activa se compone por campesinos, ganaderos vy

algunos dedicados o profesiones y comercios, se establecen en 1522



hectareas de cultivo donde se siembra, frijol, melén, maiz, tabaco, sorgo,
sandia, gonjoli y otros. Cuenta con 5 centros comerciales, para traslado de
pasajeros se utilizan taxis, servicios de camiones y carros particulares. La
poblacidn es de las que practican cualquier accion rustica sin técnicas de
trabgo y esto hace que los nifios y sus mama s ayuden a laborar para
solventar gastos de la casa y unos siguen sus estudios y otros no, por falta
de recursos econdmicos, esto influyen en las familias que los observe €
medio y se olvide de |as responsabilidades que deben de tener con sus hijos,
algunos por necesidad los llevan a trabgar y hacen que descuiden sus
estudios y esto tiene consecuencia que repercuten a atraso escolar de los
alumnos, los grupos de esta escuela, 1os nifios que estudian en la mafiana no
es repasado en la tarde, por eso el nifio no retiene los conocimientos, esto
lleva que lainfluencia social repercute en €l nifio de manera negativay esto
lo lleva a tener problemas la falta de interés por los padres en ayuda en la
utilizacion de materiales concretos, relacionar precios de tiendas y otras
cosas més. Por tal motivo su aprendizaje dentro del entorno escolar no es
complementado en el hogar, aunado a poco interés para apoyar a sus hijos
y por tanto no les interesa que e nifio presente dificultades en los

conocimientos que deben adquirir dentro de la escuela.

1.3 Laformulacion del problema

Dentro del aspecto pedagdgico, plantear un problema es interpretar y

alternar situaciones dificiles y conflictivas de la préctica cotidiana a

opiniones y opciones acerca de como se debe resolver un acontecimiento



gue se presenta a partir de interrogantes gque pretenden investigarse o

ponerse a prueba mediante un proceso de intervencion pedagdgica.

Tal es el caso del grupo sefialado con anterioridad donde se observo
la problemética que se relacionaba con |la asignatura de mateméticas, donde
a estar cursando €l segundo grado se registraban dificultades en la
adquisicion del significado que tomaban los nUmeros al estar en diferentes
cifras derivado esta situacion al practicar gercicios de diagnostico y donde
se registré un alto indice de rezago en la captacion y reflexion del vaor
posicional de las cifras en un niumero reflgjando grandes deficiencias, en
este conocimiento y aflorando de manera natural interrogante como: ¢Qué
pasa? ¢Que falta? ;Qué hago? ¢Qué haran los padres?, solo esto me lleva a

buscar |a manera de sacar adelante el problema que he delimitado.

Al seguir los diferentes procesos conecté el problema central con una
investigacion del contexto donde aunado a que los alumnos no tenian el
valor posicional de las cifras en a no coordinar la posicion numeérica, se
sumaba la fata de interés por los padres en ayudar en la utilizacion de
materiales concretos que les ayudaran a relacionar € valor numeérico,
haciendo que todas estas dificultades repercutieran en el proceso de
aprendizaje de los alumnos, requiriéndose erradicar esta situacion para que
todo marche bien en e desarrollo |6gico-matemético a partir de las

siguientes interrogantes problematicas y de intervencion didactica:

¢Como lograr en el alumno la capacidad de retencién en el valor

posicional de las cifras de un nimero?
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¢Qué esguemas logico-matemético desarrollar para propiciar la

construccion de este conocimiento?

¢Desde qué referentes tedricos y metodoldgicos sustentarse para

disefiar una aternativa de intervencion pedagogica?

Situacion urgente de intervenir porgue de existir esta problemética en
el aumno de segundo grado no lograria salir adelante en operaciones
numeéricas posteriores dentro de éste y otros grados de educacion primaria

gue cursara.

1.4 Laformacion profesional y la relacion con el problema

Me motivdé mucho el encontrarme con este problema y me interese
mas por € bien de los alumnos para ayudarlos y sacarlos de este caos en el
gue ellos se encontraban tratando de buscar estrategias de intervencion,
situacion que llevo a prepararme dia tras dia para poder profundizar en €l
estudio de los nUmeros y las operaciones que los alumnos necesitaban para
su vida escolar cotidiana y la que viven en e contexto social que mucha

falta les hace en cualquier momento y en diferente dia en su vida

Y espor eso que me interesd seguir buscando alternativas de solucion
documentdndome con libros, utilizando técnicas a través de diferentes
materiales que estuvieron a alcance y los medios propios de los alumnos

buscando resultados favorables para llevar a buen fin la solucion del
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problema.

Ademas porque esta situacion se relaciona con mi vida escolar ya que
al ingresar a la escuela primaria mis recuerdos vienen a partir del tercer
grado en donde tuve problemas en matematicas pues exigian en ese
entonces aprender a multiplicar mecanicamente las tablas. El profesor
explicaba todos los caminos para resolver los problemas puesto que era
tradicionalista por naturaleza y los aprendizajes se miraban reducidos y se
limitaban las posibilidades cognoscitivas de los alumnos, en la secundaria
fui adquiriendo més responsabilidad de estudio y me guste a sacar
conocimientos nuevos y creativos, aunque € método seguia siendo

tradicionalista. Un tradicionalismo definido como:

“Una forma de enseflanza donde los
acontecimientos  y conocimientos  se
consideraban como algo estatico, recordado,
acabado legitimado solo por el profesor y con
pocas posibilidades de andlisis y discusion, o de
objecion y con pocas preposiciones de
dternativas por parte del profesor vy
estudiante.”*

Hoy en dia a cursar la Universidad Pedagdgica Nacional, he
comprendido que la funcion del maestro es propiciar caminos y técnicas a

los nifios para que €ellos se formen su propio conocimiento descubriendo

procesos faciles interactuando con el medio.

. PANZA, Gonzdlez Margarita. Et. Al. “Instrumentacién Didactica. Conceptos Generaes’. En
Universidad Pedagégica Nacional Antologia. Evaluacion y comunicacion en €l proceso Ensefianza-
Aprendizaje. P4g. 11
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El propésito de la ensefianza actual es € que € alumno comprenda,
reflexione, investigue, compruebe lo que se da a conocer. Sin embargo
existen alin maestros que en sus planeaciones y acciones didacticas mezclan
diferentes métodos de ensefianza desde la didactica tradicional que no se ha
degjado de aplicar hasta el actual constructivismo en el cual: “las situaciones
de aprendizaje cobran una dimension distinta a los planteamientos
mecanicos del aprendizaje pues el énfasis se centra més en €l proceso que

en el resultado.”?

El profesor en éste enfoque degja participar a alumno, ya ho ensefia de
manera memorizado, s no que le ensefia cOmo seguir un proceso parallegar
al resultado sin darselos a conocer antes, que el nifio tiene que conocer los
procedimientos para llegar a un resultado, se ensefia a nifio aprender y
ayudar a descubrir o ensefiar a pensar, pretende que € nifio no solo quede
conforme con €l resultado si no que piense y desarrolle el proceso y no que

lo memorice como en ladidacticatradicional.

Esto me ha servido para leer varios autores que me dan pautas a
seguir por resolver problemas de aprendizaje de mis alumnos, analizo
teorias de diferentes pedagogos y tedricos que relaciono con los problemas
que se presentan al realizar la comparacion pedagogica a la época que
estudié.

Hoy en dia los alumnos tienen € espiritu despierto para luchar por lo

gue quieren ser ahora los alumnos, interactdan en clases, ven el porvenir en

2 | bid. Pag. 32
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la educacion como instrumento de defensa en la vida se ha aprendido en la
valoracion educativa, he tenido satisfacciones y decepciones para buscar €l
camino a seguir continuamente dentro de lo nuevo que hoy he sabido
valorar grandes maestros y sus técnicas de trabajo siguiendo sus ensefianzas
y espero que mis alumnos y yo logremos erradicar definitivamente el

problemay cumplir los objetivos que nos hemaos propuesto.



CAPITULO I

LA ALTERNATIVA DE INTERVENCION PEDAGOGICA

2.1 Laalternativa, caracteristicas generales

Al desarrollar la habilidad para estimar la posicion de las cifras y
darles su vaor rea, e aumno construye su conocimiento de manera
intuitiva y, porque se pasa del conocimiento cotidiano a razonamiento
|6gico-matemético, sin embargo cuando este transito no se da, se genera
una problematica como la pésima resolucion de operaciones numericasy la
erronea lectura de los nimeros resultantes. Esta situacion detectada en el
grupo observado, se determinG combatirla desde un enfoque
psicopedagdgico puesto que e alumno necesitaba reaccionar de manera
diferente en & aprendizaje mediante la puesta en préctica de nuevas
metodol ogias didéacticas en el proceso de ensefianza-aprendizaje y en donde

se utilicen vivencias cotidianas de interés en e alumno.

Por eso a implementar una aternativa de intervencion pedagogica se
buscaron formas més congruentes de solucionar €l problema en vinculacion
con los padres de familia y utilizando diferentes técnicas, aplicando una

buena planeacién para utilizar diferentes materiales concretos para alcanzar



15

los siguientes objetivos:

e Lograr que el alumno acance e pensamiento reflexivo.

e Desarrollela capacidad de estimar la posicion delas cifras

e Tengala capacidad de trabajar con nUmeros en las operaciones
realizando lecturas eficientes de cifras

¢ Seforme una conciencia critica. De sus razonamientos |6gicos-
matemati cos.

e Redizar acciones de conteo estableciendo correspondencia
biunivoca entre los elementos de dos conjuntos, observando
sus relaciones de equivalenciay no equivalencia, su traslado a

cifrasy lecturade ellas.

La alternativa consistié en lograr que los nifios conocieran €l nombre
de los nimeros y su representacion mediante el uso de los siguientes

materiaes:

e Varios botes, cgas u otros recipientes de diversos tamarios para
guardar los materiales.

e Bolsade pléstico.

e Tarjetasotiras de cartdén y otro material similar.

e Plastico, mica u otro material transparente que sirva para forrar las
tarjetas.

e Una cartulina o cartoncillo por cada equipo y plumones o lapices de

colores.
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2.2 Marcoteodrico delaalternativa

La alternativa cuyo propésito general es resolver la problematica de
erroneas lectura de cifras numéricas se abordd desde un enfoque
psicopedagdgico. Considerando desde |o psicologico que se deberia de
estimular de manera integral € nivel de madurez cognitivo del nifio, asi
como propiciar € desarrollo social, afectivo y psicomotriz del infante y
desde |o pedagogico, aplicar diferentes estrategias de estimulacion de los
esguemas mas pertinentes que ayudaran a desarrollar diversas habilidades
en todas las dimensiones en las que € nifio se desenvolviay entre las que €
pensamiento 16gico matemético era fundamental para e soporte de la
formacion de diversos conceptos, entre los que suele encontrarse la

clasificacion y lectura correcta de | as cifras numericas.

Sobre todo porque la correcta ubicacion de los nimeros en sus
diferentes posiciones, es la base para la comprension de las operaciones
matematicas, 1o cual es un requisito para que el nifio desarrolle su habilidad
en la resolucion de sumas, restas, multiplicaciones y divisiones usando

criterios cada vez mas abstractos.

El contacto con e mundo natural y las oportunidades para su
exploracion, asi como las posibilidades de observar, manipular objetos y
materiales de uso cotidiano, permiten a los pequefios ampliar su
informacion especifica (su conocimiento concreto acerca del mundo que les
rodea) y también desarrollar sus capacidades cognitivas partiendo de la

construccion de su propio conocimiento, hasta que es capaz de fijarlo en sus
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estructuras mentales, describiendo 1o observable y dando explicacion a

algunos aspectos perceptivos que su exploracion descubre.

En este procesos interviene de manera importante su capacidad de
observar, conservar informarse y formularse preguntas, poner a prueba sus
ideas previas, deducir o generalizar explicaciones o conclusiones y a partir
de nuevas experiencias, reformular sus explicaciones o hipoétesis previas; en

suma, aprendera construir sus propios conoci mientos.

Cabe aclarar que también en este procesos puede intervenir de
manera importante y formal la labor educativa en todos sus niveles y donde
se deben de considerar otros tres elementos del proceso educativo: los
profesores y su manera de ensefiar; la estructura de los conocimientos que
conforman € curriculo y € modo en gue éste se produce, asi como €

entramado socia en el que se desarrolla el proceso educativo extraescolar.

Para ello consideré idoneo fundamentarme en la corriente
constructivista, sobre todo porque la corriente constructivista plantea que el
conocimiento y €l aprendizaje son construcciones que cada persona hace. El
nombre de constructivismo hace referencia a esa edificacion hecha por las

experiencias y reflexiones acumuladas por cada persona.

El aprendizaje en su enfogue es accion, pero no solamente en €
sentido de hacer, sino también cdmo pensar. La importancia de esta teoria
radica en la suposicion de que todo conocimiento se construye en estrecha

relacion con los contextos sociales y culturales en donde cada persona vive.
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El aprendizaje escolar es entendido como un proceso de construccion
del conocimiento. ElI principio mas significativo de la corriente
constructivista se refiera a la importancia de la actividad constructiva del
alumno en la redlizaciéon de los aprendizajes escolares, pues como sefida
César Coll: “el constructivismo es la corriente pedagogica que concibe a
alumno como responsable y constructor de su propio aprendizaje y al

profesor como un coordinador y guia del aprendizaje del alumno”.®

Mediante los  términos  alumno-profesor-contenidos, el
constructivismo concibe de manera sintética e proceso ensefianza
aprendizaje. Donde e alumno es el responsable de su propio proceso de
aprendizaje. Es él quien construye conocimiento y nadie puede substituirle
en esta tarea. Por su parte el profesor es e orientador o guia del
conocimiento, tiene la responsabilidad de ayudar con su intervencion a
establecimiento de relaciones entre el conocimiento previo de los aumnosy
el nuevo material de aprendizaje y los contenidos son la columna vertebral
de los planes y programas de estudio, donde estos necesitan someterse a
continuas revisiones y actualizaciones. Finalmente en esta corriente, latarea
de la evaluacion trasciende la asignacion de calificaciones y est4 orientada a
ayudar a mejorar la practica pedagogica; asi pues, la evaluacion es un
proceso individual y grupa que vigila procesos y actitudes en todas sus
manifestaciones y no simplemente en conductas. En este sentido el

aprendizaj e se concibe como proceso y no como un resultado:

“Una persona aprende cuando se plantea dudas,

3 COLL, César. “Hablemos de constructivismo”. En Universidad Pedagdgica Nacional. Antologia.
Corrientes pedagdgicas contemporaneas. Pag. 9
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manipula objetos, interactia con su medio
social a participar y colaborar para un fin
comun; es asi que la manera de concebir €l

aprendizaje esta estrechamente relacionada con

laformade evaluar”.*

El constructivismo como enfogque pedagdgico tiene un importante
soporte en corrientes psicolégica como la psicogenética, por ello en la
elaboracion de la aternativa, esta representd un importante apoyo, sobre
todo porque estéa toma en cuenta e desarrollo del razonamiento |6gico-

matematico del pensamiento infantil.

El estudio de la psicogénesis se ha venido conformando con los
aportes de Jean Piaget y colaboradores, explicando las diferentes etapas en
las que se encuentra el educando y como se da el desarrollo cognoscitivo en
el dambito de la construccion del aprendizgje. Fundamentalmente esta
dedicada a analisis de los mecanismos, procesos y génesis del crecimiento,
es decir gue intenta dar una explicacion completa del desarrollo de las
funciones psiquicas inteligentes, con €l objeto de conocer mejor a nifioy a

adolescente en sus diferentes etapas.

Piaget trata de explicar especificamente el proceso de desarrollo,
referido principalmente a la formacion de conocimientos. Piaget considera
gue desde € principio las conductas son compleas, pero también considera
gue las formas complgas se van construyendo y por tanto cambian a lo

largo del desarrollo. El nifio va pasando por una serie de estadios que se

* MORAN Oviedo Porfirio. “La Evauacion de los aprendizajes y sus implicaciones educativas y
sociales’. En Universidad Pedagdgica Nacional. Antologia. Andlisis Curricular Pag. 21
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caracterizan por la utilizacién de distintas estructuras.

Por eso para Piaget € proceso de construccion del conocimiento es
un proceso fundamentalmente interno e individual, basado en el proceso de
equilibracion, que la influencia del medio solo puede favorecer o dificultar.

El sefidla que:

“El didogo se establece entre sujeto y objeto y
la mediacion social no constituye un factor
determinante, ya que la construccion de
estructuras intelectuales progresivamente mas
potente obedece, en ultimo término, a una
necesidad interna de la mente”.°

Por eso es muy importante que tomemos en cuenta el estadio de
desarrollo en cada nifio, para poder proporcionarle estrategias para que
amplien sus habilidades y destrezas de manera significativa, ya que para
Piaget la psicologia tiene que explicar los mecanismos internos que
permiten a sujeto organizar su accion y como la expresa de manera
objetiva.

Piaget sitla asi los siguientes estadios de desarrollo: La etapa
sensorio-motriz, donde el nifio desarrolla sus primeros esquemas mediante
la percepcion y asimilacion del mundo que le rodea. Es un estadio
prelinglistico que no incluye la internalizacion de la accion en el
pensamiento; los objetos adquieren permanencia; desarrollo de los

esguemas sensorio motores; ausencia operacional de simbolos finaliza con

®DELVAL, Juan. Las teorias sobre el desarrollo en: El desarrollo humano. Pég. 30
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el descubrimiento de las cosas y las combinaciones internas de esquemas.

L a etapa preoperacional (2-7 afos) Se caracteriza por la aparicion de
acciones internalizadas que son reversibles en e sentido de que el nifo
puede pensar en una accion o verla y a continuacion pensara en lo que
ocurriria si esa accion fuese anulada. Durante este periodo €l nifio empieza
a demostrar un aprendizaje cognitivo cada vez mayor. En este periodo €
nifio descubre que algunas cosas pueden tomar € lugar de otros, el
pensamiento infantil ya no esta sujeto a acciones externas y se interioriza,
surge e pensamiento y el lenguaje ssimbdlico dando significado alo que se
percibe y estas representaciones internas proporcionan €l vinculo de mas
movilidad para el uso reciente en la comprension del mundo que o rodeg;
aungue subsiste el egocentrismo, es decir la incapacidad para tomar en

cuenta otros puntos de vista.

En la etapa de operaciones concretas (de los 7 alos 11 afos de edad)
el nifio se convierte en un ser cada vez mas capaz de pensar en objetos
fisicamente ausentes que se apoyen en imagenes vivas de experiencias
pasadas. Sin embargo, € pensamiento infantil estd limitado en cosas
concretas en lugar de ideas. Este periodo sefiala un gran avance en cuanto a
socializacion y objetivacion del pensamiento. Sin embargo el nifio ain no es
capaz de distinguir y abstraer aun en forma satisfactoria el cambio del
aspecto intelectual en e nifio es lento y progresivo y e pensar se va
haciendo més pasivo para buscar explicaciones, €l nifio suele valerse de un
atomismo que explica e todo. Esta caracteristica queda reflgjada en €

interés que despiertan en el los juegos de construccion y se caracteriza por
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el desarrollo en la capacidad del infante respecto a que: todavia no anticipa
resultados y consecuencias. Utiliza el ensayo y error mediante la
comparacion. Permite la interaccién con otros y acepta las normas que €

adulto impone.

Periodo de operaciones formales o periodo del pensamiento 16gico-
abstracto (11-15 afos). Este periodo se caracteriza por la habilidad para
pensar més ala de la realidad concreta. Esta realidad es ahora un
subconjunto de posibilidades para pensar. En esta etapa anterior €l nifo
desarrollo un numero de relaciones en la interaccion con materiales
concretos, ahora puede pensar acerca de la relacion de relaciones y otras

ideas abstractas.

Por otro lado, Piaget considera que la manipulacion y €l juego son
importantes para propiciar €l desarrollo o surgimiento de esgquemas en cada
estadio donde un estadio es una fase o periodo dentro de un proceso de
desarrollo, incluso porque la misma Secretaria de Educacion Publica sefiala

que:

“Es bien sabido que los juegos son bueno para
el aprendizaje de la aritmética, pero lateoria de
Piaget lleva su utilizacion a formas nuevas y
diferentes ya que la teoria de Piaget lleva al uso
de los juegos como actividad principal y no
como suplemento destinado a reforzar las
lecciones, asi también su teoria lleva a uso de
los juegos no solo para ensefiar aritmética, sino
también para promover e desarrollo de la
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autonomia moral y social”.®

En este sentido:

“Piaget establece una distincion entre los
conocimientos matematicos  (conocimiento
|6gico-matematico) y  otros tipos de
conocimientos, entre la abstraccion reflexiva y
la abstraccion empirica 'y entre la abstraccion y
la representacion, los cuales son referentes
tedricos necesarios para comprender como
aprenden los nifios la aritméticay que entre uno
y otro nifio existe también una diferencia de
tiempo y forma para que el nifio se apropie del
conocimiento matemético”.’

En todos estos esquemas de pensamiento, Piaget distingue e proceso
de conservacion de las nociones gque se observan cuantitativamente, es decir
s € aumno através de un procesos de abstraccidn es capaz de conservar
cualidades de un objeto y relacionar en su pensamiento los datos que ha
abstraido, 1o cual es el proceso basico para evolucionar en su desarrollo
|6gico-matematico. De ahi que el nifio tenga que desarrollar |a asimilacion,
entendido este proceso con la accidn de incorporar a sus esguemas previos
todo conocimiento nuevo. De este proceso debe pasar a la acomodacion, es
decir darle significado alo captado y explicarlo con sus esquemas en donde
el proceso final es el de adaptacion, entendida ésta como el dominio y la

aplicacion de lo construido.

En el caso especifico de la aternativa, se toma a esta teoria porque

®SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Bloques de juegosy actividades en el desarrollo de los
proyectos en el jardin de nifios. Pag. 87
"DELVAL, Juan. Op. Cit. P4g.56
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explica las formas en la que € nifio asimilay acomoda informacion nueva,
lo cual es el propodsito de este proceso de intervencion planeando asi
estrategias que, acordes a las etapas del desarrollo infantil, éste aplique sus

esguemas previos para realizar razonamientos sobre [os nimeros.

Sin embargo, estos momentos en € criterio de Piaget se dan de
manera individual y a través de las diferentes etapas de desarrollo por las
que va transitando e nifio. Esto ha conducido a que las propuestas
pedagdgicas basadas en la teoria de Piaget presenten agunos
inconvenientes, frecuentemente por la poca atencion prestada a los

contenidosy alainteraccion social.

Por esto considero importante retomar las aportaciones de La teoria
de Vigotsky, la cual se basa principalmente en el aprendizaje sociocultural

de cadaindividuo y por lo tanto en el medio en el cual se desarrolla.

A diferencia de la postura piagetiana, Vigotsky no niega la
importancia del aprendizaje asociativo, pero lo considera claramente
insuficiente. EI conocimiento no es un objeto que se pasa de uno a otro, Sino
gue es algo que se construye por medio de operaciones y habilidades
cognoscitivas que se inducen en la interaccion social. Vigotsky sefiala que
el desarrollo intelectual del individuo no puede entenderse como
independiente del medio social en e que esta inmersa la persona. Para
Vigotsky, e desarrollo de las funciones psicolégicas superiores se dan

primero en el plano socia y después en el nivel individual.
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Lev Semenovich Vigotsky, sostiene que individuo y sociedad, o,
desarrollo individual y procesos sociales, estan intimamente ligados y que
la estructura del funcionamiento individual se derivay reflga a la vez la

estructura del funcionamiento social mediante la siguiente explicacion:

“Un proceso interpersona queda transformado
en otro intrapersonal. En el desarrollo cultural
del nifio, toda funcion aparece dos veces:
primero, en un nivel social, y més tarde en un
nivel individual; primero entre personas y
después en €l interior del propio nifio. Todas las
funciones superiores se originan como
relaciones entre humanos’ .2

Esto conduce el concepto de zona de desarrollo potencial o proximo
(ZPD) queindica el nivel a que puede elevarse un individuo con ayuda de
los otros. Este es un concepto importante de la teoria de Vigotsky y se
define como:

“La distancia entre €l nivel rea de desarrollo -
determinado por la solucion independiente de
problemas- y € nivel de desarrollo posible,
precisado mediante la solucion de problemas
con la direccion de un adulto o colaboracion de
otros compafieros méas diestros’ .’

Esto indica que la zona de desarrollo proximo es e momento del
aprendizaje en que es posible que en un estudiante dado las condiciones
educativas apropiadas de interaccion social, puede aprender, cooperar y

compartir aprendizajes ya que: “En la ZDP, maestro y aumno (adulto y

8 DELVAL, Juan. Las teorias sobre el desarrollo: El desarrollo humano. P4g. 45
°® DALE, Schunk. Teorias del aprendizaje. Pag. 52
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nifo, tutor y pupilo, modelo y observador, experto y novato) trabajan juntos

en las tareas que el estudiante no podriarealizar solo”. ™

Por otro lado, para Vigotsky, la importancia del lengugje radica en
gue la enseflanza debe ser reciproca, ya que esto consiste en el didogo del
maestro y un pequefio grupo de alumnos. Asi, estos aprenden a formular
preguntas en clase de comprension de la lectura, la secuencia educativa
podria consistir en e modelamiento del maestro de una estrategia para
plantear preguntas que incluya verificar €l nivel personal de comprension.
Desde @ punto de vista de las doctrinas de Vigotsky, la ensefianza reciproca
insiste en los intercambios sociales y e andamige (pequeias ayudas),

mientras |os estudiantes adquieren las habilidades.

La colaboracion entre companieros gue reflgja la idea de la actividad
colectiva. Cuando los comparieros trabajan juntos es posible utilizar en

forma pedagogica las interacciones sociales compartidas.

En e caso de |la alternativa, tanto el concepto de desarrollo proximo,
como €l delautilizacion del lengugje de manera constructiva, se utilizaraa
trabgjar en equipo, compartir experiencias y expresarse de manera reflexiva

en los analisis de |os objetos que tenga que numerar.

También, desde e enfoque psicologico, me apoyaré en la teoria del
aprendizaje significativo de Ausubel, quien plantea que:“el aprendizaje del

alumno depende de la estructura cognitiva previa que se relaciona con la

1 DELVAL, Juan. Op. cit. Pag. 21
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nueva informacion, debe entenderse por "estructura cognitiva’, al conjunto
de conceptos, ideas que un individuo posee en un determinado campo del

conocimiento, asi como su organizacion.”

Asi un aprendizgje es significativo cuando los contenidos:

“Son relacionados de modo no arbitrario y
sustancial (no a pie de la letra) con lo que el
alumno ya sabe. Por relacion sustancial y no
arbitraria se debe entender que las ideas se
relacionan con agun aspecto existente
especificamente relevante de la estructura
cognoscitiva del alumno, como una imagen, un

simbolo ya significativo, un concepto o0 una
n 12

proposicion”.

Esto quiere decir que en e proceso educativo, es importante

considerar lo que el individuo ya sabe de tal manera que establezca una

relacion con aguello que debe aprender. Este proceso tiene lugar s el

educando tiene en su estructura cognitiva conceptos, estos es. idess,

proposiciones, estables y definidos, con los cuales la nueva informacion
puede interactuar.

La caracteristica mas importante del aprendizaje significativo es gque,
produce una interaccion entre los conocimientos mas relevantes de la
estructura cognitiva y las nuevas informaciones no es una simple

asociacion, sino que éstas adquieren un significado y son integradas a la

" SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Op.cit.. P4g. 87
2 | bid. Pag. 78
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estructura cognitiva de manera no arbitraria y sustancial, favoreciendo la
diferenciacion, evolucion y estabilidad de los conocimientos preexistentes y

consecuentemente de toda la estructura cognitiva.

Aplicado a la alternativa, este enfoque del aprendizaje consistira en
hacer que el nifio explique desde su nivel y desarrollo linguistico, todo 1o
gue observe, experimente y analice de los nimeros y sus combinaciones

con sus propios significados.

2.3 Mar co tedrico- metodol 6gico

El conocimiento matematico en e alumno viene siendo una
formacion integral de pensamiento de accién y desarrollo de habilidades
gue nos permiten captar la idea del momento de lo que se busca, asi
entendemos que las matematicas son para hacer pensar, ensefiar a
comprender y relacionar e mundo cotidiano y entenderlo para
transformarlo en el futuro para que la humanidad y las nuevas generaciones
aprendan € lenguaje matemético con lo cual se identificaran con e mundo

donde viven, asi podran conducirse dentro de €.

Las matematicas nos capacitan para contar, expresar los valores
cuantitativos de los hechos, fendmenos y cosas que ademéas nos permiten
conocer 1o desconocido partiendo de lo que ya sabemos. Las matematicas
ayudan al desarrollo del pensamiento con ellas y su gercicio se forma €l

raciocinio puro, su fin en los primeros afios de educacion basica se unen al
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desarrollo de la facultad mental del alumno, las mateméticas contribuyen al
gue €l nifio comprenday respete el orden existente en las cosas proporciona
elementos, medios y conocimientos que ayudan en la solucién de

problemas.

El lenguaje matematico es universal ya que los nimeros son para
todos, los resultados se dan segun € enfoque que se le da a esta ciencia ya
que, las mateméticas dentro de las perspectivas se abordan como tal una de
ellas es la matematica moderna, sin el lenguaje matematico no podemos
entender los fendbmenos que forman parte de la vida diaria y tampoco
entender los procesos de la naturaleza viva. “La nueva matematica hace
énfasis en € desarrollo de la capacidad de razonar se trata de ensefiar a

nifio a deducir, desarrollar e espiritu deductivo y critico”.*®

Al redlizar las diferentes acciones estaremos formando individuos
para que formulen acciones concretas, 16gicas e interpretativas que llevan al
educando a formarse criterios de caracter conceptual, actitudina y
procedimental, la utilizacion y conocimiento de la cifra en un numero es el
motor de aprendizaje para saber qué lugar ocupa un numero y cuanto vale
por su posicion en esta propuesta didactica, cuya solucion interesa
promover el conocimiento critico reflexivo del sentido 16gico matemético
en donde ubique los niUmeros y realice operaciones con €llos, ya gque los
conocimientos de los nifios son punto de partida para el aprendizaje, los
nifios construyen conocimientos mateméticos no exclusivamente en la

escuela ellos en todo relacionan e numero y la cifra dentro de sus juegos,

13

PIAGET, Jean. Aproximaciéon genética a la psicologia del pensamiento, jornadas de educacion
psicoldgica. Pag. 54
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las compras etc., Estas son fuentes de conocimiento matematico. ES muy
importante darle el vinculo necesario para tener un punto de partida al
iniciar las actividades disefiando situaciones didéacticas adecuadas. Las
actividades y el material manipulable tradicionalmente cuando se utilizan
en la enseflanza de las mateméticas son un factor determinante en las
propuestas didacticas por su acompafiamiento intelectual para construccion
de hipétesis y estrategias didacticas cumpliendo dos de las perspectivas

educativas constructivistas, ya que:

“Desde e enfoque constructivista se considera
a la matemdtica que esta formada por un
conjunto de nociones, elementos y relaciones,
sistemas relacionales que se influyen
mutuamente ademas se detalla que la
complgidad que el nifio dicho conjunto no es
un orden total ni lineas si no progresivo a ta
orden se le ha denominado aprendizajes por
aproximacion sucesivas.” **

La ensefianza de las matematicas debe ser un constante equilibrio
entre la matematica formativa y la informativa, la primera mas estable y la
segunda muy variable, con el tiempo y aun con € lugar y la finalidad
perseguido por los alumnos, hay que formar paro a mismo tiempo

informar.

Es muy importante reflexionar y experimentar sobre conocimientos
gue van a adquirir los alumnos y que para muchos de ellos van a ser los

unidos que la ensefianza formal va a suministrarles con € que se van a
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encontrar a salir de la escuela pero la gran regla general es preferible saber
poco y bien que mucho y mal, la gente resuelve problemas con los
conocimientos, con las habilidades que tiene, con el que se van a encontrar
a salir de la escuela pero la gran regla general es preferible saber poco y
bien, que mucho y mal, la gente resuelve problemas con los conocimientos,
con las habilidades que tiene, con las perspectivas que se sienta a gusto a su
estilo o con la estrategia que le acomoda, pero es ayudarlos a explorar,
estrategias, modificar procedimientos y utilizar el potencial del alumno
como plataforma para construir un nuevo conocimiento, sin limitaciones
buscando, simplificando el trabajo siempre dispuesto a la innovacion como
proceso de intercambio de ideas se produce en el ambito propicio para la
construccion del conocimiento. El aprendizaje de las mateméticas puede ser
agradable aqui los contenidos se trabajan a través de situaciones atractivas
para los nifios, la feria, € zooldgico, los animaes, a los juegos, las
excursiones y las competencias entre otras, €l proposito de presentar los
contenidos mateméaticos tales contextos es despertar € interés del nifio y
mostrarle la funcionalidad del conocimiento matematico al mismo tiempo

gue adquieren otras informaciones.

Esto ocurre cuando el maestro dga que sus alumnos reflexionen
sobre la calidad del enunciado, proporcionando el tiempo suficiente para
leerlo y comprenderlo, se piensa en problemas que propicien la busqueda de
conocimientos con conocimientos propios para halar una solucion a
describir que un mismo procedimiento permite resolver los distintos

problemas hay que evitar los que formulen preguntas ordenadas o cerradas
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de tal modo que orienten la solucién por que limitan las posibilidades de

aprendizaje.

El aumno debe explicar de cémo dio solucion a problema y no
solamente el resultado para que a explicar el procedimiento permite que €
alumno convenza a los demés sin esperar respuestas alternas, ademas €
maestro debe propiciar un clima para que los nifios expliquen la |6gica de
sus estrategias, identificando sus errores, asi disminuira la frustracion que

genera no resolver un problema matemético.

A fin de controlar y orientar la accién pedagoégica, e maestro debe
darse la posibilidad de saber cdmo las nociones ensefiadas son realizadas
por los aumnos. Por eso se deben proponer situaciones que se presenten a
un tratamiento utilizando esas nociones, lo que le permite observar la
relacion que hay entre los procedimiento utilizados realmente los modelos
ensefiados, este es € rol que se le asigna tradicionalmente a los gjercidos o

problemas [lamados de aplicacion, entretenimiento o revision de nimeros.

Aqui aparecen claramente los tipos de objetivos que se asignan a los
problemas, recursos del maestro para controlar la forma en la cua el
aumno utiliza los aprendizajes anteriores para poner a prueba sus
conocimientos Si son necesarios |0s gjercicios de gercitacion para lograr un

buen dominio de algunas técnicas para resolver problemas.

Un problema aritmético es una historia breve en la que se narra

alguna accion que debe de redlizar €l protagonista a partir de determinados
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datos y para resolverlos los nifios deben ponerse en e papel del
protagonista, entender que tipo de relacion existe entre la accion planteaday
los datos y efectuar las operaciones pertinentes. No nos referimos en este
caso a determinada operacion si no a la accién mental que se necesita para
realizar dicha operacion. Los nifios a interpretar los planteamientos y
estudiar los datos, enfrentan situaciones concretas que les exigen acciones
mentales que son capaces de resolver utilizando recursos y procedimientos

espontaneos.

Esto nos lleva a comprender que el alumno a vivido rodeado de
conceptos matematicos que lo han ayudado a seguir € camino cotidiano
utilizando las matematicas para resolver cosas concretas de su entorno
social y cultural. La comprension de todas estas relaciones representan un
sustento conceptual importante que permitira al nifio interpretar en mayor o
menor medida la Aritmética formal que se ensefia en la escuela primaria, ya
gue en los grupos mayores los alumnos han descubierto casi todas las
relaciones de acuerdo a sus experiencias previas, reconocer, respetar y
aprovechar e conocimiento informal sobre los planteamientos y la
aplicacion de las operaciones fundamentales, |o cua es € propdsito central
de esta dternativa.

2.4 Rol del docentey rol del alumno en la alternativa

El maestro es la personaidénea que debe preocuparse principamente

por llevar a nifio un aprendizaje que logre despertar el interés de este y



presentarse en s actividades que realmente dejen a alumno una buena
enseflanza; S actuamos conscientes de la tarea asignada plenamente
lograremos salir adelante con resultados satisfactorios eliminando la
problematica que denomine. ES muy importante proporcionar a nifio las
herramientas principales para que adquiera un aprendizaje significativo,
rico en materia de conocimiento y lograr avanzar en la problemética de un

razonamiento significativo.

En esto e maestro debe desempefiar un papel en e que destague su
obra, su creatividad ante la sociedad para que llegue a logro de un proceso
inacabable como es € aprendizaje aungque también le concierne en gran
parte al aumno. Etimol égicamente son distintos los conceptos del maestro
y educador. Es el que imparte una ensefianza determinada dirigiendo su
actuacion a la formacion de determinadas aptitudes intelectuales o
habilidades profesionales. El educador se dirige alaformacion integral y se
centra sobre todo en la formacién de caracter, también tiene la obligacion
de buscar medios y materiales para desarrollar mas aun, sus conocimientos
habilidades y capacidades matematicas a través de la resolucion de
problemas de la vida diaria, siendo capaces de transformar y ampliar sus
competencias didacticas que profundicen en e dominio del enfoque

metodol 0gico y contenidos disciplinarios de planesy programas de estudio.

+¢ Papel de como debe ser el maestro en la alternativa paralograr en

el alumno e razonamiento |6gico- matematico.

e Debe adoptar ideas innovadoras para dar respuesta a problema
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planteado.

Organizar y realizar medios y herramientas que debe utilizar para
su aplicacion.

Adoptar una actividad positiva y reflexionar acerca del papel
durante el proceso de ensefianza- aprendizaje

Reconocer que los resultados del aprendizaje requieren de la
accion de varios e ementos.

Algarse de la préctica de exponer clase y dictar apuntes que no
estén familiarizados con los alumnos.

Promover el desarrollo de las habilidades para lograr € desarrollo
del estudio autbnomo y proporcionar la interaccion entre este y €
objetivo del conocimiento.

Dominar de maneratedricay practica las principales estrategias de
estudio y promoverlos de manera sistematica entre nuestros
alumnos.

Hacer que su aprendizaje sea eficaz.

Mejorar su competencia de estudio.

Propiciar con seguridad de |as herramientas béasicas.

Buscar la manera de aprender de la mano de sus alumnos para
buscar €l estudio autbnomo y reflexivo.

Promover entre los aumnos la construccion significativa del
conocimiento.

Poner en préctica la teoria constructivista y e aprendizge
significativo utilizando dichas estrategias con |os alumnos.

Cumplir profesionalmente en la obligacion laboral.



36

+»» Concepto del alumno en la alternativa

Es la persona que recibe educacién en un centro escolar son varias las
notas distintivas que definen al alumno y lo diferencian de discipulo
receptor de influencia educativa sistematizada fuera del hogar y de la
influencia familiar diferenciacion segin € maestro- profesor la materia, €l
nivel educativo y e centro en que estudio. EI alumno dentro de los planes
de trabgo juega un papel importante dentro del proceso ensefianza-
aprendizaje estos se van integrando a trabajo de acuerdo a las necesidades
de el por intuicion propiay se acomodan de acuerdo a sus intereses o por
afinidad y se le debe hacer |a observacion sobre e trabajo colectivo dentro

del grupo escolar.

El alumno debe recibir por parte de la persona preparada, con
capacitacion para llevar un aprendizaje dentro de la escuela e interactuar en
el grupo, y debe de respetar lineamientos y normas que se establezcan para
seguir este proceso de aprendizaje el debe actuar de manera activa dispuesto
a lograr € razonamiento lo6gico matematico, tenga y logre una
transformacion fundamental en el pensamiento cuantitativo y racional con
un instrumento de comprension, interpretacion, expresion y transformacion

en Ssu conocimiento.

Las funciones que debe adoptar e aumno para lograr el

razonamiento |6gico matematico son:

e Debe ser andlitico, critico, reflexivo y participativo.
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e Mang e adecuadamente |as nociones de espacio.

e Debe formarse la capacidad de alcanzar € razonamiento 16gico
matemati co.

e Logro delacapacidad de utilizar el calculo mental.

e Saguearelucir su grado de competencia.

e Sepa plantear situaciones reales y posibles en donde aplique las
operaciones fundamental es.

e Megjore su confianza de su propia capacidad.

e Desarrolle el pensamiento reflexivo y critico.

o |dentifique problemas, los plantee y sepa resolverlos.

e Participe en forma organizada en grupos de trabajo.

e Aprenda de manera continua y por s mismo para convertirse en
agente de su propio desenvolvimiento.

e Resuelva problemas de su vida cotidiana utilizando las

operaciones fundamental es.

2.5 Losplanesdetrabajo en laalternativa

Para avanzar de manera ordenada debemos de planear
adecuadamente |las actividades a realizar, planear es ordenar la ensefianza
de un determinado curso y coordinacion dentro de la estructura genera
educativa, la ordenacion se rige por los objetivos que se persiguen y €
desarrollo de la personalidad integral del educando. En esta tarea se
implementan técnicas y estrategias innovadoras en las que e aumno es

primero y en la cual se debe de buscar las etapas, acciones 'y elementos que



38

se requieren al qué, cdmo, cuando y para que ensefiar y qué, como, cuando
y paraqué evaluar.

En otras palabras hay que planear de acuerdo a las condiciones del
grupo buscando los contenidos, |0s objetivos a alcanzar, los métodos y las
estrategias, las actividades y los recursos que facilitaran e aprendizaje,
luego las técnicas y los instrumentos de evaluacion que daran cuenta que la
planeacion esta sujeta a modificaciones y rectificaciones sobre la marcha 'y

cuando ya esté familiarizada sufrird menos cambios.

A continuacion se exponen los planes de trabajo mediante los cuales
se pretendié combatir la problematica de la ausencia de esquemas para la
construccion del concepto de nimero. En estos veremos actividades de
grupo, juegos organizados que funcionan, € materia que se utilizo, los
objetivos que se propusieron para desarrollar las actividades, la evaluacion
gue se aplicaria y € tiempo que se consider6 mas pertinente para la

realizacion de dicha planeacion.
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OBJETIVO: Estimular lafuncién del pensamiento 16gico-matemaético.
PLAN. numero: 1

Asigna- CONTE- EVALUA- REC,OPILAC TIEM-
‘ura NIDO OBJETIVO ACTIVIDADES MATERIAL CION ION DE -
DATOS
matemdti | Los Expresar por | Consiste en contar una | - cartulina Por medio Diario de Dos
cas nimerosy | medio del historia donde aparecen dela campo semanas
sus lenguaje cantidades, juegosy un | Plumones observacion
combinaci | algunas problema de lecturade
Ones. cantidades cifras. -Lenguaje
gue € nifio oral
comiencea | Cuestionar a alumno Libro de
despertar en | en qué partesdela texto
el interéspor | historiasellevael
las conteo, lasuma, la
matematicas. | resta, etc.
Adicién Lograr que Realizar juegos
0 sustrac- €l nifio consistente en leer
cion identifique cifras matematicas.
las
cantidades|o
més hébil

posible.
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Plan numero: 2
OBJETIVO: Identificar € valor de cantidades en |a lectura de cifras numéricas

cuatro digitos

AREA CONTEN OBJETIVO ACTIVIDADES MATERIAL EVAI,_UA TIEMPO
IDO CION
Matemati- | Los Construccion | Redlizar unjuego - cartulina Por medio | Dos
cas nimerosy | derelaciones | numeérico con pollitos - plumones dela semanas
sus |6gicas entre de verdad. - crayolas observa-
operario- e valor delas - pinturas cion del
nes. cifras Comparar algunos -cartoncillo juego
numericas. nimeros'y - cascar6n de continuo
representarlos con otras | huevo delos
figuras u objetos. - periddico materiales.
Construccion | Intercambio de Compren-
de decenas opiniones sobre lo - cartulina sién del
centenasy realizado y posterior - plumones valor de
unidad de andlisis desde los las cifras.
millar. cuantificadores masy
menos.
Conservacion
delosconcep- | Desarrollar procesos de
tosy retroali- | construccion de cifras
mentacion. deuno, dos, tresy
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Plan No. tres
Objetivo: Consolidar el concepto de cifrey su valor posicional

AREA CONTE OBJETIVO | ACTIVIDADES | MATERIAL EVAI,_UA TIEMPO
NIDO CION
matema | Adicién | Reflexionar en | Redlizar una Uvas cartulinas | nuevament | Dedosa
ticas y relacion ala loteria de palitos bolitas econla dos
sustracci | cuantificacion | nimerosdel uno | de unicel observacid | semanasy
on. decifras que al veinte mil por pelotitas, n anotando | media
incluyan los alumnos. plastilina loslogros
millaresy sus y
combinaciones | Redlizar un obstéculos
memorama de los enel diario
ndmeros del uno de campo

al 20,000d.

Establecer
comparaciones de
cantidades entre
dostresy cuatro
cifras.
Seredizaran
gerciciosde
cuantificacion y

Su representacion

y andlisis.
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Plan NUumero Cuatro

OBJETIVO: integracion al trabajo por equiposy agilizar actitudes mentales mateméticas a leer y aplicar cifras

mateméticas de nimeros natural es.

AREA CONTERI- | OBJETE- ) ACTIVIDA- 1\ TERIAL | EVALUAR | TIEMPO
DO VOS DES
Los nimeros 'y | Expresar Hacer un juego | Cartulinas Por medio de | Tres
Matematicas | sus casos de uso | donde los | plumones evaluaciones | sesiones de
operaciones y aplicacién | participantes tarjetas con | directas a | 20 minutos
matematicas de cifras | respondan nimeros y la | terminodela | Tres
mateméticas | rdpidamente, comunicacién | actividad con | semanas
mediante la | utilizando verbal. anotaciones
Estimulacion | nimeros y su relevantes en
de Su | representacion e diario de
pensamiento | Participar en campo
L 6gico- juegos de loteria
matematico. numerica, en la

de
“cuentas’ y en €l

resolucion

andlisis de reglas
de construccion
de digtintas cifras
de

naturales.

ndmeros




Plan numero: Cinco

OBJETIVO: Adquisicion y compresion de nociones numéricas

AREA CONTEN OBJETIVO ACTIVIDADES MATERIAL EVAI,_UA TIEMPO
IDO CION
Mate- Adiccion | Poner en -Seforman gruposde | ljarra Conla Tres
méticas | y sustrac- | practicael 4 integrantes. transparente observa semanas
cion célculode _Entregarlesunajarra | vasos ciony

resultadosde | con agua, luego un desechablesde | cuestio-

sumasy restas | cazo desechable igual tamafioy | nando alos

y estimular la | -Explicaque un sobre de participan-

lectura cacularan lacantidad | jugoenpolvo | tes

correctadel de vasos que unacuchara

resultado. necesitan parallenar

lajarra

-Realizar la operacion
para comprobar sus
hipétesis explicando
cuando fue menos o
masy representarlo
en sumasy restas de
manera numérica
-Realizar célculos

similares.




2.6 La evaluacion en la alter nativa

Evaluar es medir hasta donde ha llegado en propositos positivos €l
proceso ensefianza aprendizaje y ademas es conocer que aspectos fueron
entendidos con realismo y verdad por los alumnos, y aungue la evaluacion
viene siendo un proceso de valoracion sistemética de los aprendizajes, de
conocimientos, habilidades y actitudes que muestran los aumnos a los

propositos establecidos en |os planes y programas educativos.

La evaluacion no es algo aislado y geno a proceso educativo sino
gue forma parte integrante de é y como tal contribuye a corregirlo y
mejorarlo para obtener cada vez mayores rendimientos y Optimos
resultados. Ello quiere decir que la evaluacion es tambien un factor
importante en el proceso educativo ya que se preocupa en cada momento de
analizar todas y cada una de las variables educativas y de hacer una

estimacion precisa de |os resultados.

En la educacion la evaluacion tiene su finalidad principal

estrechamente rel acionada de:

“Constatar los aprendizajes de los alumnos y
aumnas sus logros y dificultades que
manifiestan para alcanzar las competencias
sefaladas en e conjunto de los campos
formativos como uno de los criterios para
diseflar actividades adecuadas a sus
caracteristicas, sSituaciones y necesidades de
aprendizaje.”
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Asi laevaluacion es:

“ldentificar los factores que influyen o afectan
el aprendizaje de los alumnos y los alumnos,
incluyendo la préctica docente y las
condiciones en que ocurre el trabajo educativo

como base para valorar su pertinencia o su
(bl 16

modificacion”.

De la definicion dada de evaluacion podemos sacar |os principios y
objetivos que determinan su caracter y estos principios son continuidad,
sistematicidad y flexibilidad. Bésicamente la evaluaciéon una vez
instrumentada adquiere una connotacion orientadora en cuanto permite
analizar y operativizar la forma en la que se tiene que estructurar y disefiar
el trabgo pedagdgico con un sentido desarrollador y un enfoque
diferenciado. Debe guardar coherencia con & enfoque del programa, por
ello, no solo debe ser instrumento para determinar los logros o no del nifioy
nifia en cada etapa de desarrollo y afio de vida, sino que nos sirve para
determinar el grado de desarrollo que se posee en un momento determinado,

por lo tanto la potencialidad del desarrollo que se puede acanzar.

En la aternativa se utilizaron todos | os tipos de evaluacion como son:
la evaluacion diagnostica. Con ella se formo un criterio de como se
encontraba e alumno en e momento de dar inicio con la alternativa,
continuando con una evaluacién continua, determinada por 10s instrumentos
aplicados en & aula, como son, tareas, participacion examenes, con ello

valoraré los conocimientos obtenidos a través del desarrollo de actividades
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gue conlleva mi estrategia a desarrollar, no degjaré de un lado todo detalle

gue pueda servirme para una evaluacion final o sumativa.

Estas evidencias permitirian hacer juicios de valor que se utilizarian
en latoma de decisiones para disefiar |as estrategias tendientes a mejorar la
ensefianza 'y al mismo tiempo involucrar a los alumnos a la conduccién de
sus aprendizajes se debe considerar todo el proceso para evaluar y como
desarrollan los alumnos sus tareas y asi implicar tanto en los aumnos y
maestros una responsabilidad y compromiso para ambos ademés deben
saber las bondades objetivos de la evaluacion y los instrumentos que se
aplican y asi promover un actitud positiva entre los alumnos. Por eso
consideramos que la evaluacion forma parte esencial en este proceso de
cambio en la persona de manera sistemética por que valora el grado de
aprendizaje en ella y se manifiesta como proceso de conducta en €l
individuo a dirigirse a contexto social a que pertenece y esto lo lleva a

gue derive de la evaluacion formativa.

Considerando que la evaluacion se da en cinco tipos.

Diagnoéstico: Se utiliza a inicio del ciclo escolar para conocer €l
estado en que se encuentra el alumno y marca €l inicio de partida de los
conocimientos nuevos que debe adquirir €l educando asi también que
contenidos hay que repasar para poder tenerlos a corriente de los

conocimientos.

Formativo: Se efectlia durante el transcurso de la ensefianza para
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determinar

Si le dumno va dominando los propositos de los temas requeridos
valorando la eficacia de la ensefianza ademas permite estar aerta preventivo
de manera oportuna a cualquier problema que se detecte en e momento

oportuno y del seguimiento positivo a proceso y obtener buenos resultados.

Sumativa: Evaluacion de acto en donde se valora e conocimiento en

un momento dado del alumno.

Ademas en la aternativa se practicaria la autoevaluacion, entendida
como un proceso de evaluacion individual donde cada alumno reconoce sus
dificultades y sus logros, analizando las tareas realizadas y rectificar los
aprendizajes logrados, cuando se promueve la autoeval uacion permite a los
aumnos encaminarse hacia aprendizajes auténomos Yy establecer
compromisos personales con relacion a sus propios procesos de aprendizaje
con la calidad de los conocimientos a obtener; reflexionando sobre s
mismo y tomar conciencia de su realidad con sus tareas escolares y su

comportamiento social.

También la coevaluacion, la cual consiste en compartir entre los
miembros que intervienen en e proceso educativo la estrategias de
busgueda y solucion que se ponen en juego ante situaciones y problemas
planteados, con el objetivo de identificar los puntos que puedan corregirse,

mejorarse o consolidarse.
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Cabe la necesidad de reconocer las diferencias individuales en el
proceso de aprendizaje y e papel que la coevaluacion tiene en el
fortalecimiento de éste ya que a compartir con otras estrategias para
realizar las tareas planteadas esto posibilita la reflexion de lograr mejores
resultados consolidando otras estrategias permitiendo establecer un

parametro acerca de los aprendizajes individuales y colectivos.

Todas estas seran correlacionadas para dar seguimiento dentro de la
aternativa para verificar el grado de conocimiento en el alumno, y lograr
gue desarrolle el conocimiento reflexivo, critico y participativo alcanzando
el razonamiento l6gico matemético empleando diferentes técnicas que
ayudarian a dar un paso importante en la solucion de dicho problemay asi
conocer las dificultades que & nifio tiene para comprender el uso de las
operaciones matematicas de manera significativa permitiendo al alumno €
contacto directo con la redidad y que e mismo interactué y logre un
conocimiento mas abierto de lo que es la resolucién de problemas y la
importancia que tiene ese conocimiento, puesto que las matematicas son
piezas claves en lavida cotidiana, mediante |a aplicacion de las operaciones

basicas.

2.7 Recopilacion de datos en la alternativa

Este aspecto se refiere al almacenamiento de informacion de la cual

tenemos que echar mano en un momento dado para poder salir de algunas

dudas que se presenten como probleméticas, también deben ser un banco
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gue pueda facilitar informacion, la cual serarequerida en su momento como
calidad de comprobacion o como simple punto de partida para realizar
algunas actividades que se requieran durante la marcha del conocimiento

dentro de la alternativa presentada.

Asi e enfoque investigativo que se utilizaria seria e de la
investigacion-accion, el cual consiste “en mejorar la practica, en vez de
generar conocimientos, e cual unifica lainvestigacion y perfeccionamiento

delapréctica’."”

Y a que este enfoque parte del proceso de investigar una problemética
para posteriormente transformarla mediante la participacion de los
involucrados (docente-alumno), por lo que la metodologia serd de un
aspecto riguroso, €l cua contribuird a la construccion de los conocimientos

através de las acciones evolutivas que |0s nifios vayan presentando.

Especialmente si se toma en cuenta que en todas las actividades de la
vida cotidiana subyacen aspectos matematicos que se pueden aprovechar
para orientar al nifio en la comprension de la nocion de ndmero. Pero de
nada sirven si no se enfoca la atencidn de los nifios en las relaciones | 6gicas

implicadas en ellos.

El papel del docente en este sentido, es definitivo ya que, como se
menciond al principio, si sabe proporcionar a nifio el material o el contexto

mas adecuado para que establezca esas relaciones; S genera momentos
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oportunos para orientar sistematicamente su pensamiento l6gico y le ayuda
mediante cuestionamientos a construir sus propias ideas, e estara apoyando

verdaderamente en la construccion de los conceptos | 6gi cos matemati cos.

En la alternativa se utiliza la observacion ssmple y la participante,
ésta se registré en un diario de campo, aprovechando todos los recursos del
entorno y materiales ricos en diversas propiedades. Se Procurd aprovechar
los momentos oportunos para promover la reflexion de los nifios sobre
ciertos aspectos que promuevan la construccion sobre algiin aspecto 16gico
matematico. Terminar. Lo importante es que sea € nifio quien busgue sus
propias soluciones, pues es precisamente en esos momentos cuando

construye su conocimiento.



CAPITULO |11

APLICACION Y VALORACION DE LA ALTERNATIVA

3.1 Situacion previa ala aplicacion

Para cualquier tipo de aternativa se necesita poner mucha atencién a
los antecedentes a ella y que para colocarla en préctica debemos muy en
serio tomar en cuenta para poder dar una derivacion correcta dentro del

marco que se estipule.

Como ya se apuntd en apartados anteriores, en la escuela “Estado de
Guerrero” de La Guasima, Municipio de Acaponeta, Nayarit, en el grupo de
3° grado unico, se encontraron diferentes problemas con algunos nifios con
respecto a la lectura y aplicacion de cifras numéricas y esto motivo a la
busgueda de estrategias y aplicacion de una alternativa para tratar de lograr

objetivos que elevaran € nivel de comprension matematica de los alumnos.

En este caso lo que puso la voz de aerta fue que los nifios no
aplicaban las operaciones numéricas necesarias para la resolucion de
problemas que se les planteaban y que tenian que traducir en cifras, lo cual

lo hacian de manera incorrecta y esto no permitia a los nifios avanzar de
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manera congruente en € conocimiento matemético; para lo cua se
implementaron acciones innovadoras que ayudaran a mejorar € problemay
mediante actividades précticas se fueron rescatando los conocimientos
previos del infante, especidmente porque no existia una continuidad
pedagogica de la escuela y los padres de familia, ya que presentaban una
actitud negativa hacia la tarea educativa |lo que generaba como

consecuenciadel bajo desarrollo de aprendizaje.

Esta era una de la razones por las cuales el alumno debia de dominar
de manera eficiente los problemas encontrados por medio de |as actividades
gue se implementaron ayudados por € maestro, quien fungié como guiay
ensefid las pautas a seguir para que los alumnos desarrollaran habilidades

numericasy las aplicaran en forma congruente en su vida cotidiana.

3.2 Aplicacion dela alternativa

El llevar a la préactica la alternativa para dar solucion a problema
antes sefialado, se convirtid en una herramienta de gran valor pedagdgico en
lo personal y como una gran experiencia para abatir esta situacion tomando
como elementos tedricos los que se consideraba méas pertinente, mismos
gue se consideraron dentro de la planeacion de las actividades Ilevando
estas ideas a la practica para que después se verificaran sus resultados a

través de los reportes que se establecieron en cada accién aplicada.

Por eso con el objeto de describir las situaciones que pasaron durante



53

su aplicacién se presentan los reportes que se levantaron en la préactica de
cada planeacion, las cuales incluyen un cuerpo de contenidos que pretenden

hacerlos explicitos para dar una informacion precisa de |o acontecido.

Reporte # 1

a. Descripcion delo realizado

Para redlizar las actividades propuestas en € plan de trabgo,
primeramente se dieron las indicaciones a los alumnos para organizarlos

cuidadosamente paralo que seibaarealizar.

Primeramente iniciando la clase comenzd con una dinamica llamada
“guerra de cartas’, esto era para que los nifios comprendieran el sistema de
numeracion y para gue reflexionaran sobre las reglas de escritura de los
nimeros O sea la regla de posicion por gemplo, con las cifras 725, se
pueden escribir 6 nimeros diferentes de 3 cifras en donde se utiliza la
unidad, la decena'y centenay los nimeros tienen que ser diferentes porque
el valor de cada uno de ellos cambian dependiendo de la posicidn que ocupa
en el nimero. Asi el 7 del 752 representaa 700, que es la centena, € 7 en
el 572 representaa 70 representando las decenasy el 7 de 257 representa a
7 unidades, los nimeros formados son: 725, 752, 572, 527, 275, y 257.

En este juego los nifos, a aplicar esta regla de escritura de los
numeros tenian la oportunidad de representar los nimeros colocando las

cifras donde mejor les conviniera realizar unas sumas 0 para comparar



ndmeros.

Después iniciamos con la actividad que se empez6 con platica de
establecimientos y s era conveniente un negocio de esta magnitud. Con
esto iniciamos el trabajo comparando numeros de 10 en 10 y 100, formando
decenas y centenas utilizando situaciones reales aplicando suma, utilizando

numeros de 3 cifras terminadas en “ceros’ por g emplo: 430, 220, 330, etc.

Luego se hicieron gercicios para aplicarlos a situaciones de la vida

cotidiana.

Los materiales utilizados fueron:

o Un juego de 40 cartas con nimeros del 0 a 9 para cada equipo.
o 4 cartas con €l 0.
o 4 cartascon € 1.
. 4 cartascon € 2.
. 4 cartascon € 3.
. 4 cartascon €l 4
o 4 cartascon €l 5.
o 4 cartas con € 6.
. 4 cartascon € 7.
. 4 cartascon €l 8.
. 4 cartascon €l 9.

o Se forman 3 equipos de 5y un equipo de 6.
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b. Condiciones enfrentadas

Al iniciar la clase observé a cada alumno, y detecté las diferencias de
aprendizaje en que los nifios dificultdndose en el conteo en los nimeros y
en el conocimiento de los mismos a observar esto, traté de buscar diversos
materiales por gemplo: Lo que es material concreto (semillas, piedras,
bolsas de jabon, cabritas etc.) y varias técnicas de estudio de operaciones
numericas sencillas como, cuentas de sumar, restar y multiplicar y una que
otra division y asi fuimos saliendo poco a poco de las dificultades que
tenian los alumnos, tanto en cuentas como en e conocimiento de la cifras,
encontrando otros pequefios problemas en algunos nifios como un
aprendizaje més lento, me interesé mas reanimandome para lograr en esos
nifios tengan el mismo conocimiento que los demas y es por eso que al
evaluar alos nifios el resultado no fue muy eficiente, lograron sacar un 80%
de promedio en la evaluacion, por lo tanto observé que la mayoria de los
nifios hacian las actividades con gran facilidad y a los nifios lentos se les

dificultaba més para elaborar |as actividades sugeridas por € docente.

C. Ajustes de lo realizado

Se preparo la actividad con anticipacion para motivar alos alumnosy
alcanzar un aprendizae significativo y lograr en los retrasados un avance de
conocimiento concreto al practicar las actividades. Se integro a los nifios en
equipo de 5 alumnos y un equipo de 6 para que los nifios que sabian mejor
ayudaran a los alumnos de lento-aprendizaje y asi obtener un mejor

rendimiento de ensefianza en el desarrollo de decenas, centenas 'y millar lo
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demas. Se procedié a redlizar andlisis de cifras para reflexionar sobre su
valor posicional, con esto los alumnos mas o menos fueron avanzando

logrando tener un mejor resultado en los objetivos realizados.

d. Resultados obtenidos

Los resultados fueron muy buenos por que € nifio se adentro al
conocimiento y resolvieron problemas que se plantearon del valor de las

cifras.

Observé que los nifios interactuaban buscando los mejores resultados
satisfactorios en bien de ellos mismos y asi vinculaban el trabajo,
construyendo sus propios conocimientos y asi lograr un aprendizae
significativo a través de las estrategias implementadas para obtener un

resultado favorable en los objetivos de ensefianza — aprendizaje.

Los alumnos lograron la idea de valor posiciona que proponia se la
actividad desarrollada, resolviendo problemas sencillos de sumas, restas,
multiplicacion y una que otra division, Unicamente los alumnos con lento
aprendizaje lograban resultados paulatinos, por lo que se enfatizo en ellos €
aprendizaje de la numeracion para que ubicaran € valor de las cifras y
tuvieran el mismo nivel de los demas alumnos y pudieran desarrollar y

lograr €l objetivo propuesto.

e. Vinculacion tedrica



57

L as précticas realizadas por |os nifios se presentaron de manera activa
puesto gue la respectiva propuesta se logré con un buen porcentaje en el
grupo, ya que los alumnos pusieron en préctica sus conocimientos,
partiendo de los conocimientos previos e interactuaban con € material

trabgj o hasta sentirse de buen modo en estas actividades aprendiendo.

f. Andlisis de desempefio

Al aplicar las actividades del plan de trabgjo fue un gran reto paralos
alumnos que despertaron un gran interés y una satisfaccion valiosa, se
utilizaron varios materiales y diversas fuentes, a principio era dificil que
avanzaran, pero conforme se desarrollaron las actividades, estos se fueron

integrando al aprendizaje del valor de las cifras segun su posicion numerica.

g. Perspectivas proximas aplicar

Como perspectivas proximas se esperaba que para los alumnos les
fuera practico y factible desarrollar €l trabajo de manera comprensible y
mediante esta comprension lo aplicara en su vida cotidianay que le sirviera
para salir adelante en su entorno socia y construyera su propio aprendizaje

haciendolo de manera creativay significativa.

Reporte # 2

Estas actividades las inicié con los alumnos del grupo de tercer grado

con una motivacion consistente en un pequefio cuento y una dinamica para
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gue con muchas ganas se pusieran atrabajar.

Inicié inventando un cuento [lamado “La Granja del Campo”, sucede
gue en e campo vivian tres familias, los padres de Luis, los padres de
Monicay los padres de Itzel y cada una de esas familias su forma de vivir
era la agricultura y una peguefia granja que tenia cada uno de €ellos. Los
padres de Luis criaban chivos, borregos y puercos, los papas de Monica
criaban caballos, vacas y becerros, y los papas de Itzel criaban gugjolotes,
avestruces, galinas, gansos y patos, y los tres nifios se divertian dia a dia
contando sus animales, pero Itzel recogia lo huevos que ponian sus
animales y asi comencé haciéndoles preguntas que ordenaran

numéricamente lainformacion, lo cual selogré a analizar los datos.

Después un juego llamado el caracol, dibujé & caracol en €l piso del
salén numerando los casilleros del numero 1 hasta el nimero 50 en forma
de un tablero y utilizamos como fichas unos dados, algunos casilleros los
coloreamos de color rojo y los otros de color blanco, a los nifios se les
entrego dos dados, uno a cada jugador si el dado de uno de los nifios caia en
el casillero rojo tenia que retroceder segun los puntitos que tuviera el dado,
y asi caia en un casillero blanco segun los puntitos que marcara € dado

avanzaba para adelante, asi estaban sumando y restando alavez.

Los alumnos motivados por € juego no querian dejar de jugar,
después pregunté gue su se daban cuenta que jugando estaban sumando y
restando a la vez ellos me contestaron, si es cierto cuando caemos en €l

casillero rojo restamos y cuando caemos en un casillero blanco sumamos.
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Después pasaron a pizarrén les dicté algunas operaciones, pasaba un
nifio y una nifia, les dije vamos a jugar a competencias para saber quien
entendié mejor, s las nifias o los nifios y asi sabremos quién gana, luego
nos pusimos a contestar el libro de matematicas del alumno en las paginas
42 y 43, y dijeron que los nifios del cuento eran los nifios que estaban en
esta lectura, también escribieron en € pizarron unos pequefios problemas
utilizando operaciones de sumas y restas por gemplo: Maria tiene 16
|dpices que le regalo su tia Lupe, pero le dio 5 lapices a su hermana Susana
¢Cuantos lapice le quedaron a Maria? Y otros més problemas de sumas, de
tarea les ordenen sacar € cuaderno para hacer unas pequefias restas y las
resolvieran sefialandoles el lugar que correspondia a cada nimero, en donde

ibalaunidad, ladecenay lacentena.

Y asi fue como se logré gque los alumnos entendieran y aprendieran a
sumar y a restar; de mi parte senti satisfaccion por haber podido tener un
buen logro en el objetivo propuesto de esta actividad, nosotros como
maestros nos damos cuenta que 1os juegos forman parte de la vida cotidiana
de todas las personas, en todas la culturas. En ese caso de los nifios, los

juegos son unos componentes fundamentales de su vida real.

Un buen juego permite que se pueda jugar con poco conocimiento
pero, para empezar a ganar de manera sisteméatica saberes més elevados y
exigentes que se pueden verificar mediante estrategias que implicaba que

construyeran mayores conoci mientos.
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Reporte # 3

En este plan de trabgjo primeramente el contenido era considerar la
centena como el agrupamiento de las decenas y € millar como conjunto
Como € conjunto de 10 centenas. El objetivo era que e alumno tuviera
conocimientos de las unidades, decenas y centenas. Como siempre me
gustaba €l empezar |as clases motivandol os con un juego o un cuento como
ya lo he mencionado. En esta ocasion se hizo con un juego, pues sabemos
de antemano que los nifios los utilizan en todos los momentos de su vida
cotidiana. En el juego se utiliz6 material que correspondia a la lectura
nimero 16 que sugeria realizar un “periédico mural”, para ello se necesitd
una cinta para medir y también el metro, donde se les explico a los nifios
gue la cinta y el metro son la unidades de longitud sefialandoles que esta
dividida en decimetros, centimetros milimetros, y también pulgadas
utilizadas también recortes de periodicos ilustraciones de libros vigos,

corcholatas y piedras.

El juego se llamo ¢Cuanto mide?
Material:

o Cartoncillo.

o Un regla grande

. 20 tiras de cartoncillo del mismo color.

Se meten lastiras en una caja, el maestro |os organiza en equipos de 5
nifos, a cada se les da una regla, y un juego de tiras dentro de su casa. Se

escoge un nifio de cada equipo, para que nifio inicie el juego y se le entrega
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la caja, después € nifio saca una tira de la caja y se les ensefia a sus
comparieros de equipo y tiene que medir la tira para saber cuanto mide, y

los nifios del otro equipo.

Tenian que adivinar cuanto media la tiray s la adivinaban, se le
entregaba el toro al nifio y si los nifios del otro equipo adivinaban la medida
exacta de cadatira eran los ganadores. Y con esas mismas tiras midieron €
pizarron para formar € periédico mural, los nifios midieron lo largo y lo
ancho del pizarrén y comenzaron a poner las ilustraciones que encontraron,
pusieron las ilustraciones de las estaciones del afio y recortes humoristicosy
de deportes que recortaron de los periddica, con las corcholatas y las
piedras formaron fichas, después las pintaron de diferentes colores, también
formaron flores pegandolos en el periodico con silicon, las fichas fueron
utilizadas en las lecturas 17 que se llama “ Cuantos frijoles hay” donde se
utilizaron las corcholatas rojas donde cada unatenia el valor de una decena,
las verdes eran las centenas, y las piedritas |as pintaron de amarillo que eran
las unidades. Se formaron equipos de cuatro en cuatro para poder trabajar

esta unidad, agrupando unidades, decenasy centenas.

Asi fue como se desarroll6 esta planeacion y gracias a reflexiones y
cuestionamientos acerca de como se representaban los nimeros 'y qué valor
tenia cada posicion, se logro sacar a los nifios de sus errores de lectura de
cifras numeéricas, logrando a final entender como formar e conjunto de

centenasy millar.
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3.3 Valoracion delosresultados de la aplicacion de la alter nativa

El implementar la alternativa en €l grupo de 3° grado con el problema
ya descrito, fue una gran experiencia pedagdgica, puesto gque obtuve
resultados que me permitieron observar hasta donde estaba el problemay
como habria de enfrentarlo y hacer que el nifio construyera la capacidad
para alcanzar €l razonamiento |6gico-matematico como un conocimiento
medular en su formacion integral y que le permitiria ser reflexivo, critico 'y
analitico a formarse criterios conceptuales acerca del valor rea de las
posiciones gque ocupan los nimeros en las cifras, adquirir procedimientos
mentales para comprenderlos y actitudes que podian aplicar siendo asi un

individuo Util ala sociedad en este rubro de |las matematicas.

Para este andlisis se abren 1os siguientes aspectos donde se describe
desde otra perspectiva lo acontecido cuando se aplico la aternativa de
intervencion pedagogicay que dan cuenta de la experiencia que se adquirio

y las situaciones que se experimentaron.

3.3.1 Condiciones enfrentadas problemasy condiciones de aplicacion

Al implementar la aternativa me di cuenta que los alumnos no se
ubicaban en direccién y acomodacion de los niUmeros en las operaciones
matematicas y no interpretaban el planteamiento de su valor posicional, por
lo cual no realizaban ni la aplicacion ni la operaciéon aritmética que se

necesitaba, tampoco dominaban las tablas de multiplicar, ademés faltaban a
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clases constantemente y eso no me ayudaba en |as actividades.

Corregimos varios puntos partir del analisis de cifras y busgué apoyo
en diversos materiales para buscar més caminos y sacar adelante € grupo,

como se describe a continuacion.

3.3.2 Ajustesrealizados

L os gjustes realizados fueron de volver a empezar con la explicacion
del conocimiento 16gico-matematico en la ensefianza del desarrollo de las
operaciones de numeros iniciando con el lugar y valor de cada nUmero en la
tabla de posiciones de unidades, decenas, centenas, etc., para que supieran
el valor de cada niUmero, luego se practicaron las tablas de multiplicar y se
repasaron las diferentes operaciones numericas Como sumas y restas para

gue las aplicaran en la solucion de problemas que se | es planteaban.

Estos gustes se llevaron a cabo en todas las aplicaciones de lo
alternativo y se plantea en cada reporte con un propésito fundamental
alcanzar y elevar la calidad educativa con base a razonamiento |6gico
matematico y lograr la transformacion de los alumnos con un aprendizaje

significativo.



3.3.3 Nivelesde participacion

De alguna forma la aternativa habia logrado cambiar la forma de

trabgjo de lamayoria de los alumnos, pues |os obligo arazonar en el valor.

De cada cifra. En la posicion de los nimeros y como al realizar
operaciones con ellos es cuando alcanzan un vaor determinado; esto se
evidencid la querer participar en clases y en cada una de las actividades,
pues de no interesarles se logré motivarlos a base de reflexiones y
problemas, aungque siempre existieron algunos que por motivos de lenta
captacion no lograron dominar estas situaciones luego, luego. Sino que

requirieron de més tiempo para comprender estos razonamientos.

Aungque se ha visto que s han aceptado y participan de manera
abierta utilizando los diferentes materiales que se tienen. Se involucraron en
la alternativay en las actividades planteadas. El rol del docente siempre fue
en estos momentos, buscar siempre los contenidos que pudieran darnos un
espacio para que la mayoria tuviera la oportunidad de involucrarse en la
alternativay en lo que estaba directamente relacionado con los niUmeros, sus

relacionesy operaciones.

3.3.4 Avances obtenidos

L os avances obtenidos hasta ahora es que los alumnos han captado la

Idea que se han propuesto a aplicar la alternativay empezaron a adentrarse
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en la interpretacion del valor numérico a base de planteamientos para la

resolucion de problemas.

Ahora a iniciar con algun problema, los aumnos captan la idea
principal y van aplicando las etapas de razonamiento 16gico — matemético
en lo que respecta decenas, centenas y millar y esto hace que € propdésito
programado de multiplicaciones y divisiones para tercer grado se tarde un
poco mas. Pero sin embargo se camina méas firme en cuanto a su
conocimiento de los niUmeros el cual camina lento pero bien preciso, 16gico
y se va analizando cada aspecto con una expectativa fructifera que los lleva

aresultados congruentes.

Con esto se da un paso firme para que los alumnos busguen por si
mismos el conocimiento requerido parallegar ainterpretar el planteamiento
de las cifras y aplicarlos a operaciones necesarias para solucionar un
problema, asi como de ello dependa el arranque para seguir buscando mas
soluciones a otros problemas de mayor rango de dificultad, para cuando se
les presente en la vida cotidiana sepan valorar 1o aprendido y lo apliquen

con acierto.

3.4 Categoriasde analisis

En la aplicacion de la alternativa, que no logré su objeto de manera

total, destacaron como factores que influyeron en estas dificultades el

contexto rural, e contexto escolar y e poco interés que presentaban los
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alumnos a principio para realizar las actividades que se les presentaron,
especialmente porque €l medio rural no tiene el habito, ni los conocimientos
para retroalimentar o que se ensefiaba en la escuela. Esto hizo que los nifios
no mostraran su capacidad reflexiva de accion inmediata de manera total y
la practicaran dentro de la sociedad como muestra de aprendizaje

resolviendo problemas cotidianos de razonamiento |6gico — matemético.

Otra categoria de andlisis que impacto en la alternativa fue el factor
tiempo, del cua se puede decir que influye para obtener frutos o hacer que
no se logren los objetivos. En este caso se tomoG con mucha paciencia, pues
s se le toma como algo rigido no se hubiera impactado en el alumno como
se logré que cambiara su actitud con respecto a valor de las posiciones

numericas.

3.5 Estado final dela problemética

Una vez aplicada |la aternativa de innovacion pedagogica analizados
los reportes y valorados los resultados, solo nos queda hacer un andlisis
profundo en torno a los ambitos del estado final en que se quedd la

problemética presentada.

Respecto a enfoque pedagdgico tradicionalista que presentaban los
alumnos al tener una deficiente articulacion del proceso de razonamiento
|6gico-matematico y de la ensefianza que no rescataba los conocimientos

previos, a aplicar la aternativa toso esto cambio, pues se tomo a alumno
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como centro del proceso y del aprendizaje en un beneficio para ellos, puesto
que hoy presentan estrategias metodologicas diferentes apegadas a la
reflexion, e andlisis de cifras, e razonamiento de las opresiones y de
problemas haciendo que e aumno ponga en juego sus habilidades y
conocimientos que posee para encontrarle sentido a las actividades y lograr
objetivos que los hagan comprender las operaciones numéricas que se
proponga y esto se convierta un triunfo para su significatividad y
entendimiento de una materia que parece muy trabaosa, pero que en
realidad no 1o es.



CAPITULO IV

EL PROYECTO DE INNOVACION

4.1 Definicion y obj etivos pertinentes

El infante habra de avanzar a través de un proceso natural de
descubrimiento de sus habilidades, esa potencialidad existe desde el
nacimiento, pero desaparecerd si no tiene la oportunidad de ponerse en

practica especialmente si son de corte 16gico-mateméatico.

Este proyecto persigue este fin y lleva por nombre “analizando y
aplicando las cifras numéricas, |os nimeros y sus operaciones’; tiene como
proposito contrarrestar las deficiencias matematicas que el nifio de segundo
grado, suele tener a aprender operaciones sencillas y méas complegas de
suma, resta, multiplicacion y que no solo aprendan a redizar estas
“cuentas’ como le llaman los infantes, sino aplicarlas en sus diferentes
representaciones de los nimeros, ya que no sdlo deben aprender que
significan, es decir que comprenden su concepto, lo lean y 1o ubiquen al
realizar estas herramientas mateméticas basicas cuando sumen, resten y
multipliquen las decenas, centenas y millares con todas las caracteristicas
l6gicas que subyacen en ellos y lo vayan construyendo progresivamente

como algo que se puede aplicar en su vida cotidiana.
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El proyecto tiene por tanto |os siguientes objetivos:

e I|dentificar las operaciones de los numeros mediante la aplicacion
del pensamiento 16gico- matemético.

e Comprender y aplicar el valor numérico de cada cifra y su
representacion en decenas, centenas 'y millares.

e Aplicar estrategias constructivistas de enseflanza-aprendizaje para
desarrollar €l pensamiento |6gico matematico del nifio a través de
actividades de asimilacion, comprension y aplicacion de nimeros

y SUS Operaciones 'y representaci ones.

Para llegar a concretar estos objetivos deben desarrollarse actividades

como:

* Llevar un registro de las deficiencias matematicas que tengan los
nifios dentro del aula, llevando el control de cudles son, de gué tipo, sus
avances y necesidades que cubrir para que sepa ubicar las cifras numéricas

al realizar operaciones mateméticas sencillas.

El docente debe llevar a cabo estas acciones de manera
fundamentalmente préactica, sin embargo, para llevarla a cabo requiere que
pueda orientar a nifio sobre lo que hace, cdmo lo hace, con qué tiene
problemas €l infante y que constantemente vincule e conocimiento
numerico previamente construido con la realidad y poner en practica una
serie de estrategias que respondan a las situaciones presentadas en la

escuela



70

La evaluacion del nifio consistira en hacer un seguimiento del
proceso de desarrollo del nifio en cada una de las actividades a redlizar,
pues debe recordarse que €l nivel de desarrollo de los diferentes alumnos s
no es homogéneo, por eso a través de sus observaciones podra guiar su

estrategias detectando aquell os aspectos que requieran mayor atencion.

El papel del docente debe ser de guia y orientador del proceso
ensefianza-aprendizaje tanto con relacion a un nifio como a grupo en su
totalidad. Su papel debe relacionarse con la evolucion del alumno en €
dominio de las competencias numericas, su representacion y aplicacion en
diferentes problemas que se le presenten y de sus posibilidades de

aprendizaje en sumas, restas y multiplicaciones.

4.2 Importancia cientifica-social

La importancia de las operaciones del pensamiento |bgico-
matematico plasmado en este proyecto durante e proceso de ensefianza-
aprendizaje, tiene que ver con e reto que significa para el docente
desarrollar estas habilidades.

Para orientar las actividades de las operaciones |6gicas mateméticas
es necesario que se observe en € transcurso de las mismas la forma de
como €l nifio juega con los materiales y verbaliza sus acciones, 1o que le
permitird apreciar cual es e nivel que se encuentra en cuanto a la

clasificacion, seriacion, conservacion y valor del nimero, es importante por
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tanto, que respete las posibilidades que no corresponden a su nivel tomando
en consideracion las caracteristicas psicoldgicas del nifio y principa mente

el hecho de que:

“Su pensamiento se construye a partir de las
acciones sobre objetos concretos, la
incorporacion de material gréfico debe
limitarse a maximo, solo utilizarse como
apoyo posterior a las actividades que realicen
sobre objetos concretos.” *°

La escuela como institucion de la sociedad, es la encargada de
preparar a ciudadano para un sistema democratico, confia en el docente
como €l agente que llevaraalarealidad del aulala preparacion cognoscitiva
del nifio y la creacion de oportunidades didacticas para que éstos sea

posible.

La comprension y regulacion de estos procesos implica aprender a
interpretar y expresarlo, a organizar y darles significados a lo que se
aprende, a controlar impulsos y reacciones en e contexto de un ambiente

social particular y ligarlo alo matemético, lo natural y 1o social.

El nifio que participa de actividades didécticas bien asimiladas
adquiere y desarrolla operaciones del pensamiento se prepara para
desenvolverse en un mundo gue tiene exigencias culturales, impuestas a la
vez por demandas mundiales en funcion del avance del conocimiento y por

lo tanto el tema se constituye en un campo susceptible de ser investigado.
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De ahi laimportancia socia y pedagdgica de este proyecto.

4.3 Elementos innovador es

En este proyecto se propone una alternativa de participacion
implementada, que no pretende modificar totalmente el trabgo que se ha
venido realizando, sino enriquecerlo a la luz de nuevos aportes sobre €l

conocimiento del nifio y del proceso ensefianza-aprendizaje.

La alternativa propone que sea divertido para los nifios realizar
operaciones matematicas (aprendan jugando) para esto se formula un
laboratorio de registro matematico. Esta actividad ayudara a familiarizarnos
con los nimeros por medio de conteo, comparando, distinguiendo aplicando

el valor delas cifras numéricas.

Los nifios tendran el mango del material didactico que se encuentra
en el aulay sus hogares, trabajaran realizando operaciones a mismo tiempo
gue realicen otras actividades que los ayude a desarrollar 1o l6gico y lo
matematico mediante la participacion grupa, adaptandose a estas
habilidades, pues como sefida Jean Piaget cuando se refiere
especificamente al desarrollo infantil, pero que prevén de muchas luces a

las teorias del aprendizaje:

“El desarrollo de lainteligencia de los nifios es
un proceso de adaptacion a mundo que lo
rodea en busca de una reestructuracion o
reconstruccion de este mundo menta,
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emociona y operacional”.*

Propiciando que €l estudiante piense de manera autbnomay entienda
significativamente su mundo, € profesor debe estructurar experiencias
interesantes y significativas que promuevan dicho desarrollo dentro del
modelo constructivista, ya que en su perspectiva, e fin de la educacion es
generar comprension, autonomia de pensamiento y consecuentemente,

hombres creativos.

4.4 LaVinculacion Tedrica—Practica

La fundamentacion de este proyecto se sustentd en la teoria
constructivista quien trata de subrayar la importancia de la actividad
constructiva o reconstructiva del alumno en su aprendizaje mediante
actividades de asimilaciéon de los nuevos conocimientos a esguemas
precedentes, en este caso €l de la correcta lectura de cifras mateméticas, 10s

cuales a su vez va acomodando a partir de los nuevos datos.

También retoma la idea de que, es necesario gque se tenga también
mas conocimiento y entendimiento de las teorias didécticas de las
matematicas en cuanto ala estructuracion de lalégicainfantil a partir de las
relaciones con |os objetos desde las primeras relaciones que el infante tiene
con e medio social y material a partir de las experiencias tempranas de su

vida
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Recuérdese que el desarrollo de las capacidades de razonamiento en
los nifios se propicia cuando despliegan sus capacidades para comprender
un problema, reflexionar sobre |0 que se busca, estimar posibles resultados,
buscar distintas vias de solucién, comparar resultados, expresar ideas y
explicaciones y confrontarlas con sus comparieros. Esto es o que en la

practica debe priorizarse.

4.5 Elementosy acciones

Siempre que se esté trabajando con este proyecto es muy importante
gue €l nifo realice acciones por s mismos a tratar de entender y aplicar
cifras mateméticas. Sin embargo, este no sempre garantiza que esté
estableciendo realmente éstas relaciones con los nimeros. Por esta razén,
cuando €l nifio muestre dificultades para establecerlas el valor de las cifras
y sus aplicaciones en casos practicos, se debe procurar hacerlo reflexionar,

através de problemas sencillos y luego complegjos.

Este tipo de actividades es Util para propiciar experiencias de conteo
gue permitan que el nifio Ilegue a descubrir que €l Ultimo elemento contado
de un conjunto, expresa sus cardinalidad, luego su valor en centenas y asi

sucesivamente.

Es recomendable propiciar que los nifios cuenten, ademas de objetos
concretos, representaciones de los mismos, que pueden ser en sumas, restas

o multiplicaciones dosificadas para €l grado que se atienda y se propicie la
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reflexion matematica con los digitos.

Pero de nada sirve si no se enfoca la atencion de los nifios en las
relaciones l0gicas implicadas en ellos, pues en todas las actividades de la
vida cotidiana subyacen este tipo de aspectos matematicos que se pueden
aprovechar para orientar al nifio en la comprension del uso de las cifras

matemati cas.

No debemos dejar a un lado los soportes tedricos que avalen y
fundamente nuestra labor docente, es importante crear un ambiente
armonico y de mucha comunicacion con los nifios, con una actitud humilde,
no pensar y creernos que lo sabemos todo, crear un ambiente alfabetizador

matematico y |levar a cabo |las actividades juntamente (maestro-alumnos).



CONCLUSIONES

Los Psicélogos han demostrado a la sociedad que los primeros afios
de vida son definitivos en la formacion de la personalidad, y que la

maduracion humana es un proceso que duratoda la existencia.

En e presente trabajo se desarrollaron actividades tendientes a
valorar unidades, decenas, centenas y millares por medio de la solucién de
problemas y combinaciones de registro numerico, rescatando e integrando
todos los elementos necesarios sustentados en tedricos y corrientes
pedagogicas para dar un buen resultado en e proceso ensefianza-

aprendizaje de los nimeros y sus combinaciones.

La aplicacion de este proyecto es permanente y es con €l fin de que €l
nifio tome conciencia acerca de lo que hace, lo que ve y lo que cuenta, lo
cual es esencial para ayudarlo allegar a un nivel mas alto de conocimiento
del que ya poseia en lo que respecta a vaor de los nimeros y sus

combinaciones.

Se debe tener cuidado en la tarea educativa ante €l predominio de los
medios de comunicacion y tener presente que e fin de la educacion es
colaborar en laformacién de seres criticosy creadores que, una vez recibida
laimagen, concepto o afirmacion de |os pensamientos |0gicos mateméti cos,

sean capaces de encontrar resultados y reconquistarlos para comprender su
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verdadero significado partiendo del principio de correspondencia entre |o
gue los nimeros son y o que representan con la realidad donde los préctica,
la educacién escolar debera pues, convertirse en un proceso permanente que
comprenda toda la vida en su contexto de conocimiento y aplicabilidad

social.

Comprendi que romper con los ritos y mitos resulta una tarea ardua
para todo docente que prefiera lo conocido a lo nuevo, lo seguro a lo
inédito, lo rigido alo flexible, pero es solo cuestion de animarse, pues esto
implica un cambio en la postura frente a los objetos y los espacios de la
vida que siempre resulta transformadora. Por eso propongo tomar la postura
de un docente autbnomo para tomar decisiones (a partir de los lineamientos

curriculares vigentes) sobre |o que es megjor parala ensefianza.
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