D UNVERSIDID PEDAGOGICH _ NAcIOVL

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
u UNIDAD UPN. 123

/LA{ECTO ESCRITURA EN SEXTO GRADO

/ DE EDUCACION PRIMARIA

T E S I S

PRESENTADA PARA DBTENER EL TITULO DE
LICENCIADO EN EDUCACION PRIMARIA
P R E S E N T A N :

ROSA MARIA /ESTRADA RAMIREZ
VIRGINIA ESPTNOSA SANCHEZ

Iguala, Gro. 1989




DICT.MEN DEL TR.B.JO PAR.L TITULLCION

Iguala y _Groe 6 de mavo de 1989 .

C. PROFR. (A). ROSA MARIA ESTRADA RAMIREZ,
PRESENTE.,

En mi calidad de Presidente de la Comisién dae Titulacidn
de esta Unidad y como resultado del andflisis realizado a-
_su trabajo intitulado:_La Lecto escritura en sexto grado de

' Educacifn primeria,

—T
opeidn Tesis a propuesta del asesor C.~
Profr. (a) Artemio Vargas Hernfindes

, nmanifiesto a usted gue reune
los requisitos académicos establecidos al respecto por la
Institucidn.

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su tradajo -
y se le sutoriga a presentar su examen profesional.,

ATENTIMENTE / -
/ s

—_— -
PRCFRA. MA. E FAURENO CHAVEZ,

PRESIDEN?E DE L. COMISION DE TITULLCION S- E‘- P,
emesesisal PED: coeits AN
DE m'mﬂ) UEN. suicad s8al

ievualLa




DICT.MEN DEL TR/B./JO P.LR.L TITULACION

Iguala R Gm.» R de Mayo de 1989 .

C. PROFR. (A). VIRGINIA ESPINOSA SANCHEZ,
PRESENTE.,.

En mi calidad de Presidente de la Comisidén de Titulacidn
de esta Unidad y como resultado del andlisis realizado a—~
su trabajo intitulado: La Lecto escritura en sexto grado de

_Educacifn primaria

-

opeidn Tesis a propuesta del asesor C.~
Profr. (a) _ Artemio Vargas Hernfndes

, manifiesto a usted gue retne
los requisitos académicos establecidos al respecto por la
Instituecidn.

Por 1o anterior, se dictamina favorablemente su trabajo -~
y se le autoriza a presentar su examen profesional.

J" | "/

ATENTIMENTE , / -~/

L,

=

PROPRA. MA. GUADALUPE PAURENO CHAVEZ.
PRESIDENTE DE I/, COMISION DE TI ¥

DE L4 DNIDLD UEN.




Con cariZio y respeto:

Sean estas pdginas
un modesto reconocimiento

a nuestros incomparables padres.

A todas las personas
que nos impulsaron a seguir
por el camino de la superacién

A los maestros que con su
apoyo y sabios consejos
nos sefialaron la senda

del saber.



IRDICE,

I TRCDUCCION. .t vvvvnnnnnnnnes 8w e AR e e el e e
I. FCREULACION DEL PROBLEMA. i tuvivvunennennannsesnsonnennnnnns .
A, Antecedentes..... cesecnne eccescsssscesecesorosannane voe
B. Definicidn del Problems.....eeceesceccecoceceannnnnnn -5
C. Justificacién del estudio..... 3] ST TSTeToTaToTs| JTeTe[Ta) oY = JTa)oT o
De OB etivoBee e iveeeai i inerernreeaes senacnnonnnsnnses
II. MARCO TEORICO.....veveeevcansns S-E-5- .0 tessetctescanans .
III. METODOLOGIA..... tesescsrsceransans vierssesseccans AN b une
A, Formulacidén del pProblem®...:....ceeeveunne..... P -

B. Elaboracién del plan de 1211 1

C. Recopilacién del BAteriad). . cccuciceecococcocnnccsnsncas

D. Organizacién y anflisis del maﬁerial...................

E. Redaccién y presentacidn....ceeeveee.oeeeccerennennnnnn.
IV. RESULTADOS DE LA INVISTIGACICN.. uvuvsinsenennnnnennnnns
A. La lecto escritura tradicional (breve andlisis)........

1. Organizacidn @8C0LAT.....uuvverrenrennnennoennnsnnns
2. Métodos para la enseffanza de la lecto escritura..,...

3. Técnicas............................................

15
17

19
21
33

33

37
38
38
39

39
41
4

52



4. Relacidén z2estTo AlUMNO.scsccccscccrseccncescccs 56
B. Jesarrollo infantil de © & 12 &ll0Se-ccvsvsercncenses 59
. lesarrollo Zisico, intelectual ¥ socigleceecesss 60
a. stapa de las operaciones concretas (6-12 afios) 64
b. Ztapa de las operaciones formales {12 afios)... 54

2. Trastormos que presenta el nifio de educacién -~
primaria...........................:........... 82
2. FIracas0 ©SCO0LBTcecuerscosssnccasacccvenesones 832
v. Tfastornos del lenguaj@esecccessccssccecscces 84
c. Trastornos de la psicomobtricidadecscccescecse 34
d. Trastornos de percepcifn..c..ccevciercreceeees 84
€. Inmadurez afectivB.ec.ceeercecceaccccnnnranses 85
f. Inestabilidad emocionaleccececsrececaseccacss 35
g DislexiBe..civenrorensnnnnsssrncncanssrannass 35

C. Un nuevo enfoque en el aprendizaje de le lecto -
escritura.c..ceeeiciienenoana, gl (1]
1. Pécnicas psicopedasdgicas.eeeeececereenarannans B9
2. Técnicas de organizacién €SCOLATe+cecescoscenss 95
CONCLUSTIONES e o 00 v tovnusannsonosssssssnsoeenansseneensnnsoes Q3

SUGERE&CIAS............................................... 100

BIBLIOGRAFT A teeeccaoccenoresancassscssccascoanasoncansnae 102



INTRODUCCION.

Una de las caracteristicas de las variadss reformas que
se estdn llevando a cabo en el mundo, es la que pretende volver
operativos ciertos principios de democracia educativa. De ello-
se habla constantemente en el proceso de reconstruccidn de los—

pafses, en ocasidén de su liberacidn o de su independencia.

Por eso uno de los puntos decisivos del desarrollo na-
cional estd en estrecha relacién con la modernizacién educativa
¥y2 que mientras mds subdesarrollado sea un pafs, mds subdesarro
llado es también su sistema educativo, es decir su rama de pro-

duccidén y reproduccidn del saber.

La importancia progresiva de la educacién Yy no solamen-
te de la escuela en la sociedad moderna, estd en relacién direc
ta con la funcién que cumplen. Y la pedagogfa actual se predcu-
pa porque las técnicas y métodos de ensefianza aprendizaje dejen
de ser mecanicistas y sin sentido, es por ello gue un andlisis
profundo y concienzudo de estas técnicas y mé&todos deben de mar
car la pauta para una mejor aplicacidén de &stas, de acuerdo con

las caracteristicas psicobioldégicas del educando.

El deseo de superacidn, es lo que estimula al hombre a-
aprender alzo nuevo, y ese impulso es precisamente lo que ha —-
motivado emprender esta investigacidn, en la cual buscamos un -
cambio radical en el proceso ensefian:za—~ aprendizaje de la lecto

escritura como eje del proceso escolar de adquisicién cognitiva,

Sabiendo que el alumno de sexto grado-;; el punto de --

transicidén entre el nifio receptivo de la sociedad y el ado—-—
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lescente transformante de la misma, hemos concretado nuestra i-
dea en el sizuiente problema: ;Cémo lograr una mejor lecto-eseri

tura en alumnos de sexto zrado de primaria?

Ya que una deficiencia en ésta drea dificulta el desa--
rrollo de la imaginacién, creatividad y sensibilidad. La efica-
cia de la lecto escritura es fundamental para el buen aprovecha
miento de otras dreas que conforman su educacidn; y con ésta‘el
maestro, el nifio de la escuela se verdn beneficiados porgue se-
habrd lograde un cambio cualitativo en el proceso ensefianza a—

. . 3 . .
prendizaje al aplicar técnicas innovadoras.

Para el desarrollo del presente problema y para su fun-

dameantacidn cientifica se ha estructurado em cuatro capitulos.

Sabemos que las actitudes y formas de organizacién aqui-
sugeridas pueden implicar un gran esfuerzo para muchos docentes.
Funcionar en la forma que aquf se propone, requiere de un traba
jo intelectual mds fntenso_por parte del nifio y del mnaestro; a-
veces este dltimo podrd sentir que su labor es mds dificil y—-
cansada, tal vez sea asf, pero cuando pueda percibir los benefi
cios del cambio, verd su trabajo de manera diferente puesto gue
dejard de experimentar la tensién que implica sentirse en todo-
moinento con la obligacién de saberlo todo, de corregirlo todo -

de resolverlo todo.

Debemos intentarlo, pues estamos convencidas de que si-
se hace, seremos compensadas con un resultado mucho més ggato y
podrd advertirse en el penoso camino que suele ser la ensefianza
de 1la lectura, puede transforamarse en una experiencia interesan

te.

El lenszuaje en gzeneral y la comunicacidn verbal en par-

ticulzr, son un razgo exclusivo de los seres humanos; la escri-
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tura y la lectura son privilegiadas actividades del lenguaje en
las que el gozo del lesnguaje humsno, su sabidurfa especifica, -
se despliegan para nuestro beneficio, oor:ue los hombres que -—-
leen reflexionan su vida también la de los iemfs, estdn mejor -
oreparados para la accifn, el pensamiento, la expresién de si -

mismos y el trabajo no sdlo intelectual.

Iz lectura encamina, orienta, forma, ensefia, hace creer,
hace crecer. La lectura asi mismo, escribe, pues uién goza le-

yendo no tardard en gozar de su propia escritura.



I. FORMULACTCN DEL PROBLEMA,

En todos los tiempos el hombre ha buscado incesantemente -

la forma de expresarse y 1o ha encontrado en el lenguaje oral ¥y es
crito, y a través de ello ha transmitido sus experiencias de Zene-

racién en generacién.
A. Antecedentes.

La posesién del lenguaje es uno de 1los rasgos caracteristi
cos de la humanidad, y su origen se remonta a la aparicidn del hor
bre. Pero la posibilidad de expresarse por medio de la escritura -
fue lograda gracias a un largo proceso que duré cientos de miles -

de afios,

Desde los tiempos primitivos el hombre sintid la necesidad

de expresar, de manera perdurable, sus sentimientos, creencias y -

acciones; realizé dibujos y pinturas como formas de expresién gue_
resultaron suficientes mientras su vida fue némada y se desenvol--

via en pequefios grupos yue vivian del producto de 12 caza.

Con 1la aparicidén de la agricultura y la formacién de las -
ciudades se dio un gran cambio tanto econdmico como cultural, que_
marcé como resultado una vida muy distinta y mds compleja, con sus
correspondientes necesidades, que en forma creciente van exigiendo
que el hombre invente formgs cada vez méa_eficaces para desenvyol-—-

verse en su medio.
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Entre las necesidades mds apremiantes, la comunicacién es _

un elemento gue ayudd al avance de la civilizacién.

As{ pues, la escritura surge por una necesidad de comunica
cién en los pueblos, y tanto sus caracterfsticas como sus funcio--

nes atraviezan por un largo proceso evolutivo,.

Al principio la escritura fue muy cercana al dibujo, ya -~
que miltiples signos grdficos expresaban objetos y acciones gue re
presentaban ideas; por eso es que se 1lamé escritura ideogréfica._
Poco a“poco, al"paso del tigmpo los hombres trataron de simplifi--
car dicho sistema, comenzando a representar Palabras atendiendo a_
las caracteristicas linglifsticas de las mismas Y no a la represen-
tacién m4s o menos fiel de los referentes. Sin embargo al princi--
pio,' la relacidén entre signo gréfico y palabra, todavia tenfa mu—-
chos elementos propios del sistema ideogrdfico, un ejemplo ds eilo
es la palabra soldado, representado por el dibujo de un 50l y un -
dado. Es evidente gue desde el punto de vista del referente, soldg
do no tiene nada que ver con el sol ni con el dado, sino que la re

lacibén establecida entre escritura y referente es lingii{stica,

Dg esta manera, en el proceso histérico el problema de la _
escritura s; fue centrando més a asvectos lingiifsticos. Los hom--—
bres posteriormente, inventaron una escritura en la que cada sf{la—
ba del habla correspondfa a un signo, pero aun asf{ era complicado_

el sistema por la gran variedad de signos que exist{an.

Al rededor del afio 900 A.C., los hombres inventaron el sig

tema alfabético en el cual cada 8igno representaba un sonido indivi
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dual del habla, situacidn a la cual se 1legé recorriendo un largo -
camino con gran cantidad de etapas intermedias, hubo momentos en -
que los diversos sistemas de escritura se entremezclaron, originan_

do tipos confusos y combinados.

El sistema que ahora usamos no fue adoptado por toda 1la hu
manidad, ya que actualmente numercsos pueblos usan aun escrituras _
de tipo ideogrdfico o sildbico. De hecho nuestra escritura se rige
por dos sistemas bien diferenciados: uno alfabético para los tex-—
tos y -otro ideogrdfico para la escritura de nimeros y s{mbolos ma—
temdticos. Incluso en el sistema alfabético se usan algunas marcas

de tipo ideogrdfico como los signos de puntuacién.

Antes de plantearse el problema de la escritura, la humani—
dad tuvo que sentir la necesidad de que sus ideas guedaran estable
cidas en forma permanente y al comprender que el dibujo y la pintu
ra no eran suficientes, ideé otras formas de expresién y comunica-
cién que lo condujeron a la creacién de los diferentes sistemas de
escritura,

Huestro idioma, con todas sus variantes constituye nuestra
lengua; dentro de ella se puede establecer la siguiente subdivi-—-

8idn: lengua oral y lengua escrita,

Tanto una como otra tienen varias caracterf{sticas especifi
cas; ambas est4n relacionadas, pero dicha relacidn no es de deven-
dencia; cuando se tiene como objetivo conducir a los alumnos a la _
adguisicién de la lengua escrita, es importante conocer cuﬁles son

esas caracterfsticas, para comprender a qué tipo de problemas se -
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enfrentan los ni%os; ya que su conocimiento de la lengua oral es -
amplio pero con respecto 2 la lengua escrita les falta aun reco--—

rrer busna varte del camino,

Es por eso gue han surgido polémicas de diversa fndole al—
rededor del aprendizaje de la lecto-escritura, siendo una de ellas
el momento en gue el nio debe de aprender a leer y a2 escribir, y_
segiin las épocas y corrientes pedagbégicas se han planteado solucio_

nes, Como:

.Dejar el aprendizaje para el primer grado de la escuela -~

primaria.

.Iniciar 1a lecto-escritura en las institucionss de nivel _

preescolar.

Las investigaciones actuales en torno a los procesos de —
comprensién de la escritura nos permiten describir cémo los nifios _
aprenden sin necesidad de prescribir cémo deberdn aprender; ya que
en 1a sociedad actuasl los textos aparecen en forma permanente, a -
través de propagands en la calle, televisifn, periddicos, envases _
de alimentos, etc. El nifo que siempre investiga el mund; que lo —
rodea, no puede pasar indiferente ante estos textos que aparecen: —
en todas partes: los ve, pregunta por ellos, observa cémo los adul
tos o hermanos leen o escriben, reflexionan sobre este material y_

construye hipltesis en torno a €1.

Pero quien decide la forma de concebir el abordaje de 1la —
lecto-escritura, as{ como la edad en la que el ni7o podrf acceder

al conocimiento, es el adul to, desconociéndose generalmente el Pa—
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vel del ni®o como constructor de su propio aprendizaje. Se descong
ce también la influencia Jue tiene el medio ambiente y se concibe _

a la lectura como una forma mecdnica de descifrado de letras y a -

-

la escritura se le confunde con el copiado.

Asf{ pues, enseflar a leer y & escribir a 1os nifios serd una
tarea completa y compleja; resultard poco productiva si se reduce _
la ense®anza a4 una serie de ejercicios desmenuzados y organizados _

de lo fdecil =2 lo diffecil.

Ssto es"lo que ha provocado el surgimiento de una gran va—
riedad de problemas en el desarrollo de los nifios en el nivel pri—
mario. Entre ellos destaca el gue se refiere a la deficiencia en _

la lecto-escritura jue presentan los niffos del sexto grado, y que _

tiene® sus raices en el primer ciclo de educacién primaria,

Los estudios que 21 respecto se han hecho en los dltimos -
aflos han sido simultdneamente en el campo de la investigacién y —

asesoramiento pedagégico, en las escuelas de educacién primaria,-—

particularmente en el ciclo inicial (que comprende las edades de 5
a 7 afios de edad) trabajo no fdcil y sf costoso que ademds no se —
vuede generalizar a la totalidad de la poblacién mexicana por la —
diversidad de situaciones escolares y otras causas, pero gque sSi re_
ovresentan el antecedente inmediato 4el problema planteado. Por lo _
tanto es menester se®alar que las estadfsticas vublicadas en 1980,

nos se%alan gue de cada 100 nifios gue inician su educacién prima-—
ria sélo 53 logran terminar el sexto afo; més aun el 47,23 % pre-—
sentan problemas durante el primer a%o y el 16 % Jurante el segun—

d6 ~rado, situdndose el fracaso a nivel de la lecto-escritura,
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La ens2¥anza de la lectura ~s ‘le las mds descuiladas v »neor
nracticadas.

No es raro encontrar escuelas donde se advisrte la prencuna
cién de perfilar la diddctica de las dististas ense®anzas, ni mucho
menos encontrar yue la clase de lecturz ha merecido la minima aten—
cidn. Js curicso el suceso 7y bastante generalizado en ruestro vafs _
iesafortunadamente, y d2 hecho los dnicos afectadns con ello son ——

los infantes cue esti4n en nues:iras manns.

Tanto vpedagogos, psicdlozos y demds especielistas en =duca-
cién han sentido la resnonsabilidad de investigar en Sorno al proce
30 ense”anza-aprendizaje de la lecto-zscritura y del origen del fra
casc escolar, para implementar estratégias ajecuamdas que disminuyan

estos problemas en la escuela primaria.

"En nuestra primera investigacién hecha en Monterrey
1973-1980 contrastamos grupos ce nifos de elades se-
mejantes, pero con antecedentes diferentes =n cuanto
2 origen social y experiencia preescolar... Encontra
mos casi d-sg a¥os de diferencia entre las concevncio-
nes sobre el sistema de escritura gue traen unos y -
otros al llegar al primer afo®, (1)

En realidad un 20 # de los nifos llezan a la escuela prima-
ria nroduciendo pseudoletras, pers que anprenden a dibujar rdpidamen

te letras convencionalss, de tal manera gque, varios meses antes de _

finalizar el a%o las nseudoletras desanarescen casi totaloente. Debe

——

(1) Emilia Ferreiro y colaboradores, gnéli§1§_ge las perturbaciones
G

en el proceso del aprendizaje escolar, Féxico, Ed. IZP-CEA, D.
tduc. Esp. 1982, Fasciculo I, p. 56.
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reconocerse que la escuela vrimaria ayuda a eliminar las formas -
degviantes tanto como ampliar el repertorio de graffas, aunque -
hay gue sefalar también gue los desaciertos gque no se llezan a su-
nerar en el prircer ciclo de educacidén primaria, repercutirdn en to
do el proceso de la misma, dando como resultado gue el ni%o de sex
tc grado presente marcadas deficiencias en la lecto-escritura, si-
tuacién grave y determinante en el aprovechamiento del alumno, gue

egresa de la primaria y se prepara para cursar el nivel secundario,

-+ Los desaciertos mds frecuentes en los ni%os de 2do. a 6to.
grado de primaria son las omisiones, sustituciones cuya causa se a
tribuye a la dificultad para coordinar los aspectos gréficos con -
los sintdcticos y semdnticos de la escritura, la forma més segura_
de corregir los desaciertos es llevando al nifio a tomar conciencia
e ellos pero no a través de sensaciones, sino haciendo intervenir

su propia reflexién.
B. [efinicidn del problema.

Para definir nuestro problema se procedis primero a 1la con
formacién de un inventario con la diversidad de problemas gue estd
actualmente en la cotidiamidad de 1a prdctica docente. De acuerdo_
a2 la importancia de cada uno de ellos, fueron jerarquizdndose con_
miras a.la discriminacién y selecciédn de aquellos que pudieran ser
objeto de estudio profundo ¥ que afectaran m4s grandemente el desa

rrollo eficiente de 1a labor educativa en 1la escuela primaria,

As{ pudo comprobarse que todos eran nuy importantes, tanto

los qu2 se presentan de manera general en toda la escuela, como --
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los gue =n »narticular y on forma coastzante estdn prasantss o1 el -

1iscririnacisdn -—-

e}
D

aula esc:lar. lin erbarzo mediante el nrocesn

mencinnaia fle nosible zeleccionar finalnmente aguel croblema que -
renraesenta mayor fidelidad a nuestrag espectabtivas, nuestros alcan
¢es y limitaclones, asf como nuestros intereses Y necesidadies oro-

fesinnales,

il problema seleccionado quedsS wlanteado de la sizuiente -

nanera:;

;C8mn lomrar una mejor lecto escritura en los alumnos de sexto zra

do de primaria?

Los aspectos mencionados scn en sf los Gue ccnforman el es
quema general le la investizaciédn cientifica. Investizacidn con 1i
nitantes, en especial ide tiempo y esvacio, que dan como consecuen-

cia 4ue su realizacidn no sea taan profunda como . uisiéramos.

Ir. torno al problema podemos sefalar ¢ue en cuantn a tiem-
no 23 diffcil de delimitar, »recissmente porgue este nroblema no. —
€S nuevo en su surgimiento sino .ue se ha vresentado y se seguird _
presentando mientras las précticas docentes sean diseFad;s bajo me
todologfa y técnicas tradicionalistas, por esto lo hemos cataloszp-

do como un problema jue se presenta de manera continua v constante

en el nivel nrimario.

21 cuanto al desarrolls de 1a investisacidn; siendo también
el tienno una limitante, nor contar con muy ncco de €1, se har4 un
estudio sunerficial ¥ paco profundo en al-unos asnecto- que £i es-

t4n oreseates e. el tama pera e no son tan determinantes e inme-
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diatos como oiros msnectos en los cuales centraremos m4s nuestra -

atencién.

Es necesario seffalar gue el esnacio limitado para llevar-
la a cabo, serd a nivel primario, en forma general y ubic4dndola -

en especial en el dltimo cicln, esnec{ficamente en el sexto 7Trado

que es donde ha surgido nuestro problema; vnara hacer m4s preciso_
¥ claro el problema de estudio es indisvensable definir alsunos -

térninos y conceptos cue forman parte de su cu=rno formal.

re, . - )
Lecturd: accién de leer, interpretacidn de un texto., Lec-
ciones, discursos en las oposiciones. Jultura, erudicidn de una -
persona. ateria que un maestro explica a sus discfpulos los cono

cimientos necesarios para su ensefanza.

Uscritura: acciédn y efecto de escribir, su historia es la
historia 4del proceso.de perfeccionamiento de los signos convencio
nales, de su evolucidn hacia formas mds precisas y objetivas gue_
perniten una fdcil comunicacidn escrita. Sxisten dos sistemas ——-

principales; 12 ideogrdfica o pictorr4fica y la fondtica.
7. Justificacidn de estudin,

Para el eguipo de trabajo en su calidad ie docentes del -
nivel primario, el estudio de este tema representa una gran opor-
tunidad ¢e plasmar, de alguna manera, parte de la problemitica —-
frente 2 1a cual labora todo maestro en sus centros de trabajo y_
ue de una u otra manera afectan y seguirdn afectando en el oroce

80 ense”anza aprendizaje de nuestro gruvo. ——
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Zs 1la oportunidad de invastizar con wm4s ahfnco v dedicaci-
én lo relativo a una problemdtica de gran relsvancia vedagdiica de
aran importancia vy determinante en el desarrollo Avtimo del sroce-
so de anrendizaje del ni%o, ya gue la deficiencia de la lecto-eg--
critura en un nifo de sexto grado de educmcidn primaria es oreocu-
nante, porque de aniemano sabewos gue repercutird negativamsnte en

las diversas situaciones de su vida presente como futura. LR

Un nifo que no lee bien y mucho menos comprende lo que les
nd puede plagmar sus propias ideas, no ejercita ampliamente su ——-—
creatividad, imaginacidn y mucho menos su semsibilidad en cada unn
1e sus escritos, experimentando un sentimiento de angustia y reou-

dio 2 estas actividades.

Por esn deseamos {enormsmente gque la investigacién de este_

—— \

f t
nroblema nos! permita losrar una mayor preparacién profesional, v»a-

ra ser mejores portadores de la ense’ianza en base a las investiga-

ciones vigentes, esnerando con éstas, lograr en la institucidn don

de laboramos ﬁismi

nuir las précticas7trad}cionalistas

¥ proponer -

como ya dijimos otras méds, acordes con el desarrollo e intereses -

del ni%o de primaria.

——

e

Una actitud investigadora del maestro en servicio, siempre

senerard beneficios para los maestros de educacién primaria en tan

- . r'd - R
to les permita aiecuar y anpliar en su vrictica docente ajguellos -

/

resultades de la investinacidn sue mids s2e adavpten a 1a problemdti-
ca educativa que enfrentan regional o localmente. 36lo se necesita

4ue Se vermita a este equips de trabajo exnoner en forma sencilla

el modesto producto de su bisjueda y de su esfuerzo; acercdndonos _
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de esta manera = una concepcién del maestro més realista y acorde
con los tiempos actuales, como un investigador en pro de la educa
cidn.

D. Objetivos.

Al realizar esta investigacién nos proponemos en forma gZe
neral detectar las causas gue provocan el problema que ahora in--
vestigamos; de manera directa en nuestros centros de trabajo y --
que se refieren a los métodos y técnicas empleadas en forma tradi
cionalista, y que todos en su conjunto son la rafz generadora de_
este problema, pero también es propdsito del siguiente estudio, -
detectar dichas causas que de alguna manera son semejantes en 0--

tros lugares del pais, y acceder a ellas serf por medio de la‘bi—

bliograffa disponible y al alcance de nuestras manos./OVQ;{i’\

Al investigar también las técnicas méds adecuadas en la en
seflanza de la lecto escritura, se espera lograr un _cambio primero

nersenal y posteriormente en las instituciones donde laboramos.

Finalmente en bien de la nifiez y como un apoyo nara los -
futuros docentes, otro de nuestros propésitos es provoner algunas
estrategias did4cticas al mayor nimero de compaferos maestros pa-

ra conseguir en lo posible, una mayor eficiencia en la lecto es—-

g{ituré—de les ni®os de nivel drimario ¥y en especial en los -

alumnos de sexto grado.

Los objetivos del presente trabaje podrfan clasificarse y

duntualizarse de la siguiente manera:

Al concluir la elaboracidn del presente trabajo de titula
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cidn y mediante la aplicacidn de algura iafnrmacidn hihlinsrifica,
asi como de auestra exverieacia en el campo de 12 scencia nos pro

DOnNamnos:

|
-Identificar las causas ;ue ceneran la deficiencia de 1a —-

lecto escritura.
-Determinar la metodologfa y las técnicas mfs adecuadas en_

l2 enseanza de la lecto escritura.

-Provoner técnicas y estrategiag adecuadas para lograr ma--
yor competencia en la lecto escritura en alumnos de sexto grado de

primaria,



II. MARCO TICORICC.

Los primeros indicios de la actividad lingiiistica del niffo
puede situarse a partir de su nacimiento; durante las primeras se-
manas de vida el recién nacido emite sonidos para manifestarse, ya
sea de satisfaccién o desagrado. Koupernik afirma a este respecto_
que los sonidos articulados de esta primera edad tienen algin pare
cido con las vocales e, a y las consonantes g, k y r. Normalmente_
estas inarticulaciones van unidas 2 1las necesidades alimenticias,_
que cuando son satisfechas por la madre predisponen al nifio a aso-

ciar sus opropios gritos con aguellas necesidades.

Las bases del aprendizaje lingiifstico radican en la asocia
cién y verificacibén de hipbtesis, evaluada con la retroalimentaci-

én.

Ante el nifio se pronuncian ciertas palabras que msluden 2 s
tuaciones concretas o a determinados objetos. Una repeticidn con--
tinua permite asociar aguellas palabras con los objetos o situacio
nes a que hacen referencia. Es pues, el ambiente social el factor_
que facilita el lenguaje y que dota de mayor o menor rigueza el vo

cabulario infantil,

3e puede afirmar por tanto, que el lenguaje es el resulta-
do de la interaccidn de la madurez de los factorses individueles, -

psiguicos y fisiolégicos con el contexto social.,
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Es por eso que(TQrender a leer y escritir debe ser para =1

-~

ni%o la centinuacidn 16zica del process d2 aorender a hablar./
-

Al hablar el ni%e ha aprendido jue eviste la posibilidad _

de referirse a la realidad, a los sentimientos y emociones, a las_

acciones e ideas, mediante un sistema de simbolos: los sonidos ar-
ticulados gque constituyen el lenguaje oral. Al misrmo tiempo, el ni
o ha ido percibiendo a su alrededor se®ales y letreros que le van
dando la idea de que también existem otros s{mbolos que permiten -

la comunicacién: la palabra escrita, leer, gesticular, ete.

No es extrafio que el nifio aprenda a reconocer los nombres_
escritos de algunos productos y los lea antes de haber iniciado al
gin aprendizaje formal de la lectura. Tampoco es extrafio que un nj
fio aprenda a Leer 2 edad muy temprana si ha sido motivado adecuada

mente y se le ha provisto de las opertunidades para ello,

El nifie que aprende a leer esti en condiciones de poder es

eribir, ya que ambas actividades estdn relacionadas.

A veces esto no es tan notorio, especialmente si el nifio -
€s muy pequeflo, porque aun carece de suficiente coordinacidn mo——-
triz como para manejar bien el ldpiz. Sin embarge si se piensa que
escribir es formar palabras y oraciones, y que esto puede hacerse_
prescindiendo del 14piz (es decir, con elementos que el nifo une -
para producir sus expresiones: blogues, letras magnéticas, tarje—-
tas en 1las gque se hayan escrito las letras o siiabas recortadas),_
el proceso de la lecto escritura puede independizarse del :rado de

control muscular. La ensefanza de la lecto escritura puede hacerse
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siguiendo distintos métodos. Hay ciertos principios bdsices que de
ten ser constantes, cualcuiera cue sea el método a seguir.

.21 nifio deve estar motivalo parza cuerer leer. Todos ni%o -
por el mero hecno de serlo, tiene una predisposicién natural vara_

el aprendizaje; pero aprenderd con mayor facilidad'lo gue para é1_

tenga sentido e interés.

(:ZLos procesos de lectura y escritura deben desarrollarge -

simul tdneamente; es decir, -al nifio debe animdrsele tanto a leer ca

mo ‘2 éscribir. Lo que é1 lee, puede ser objeto de dictado y de co-
via, vero lo esencial es que el nifio escriba nor sf mismo lo que -

=7
él mismo quiera decir. !

J
ixiste una correlacidn entre el desarrollo lingiistico del
niﬁﬁ y su faciliiad para lser. 4 mayor desarrollo y uso del len—-
guaje, mayor facilidad para enfreantarse al proceso de 1la lectura, _

Por esto, serd importante aprovechar toda ovortunidad para ayudar-

lo a adquirir el uso del lenguaje,
~

La expresién libre »or medio del dibujo también es impor—-
tante devtro del dacarrollo comunicativo del ni%o, Debe, por lo --
tanto, animdrsele a dibujar libremente y luego escribir sobre lo -

~
que ha dibujado?

e avrendizaje de la lecto escritura puede y debe ser un -/}
A

proceso :rato y ameno. En todo momento el ni%o lo debe experimen—~- |
tarlp como un hecho natural, como una prolongzacién 1égica de la ad

-\

quisicién del hdbito lingufstico.("

Nada justifica presentar 12 lecto escritura comn un hecho_

- -169301
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memorfstico, rutinario,mecanicista y aburrido, por el contrario,-
anrend=r a leer y a escribir debe considerarse cozo un nrocean que

conlleva el descubrimiento unide al jibilo y a la alegria.

Para que dicho avnrendizaje se realice sin dificultad es -—-
preciso gue el ni%o haya alcanzado un grado de desarrollo mf{nime.-
Este nivel de desarrcllo ha sido fijade alrededor de lcs 6 a%og,

Generalmente se recomienda que la ense®anzs comisnce cuan
30 el ni%o tenga la edad mental de 6 aflos.y medio. Ya que en el -
momento posee de algdn modo, las capacidades implicadas en el a--—

prendizaje.

3in embargo, como se manejd anteriormente, el nifio puede -
aprender a leer y a escribir antes de esta edad, lo que la iectu -
ra requiere es que el alumno se encuentre en perfecto estado de sa
lud, es decir gue sea capaz de discriminar visual y auditivamente-

¥ que vpueda coordinar los movimientos de sus 0jos v sus muisculos,

En sintesis, se puede decir jue un nifio tiene la aptitud -
necesaria nara aprender a leer cuando presenta las sisuientes con-~

diciones:

Capacidad de expresién, comprensién, edad mental de geid -
afios y medio, vocabulario oral suficiente, canacidad de observa --
cidn, capacidad para mantenerse atento en determinadas tareas, ma-

durez emocional e interds vor la lectura,

ilay que tener en cuenta que el ni*o se vuelve poco a poco
independiente en ciertas formas ordenadas ¥y conatructivas, confor-

me su mente se desarrolla,
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41 principio se relaciona con su mundo sensorial circundan
te, desie el munto de vista d=l desarrollo de la versnnalidiad, el_
a2snecto m4s importante del munio de un ni¥o es su arrienfe social.
Srdcticarmente todos los seres humanos viven en una socicdad, en --
un gruno interactuante de personas. Y cada socieiad tiene una cul-
tura distintiva, ua cuerpo de conocimientos almacenados, formas --
caracterfsticas de pensar y sentir, actitudes, metas e ideales sin
gulares. Después recurre cada vez mAds a sus recuerdos, ideas y c4dl
culqs_para vivir en un mundo ordenado de una manera mds conceptual.
Zato es 1o que Piaget se refiere cuando afirma que el ni*io constru

ye la realidad.

A finales del siglo pasado el distinguido fisidlogs ruso, _
Ivan 3echenov, sostenia que el pensamiento infantil cambia de lo _

gsensorial a lo extrasensorial a través del empleo de simbolos:

"Esta misteriosa labor de transformacidn de los pro
ductos sensoriales en simbolos aparentemente cada _
vez menos sensoriales, unidos a la facultad innata_
del habla, permite al hombre combinar los productos
de 1la exveriencia de otra persona con los pronios _
(es decir, aprender lo gue se le ensefia) y constitu
ye el aspecto més caracteristico de todo su desarro
1lo mental” (2).

.La visidn de 3echenov se parece a la de Piaget, es diferen
te en un aspecto. Segln Piaget, el simbolo permite al nifio hacer -

cdlculos rds eficaces. Para 3Sechenov, el simbolo tazmbidn tiene una

(2) Sheldon #hite y Barbara Notkin 4. Niflez, 2a.ed. México,Ed.DIM-
34, 1980, 15.55.
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imnortante funcién social: es un puente entre su exnreriencia y la -

d= otra persona, y nermite su combinacidn. Es un agente de la comu

nicacién .

De los dos a los cinco afos Je edad, los ni¥os avanzan pa-
so a vaso hacia un lenguaje hablado que gramaticalmente es casi --
completo. Rnbert Brown, de 12 universidad de Harvard, y sus colegas
han estudiado los cambios del lenguaje. Registraron y estudiaron -
cuidadosamente el de tres ni%os: Radl, Eva y Sara, desde los 13 --
hasta los 50 meses de edad, Durante este periodo los ni®os empeza-
ron a decir cosas simples con una o dos palabras solamente, para -

producir después hasta 13 palabras.

Los datos existentes acerca del desarrollo del lenguaje ip
dican un punto intermedio entre la teorfa individualista de Piaget
vy del »anorama del desarrollo (con bases sociales) de Vigotsky. -
Entre los 18 y 50 meses de edad, A1 anexa 2 su habla palabras que-

indican tiempo, nimero, relaciones de lugar, 18gica, etc.

Al producir el lenguaje de los adultos acepta de manera —-
implicita la importancia de las cosas, para el niflo el reto del de
sarrollo cognositivo consiste, por supuesto, en llegar a un arre--

glo con los simbolos y los objetos que encierra el mundo de los ;-

dultos .

Es por eso errdéneo pensar, que el nifio que ingresa a la es
cuela primaria es un wmclde vacic, o bien un papel en blanco, nor--

Jue realmente ya trae todo su mundo organizade.

in 1la actuslidad lae escuelas vrimarias suelen anlicar 2 -
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los ni¥os pruebas de aptitud para determirar si estdn o no aptos -
nara iniciar su ensefianza. Dichas pruebaa presentan ciertas defi--
cienciag: no son buenas para predecir el futuro rendimiento del ni
fio, ni la madurez que pueda lograr, ya que son pruebas estandariza
das a nivel nacional e inclusive se trata de pruebas extranjeras,-

¥y por consiguiente estdn fuera de la realidad .

En la mayor{a de las escuelas primarias se dan clases de -
lsectura, escritura, aritmética, ciencias naturales y ciencias so--
ciales; educaciédn fisica y artistica, generalmente en ese orden de
importancia. Obviamente la lectura y la escritura son las mé4s -
importantes, pues las pruebas de rendiriento escolar insisten mu--
cho en ellas y en el andlisis educativo, 2 menudo se confunden es-
colaridad y alfabetismo. pos padres pueden tolerar que su hijo no-
sepa multiplicar o dividir, pero la deficiencia en el leer y es——

cribir se considera un problema serio.

HMuchas investigaciones psicolégicas han sido dirigidas ha-
cia 1a lectura y la escritura, pero la mayorfa se ocupa de las ca-
vacidades nercentuzles y cognositivas, supuestamente implicitas en
el proceso inicial de la lectura. Hace noco se ha comenzado g ———
observar el vnroblema de la comprensién de la lectura, el cual corg
tituye el verdadero menllo del asunto., i fin de examinar mds -
exhaustivamente los cambios de los niffos que presentan durante su -
instruccidn nrimaria, se necesita un concepto del desarrollo que —
escapa 2 1a esfera del trabajo realizado por Piagzet y otros inves-

tigadores.
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Una interrnsante ha surzide ante =ste problema: ;iudata ha
L

bilidad de le~tura y escritura debeu fener los nios para 1o :rar -

un ninimo :radoc de competercia en 12 sociedad adulta?

4 la edad de onte ¢ doce a%os se espera gue un ni*ffo haya -
alcanzado el ;rado de destreza yue lo capacite para leer neriddi-—
cos, revistas, anuncics comerciales, manuales de capacitacidn, etc.
Pero 2lsunos estudios que se han realizado al respecto jenuestran _
sue en una aula ordinaria, donde hay nifos 2e ssa edad, los avan-—
ces comprobados de su lectura se®alan fndices muy amplios Yy aungue
la mayoria pasa u4s a™os en la escuela, nuestra experiencia hasta_
la fecha es gue muchos no alcanzan ese nivel bdsico de capacidad _

cuandio salen de ella,

De ahf nacié la inquietud de resolver en determinado grado
este problema tan serio gue atafe a la mayoria de las escuelas ori
marias del pafs. Muchas han sido las investigacionss al respecto, _
pero desde 1975 se han realizado investigaciones sobre una nueva
forna de concebir la adguisicidn de 1la langua escrita: se inicia--
ron en 3Buenos Aires, se continué en Ginebra y han llecado a México

con el ecstudio de ni%os de 3 a 7 afips de diferente clase social.

fa

Los resultados manifiestan converzencia en los problemas a
través de un factor comdn: los niveles de conceptualizacidn de 1a
lecto-escritura constitufdos por ciertos momentss precisos de evo-

lucidn del nifo.

Con respecto 2 esto, Z. Ferreiro y A. Teberosky opinan Gue

las c¢onceptualizaciones nn pueden ser arhitrarias, ya que estas po
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seen una légica intzrna gue lag hace comdrensibles desde el punto_

ie vista psicogendiico.

Por ntra varte i. G&mez considera tres niveleg le concep--
tualizacidén vor las que atravieza el ni%o: nivel concreto, simbdli

co y lingiliistico.

in el primer nivel existe una correlacién entre el dibujo_
y la escritura, sin gue exista una diferenciacién entre ambos. Los
primeros trazos le la representacidn grdfica son esvontdneos vor _
ello ‘€3 que se confunden el dibujo y la escritura, para luego, en_
forma paulatina irlos diferenciando. 2n el segundo nivel el nifio -
ya conoce el objeto simbdlico, trata de comprender 1la escritura, -
al ir 2volucionando iiferencfa, el dibujo {imagen) y la escritura_
(texto). El tercer nivel se caracteriza por la comprensién de que__
cada fonema es reoredentado po= una letra, busca la corresponden—-
cia entre las partes de la escritura y las partes de la palabra -
que pretendid escritir, Descubre las rclacines de 11 escriiura y_

los efectns sonoros.

A este respecto Smith sostiene: "is opcsible sostener que -
el lenzuaje escrito no representa primeramente los sonidos del ha-

bla, sino que provee fndices de su significado” (3)

‘También es importante sefalar que en la lectura intarviene
tanto el conncimientn dg las bases del sistem» alfabdtico como su

anticipacidn., [ndo buen lector <abe, cuando se encuerira frente a

. Terreiro y 4, lebernsky, Los sistemas de escritura en el de-

(3) =
sarrollo del nifio, 3a. ed. Héxico, 3izlo XXI, 1992, n. 350.




30

un material escrito, de gue va a tratar el tema, es decir ya cono-
ce en cierta forma las caracteristicas de su contenido. Un buen --
lector none en juezo el conocimiento que descansa sobre las carac-
ter{sticas especificas de las palabras leidas, letras iniciales, -
finales, largo de las palabras, etc. Leer es haber descubierto el-
sigstema alfabético y conocer el v=lor sonoro estahle de las letras

nero es también poder anticipar el contenido de la lectura.

La lectura no es mecanizacién, ni la hakilidad para unir -
m4s o menos rdnidamente los sonidos de las letras. No es tampoco -~
descifrar, sino como opina M.Gdémez: "Un buen lector no traduce las
letras en fonemas y luego junta sonidos para llegar 2 resultados -
significativos"(4). Por esta razén no es adecuado para el proceso-
de la lecto-escritura someter a los alumnos al descifrado de sila-
bas sin sentido, ni enfrentarlos a oraciones carentes de significa

do desde el punto de vista de su realidad linglifstics.

Los procesos de conceptualizacién en el nific som indepen—-
dientes a la situacién escolar y determinan en gran medida los re-

sultados finales del aprendizaje: serd diferente la enseanza para
un niflo que esté en tercer nivel., Evidentemente que estd en mejo--—

res coandiciomes de recibir una educacidén sistematizada.

En cambio los niffos desarrollan su teoria del mundo y su -
competencia en el lensuaje mediante la comprobacién de hindtesis, -

experimentando con modificaciones y elaboraciones tentativas de lo

(4) Margarita Gdmez, eot. al. Proouesta para el aprendizaje de la -
lengua eserita. México, Ed. S.Z.P., 1982, v. 95.
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Que ya conocen., Por consiguiente la base del aprendizaje es la —-
comprensién, Los niflos son capaces de aprender a darle gentido a_
lo impreso cuando la situacidn fisica en 1la cual ocurre o el tex-

to en sf proporcionan las claves del significado,

Para darle sentido al texto sin embargo, los nifos tambi-
én necesitan estar familiarizados con las diferencias entre los -

lenguajes hablado y escrito.

Para Lobrot saber leer: "es la comprens;én globalizante
de una significacidén en respuesta a las preguntas que el lector =
se plantea en el marco de una actividad motivada" (5), ‘mientras _
que para Freinet "es la conclusidn de un proceso de evolucidn na-
tural que va del lenguaje a la expresién grélica, a la expresién _
escrita y a la aprehensidn del pensamiento escrito o impreso que _

e8 1la verdadera lectura" (§).

Las dltimas investigaciones que sobre lectura se han rea-
lizado, muestran que en esta tarea intervienen muchos factores --
adends de los verceptuales: la participacién del lector no se re-
duce 2 una tarea mecénicg, implica una actividad intelifente en -
la que éste trata de controlar Y coordinar diversas informaciones
para obtener significado del texto. Frank Smith en 1975 explic;d-
lo anterior y plantga la existencia de dos fuentes de investiga--

cién escenciales én la lectura: Las fuentes visuales y las no vi-

suales. La primera se refiecre a los signos impresos de un texto,_

(5) Sheldon White y Barbara Notkin W. Op. cit. p. 69
(6) id.
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la segunda se refiere al conocimiento del lengueje que se ha es--
crito en el texto, al conccimiento del tema o mgteria de que se -

trata,

Esto mismo es tratado también por Goodman en 1970. El des
cribe tres tipos de informacién tratada por el lector: la grafo--
fonética, sintdctica y seméntica, La primera se refiere al comoci
miento de las formas grificas (letras, signos de puntuacién, etc.)
que se relaciona con la informacién visual descrita por Smith. La
sintédctica se relaciona con las reglas del lenguaje, y la seménti

ca abarca los conceptos, vocabulario y conocimientos relativos -

al tema que tratard el texto.

Se ha intentado mostrar algunos de los aspectos de aplice
cidn pedggégica de las aportaciones tedricas en el campo de la --

lectura y la escritura.

De ello no se desprenden métodos ni férmulas de ensefian—-
za, lo que se intenta es surgir que se pueden implementar las ——-

aportaciones tedricas con la prdctica docente cotidiana.



III. METODOLOGIA

La préctica cientifica ha demostrado que la investigacién_
es el proceso que tiene como finalidad lograr un conocimiento obje
tivo, es decir, verdadero sobre determinados aspectos de la reali-
dad del mundo en que se encuentra presente el hombre, el cual siem
pre hg buscado una explicacidp veraz a 108 problemas u obstdculos_

que en su medio se presentan.

Para realizarla se reconoce la necesidad de un proceso gue
la gufe, en el que se indiqugn las etapas a desarrollar durante la
investigacién, por eso en el presente capftulo se presenta la ins-
trumentacién metodoldgica que sirvié para realizar este trabajo de
inveatigacidn documental, estando su construccién basada fundamen-

talmente en una metodologfa proporcionada bor la U.P,N.

Dicho proceso de investigacién estd estructurado por cinco
etapas 1égicamente secuenciadas y fundamentales, gue a continuaci-

én se describen:
A. Formulacién del problema.

Primeramente nos reunimos para seflalar y comentar de mane-
ra amplia y precisa cada uno de los objetivos a lograr, contemplan
do los obsticulos y/o dificultades a los que nos ibamos a enfren--
tar de manera contfnua en nuestra prdctica docente, en cada uno.de

los centros de trabajo en los que laboramos, y que de alguna mane—
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ra influyen en la conduccién del proceso ensefanza aprendizaje,

Después de mencionar los problemas detectados, con los que
ge realizd un inventario, se enumeraron pvor escriio para someter--
los a un anélisis critico y riguroso de jerarquizacién de scuerdo_
a la importancia de cada uno de ellos y con miras a selecoionar a_
aquel que por su incidencia y mayor relevancia se considbr& digno_

+de formularse como problema de investigacién cientffica. Pars el _
tratamiento de dicho problema fue necesario delimitar los aspectos
que. se, abordarfan, as{ como su émbito espacio-temporal; asf mismo_

con el objeto de considerar sus limites y alcances, fue necesario_

definir los términos y conceptos claves implicitos en la eatructu-

ra del mismo.
B. Elaboracién del plan de trabajo.

Para evitar ii divagacién en el proceso, fue necesario e -
1ndiepensa§1e elaborar un plan de trabajo; esto se realizé después
de haber formulado el problema, para guiar en forma organizada, lg
gica y sistemdtica las actividades necesarias del trabajo de inveg
tigacién. La planeacién dio oportunidad de revisar el procesoc a sg
guir antes de emprenderlo, valorando al final todas las etapas y _:
contenidog-que facilitaron la coherencia en la concentracién de --

las abstracciones tedricas.

El plan de trabajo se estructurd con siete partes que a -~

continuacién se describen:

1. Planteamiento del problena.

Nuestro problema fué planteado de acuerdo a las necesidades
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gue presentaron nuestros criterios de trabajo, observdndose cual -

era =1 de mayor prioridad.
2. Justificacién del trabajo.

3e expuso de manera breve pero precisa la imoortancia, ne
cesidad, intereses personales, institucionales y sociales que mo-
tivaron el trabajo de investisaciém asf como los beneficios que -

se pretendian con su estudio.
3. Definicién del tema elegido.

Este punto fue dtil para hacer en forma general una presi
cién de la estructura del trabajo, y2 que sSe enumeraron los aspeg
tos que se abordarfan y que ademds funcionarfan como capftulos, -
los cuales se presentan a continuacidn, formulacién del problema,
marco tedrico conceptual, metodologfa y resultados de la investi-

gacidn.

Asi también se delimité el problema en tiempo y espacio, _
ademds de sefialarse el sentido en que se empleaban los términos __

claves que enuncian formalmente el tema delimitado.
4. Antecedentes.

En base a la revisién y consulta de varias fuentes biblio
~rdficas que tratan sobre el asunto, y que de una u otra forma —-
contienen estudios relevantes en torno al problema, en esta parte
del plan, se indicaron los antecedentes del problema con el obje-
to de ubicar la investigacién en un contexto de conocimiento, con

siderando la variedad de posiciones teéricas y metodolbgicas de -
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trabajos existentes realizados recientemente en los camnos de la _
psicolingiistica, psicologia y vedagogfa.
5. Forma en que se llevé a cabo el proceso de investisacidn.

Para realizar el trabajo de investigacién de manera orgami
zada y sistemdtica, se sizuid el orden qué a continuacidn se enlis
ta: planteamiento del problema, formulacién del problema, delimita
cién del mismo en tiemvo y espacio, delimitacidn en cuanto a aspec
tos gue se tomaron en cuenta, se®alamiento de objetivos, plan de -
trabajo, elaboracién del esquema de trabajo, elaboracién de una --
agenda de trabajo, redaccidén de un plan definitivo, recopilacién -
del material, localizacién de fuentes de informacidén, elaboracién_
de fichas bibliogzrificas, lectura analitica, elaboracién de fichas
de trabajo, organizacién y andlisis del material. A continuaéidn -
se continud con: seleccidn y ord;namiento de las fichas de traba--
jo, orzanizacién de un fichero, redaccién y presentacidén, redacci-
6n del vorrador, revisién del contenido, revisién de forma y por _

dltimo la presentacién.
6. Esquema de trabajo.

Zste punto del plan fue dtil para organizar cada unc deu--
los capftulos e incisos que serian tratados en forma sistemdtica y

18zica. Dicho esguera se estructurd con:
4 . -

Capitulo I: “ormulacién del problema.

Capftulo II: kKarco tedrico conceptual.

Capftulo III: Hetodolozfa.
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Capftulo IV: Resultados de la investigacidn.
Conclusiones.

3ibliozrafia.

Anexos,

7. Agenda de trabajo.

En cada trabajo de investigacién es importante indicar y -
preveer los tiempos tentativos en que se realizardn cada una de --
las etapas del mismo, por eso se se®alaron previamente fechas posi
bles en que se concluirfa cada parte, tomando en cuenta para ello_

el tiempo disponible paraz la investigacién,

Zsta calendarizacidn en forma de cronograma, nos permitid_

’s

comprometernos 2 cubrir las actividades en el tiempo previsto.
C. Recopilacidén del material.

Deépués_de elaborado el plan de trabajo que es el camino _
trazado para realizar la investigacidn, se recurrid a diversas ---
fuentes de informacién bibliozrdfica como son: libros, revistas, -
documentos oficiales (programas o libros del maestro), manuales, -
circulares, etc. Asi como materiales didécticos de actualizacién _
pedagdzica entre las que consideramos las antologfas proporciona--
das por-la U,P.N., etc., con el propdsito de buscar 1la informacién

tedrica suficiente gue apoyara el trabajo de investigacidén.

Localizadas dichas fuentes, las integrantes del equipo pro
cedimos a recopilar los datos bibliogr4ficos y hemeérozrdficos dle -

identificacidn en fichas tibliogrdficas y de trabajo, textuales, -
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de parifrasis, resumen, comentario y mixtas.

Pogtariormente se realizd una lectura analitica del mate-
rial seleccionado, recopildndose los conterides e informacidn re-

querida de acuerdo 2l esguema de trabajo elaborado inicialmente.

Ademés se acord$ elaborarlas en dimensiones fdciles de ma

nipular,
D. Organizacién y andlisis del material.

De manera concienzuda y de acuerdo a las indicaciones gue
previamente se recibieron del asesor, las integrantes del equivpo_
se reunieron para organizar y analizar el material recopilado, en
base 2 los siguientes pasos: comparacién, seleccién, ordenamien—-

to, endlisis critico y organizacién del fichero.
E. Redaccién y presentacién.

Al contar con la informacién tedrica suficiente recopila-
da en fichas de trabajo, se procedid a realizar el dltimo paso de
este »roceso metodoldgico, que consistié en asentar los resulta--
dos de la investigacién, elaborando primeramente un bortador con_
el que se traté de estructurar el cuerpo del trabajo en forma ten
tativa, presentdndose al asesor correspondiente para la revisié;_
de cada uno de los capftulos gue lo forman de acuerdo al esguema_
de trabajo ya entregado. Después de revisado y corregido dicho —-
trabajo, se procedid a 1la redaccidn definitive para su presenta--
cién y culminado con la reproduccidn de los ejemplares necesarios

y requeridos para sustentar el examen prdfeéional que permitiera_

legitimar nuestra labor docente.



IV. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION.

A, Ia lecto escritura tradicionalista (breve andlisis).

Conceptualmente, la educacién es el medio de cohesidén -
social por excelencia. En su perspectiva histérica permite con-
servar y enriquecer la cultura, vincula las viejas generaciones
con 1@5 nuevas y garantiza as{ la permanencia de las sociedades
en el tiempo. Ademds la educacién incorpora a las diferentes —-
clases sociales y sectores de la poblacién a las pautas cultura
les dominantes, de all{ que la educacidn piblica en todas sus -
modalidades y con todos sus medics debe considerarse, por defi-

nicidn, como un instrumento del ZEstado.

La historia nos demuestra gue cada Estado organiza la -
ensefianza y crea un sistema de educacién pdblica en consonancia
con sus formas de vida, sus intereses de clase y sus particula-
ridades nistéricas, econdémicas e ideoldgicas. Situacidén que no-
se atribuye a la ismorancia, improvisacidén o poco interés a las
tdenicas y metodolosias adecuadas a la ensefianza por parte de -
las autoridades, sino mds bien el tipo de educacidn del México-
Contempordneo; es el resultado directo de una correlacién de —-
fuerzas socizales cue ha favorecido crecientemente los intereses

de la zran burguesia,

las desimuzldades econdmicas y socizles que caracteri --
zan al ¥8rxico de nuestros dfas, no concuerda con este tipo de --—
educacidn, ajena a sus necesidades e intereses, principalmente -

de las clases populares a las :ue se les impones
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on contra de su intencién social y nolitica ori-inal,--
1z accidn educativa ha =ido incapaz de favorecer a las rrandes-
maszs de la poblacidn, nor =1 agotamisnto de 1la capaciladl el -
cistema para continuar creciendo sujeto siempre a sus puutas ——

tradicionales bisicas.

Bn 1= escucla misma, el conservadurismo a,ornte de los
contenidos y la transmisidn de conoci:ientes fomentan el tradi-
cionalismo, 7que ncs lleva a concebirla como una supervivencia -
cue responde a los escuemns de un pasado 2ue se cree ya supera-—
do, pero yue en la realidad determina en gran :zedida un aprendi
zaje escolar itradicionzlista por excelencia, en donde hay un su
jeto cue transmite conocimi=rtos y oftro tue los recibe sn for--
ma pasiva y conformista. Este filtimo, estrechamente dependiente
del primero, sdlo necesitd poner atencidn para no perder deta--
lle de la informecidn que se le da y poder recordar y repetir -
fielmente lo cue se le pida. Se trata en fin de una ensefianza -
memorista y de tivo conductista, donde el alumno mecdnicamente-—
reacciona en base a un determinado estfmulo que impone el maes-

tro en turno.

Por otra parte, a la funcién de "ensefiar" se le atribure
implficitamente el resultado de "aprender"; es decir gue si un -
mzestro, sizuiendo un buesn método, transmite determinada infor-
macidn a sus alumnos, estos deben "aprender"; si en consecuengia
esto no ocurre el problsma se les atribuye a los niZos. Ya que-—
el maestro se deja llevar por un engafioso verbalismo, ddniole -
sran importancia sdlo a la remeticidn que el nifio pueda hacer -

de lo que dijo el maesitro o 1o ue dice el lihro de texto.
De menera similar, en el caso del aprendizaje de 1la len
Tua escrita, 2l osroceso enssiianra-2 ‘reniizaje se reali.a jesde-

los priceros grados de educacidn nrimaria en formz mecanicista,
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en donde, como y2 se menciond la memorizacidn y repeticidn son

fundamentales, dando como consecuencia un caricter artificial -
a lo que se ensefia y a cbémo se ensefia. Por si fuera poco, debe

agregarse a lo anterior la presuncién de esa grdmatica (la tra-
dicional) que cree tener en sus manos las udnicas llaves del —--
"bien hablar", con un contenido anticuado, método anticuado y -
criterios normatives, situacidn que ha provocado que pocos sean

los que recuerden con z2zgrado una clase de espafiol.

Para la educacién es diffcil escapar a todas las condi=-
ciones impuestas por el modelo de sociedad que se pretende supg
rar; es decir, hay dificultad para cambiar aquello que lucha —
ciegamente por"permanecer" y que pretende encontrar en la educg
cién el mds leal subordinado. Aceptar esto, signifiea renunciar
a recrear los ideales que motivan la vida de la sociedad y de -
los individuos, por lo tanto se exige el replantamiento de los-
eriterios que conscientemente o no, determinan la polftica edu-

cativa del Estado y propician su programa de accidn.

El sistema requiere abandonar muchos de sus mecanismos-
tradicionales que en una sociedad con nuevos problemas, se han-
convertido en obstdculos. Con instrumentos distintos el sgrupo -
gobernante se debe lanzar a moviliuzar todos los recursos huma -
nos, econdmicos y politicos del pais hacia un modelo racional y
socialrente eficiente de desarrollo, que sin plantearse transfor
maciones clasistas que no se llevan a cabo por este camino, desa
rrolle toda su ootencizlidad, aprovechando el margen,de su auto
nom{a gue, pese a la dependencia, adn se encuentra disoonible.-
De esa mznera todo se traducird en una politica y un programa -
educativo nuevos, cue corresponderfan a un modelo necesariamen-

te nacionalista y sopular.

1, Organi-acidn escolar,
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Hablar sobre la escuela no es hablar aisladamente de -
la sociedad en la cual nos desarrollamos y a la que gertenece—-
mos, sino que al afirmar esto reconocemos implicitamente que no

podemos aislar a la escuela del resto de la sociedad.

Sabemos que la escuela como institucidn esta definida
por las caracterfsticas de la sociedad en que se encuentra. IEso
también define en sentido general las condiciones de trabajo del
maestro y también determina la organizacidn escolar gue se pragc
tica. La influencia que el Estado tiene en cada organizacidn eg
colar que manifiesta de muchas formas: impone normas y estatusy
define contenidos, tareas principales, asigna funciones, ordena,
separa y jerarquiza el espacio y el personal (a su servicio), -
para diferenciar y marcar labores, relaciones sociales y conaoci

mientos encauzados siempre a la ideologia dominante.

Como institucién la escuela es permeable a otras instan
cias sociales. Dentro de ella se reproducen formas de organizar
el trabajo y formas de usar el poder, que de antemanoc ya estd -
determinado por la sociedad de la que forma parte, ya que se de
fine la actuacidén y el trato de diferente manera para hombres y
mujeres, a nivel de maestros, en la asignacién de comisiones e-
incluso de grupos al inicio del afio escolar, en los padres de -
familia cuandoc se les asigna mayor jerarquia al hombre que a la
mujer en la toma de desiciones en juntas, eventos, etc., y a -
los alumnos al asigndrseles actividades tan variadas aque determi
nan las relaciones entre ellos, rango bien diferenciado entre -
quienes saben y entre quienes no saben; entre guienes tienen ma
yor autoridad y dominio de mando y juienes no lo tienen; entre
quienes tienen la simpatia de los directivos y quienes no. Di—
chos manejos han estallado en crisis y divicionismo entre ol .--

personal docente, gue han repercutido grandemente tanto en el -
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desarrollo éptimo del proceso educativo de la escuela, como tam
bién en las relaciones de ésta con los padres de familia, por =
1la no participacién efectiva de estos dltimos, y en general con

1a sociedad en la cual se encuentra inmersa.

Pero la Organizacién Escolar no es adlo la clasifica—
cidn de zlumnos sino también el papel y tipo de relacidén labo=—
ral de los integrantes del aparato escolar entre los que estén:
inspectores, directores, maestros, conserjes y padres de familia
También se consideran los tiempos escolares: dfas de trabajo, -
periodos de vacaciones y de exdmenes, celebraciones escolares,-
etc. De la misma manera establece los contenidos académicos y -
algunas formas de trabajo pedagbgico a través de orogramas y 1i_

bros de texto.

Pero esto no es todo, dentro de la misma organizacién-'
escolar tembién se asignan otras actividades extraescolares (—
comisiones) a los decentes, que de una u otra manera tienen que
realizar pero que repercuten en su ejercicio docente. Dichas ag
tividades 'son por ejemplo: accidn social, deportes o educacién-
f{sica, cooperativa escolar, aseo, periédico escolar llamado --
peridédico mural, etc., que generalmente tisnen duracién de un -
afio escolar y cardcter rotativo. Asregamos a éstas la prepara-
cién de bailes, homenajes, kermesses, etc.; da como resultado -
que continuamente cada maestro se le resta mucho del tiempo des
tinado a lz ensefianca, provocando, consecuentemente un bajo a-
orovechaniento de los nifios. #n realidad dentro de las labores
educativas de la escuela, el trabajo docente para dar trata—-
miento a los contenidos orogrdmaticos, ocupan menos de la mitad
del tiemgo destinado, yz que el maestro se ve obligado ademds a
realizar dentro del espacio y tiempo adlicos ng sélo la conduc-

cién de 1z enseianza, sino también el cumplimiento de tareas re
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queridas por la administracidén escolar como: llenar boletas, e-
laborar todo tipo de documentos, oficizles, reportar datos es--
tad{sticos, listas de asistenciea y hasta aseo, recabar el aho--
rro escolar de los alumnos, venta de boletos para alguna rifa u
otro tipo de evento lucrativo, elaborar el periédico mural, or-
ganizar el aseo del sslén de clases, etc. Esto es lo que confor

ma la vida diaria de la escuela primaria.

.Cada director organiza la escuela con base en el recono
cimiento de su situacidén material, a su conocimiento sobre aque
1lo cue le corresponde como director y a los propioas intereses-
laborales y personales en su carrera, entrando también en juego
las concepciones, usos, saberes y posiciones construidas y ema-

nadas de su propia experiencia laboral.

Por lo tanto si a la escuela sélo la miramos desde el -
exterior nos arriesgamos a inventarla en lugar de describirla,-
y la mitificamos de acuerdo a presupuestos personales. Por eso-
serfa ambicioso e imitil pretender abarcar su complejidad, y lo
que puede hacer es intentar analizer algunos de sus aspectos ac
tudles a modo de caminos que se abren a la reflexién no a res—-

puestas definitivas.
2, Métodos de la ensefianze de la lecto-escritura.

El interés del método surge y crece cuando se encara —-
la necesidad de ensefiar a leer a las grandes masas de poblacibn;
de ah{ que la metodologia de esta ensefianza nacié a la par con-

el problema de la educacién populer,

En un vais como México es particularmente notorio el pa
pel gue ha desempefiado la educacidn, para avanzar en el camino-
de lag aspiraciones sociales de un mayor y mejor desarrollo, .--

con el mejoramiento de la calidad de vida y el establecimiento-
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de una sociedad igualitaria. Desaforvunadamente, hasta el momen
to la difusidn de la cultura y la educacidn no han logrsdo dar-
% los nexicanos los conocimientos y la formacidn gus se requie~
re para lozrar un verdadero desarrollo nacional, debido princi-
p2lmente a una falta de continuidad en el seguimiento de cada -
perfodo presidencial, que difiere del anterior o anteriores en-
cuanto a lineamientos y objetivos; en especial nos referimos a-
la variedad de métodos para la ensefianza de la lectc-escritura-
gue siempre se implantan, y que muchas veces, no son suficien—
tes seis afios para asimilarlos y para ponerlos en pridctica con-
eficacia, en especial en el primer grzado de educacidn primaria-
en donde desafortunadamente la falta de un amplio conocimiento—
de ellos por los docentes, no permite una verdadera aplicacién-
de los mismos. Bsto provoca l8gicamente, el retroceso o el es—
tancamiento pedagdgico, con el consecuentemente dafio en el a —
prendizaje del nifio y en la secuencig del mismo en grados por -
si posteriores, en donde con tristeza, comprobamos que hay nifics
todavia con zrandes atrazos en lo gque a 1ecﬁo-escri£ura se r@-—
fiere, incluso en los zrados superiores como lo es el sexto gra
do, donde hay grandes cantidades de problemas de lectura como -
en escritura en los nifios, quienes en su mayorfa quiz4 hojean -
libros ilustrados, pero no leen verdaderamente., Situacidén de -
oor si grave ya que no sélo afecta a la ensefianza de la lengua-
sino que a cualquier otra diciplina escolar; matemiticas, cien-

cias sociales, etc. que conforman el prozrama de este grado.

as{ pues el escaso conocimiento teérico de los métodos-
en existencia, la apatfa al cambio, y la poca orientacién de —
las autoridades correspondientes, ha generado gque la aplicacidn
y los resultados de un determinado método de la lecto-escritura

no sean satislactorios plenamente. Ia inguietud mds aguda, des-
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de el punto de vista de la técnica profesional de los maestros
de educacidén primaria, ha estado determinada por los métodos de
la ensefianza de la lecto—escritura en el primer zrado de educa-
¢ién primaria.

Cabe sefialar sin embargo que el método de ensefianza no-
constituye una ruta que deba sesuir linealmente en la cual to~——
dos los problemas encontrardn solucién sobre la base de férmu -
las infalibles. En realidad se plantea como un conjunto de prid
cipios orientados a la actividad del maestro, ya aue la estruc-
turacidén del método de ensefianza real sélo se produce en la ——
prdctica del orofesor, en la cual confluyen el conocimiento de
los principios, la habilidad para recabar y procesar informa--

¢ién acerca de las condiciones reales del grupo de estudiantes.

Un determinado método puede inducir al nifio por el féd—
cil camino de la memorizacién en la lecto-escritura o la adivi-
nacién de las grafi;é por medio de dibujos alucivos, otro puede
habituarlo 21 esfuerzo intelectual y puede ensefiarle a disfru—
tar los gpées de ese esfuerzo. Por eso, la habilidad para tomar
decisiones pertinentes, para resolver situaciones de aprendiza-
je, ¥ el dominio de los contenidos progrdmaticos, forman parte-
de la calidad de actuacidn personal del profesor frente al sru-
pPO.

De 2hi pues la necesidad del conocimiento y andlisis —-
que se .plantea en este estudio de cada uno de los métodos mis u
suales en la ensefianza de la lecto-escritura en primer zsrado de
educacidn primaria, Para que en base a dicho conocimiento la e-
leccidn y aplicacién de cualquiera de ellos de un mejor y mayor
resultado y consecuentemente en aiios posteriores en especial en

sexto zrado no haya esa gran deficiencia en la lecto-escritura
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que afecta rrazdemente =n el desarrollo Sptimo de los conteni——

dos que conforman este zrado.

En la educacidén primaria en México los princirles méto
dos en uso para la enseflanza de la lecto-escritura, circunscri-

ben dos grandes srupos: los de marcha analftica y sintdctica.

En ambos se utilizan la sfntesis y el andlisis, pero ca

da uno de e£llos recibe el nombre del proceso dominante,

En los métodos de marchz sintética, la ensefianza parte~
del conocimiento de sonidos o sflabas parz llegar al conocimien
to de la palabra, de la frase y de la oracién, o dicho de otra-
manera se inician con el aprendizaje de los elementos constitu~

tivos del lenguaje para llegar al todo.

Los métodos de marcha analftica reciben su nombre por -
el hecho de predominar en ellos el anflisis: después de iniciar
el proceso mediante el conocimiento de estructuras mayores como
expresiones con sentido completo, se llega al estudio de sus e-

lementos més pequefios.

En los métodos mixtos o eclécticos se incluyen varios. -
de los que se usan en las lenguas fonéticas y comienzan por en-
sefiar las voczles de una en una o todas a la vez, pard presen -
tar después de 5 a 6 oraciones en las que generalmente se una -
una letra nueva, se usa para el nifio, caracterf{stica que corrés
ponda a los procedimientos de la palabra nueva y de las frases-

ncrmales,

Los métodos mds usados en México para la ensefianza de -
la lengua escrita; son el fonético, el zlobal, el ecléctico y -

el de la palabra generadora.

Hétodo fonético. Je basa en ensefiar lz lectura a base —
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de sflabas y guidndose por los sonidos de las letras, es decir
se lleva a cabo por la oronunciacidn del sonido de la letra que

se combina en sflabas y palabras,

El Profesor Torres Quintero fundamenté su método en los
siguientes términos: "leer es sintetizar y escribir es anali—
zar", un ni’o no puede escribir sin antes haber hecho un anfli '
sis mental de cardcter fonético, por eso es mds fdcil leer que

escribir,.

las caracter{sticas del método, segin su autor, son: la
de "sét fonético, onomatopéyico, analftico-sintético, simultdneo

fonogrédfico y de escritura perpendicular.

« Es fonético porque las letras se aprenden por sus so0-

nidos,

«Bs onomatopéyico porgue se vale de algo concreto y sim
ple para el nifio; los sonidos caracteristicos de cada cosa o ani
mal,

.BEs analftico porque se descompone una palabra en sila-
bas y &stas es en sonidos y letras; al analizar las palabras se
pretende que el nifio encuentre la onomatopeya y después la idenm

tifique con otros vocablos,

+Bs sintético porque la ensefianza de la escritura y de-
la lectura parte de las onomatopeyas para después unirlas en si

labas y a continuacidn en palabras.

.Es simult4neo porgue radica en el aprendizaje conjunto
de la lectura y de la escritura: cada onomatopeya (letra que se

pronuncia) se escribe inmediatamente después de leerla.

.BEs fonogrifico porgue se ensefia el sonido y la escritu

ra sin tomar en cuenta errores ortogrdficos.
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Método global, El método global se invent§ para superar
las deficiencias del método fonético. Se fundamenta en el llama
dc pensamiento sincrético del nifio, el nifio percibe todo, de a-
cuerdo a }a Gestalt: "Su base es el funcionamiento psicoldgico-
del nifio y en particular la manera de arender a hablar; por —
conjuntos significativos por estructuras globales, no por fone-

mas aisladosy (7)

Este método se propone ensefiar a leer y escribir a base
de visualizacién de palabras y frases enteras, puestas siempre-
en relacidn con su significado. Se ha llamado método ideovisual
porque el nifio hace usa descripcidn narrativa de lo que ve. "la
ensefianza de la lectura y la escritura del espafiol por su misma
estructura, debe basarse por igual en el canal visual y el audi
tivo", (8)

Bl método estd constituido por tres etapas:
«Preoparatoria.

«Del aprendizaje de la lectura.

.De la ﬁréctica v perfeccionamiento.

Los ejercicios preparatorios consisten en ejercicios —

perceptuales de memoria visual y de coordinacién visomotora.

la etapa de visualizacidén se realiza con una estampa,, -
dibujo o 1l4mina: acerca de la cual se hacen preguntas, repitien

do varias veces las palabras que van a visualizar. Se lleva tam

(7) Comisién Nacional de los libros de Texto Gratuitos. Espafiol
Auxiliar Did4ctico para Primer Grado, 13 ed., México, D.F.,
Ed. SEP., 1973. 217 De

(8) Ivid. p. 219.
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bpién un anilisis a través de varios juegos de coordinacién y -

atencién visual, como también auditiva.

En la prictica y perfeccionariento, se ejercita la es-
critura y el enfoque a través de un cuento ilustrado con estam—-

pas y oraciones.

¥€todo ecléctico. Este método tiende a conjugar dos mé-
todos en uno solo, intesrdndoclos para que se forme un sistema-
bien armado. Se funiamenta en las diferencias individuzles y en

las influencias a las que estd expuesto cada nifio.

Un métodc asf estructurado; debe atender por izual a la
psicologfa del nifio y 2 la estructura del lenguaje, se trata —
con esto que el nifio comprenda desde un principio todo lo que -

lee y todo lo que escribe.

. Desde el orincipio se abordardn las palabras en sus --—
tres niveles: el nivel del lenguaje escrito {nivel gréfico vi--
sual), el del lenzuaje hablado (nivel fonético-auditivo) y del-

concepto que represente (nivel seméntico).

El criterio bisico con este método, es ayudar al nifio -
a cue efecte el andlisis por sf mismo, para lo cual se le pro-
sorcionarfia el material analizado para gue él descubra cémo es-
sue la lenzua se descompone en ciertos elementos constantes, y

como se le puede volver a componer.

Método Flobal de Andlisis Bstructural. Se toma en consi
deracidn este método, porijue la SEP lo marca como lineamiento a
sezuir en todas las escuelas de la Repdblica HMexicana, por medio
de sus procramzs y libros de texto zratuite, que se distribuyen
en todo el pafs. Este método deriva del método 7lobal pero tie-
ne alzunas variantes: Parte del como el conjunto ideo-visuval al

auditivo: el nifio a través de esos tres elementos va a estructy
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rar el conoci.iento de la lecto—escritura va a tener el cocncep—
to de esa palabra, lo va a visuali.ar al tenerlo osresente conti
mamente y va a ser reforzado a través de 12 repeticién de la -

p2labra en estudio. -

La aceidn comienza por la presentacidn global de frases
sencillas cue van a visualiuar con continues referencias a la -

frase hablade y 21 objeto presentado.

Una vez lo-rada la captacién zlobal, se le dan al niZio-

los instrumentos para ayudarle ‘a efectuar el andlisis,

Bn este desenvolvimiento zradual resulta provechoso uti
lizar 1a sf{laba como etzpa intermedia. "Si el nifio, después de-
ver o conareader las frases ;qué es? un sapo, una silla, una se

milla, ve asarte la sflaba sa, se, si, deducird con facilidad -

gue sonido representa cada una de las letras, s, 2, e, i.

Este reconocimiento a su vez le ayudard a leer a otras-
frases en gue intervengan las uismas letras, y por su parte, —
las nuevas frases irdn consoliliando la asociacidn entre czada lg

tra y sonido.

Como se ve, se trata de un continvo ir y venir entre ia
presentdcién zlobal y el andlisis, y este proceso desemboca en-
unz sfntesis: a medida gue el nifio va captando la mecdnica Jel-—
anflisis gue va haciendo capaz de reconstruir el conjunto, a-
prende a tomar o compoaer un nuevo conjunto, esto taabidn se ——

puede advertir en la lectura.

1z revisidn de la wetololozfa en uso para la enselanza
de 1a lecto-escritura, determina que ningin nétoio por si solo
resuelve el problema de su adquisicidn en los nifios con problg

ma de apreadizaje, por tzl razén se ha & tado nor realizar una
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seleceidn de apoyos metodoldzicos, motivo fundamental de esta tg

Sis-
3. Técnicas.

Los métodos y técnicas de ensefianza, que son los que de-
terminan la funcién del maestro, se basan en concepciones domi--
nantes gue plantean modelos de lo gue debe "ser y hacer” el tra
bajo del maestro: Situacidn que provoea la induccidn de los ni-
fios en la escuela al uso de libros tendenciosos, con textos que
implican una-opeién politica e ideoldgica y con agravante de =-
presentdrselos como cientificos, objetivos y neutros. As{ pues-
el contenido académico de la ensefianza es una interaccién conti
nua entre la tradicién curricular, lo que se sabe que "debe™ a-
orender los nifios de cada grado y el contenido de los librog —

que introducen temas y presentaciones.

Por eso cada maestro de escuela primaria, al iniciar el
afio escolar, se encuentra invariablemente con los programas és—
colares del grado gque le ha tocado en suerte atender, programes-
que estdn como algo dado independientemente de su voluntad y que
existe desde antes gue inicie su trabajo y gque muchas veces no-—-

estdn acordes a la realidad exisgtente.

Ya oue al comenzar el sexto grado, el maestro se encuen-
tra frente = un grupo reunido artificialmente, jue todavia no =-
tiene pasa&o, futuro ni objetivo comin, en si un grupo desconoci
do para &1, sin embargo tendrd que implementar una técnica de en
seﬁanza; la que tendrd que ser acorde a la situacién real gque se
presenta tanto al nivel académico como a los contenidos a lograr

en dicho grado.

Desafortunadamente, 2l constatar desde hace afios que los

alumnos que llegan a sexto afio, en donde de treinta a treinta y-
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~cinco nifios, apenas se descubren dos o tres lectores, la mayo—
rfa no ha alcanzado afn la etapa de la lectura rdpida ni con mds
razén de la lectura crftica; situacidn b4sica para lograr un —-—
real aprendizaje de cada una de las asignaturas cue conforman el
plan de estudios de este grado. De ah{ la importancia de cue el-
maestro apligue una técnica mds actual y acorde a2 }los intereses-

del nifio pensando siempre en un verdadero desarrollo educativo,

Ya que hablar del modelo tradicional de instruccién es -
describir un método de presentacién que es oral principalmente -
por parte del docente y un rol de los alumnos, quienes actdan co
receptores pasivos en espera de la informacién, prédcticamente co
mo buzones en los cuales se vierte la informacién, en donde el-
dominio de la misma serd su evaluacién for medio de la recitam=
cibn, es decir el reflujo de la informacién. Desafortunadamente-
aunque han surgido otros tipos de instrumentacién menos conduc—
tista, el esquema tradicional ha seguido prevaleciendo en ¢ada =
uno de los centros de trabajo en donde se desarrolla la labor do

cente a nivel primario,

El modelo cldsico de instruceidn no posee técnicas, ins—
trumentos ni entrenamientos adecuados para el profesor, el cual-
desarrolla su trabajo en base al verbalismo de los contenidos de
ensefianza; se siente el inico poseedor del conocimiento y cree —
que &1 es el indicado para concentrarlo y distribuirlo; conside-
ra que por ser maestro implica funciones tales como seleccionar-
les conocimientos a impartir en la clase, distribuirlos en la do
sis que el define como necesaria y calificarlos finalmente a tra
vés de una evaluacidn que se presenta como indispensable para —
constatar si el alumno recibid la cantidad de informacién por 81
vertida. El maestro proporciona pocas oportunidades al alumno-de

participacién avierta, por lo cual los alumnos sélo son recepto-
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res de le informacidn y tienen como vnica responsabilidad pres-
tar atencién y contestar cuandc se les presunta, ademds de memg
rizar la informacién vertida por =1 dscente para goder ser eva-
lvado por medio de tests (prueba cbjetiva, cuestionario, etc. )

¥y si se habla de la retroalimentacidn, es diffcil que se reali-
ce 8sta ya aue éxiste poco tiempo y atrasarfa al docente en la-
secuencia de los contenidos oropuestos en el programa del gra—-

do que estd atendiendo.

El cardcter ritualista y ciclico de las actividades que
se reali.an en la clase afectan en zrzn medida el aprovechamien
to y desarrollé educativo del nifio. Cuando el profesor dice: —
"bueno nifios, ahora saguen los libros de lectura", su orden no-
despierta sorpresa entre los oyentes. Ademds mientras buscan en
sus pupitres el libro de lectura, lcs nifios podrdn desconocer -
que, nuevias palabras aprenderdn hoy, »nero tienen una idea clara-
de lc cue van a hacer durante los préximos veinte minutos de, --
clase. Y que & pesaf de la diversidad del contenido de las asig

aturas, las formzs de actividad en clase no son numerosas. Bzsg
tan las etiguetas: "Trzbajo individusl, trabajo en gzrupo, expli
cacidén del profesor y seriodo de prezuntas y respuestas (que ig
plica "trabzajo en el pizurrdn)”. Cada una de estas actividades-
se realiran de acuerdo 4 norris muy clzras que los alvmnos de--—
ben comprender y obedecer, por ejemplo no hablar en voz alta -
aientras se hacen los ejercicios, no interrumpir 2l cue estd —-
h.blando, no mirar lo gue otros escriben duraznte un examen, le-
vantar la mano ozra hacer una pregunta, etc. Ctra responsabili-
dad del :rofcsor, cue dirige auestra atencidn es la de distri--
buir el tiemoo, yi ue se ocupa de jue todo comience y termine
a su debido tiempo, debermina el momento oportuno para pasar de

1 discusidn a los libros de trzbajo, o de la ISttura a las ma-

Yy

temfticas; la escuela es el lugzr en donde las cosas suceden, mu
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chas veces, no poraue los zlumnos lo guieren, sino porque ha —
llegado su tiempo, sin embargo sorprende constatar la cantidad-
de tismpo fue los nifios pasan esperando: cuzndo hacen cola pzara
2sgerar la calificacidn, incluso cuando estdin en su pupitre los
nifios tienen la sensacién de estar en fila ya que se les pregzun
ta 1la leceién bsnco por banco y esperan a gue les togue turnoj-
recitan su respuesta cuando se les pregunta y siguen esperando-
a que el profesor les vuelva g preguntzr en la sesunda vvelta,-
incluso en las clases en lss que los profesores no siguen la —-
costumbre de asignar un nimero a cada 2lumnos, persiste li ten-
dencia a establecer turnos durante los periodos de explicacidn-
y de interrozztorio, en donde el profesor trabaja con una parte
del zrupo, mientras la parte restante hace sus deberes y muchas
veces terminan antes del que el proflesor pueda antes atenderlos
por lo que muchas Jde lis veces éstos ordenan: "busquen algo ——
que hacer" husta gue llegue la hora en gque pueda revisarles su

trabajo. Por lo tanto; el 2aprender a vivir en la escuela impli-
ca ique el nifio renuncie a sus propios deseos e intereses, Es ——
asi como la escuela difunde lz cultura oficial, pues expresa —

1z menera de pensar y vivir de los sectores dominantes de 1a so

ciedad,

La sobrevaloracidn del libro de texto, ha infundido en
el nifio concepciones e ideas no rel:cionadas a su forma de vida
mucho menos a sus intereses como: "es el mejor amigo, aqui estd
lo que se debe de saber, las cosas zue estdn en los libros son-

las verdaderas, es a los libros donde hay que ir i aprender,etc!

Como guede verse la ensefianza en especizl del lenguaje—

. ’ - - . . . .
escrito y oral est2 determinada por lineamientos ya estiblecide
un ideal a imitar, establecidos en los libros gue el mzestro —

oone en sus manos y que tienen cue leer; circunstancias cue por

||| || T

109301
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demds €1 nc h. vivido y »0or lo tanto son ajenas, esto es un len

Tuaje escrito desvinculado de la expresidn personal del nifio.

Muachos maestros deberian de revisar el “'proceso” a tra-
vés del cual los niios aprenden a leer y escribir, ya gue si en
este proceso el nijo no comienza a percibir y a vivir la escri-
tura como un iastrwmnento para expresarse, 1las cosas empiexzan _—
mal pare un real aprendizaje. Zn la ensefianza de la linglifstica
en la escvela grimaria los naestros otorzan mds importancia a -
gue lcs nifios aprendan aguello gue estd estipulado en los pro=—<

Tramaes de estvdio, vero que no céncuerdan con 1ls realidad.

La memoria, la repeticidn y el ejercicio posibilitan el
aprendizaje a lo larso de los seis afios escolares en los cuales
se instrumentard el proceso ensefian:a aprendizaje de manera me-
canicista v tra2dicionalista como el proceso del asreandizaje en-
doﬂde estén en juezo la capacidad de retener y repetir la infor
macidn, donde los educandos mZs yue reconocer y entender los —-
contenidos lo memorizan y el educador es el meliador entre el -

saber y los educandos.
4, Relzcidn wiestro-alumno.

Z1 comoortsniento de un zrupo estd determinado por la -

comunicacidn jue se desarrolla entre sus niembres.

@ el desempefio diario de su guehacer docente, el profe

or estiblece relaciones estrechas con sus zlumnos, compaiieros—

n

e incliso pzdres de fauilia y demds elementos de la comunidad -
escclar, pero hay que sedialar yue la mfs estrecha relaciébn es a
iuella we est-blece con sus alumnos, con ~ulenes compzrte no -
s6lo conociaicntos sino tzmbién sentinientos y emociones nue —-

{2 a dfs se minifiestan deatro iel zula escolar.

fen]

o ec:ibs iwia sor lo tanto nwe una clase es por excelen-—-
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ra luzar de comraiczeidn y  ue el campo peda~dtizo eo
si sor 1. £2li2idn jel :estro ¥ el ilvmno, con sv sahir rve-—
ie diversas formas nosibl:s es comunicado o se comuanica,

=ncial zer el sustrato jz

A

{

Lz cl:ise tiese cowo fu.c2idn =
vaa circul=ciéa 321 saber, v:jc le transaisidi le issrizcidn de
informacion:s, 4e iavertiracida sesiva, es 1ecir un yroceco de-
comiaicacionzs, "la trasmisidn de un conlenido (nensaje) de un-
emisor a un receptor 70r qedio de ua "medium" (mensaje) de un -
emisor a un receptor por w:iioc de un icedium (havla, escrito, --

juezo iz fisonomfa no verbal)..,." (3)

La importancia de este conceptoc reafirma la necesiizd -
de lesvelar vuaa furma de relacidn aue, J0r parecer oculta siem—
ore estd presente, la relacidén maestro-alumno Geterminada en si
oor el tipo de eomunicacidn ya establecida zn el frupo tradicig
nal por =1 docente, de acuerdo a su criterio ¥ 2 los métodos e-
lesidos previzmsnte por é1, sue son por lo zeneral de represiéa,
alzunas veces de agresién y autoritarismo, para manifestar con-

esto su dominio y su mando sobre sus alumnos.

Bsta situacidn da como comsecuencia una comunicacida to
tzlcente literatizada, ya sue la comunicacidan es por lo zeneral
li :ve ue desarrolla dentro del gruno y nque zira en torno 31 —--

maestro.

La ausencia de comunicacidn o la escasez le dsta en 10s
alvmnos y entre ellos, o su clandestinidad, 3ificulta la recep-
cidn por parte de ellcs de los mensajes emitidcs por el profesor

es lo gue asrovoca inhibiciones (miedo a sue le ju. men los cana

(9) Jean Cliude Filloux. Peicolozfa de los srunos v sstudio -de—-
1z clase. Barcelona, 3d. Cikos-tau, 1976, p. 71
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radas si interviene y a veces sentimientos de frustacién si lo-
hace). Quando la comunicacién es de direccién vYnica, la efica--
cia se reduce en razén de fenémenos tales como 1z apatfa, el —-
miedo, la reduccién de la confianza en s{ mismo. Por lo tanto -
cuando mayor sea la posibilidad de los alumnos de reaccionar —-—
ante el mensaje del ensefiante y de aportarle informaciones como
respuesta a los efectos de este mensaje, tanto mds auvmenta su -
propia actividad a nivel de/la propia definicién y de la reali-

zacidn de los fines de la clasee. i

., Analizando las relaciones de poder gue se dan por via -
de la ensefianza a partir de la premisa "saber es poder"”, sefiala
un cardcter represivo en la educacién en tanto estd basada en -
una seleccién exclusiva de alternativas del docente en el salénm
de clases, en donde las formas de agresién estdn a la orden del
dfa. en forma de mensajes que el maestro envia para demostrar su
sabidurfa, indicande el cardcter inaccesible de la misma para -
el alumno gue inicia sus estudios. El profesor exhibe antes de-
sus dudas su certidumbre, y se erigze por lo tanto, omnisapiente,
De esta manera.se produce un aprendizaje artificial como forma-
de transmisién de propuestas ideoclégicas diversas en donde estd
presente el autoritarismo y como un vinculo de depesndencia gue-
siempre estd presente el autoritarismo y como un vinculo de de-

pendencia que siempre estd presente y se express en supuestos -

tales como:

El profesor sabe mis que el alumno, debe proteger al --
alurno de cometer errores, puede juzzar al alumno, determinar -
1= le-itimidad 3e los intereses del alumno, determina el tiempo
v actividad del alwmno, ademds .ue debe definir la comunicacidn

o0sible cun el a2lwuno.
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Bl conocimiento de la personalidad del alumno tiene por
objeto principal ayudarlo en su desenvolvimiento, en su proceso-
educativo y en la resolucién de sus frustaciones, problemas y —
conflictos personales, Es por esto que el maestro necesita ahon-
dar en lg naturalega de estos hechos anfmicos tal como tienen --
efecto en el propic alumno, entendiendo que no hay dos alumnos -
en los cuales se realicen exactamente de la misma manera gue su-
tratamiento debe ser distinto; por lo tanto la relacidn entre é1

y cada alumno en especial.
B, Desarrollo infantil de 6 a 12 afios.

Es indiscutible gue en la actualidad se cuenta con cono-
cimientos acerca del desarrollo del nifio que pueden orientar —-—
nuestras decisiones para lograr una participacién mds positiva--

en el proceso educativo.

Peorfas como 1z de Preud, en cuanto a la estructuracién-
de la afectividad a Sartir de las relaciones tempranas, y como--
la de Wallen y Piaget, aue demuestran la forma como se construye
el pensamiento desde las primeras formas de relacién con el me——
dio social y material, son pruebas indiscutibles para explicar -
el desarrollo del nifio, su personalidad y su estructura de su —

pensamiento a partir de las experiencias tempranas, de su vida.-

Personalidad jue como todo ser humano es compleja y con—
reacciones diferentes a lo largo de la vida, pero gue para el —-—
docente.deben ser lo mds importante, ya que en el reconocimien -
to del educando, habrd una mayor y mejor relacién con el mismo,-
dando como cunsectiencia un mayor asrovechamiento en el proceso -

ensefan-a-apgrendizaje.

%1 nifio es una persona con caracterf{sticas propias en su
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modo de pensar y sentir, ue necssita ser respetado por todos -
¥ cue debe credrcele un wmedio favorable cue respete su ritmo de
desarrollo individual, emocional e intelectual, como consecuen—

cia, le facilite su incorporacidn gradual a la vida scocial,
1. Desarrollc fisico, intslectual ¥ social,

Dado jue el nifio es un ser en continua evolucidn, un en-
foque real de la psicolezfa infantil no puede darse a travéds —-
del desarrollo cue se inicia con 1la concepcidn. A través de las
experiencias que van teniendo con los objetos de 1la realidad, -
el nifio construye progresivamente su conociniento el cual, de——
pendiendo de las fuentes de donde proviene puede considerarse -
bajo tres dimenciones: fisico, 18gico-matemftico ¥y social, que-
sSe construyen de manera integrada e interdependientes uno del —
otro, caracter{stica muy importante ya que el andlisis de uno -
en particular, tendrfa por consecuencia 18zica el andlisis del-
otro, y de estos por consecuencia 18gica el andlisis de los dos-
ya cue el nifio en su aprendizaje del mundo cue le rodea deéesarro-

1la estos tres aspectos de su persona,

Bl conocimiento cientifico del aspecto fisico del nifio -
en su desarrollo implica 1o referente a su cuerpo como estatura-

eso, ‘visidn, nutricidn.
P ’

Pero se hace necesario tratar las conductas psicomotrie-
ces del alumno en forma especial, con la finalidad de orientar -
al maestro en sl uso germanente del movimiento como medio didfe-
¥y de comunicacién. Bntre estos movimientos estdn los de coording
cién gzruesa, como caminar, correr, saltar, etc.,, aue son domina-~
dos oor el nifio mucho antes de inaresar a la escuela.

A partir de ellos el ni%o incrementa su coordinacidn’ cohn

ejercicios de dificultad —raduada y orientada con criterios como
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los de espacio y tiempo, tales como caminar, ocupando mucho o-
poco espacio, correr extendiendo las plernas, saltar rdpido o -

lehto, ete.

En base a esta coordinacién gruesa, el nifio podrd ir a-
finando sus movimientos y desarrollando simultdneamente su coor-
dinacidén éculo manual, lo cual le permitird manejar instrumentos
como tijeras, ldpices en primer grado, hasta lograr la inteszra--
cién de su esquema coorporalé Esto se logrard a través de sus —
propias experiencias de movimiento, para lo cual necesita cono-—
cer su cuerpo; debe ser un desarrollo de sf mismo, de descubri--
miento de sus posibilidades hacia el exterior por medio de la a-
gudeza en cada uno de sus sgentidos ¥ la mejor comprensién del -

gundo que le rodea.

El desarrollo intelectual por medio del conocimiento 16~
gico matemdtico se da en el nific a travéds de la abstraccién re—-
flexiva, que se encusntra en las acciomes de &1 sobre los obje-—
tos: va creando mentalmente relaciones entre ellos ¥y establece-
paulatinamente diferencias y semejanzas segin los atributos de -
los objetos, Todo esto se va dando sobre relaciones gue el nifio-
ha estructurado previamente y sin las cuales no pueden darse a--

prendizajes subsecuentes.

El nifio aprende desde antes de ir a la escuela, y a pe--
sar de gue no sabe leer ni escribir es capaz de darse a entender
ya cue posee su propyio lenguaje. El nific desarrollard también un
sistema de escritura y comien:a a hacerlo por medio del dibujo,-
sobre esto Emilia Perreiro comenta: "Los nifios comien:an anteg—-—
de la escuela a marcar sus propios dibujos con el fin de explicar
los o de representar de alguna manera el lensuaje escrito. Por -
lo tanto, los ni’ios en su mayorfa entran en la escuela descono——

ciendo el valor sonoro de las letras, pero sabiendo también dibu
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jarlas" (10).

Para muthos autores el lenguaje es una imitacidn del ——
comportamiento de otros, algunos lo asocian al primer grito, --
pues aparte de su funcién respiratoria, 1o relacionan como la——
significacién asociada al hembre, dolor y frfo. Pero parece gue
las teorfas més acertadas son aquellas que aceptan al lenguaje-
como un medio de comunicacidn, siendo el zntecedente principal-

para el aprendizaje de la lectura.

Piaget menciona como etapas del lenguaje sélo dos: la -
del lenguaje egocéntrico y la del lenguaje socializando; mien--
trds que Henry Wallon hace observaciones sobre la evolucidn del
lenguaje a través de cuatro: intrauterina, simbiosis afectiva,-

personalismo positivo y lenguaje interior,

Lo que si es cierto, en términos de lo que se pidé al -
nifio al integrar a la escuela, es el desarrollo del lenguaje ——
que le permita dialogar, expresar verbal o corporalmente lo que
observe o sienta, concretas por medio de expresiones lingliistis

cas mds precisas y cargadas de significado.

El desarrollo social del nifio, es gradual. Se inicia w=-
desde el momento mismo en que el nifio tiene oportunidad de rela
cibén con sus semejantes y es la sociedad donde vive, donde se -
encuentra el lenguaje oral y escrito de los valores, normas so-
ciales, etc., que difieren de una cultura a otra ¥ que tiene 2.
que aprender. Este conocimiento de tipo social conlleva una par

ticular dificultad para los nifos, ya que no se sustenta sobre-

(10) Emilia PFerreiro. et. al. Andlisis de las perturbaciones en
el proceso de aorendizaje en la lecto escritura. la., ed.—

México, Ed. SEP, 1982. p. 54
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1égica invariable o sobre reacciones regulares de un objeto, si
no que tiene que aprenderse de la gente, del marco social que -
lo rodea. El aprendizaje en las reglas y valores sociales tam--—
bién deber considerarse como un proceso que el nifio construye-

en relacidén con los adultos.

Tradicionalmente se usa la presién o la coaccién para =
que el nifio obedezca 0 se comporte de acuerdo con lo que se le=-
pide: se le castiga o se le gratifica. De esta manera el nifio -
construye en relacién con los adultos, no podiendo regular su -
conducta de manera voluntaria, siendo la autonomfa uno de los -
aspectos que pedaglgicamente deben ser favorecidos en su desa——
rrollo, ya jue ademfs de promover la seguridad del nifio en las
participaciones gque realiza, le permite desenvolverse con since

ridad y conviccién y desarrollarse intelectualmente.

La cooperacién del nifio en el trabajo grupal significa
que estd logrando uh verdadero desarrollo social. Compartir, --
prestar, colaborar de manera auténoma son conductas a las que -
el nifio puede acceder voluntariamente si surgen de su interés y
de su necesidad interma, lo cual puede darse en un ambiente de
respeto y no de coaccidn, en un marco de igualdad entre nifios-~
y adultos y entre los mismos nifios, en donde no surjan relacio-
nes de poder del 2dulto sobre los nifios a través de imposiciom=:

nes arbitrarias o sanciones.

En el proceso de desarrollo del nifio, los aspectos a——
fectivo-sociales tienen un papel prioritario, ya que si el ni-
fio no tiene un equilibrio emocional, su desarrollo general se-

verd entorpecido.

Segin Piaget el jesarrollo psieoldgico %l ni%o ocurre

de las sisuientes etapas:
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a, Etapa de las operaciones concretas ( 6-12 afios).

El nifio da un paso adelante en la abstraccidn del pensa
miento, descubre toda una serie de reglas bdsicas acerca de los
objetos, como el hecho de gue pueden ser arreglados en diferen-
tes érdenes (desde lo pequefio a lo grande o de lo grueso & lo -
delgado), también desarrolla la capacidad de elaborar operacio-
nes mentales complejas como: la resta, la suma o la clasifica—-
cidén simultdnea de un objeto o de dos o mds categorfas (una ==—

silla es un mueble y un objeto de maderal.
b. Btapa de las operaciones formales (12 afios).

Plaget lo sefiala como el pensamiento puramente abstrac-—
to y ocurre en el perfodo prepuberal. Es el paso final del ado-
lescente donde desarrolla mds su capacidad de abstraccién me—-

diante la 1légica inductiva y deductiva.

Ia educacién del nifio no se inicia en el momento de su-
ingreso a la escuela primaria, la labor de la escuela consiste-
en aportarle los elementos bdsicos para enriquecer los aprendi-
zajes previamente adquiridos en el ambiente del que proviene y-

las actitudes positivas para consigo mismo y con los demds.

Los primeroe afios de vida del nifio son muy significati-
vos para su desarrollo. De all{ que la labor del maestro es de-
terminante en rglacién con la vida escolar del nifio, ya que gs-
en esta etapa inicial cuando éste habrd de integrarse a las nue
vas situaciones que se derivan de su pertenencia a un grupo es-

colar.
—Caracteristicas del nifio de 6 a 7 afios.

En esta edad la percepcidén del nifio es global sin ser -

capaz de analizar sus componentes. Esté'cépacitado
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brir situaciones pero no analizarlas. El nifio de esta edad es —-
egocéntrico, sus juicios ¥y razonamientos se caracterizan por una
falta de objetividad de entender los entimisntos de los demds, -
también sigue sus propias reglas y es casi incapaz de entender-
las ajenas, en los juegos manifiesta esta actitud ya que aunque
los realiee con otros en realidad juega solo. Su conversacidn -
mds que diflogo consiste en una serie de monélogos, habla y cree

escuchar a los demds, pero en realidad habla consigo mismo,

El nifio ampl{ia, enriquece, organiza y transforma incesan
temente su modelo interno del mundo, basdndose en la interaceidn
de los objetos.

A través del lenguaje entra en contacto con los concep——
tos y nociones de los demds y comienza a ubicar el pensamiento -
individual dentro del sistema del pensamiento colectivo, recons-
truye acciones pasadas, y anticipa las futuras adn cuando sus no

ciones de espacio y tiempo son vagas, inestables y difusas.

El nifio de esta edad considera que el mundo est4 hecho —
para los hombres y los nifios mediante y un plan preconcebido y -
todas las cosas estén dotadas de vida e intenciones. Por eso las

explicaciones mdgicas son para é1 totalmente naturales,

Por medio de la intuicidn resuelve una serie de proble~--
mas que se le presentan, pero su pensamiento no manifiesta una -

estructura 1légica,

la gercepcibn visual comprende la coordinacién motriz, -
que es la capacidad de coordinar la visidn con el movimiento; la
percepcidn figura fondo, desarrolla en el nifio la capacidad de -
enfocar su atencién en los estfmulos correspondientes; la cons—-
tancia perceptual permite al nifio percibir las Q{gpiedades inva-

riables de un objeto, la percepcidn de la posicidn, de dos o mds
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objetos entre s{ y consigo mismo.
-Caracterf{sticas del nific de 7 a & aZos.

Esta nueva etapa en la vida del nifo, no suprime los ——
alcances de la anterior, mds bien procede de ella. Los aprendi-
zajes que el nifio se va a apropiar van a modificar, enrisuecer-

¥ organi.ar las estructuras y formas del primero.

El nifio empieza a salir del egocentrismo afectivo ¥y es-
capaz de entender los sentimientos de los demés; El grupo esco-
lar adquiere por lo mismo unz mayor importancia, ya ~ue le per-
mite al nifio wna constante afirmacidn a partir de la interaccidn
con los otros, aprende a valorarse y a tomar conciencia de sus——

limitaciones ante el medio.

Ia critica que hace a los demds lo lleva a reflexionar—
sobre sus propios comportamientos, es decir, se inicia en la —
autocritica.

En la transmisién entre el egocentrismo y la ampliacidn
de las relaciones sociales adopta una actitud diferente ante ——
las normas, éstas dejan detener un cardcter incuestionable y rf-
zldo, convirtiéndose en rezla de convivencia, que el nific reco-
nece como necesarias para su mejor incorgoracidn al grupeo, esto
lo llevard a participar en la elaboracidén de las rezlis del jue
g0, sin embargc 20n es un mal gerdedor; Ante situaciones comple
jas se retira irritado, o bien se refugia en un rincén apartd&o
para llorar y le averglienza mucho gue lo descubran, Z5s un perio
do de sentimientos ambiguos: por un lado considera necesaria la
existencia de reglas para la organizacidén del juego, perc por -

otro, estima que con &1 deben hacerse excepciones.

Posee mayor capacidad para reali.ar el trabajo en equi-

po, por lo tanto, es importante propiciar su participacidn para
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que se sienta realmente un miembro integrante del grupo escolar
y puedz incorporarse a las normas y costumbres reguladas social

mente.

Se relaciona afectivamente con otras personas ademds de
sus padres, siendo menos impulsivo y egocéntrico en cuanto a —

sus sentimientos.

Es en esta etapa, cuando le interesa ser agradable con-
los demis. Se preocupa por aspectos referidos al ordem y asume

responsabilidades con agrado.

Atravieza una etapa de transiciém en el aspecto fisico-
lo gue puede provocar algunos cambios en su comportamiento.

Asf, la cafda de los dientes de leche, la aparicién de
los primeros molares y el aumento de peso y talla pueden oca-
sionarle ciertos malestares en cuanto a la percepcién de su pro

pio cuerpo.

Al tener conciencia de s{ mismo, el nific se plantea el
origen de -su nacimiento, manifiesta curiosidad hacia todo lo --
que atafie a la’ procreacién, el embarazo y el desarrollo anatémi

COe

Las respuestas reales y concretas a las preguntas de --
los nifios contribuyen a cue adopten una actitud sana entre su -

propia sexualidad.

~ En esta etapa se va a disminuir su a resividad y temor-
por el prozenitor del mismo sexo, identificdndose con €1 y supe
rando paulatinamente la excesiva fijacién afectiva hacia el se-
xo contrario. Los varones querrdn ser como su papd y dejardn de
requerir la presencia y el apoyo constante de la madre., las ni-
fias por su lado adoptardn las actitudes y roles femeninos por -

su identificacidn con la madre.
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Los nifios vy las nijas diferenciardn sus juezos.

o

En esta edad, el nifio es wds reflexivo, piens2 antes de
hablar y es caoaz de retener su atencidn por periodos mds lar--

£0S; su pensamiento permanece aiin muy ligado al mundo real.

Se van estructurando las nociones de espacio, tiempoy-
causalidad, movimiento, mimero, cantidad y medida asi como las

relaciones entre el todo y sus partes, clases y subclases, ctc.

El oensamiento del nifio adquiere caracteristicas 18gi—
cas, a2 la vez que reemplaza paulatinamente la intuicién que uti
1izé en el perfodo anterior. De allf que esta etapa sea conoci-

da como la del pensamiento ldgico.

La 18vica del nifioc se relaciona con cosas concretas, ya
sue adin no es capaz de manejar abstracciones. Sin embargo puede
diferenciar su propio punto de vista del de los demds y soste—-—
ner discusiones =sn las cue respete la opinién de los otros sin-

descuidar la suya.

Del razonamiento 1légico deriva la reversibilidad del —
pensamiento, de ahi gue el nifio pueda ya intervenir en la inver
sidén de w.: proceso y volver al punto de partida, identificar y-
dibujar sus desplazamientos y los de otro ser o vehfcilo, y los

caminos para ir de un lugar a otro,

Descubre que un camino se puede recorrer en dos senti—-—
dos y cue la direccidn se puele representar por medio de flecha
Es capaz de encintrar diversas formas para ir a un mismo sitio,

es lecir empieza a2 resolver problemas a través de varias alter-

nativas.

Puede también prevser, en parte, las consecuvencias-de -
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sus acciones y las ajenas, sobre sf mismo y sobre los demds, --
lo gque prepara el camino para llegar a la etapa del pensamien-
to abstracto. lozgra identificar las caracteristicas de los ob-
jetos o de las situaciones y clasificarlas progresivamente lo-
que va posibilitando las comparaciones sistemdticas y coheren-

tes.

Es capaz de percibir las causas o fenbmenos o de situa-
ciones y generalizar posibles causas y fenémenos semejantes, es
to facilitard la comprensién de fenémenos naturales y socialesw
Reali%za con mayor frecuencia y eficiencia operaciones matemdti-
cas, légicas y espacio- temporales, manej la suma, la resta y
miltiplicacidn y realiza mediciones con diversas unidades. lLas
formas fantdsticas y migicas de representacién del mundo son —-
sustituidas por nuevas formas de explicacidn, cue implican la -

reestructuracién de la realidad por medio de la razén.

El nifio es'&apaz de inferir la relacidn existente entre
las necesidades del hombre y el medio, puede transmitir en for-
ma coherente informacién acerca de sus observaciones en forma -
oral, gusta de comentar todas sus actividades y plantea innume-

rables prezuntas.

En esta etapa, el nifio trata de tomar conciencia de la-
relativa situacién de los objetos con &1 mismo como punto de —-
referencia, y reconoce la situacidn de los objetos con é1 mis—
mo como punto de referencia, y reconoce la situacién de unos --
objetos respecto a otros, empieza a organizar el espacio en el-
gue vive, el cual percibe en tres dimensiones, integrando e in-
teriorizando sus experiencias de encima-debajo, derecha-izguier
da y delante—-detrds, a partir de él y de otros objetos como pun

tos de referencia.
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Unido a la organi.acién del pensamiento y del lenguaje-
se manifiesta el desarrollo de las posibilidades motoras; la --
coordinacién se estd afianzando y aunque no est4 totalmente de-
sarrollada, el nifio se interesa en jueéos de grupo y competen—-

cias organizadas.

Le pustan los ejercicios de relajacién y contraceidn —
muscular. Es capaz de adoptar posturas correctas al caminar y-
sentarse, advierte la posibilidad e importancia de estas para -
facilitar sus movimientos respiratorios, puede caminar equili--
brando un objeto sobre diferentes partes de su cuerpo; en esta-
etapa, los juegos de egquilibrio y los saltos de longitud y de -

altura, desempefian un papel importante.

Para expresarse a travéds de la escritura el nifio necesi
ta ver, recordar y transcribir de izsgquierda a2 derecha, emplean-

do la coordinacién psicomotriz.
—Caracteristicas del nifio de 8 a 9 afios.

En esta etapa, el nifio estd en pleno proceso de integrar
se el mu.do social. Advierte en s{ mismo su transformacién y va
teniendo conciencia de si mismo como persona; ya es capaz de éog

versar con adultos.

Es importante marcar que en este perfodo, el nifio vuel-
ve a sentir el deseo de expansién del sue se habfa alejado eni-
el retraimiento de los siete afios. Se siente atrafdo por su en-
torno, y puede pasar dias examinando y explorando con detalle -
todo aquello que le es de interés. Esta caracteristica, unida a
su renovada forma de interéds por interactuar con los demds, pro
porciona un medio favorable para la formacién de conceptos en -
el 4mbito socioafectivo.

A1 nifio de esta edad le caracterizan tres elementos —
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principales: velocidad, expansividad y afédn valorativo, Es nota
ble su avance en el orden 18gico, el desarrollo de su concien—-
cia social y moral y el interés con gue ansfa conocer los moti-
vos de actvacién de las personas que le rodean, particularmente

los adultos.

Todo esto tiene una aplicacién importante en el aspecto
pedagdgico, ya que podriamos pensar por estas manifestaciones,-
que puede exigirsele al nifio una responsabilidad que ain no tig
ne, sin embargo, cualquier actitud intransigente podrfa hechar-
nor tierra los. esfuerzos del maestro, asf{ como los resultados -
que el nifio ha logrado. Hace falta una mano que suié acertadar—
mente al nifio para que pueda comprometerse con un grado inicial
de madurez y responsabilidad. El placer por el trabajo escolar-
y el esfuerzo intelectual dependen en alto grado de las cualida
des' humanas de las personas encargadas de su educacién. Es el ma
estro cuien debe crear un ambiente ajropiado para motivar al ni-
fio ¥ ayudarlo a lograr un desarrollo integral y arménico; el --
trabajo unido de padres y maestros es fundamental en esta eta—
pa crucial para el nifio.

Ia descripcién mds detallada de las caracteristicas del
nifio de 8 afios se presenta por asgectos Unicamente con el fin -
de facilitar su organizacién y andlisis. Puesto que el nifio es-
un todo, estos aspectos: cognitivo, afectivo y psicomotor estédn
relzacionados.

21 aij%o de 8 a J afios puede diferenciar con claridad en
tre los seres tue ticnein vida y los gue no la tienen, asi{ como-
los objetos naturales y aijuellos ue na hecho el hombre. Sin em
barzo no distinzue lo rue sucede en el exterior y lo que pasa -

en su interior.
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Se intéresa por conocer las cavsas de los fendmenss. o
mien:a a hacer deducciones basdndose en la relacidn gue tienen-
entre si los seres, fendmenos u objetos, y asi juede ilegar a -
la conclusidn de -ue vn objeto es wayor cue otro y wmenor que un

tercero,

Se da cuenta de tue las propiedades de los objetos no-
son permanentes, sino gue pueden cambiar de acuerdo coa el me—-
dio en gue se encuentran. fZmpieza a identificar clertas propie-
dades mds o menos constantes de los objetos, como la conserva—

cidn de la materia.

A-rupa objetos basdndose en las propiedades comunes su-
yas ¥y los ordena en forma creciente y decreciente. Sin embargo-
en todas estas operaciones de clasificacién todavia procede de-

manera intuitiva, por medio del ensayo y el error.

Puede proponer varias soluciones para un mismo problema,
ya ijue su pensamiento se va haciendo cad vez mds 1lézico, aun—
que todavia no ha llezado a la experiencia completa y necesita-
aroyarse en cosas gue pueda ver y tocar, es decir, que debe par
tir de la manipulacidn de objetos y de referencias completas pa

ra Jleducir sus conclusiones.

En relacién con sl lenguaje, empieza a descubrir que la
palabra puede tener diferentes significados seqin el contexto —
donde se encuentren. Las formas de exoresidn oral cue resultan-
mds fdciles son el didlozo y 12 descripeidn, aungue es capdz de
elaborar oralmente y por escrito gequefias nmarraciones de cuen-
tos y experiencias gropias.

Sus avances en la concepcidn del tiempo y le permiten -
relacionar primero y Wltimo; antes y después, principio y fin;=

ayer, noy y m.fiana., Se interesa nor relatos histdricos.
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Pn esta etzpa comienza a puriir de sentir menos atrac-—
cién por las actividades y juezos individuales, interesdndose-
en buscar a los demés, aungue su zrupo d: amigos no sea sélido
ni consistente. Sus amistades son poco homogéneas tanto en edad
como en sexo., e da cuenta de la interrelacidn afectiva parz lo
zrar objetivos. Sus relaciones sociales se amplfan y traspasan-
los 1fmites de la familia. Adquiere buenas relaciones interper-
sonales. Se vielve objetivo para evaluar las figuras de autori-
dad, dejando de idealizar a padres y maestros. Identifica en si
mismo y en los demds, emociones como felicidad, tristeza, ira,-
etc, Besarrolla el sentido elemental del deber y la justicia y-
se impone a si mismo cierto grado de disciplina, aceptando las-

normas del grupo y exigiendo que sean que sean respetadas.

Domina los movimientos corporales bdsicos, controla su-
pos?ura, progresa en actividades de mayor equilibrio y coordina
cién visomotora, controla la direccidn, velocidad y distancia -
desarrollando el control de la presién y la presidn que imprima
a los movimientos requeridos en la motrocidad fina. Demuestra -
un mayor control en el efecto del movimiento sobre los objetos-—
y puede cambiaf 1as destrezas adquiridas para una combinacién -
de &stas que lo llevardn a convertirlas en patrones motores au-
tomatizados. El control de la presién se expresa en su grafismo

y en la destreza de trabajos manuales y arti{sticos.

Juezos de construccién, rompecabezas y el uso de algunas
herramientas le avudardn a desarrollar su motricidad fisica. En
el momento adecuado para perfeccionar la escritura con textos -
breves y de interés para él. Se le dificulta el concepto de late
ralidad en objetos, por lo que no le resulta ffcil la expresién
oral y escrita, de recorridos y per lo tanto la interpretacién—
de mapas. Se pueden reafirmar estos conceptos utiliszando el len

cuaje apropiado para la ubicacidn de las cosas (arriba, abajo,-
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adelante, atrds, cerca, lejos, etc.).
—Caracteristicas del nifio de 9 a 10 afiose.

Al nifio de 9 & 10 afios de edad le apremiz el deseo de =
hacer, de ser activo; su af4dn de accién deberd ser orientado a-
aquellas actividades gue impliquen reflexién y pensamiento pro-
fundo, esto le evitard manifestaciones agresivas y desiguilibra

das en la adolescencia. '

Otra caracterf{stica de esta edad es que en el nifio se =
inicia una etapa de mayor desarrollo del criterio moral, no sé-
lo por el proceso cognoscitivo y su actividad de interioriza——-
cién, sino por el mayor universo de las oportunidades que se le
oresentan de participacidn, y los papeles nuevos gue va a adop-
tar en los grupos con los que el nifio se fue relaciomando. Esto
le permite analizar situsciones con mayor independencia y posi-
bilidades de crear un ambiente adecuwado para que se den situa—
ciones de motivacidn al nifio y ayudarle en su desarrollo inte——
gral y armdnico. Descubre caracter{sticas propias de esa edad -

mediante la observacién con sus compafieros.

A esta edad el nifiq empieza a diferenciar lo nue sucede
en el exterior, de ]lo gue pasa en su interior, se interesa por-
el origen o causa de los hechos, etc, Puede ubicar la posicién-
espacial de una ciudad de mediana poblacién o de una colonia de
una gran capital, descubre que el aspecto global de las cosasu;
cambia sezin el punto de vista y distingue sus diferentes cuali
dades., Reali:a con interds clasificaciones mfs complejas ya que
puede manejar variosg criterios a la vez; adouirido el concepto-
de numeracidn entiende las operaciocnes inversas: 1la resta como-
la operacién contraria de lz suma y la divisidén inversa a la —

rultiplicacidn.
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BEn relacidn con el lenguaje se produce en el nifio una e~
volucién sensiblej lo concibe como el producto de la actividad-
humana, es capaz de comprenderlo en forma precisa y en su aspec
to convencional; las palabras adquieren més de un significado -
¥y puede usarlas en varios sentidos, derivando el significado de

palabras desconocidis a partir del concepto en gue se hayan.

Le interesa expresar sus ideas y opinar acerca de los -
sucesos, comienza a saber gque hay muchos puntos de vista, acep—

ta sin crf{tica sus propios razonamientos.

Una de las caracteristicas fundamentales del nifio de es
ta edad es su interéds y capacidad de relacionarse con los demds
sus actividades indican c8digos lingli{sticos secretos, reuniones
de equipo con distribucién de roles, fidelidad y disciplina; la
leatad al grupo empieza a ser comin, y el hecho de acusar a un-

compaiiero es de reprobacién general.

Aparece en esta etapa o edad el valor caracter{sticos -
la ccoperacién, que atin es limitada y s8lo a los dfez afios ad--

quiere su verdadero significado de compafierismo.

Se integra a zrupos con miembros del mismo sexo, tam———
bién manifiesta interés por los del sexo opuesto, aunque no lo-
exorese abiertamente; las relaciones con los adultos empiezan a
tener otro matiz, las opiniones de los familiares y de los maeg
tros dejan de ser las dnicas que influyen en este nifio y se tor-

na mis.sensible al parecer de sus compaZieros.

Justa de establecer sus propias normas y no acepta £é—-
cilmente las impuestas por les adultos, & no ser gue se le den-
ra .ones ~ue la justifi.uven. Es nds objetivo cuando emite juie——
cios de lo cue"estd bien hecho” o "mal hecho” y.es capaz de pe-

dir excusas .nte los resultados de una accién y proponer solu—-
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ciones,

A partir de su propia experiencia se enfrenta en la vi-
da real con problemas a los que no sabe dar solucién: el dolor,
la enfermedad, la muerte. No se interrogard acerce de estos pro-
blemas mientras no los haya vivido de cerca. El modo de enfren-
tarse a e2llos depende de las reacciones de los adultos cercanos
a él. Las emociones se hacen duraderas y se convierten en senti
mientos, el nifio se dirige hacia las cosas de uia manera mds re
flexiva, se inicia su cuadro de valores y es capaz de preferir-
unos de otros de acuerdo a las situaciones con las rue se encuen

tre.

La curiosijad sexual existe aunque no la exprese en for-
ma concreta; resulta benéfico el ayudarle a adquirir conciencia
de las preguntas que se hace a sf wmismo, de las teorias que se-~

forja y de todo cuanto reflexione sobre esta materia.

Le interesa el proceso de gestacién, tiene la nocién de
gue existe una aportacién del padre y antes de los 10 afios es =

capaz de asimilar en que consiste esa aportacién.

Para favorecer el desarrollo afectivo social es conve—
niente promover dindmicas de comunicacién entre ellos mismos. -
El nifio es en esta etapa logra habilidades, organizacién de mo—
vimientos, comprensién en el manejo del espacio y del tiempo.nr-
Posee una progresiva consolidacién de la orientacidn espacio tem
poral, puede indiecar la wubiczcidn, josicidn y distancia de los -
objetos entre s{, sin necesidad de tener como referencia su pro-
pia persona., Tiene mayor organizacidn latero espacial: reconoce-
1a izquierda v la derecha no sdlo en si mismo sino cue tambidn -

en recorridos y explicaciones orales de direccibn. Es mavor el -

dominio y la coordinacién de la velocidad y direccidn la ————
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uue pueda imprinir a su cuerpo, siendo capaz de cambiarlas cuan

do corre.

Busca juezos zue le exizen mayor grado de destreza, ya-
que le susta comprobar sus capacidades. Ya adquirid el dominio-

de la presibn que imprime a los objetos, as{ como en la presién.

Al controlar la direccidn y la distancia en el espacio,
adguiere mayor control sobre los objetos que maneja; su veloci-
dad y precisidn en la escritura es mds notoria, la destreza se-
agudiza en la construccién de maquetas, en el uso de herramiens
tas y en la construccién de juegos. Ea sus dibujos expresa me--
jor las prooorciones corporales y a menudo los representa lle-
nos de accidn; debido a sus preferencias por juegos activos, --
realiza ejercicios combinando a dos o mds destrezas como correr

y botar una pelota.
- Caracterfsticas del nifio de 10 a 11 afios.

las caracter{sticas fundamentales del nifio de esta edad
son: la afirmacién de su personalidad, un aumento establece en-
el desarrollo de sus capacidades mentales, inmadurez ante las -
nuevas emociones; es méds consciente de sus defectos que de sus-
cuzalidades, se siente insatisfecho en algunos momentos y experi

menta placer por descubrirse a s{ mismo,

El desarrollo fisico, la aparicién de la conciencia se-
xual, la amistad extrovertida, y la curiosidad sin li{mites del-
nifio de esta edad responde a un organismo en pleno proceso de -

transformacién.

1z afirmacién de su personalidad es un proceso de bis-
queda de s{ mismo, de progresiva emancipacién, que el nifio de-
10 2 11 afios manifiesta por uan deseo de tomar décisiones por -

s{ mismo, investizar y tratar de comprender lo mis posible la-
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realidad gue le vodea, experimentar todo aguello que le intere-—
sa sin sujetarse a las indicaciones o a la aprobacidn de los &g
més y realizar una gran actividad soc;al que le impligque para -
&1 establecer nueves relacicnes afectivas y participar en diver
sas actividades colectivas de los grupos sociales a los que per
tenece, en los intentos de autodeterminacién que ensaya y que —
llevan implf{citos un ejercicio de su libertad y el dominio so—
bre las cosas. Es posible que en algunas de ellas presenten —-—-
reacciones agresivas o de rebeldfa que de ninguna manera signi-
fican algzuna alteracidén en su comportamlento. Son respuestas na
tafales a su ansia creciente de nuevas conqulstas, a su interés
por afirmarse. Bste afdn de crecer tiene implicaciones positi-—
vas pues aceptard responsabilidades y compromiscs con tal de —

ser tratado como mayor.

El desarrollo de las capacidades mentales en esta edad-
es sumamente intenso. la capacidad de abstraccién y de pensa——-
miento 18gico del nifio le permiten realizar actividades de cier
ta complejidad que antes no podfa efectuar, as{ como percibir -

y explicarse el mundo que le rodea éon mayor objetividad.

El nifio de esta edad es capaz de distinguir claramente
los hechos y fendmenos sociales o naturales de los fantdsticos.
Puede expresar la comprensién de la mayoria de los conceptos de
la relacién, tales como los de quivalencié, tamafio, cantidad,-
ubicacién y distancia. Deduce de dos o mds objetos que son f%ug
les de ciertos aspectos y diferentes en otros, de aquf que pue-~
de relacionar y seleccionar una caracteristica para clasificar-
hechos, fenémenos y bbjetos en cuatro o mds subdivisiones y pue
de volver a clasificarlos partiendo de otras caracter{sticas, -
Bsto le permite realizar clasificaciones partiendo de otras ca-
racterfsticas. Esto le permite realizar clasificaciones milti-

ples nombrando mis de dos caracter{sticas de seres y objectos.
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Comprende secuencias y llega a conclusiones; empieza a-
comprender textos donde sélo advertia elementos, por lo que in-
fiere sucesos anteriores y consecuencias futuras de una situa--
cidn, adquiere un sentido prdctico de tiempo comprendiendo for-
mas de sucesién: dias de la semana, meses,afios, siglos, etc, —-
de ahf que es capaz de situar los hechos histéricos en el tiempo
aunque todavia confunda las épocas, genera explicaciones ¥ solu
ciones a hechos y situaciones con base en andlisis 1légicos y me
diante ensayos y error. Planea para solucionar problemas: puede
plantear varias soluciones para resolver un problema y escoger-

la que le parezca mejor.

En cuanto, al lenguaje, sabe que las palabras pueden te
ner diferentes significados segdin el contexto en que se encuen+- -
tren y es capaz de emplear una misma palabra déndole diferentes

significados.

Distingue y expresa claramente sus estados de &nimo por
medio de los diferentes lenguajes (grdfico, oral, corporal, ete)
su lenguaje se incrementa y expresae oralmente empleando un len—
guaje discursivo: interviene expontdneamente y no se limita a —-
contestar sélo cuando se le pregunta. Si se le ayuda a situar ﬁ—
las personas y a los hechos en su momento histérico y en su con-
texto social y cultural, se le proporcionard gran esti{mulo psra-
que exponga oralmente y por escrito sus experiencias, resdmenaes
de lecturas y andlisis de hechos y situaciones.

Por lo general el nifio de esta edad inicia la etapa de—-
desarrollo llamada preadolescencia, esta etapa se caracteriza --
por la necesidad de establecer una relacién de amistad estrecha-
con un compaeiiero del mismo sexo; a la vez, empieza a interesarse

por el sexo opuesto.

En los grupos de amigos se observan constantes muestras-
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de rechazo y reconciliacién, que vienen a ser parte del proceso
de desarrollo y orgamnizaciém de sus emociones, Deja de ser ego-
céntrico, ddndole a los sentimientos y necesidades de otras per

sonas tanta importancia como a los propios.

Surgen los lideres naturales que representan los intere-
ses del grupo ante las autoridades; muestra rechago hacia 4rde——
nes o reglas establecidas, tanto en su casa como en la escuela,
Tiene un c6digo moral muy fuerte. ¥ la justicia cobra gran impor
tancia dentro de este cdédigo.

.. Se presentan repentinos estados de dnimo desproporciona-
dos a los esti{mulos que los provocan, debido a los cambios fisio
16gicos por los que estd pasando. El cambio anatémico por el que

estd pesando requiere una constante adescuacién postural y motriz
-~ Caracterfsticas del nifio de 11 a 12 afios.

Bs ésta una transicién en que puede suceder una infancis

en vias de desaparecér o un comienzo de preadolescencia.

Existen aspectos positivos que la caracterizan como: una
importante capacidad de abstraccidn, un despliegue de actividad,
extroversién, autonomfa afectiva:en relacién con los padres, y -
un cierto equilibrio psicoldgico que se altera en la preadoles -

cencia,

El muchacho o muchacha se encuentra bajo los efectos de-
la crisis de la pubertad, se encierra en s{ mismo, se amplfa su-
mundo subjetivo, pierde la serenidad interior, la espontaniedad-
¥ la estabilidad psicoldgica de la que antes gogzaba.

En este perfodo existe una biisqueda del sentido de la vi
da, el preadolescente busca su identidad y para ello pone en cri
sis muchas de las cosas recibidas en los distintos aspectos de -

su personalidad, De shi surge la necesidad de una atenta observa
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cién por parte del maestro.

Referentemente al desarrollo cognoscitivo se destaca lo
siguiente: su capacidad para anticipar resultados y consecuen --
cias, su a¥n incipiente sistematizacién y organizacién del pen--
samiento. Posee mds habilidad para cuantificar los objetos, lo -
que le permite realizar una estimacién del tiempo y del espacio;
puede utilizar patrones de medida y aplicar diversas operaciones
matemdticas. Puede representar um objeto con diferentes ubicacio
nes; maneja simetria, contrastes, transposiciones, ejes de refe-
rencia y la lateralidad de los objetos; sus nociones geométricas
se tornan més precisas, puede anticipar las deformaciones que -
sufren las figuras al ser proyectadas y es capaz de representar
figuras tridimencionales y de reproducir modelos a escala me —-
diante la aplicacién de cdlculos sistemdticos que superan la re
produccién por ensayos. Realiza cuantificaciones de figuras vo-—-
lumétricas, lo que le permite seriarlas. Estd apto pera determi-
nar anticipadamente las posibles combinaciones de diversos obje—
tos y para calcular la posibilided de ocurrencia de un evento. -
Es sensible a las contradicciones y busca una explicacién ldgica
y fisiomecdnica de los fenémenos. Su pen;amiento se vuelve més -
objetivo y preciso.

Desarrolla mayor conciencia y sensibilidad hacis su -
ambiente; manifiesta un fuerte sentido de justicia y rechaga las
acciones que comsidera que "no estdn bien". Muestra preocupacién
por las diferencias de sexo y aunque externamente adopta una ac-
titud de desdén hacia el sexo opuesto, en su interior existe cu-

riosidad y afecto.

Se aisla del adulto al darse cuenta que puede pensar y -
actuar independientemente. Discrimina las contradicciones entre-

la teorfa y la prdctica del mundo que le rodea. Muestra senti —-—
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mientos contradictorios hacia su propio desarrollo fisioldgico,
lo gue provoca que muchas veces se aisle del grupo al que perte
nece y otras veces se muestra orgulloso ante el. No tiene ain—-
un conéepto de s{ mismo en base al cual pueda observar y coordi-
nar la conducta de los otros. se identifica con las personas de
referencia que pafa €1 son mds significativas. Pone una mayor -
organizacién y control de las relaciones espacio-temporales. Y-
presenta capacidad para combinar destrezas y posteriormente rea-
lizar movimientos complejos. Reafirma el concepto de laterali——
dad y es capaz de reconocerla no sélo en s{ mismo sino también-
en 108 objetos: Esto le permite la interpretacién de recorrido-

¥ planos grdficos.

Adquiere conciencia de sus posibilidades motrices; le—
gusta la competencia, comprende la relacidén temporal que existe
en recorrer una distancia determinada y el tiempo que emplea en

hacerlo.
2. Trastornos que presenta el nifio de educacién primaria.

Hay muchas formas y grados a través de los cuales el ni-
%o muestra su adversién al aprendizaje. Puede tratarse de un no-
torio desagrado o de lo que parece como simple "pereza®, que en-
ocasiones, ni los adultos ni el propio nifio identifican como un

rechazo a la escuela,
a. Fracaso escolar,

Durante las primeras adquisiciones, el nifio fracasa glo-

bal o parcialmente en la lectura, la escritura o el cdlculo.

Los problemas escolares en nifios intelectualmente norma-
les no son mis gue la manifestacién de un desorden de la persona
lidad, es decir, un sintoma tras el cual hay algun problema emo-

cional.
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Los nifios que fracasan pueden manifestarlo en forma de -
una rotunda negativa a acudir a la escuela, la cual expresa, en
el fondo uns oposicién a los padres o el resultado de un fraca—-
S0 parcial que les ha herido narcis{sticamente; igualmente pue—-
den sentirse mal por estar ubicados en una clase en la cual no -

poseen los conocimientos necesarios.

La negativa escolar pasiva se manifiesta como una falta-
de interés y de iniciativa. Aunque a veces se atribuya a causas-
externas (dificultades con el maestro), suele tratarse de una —-
postura regresiva que rebasa el problema escolar y que en ocasio
nes es una reaccidén para evitar el fracaso. Hay nifios que mues--~
tran su desinterés en general, pero otros sélo lo hacen en rela—

cidén con el aprendizaje.

El desinterés ante alguna asignatura concreta oculta de-
terminadas dificultades por parte del nifio; otras veces la acti-
tud negativa se produce ante aquellas materias de especial inte-

rés para los padres.

Es tipico encontrar entre los alumnos que fracasan al ni
fio discordante, que se dedica = hacerse "el payaso™ y a alboro--
tar todo el tiempo, Esta actitud de exhibicidén es una bisqueda -
inconsciente de liderazgo y aprobacién entre los compafieros de -
clase; frente al maestro, representa una oculta oposicién y re--
beldfa, aunque se trate en el fondo, de una demanda de sentirse-
querido y admirado, el castigo que consigue tal conducta es una-
clara muestra de su irracionalidad. A 1la incapacidad de rendi-—
miento, sin que exista razén aparente, sigue con frecuencia una-

pérdida de interés por los estudios.

Por otra parte, la escasa autoestimacidén que suela encon
trarse en tales nifios se iricrementa con el fallo escolar o con -

las amonestaciones. Los sintomas de depresidén pueden no ser mani
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fiestos, aungque casi siempre subyacen a la dificultad; su co—-—
mienzo puede coincidir con el momento en gue el nifio siente gue
las exigencias escolares son mayores sSon mayores y cue sus fra-
casos pueden traerle problemas con sus padres o profesores., Tam
poco es raro que se junten con otros malos estudiantes. Estos -
nifios provienen de familias que valoran el éxito escolar como -
algo muy importante, o se acostumbran a tener hermanos que des-

tacan académicamente.
b. Trastornos del lenguaje.

la primera dificultad que puede crear tropiezos en el =
nifio que empieza su aprendizaje de lecto-escritura, es un retra
so evolutivo en el lenguaje, el cual ya vendrd arrastfando al i
gual que las dislexias de etapas anteriores. Es natural que el-
nifio que pronuncia mal un fonema tenga dificultades para su ---
transcripcién tanto a la hora de leer como a la de escribir.

¢. Prastornos de la psicomotricidad.

Son alteraciones de cardcter general que dificultan las
tareas escolares, especialmente la escritura, y que presentan -
diversas manifestaciones: falta de madurez motriz gue se tradu-
ce en dificultades y lentitud en la realizacidn de los movimien
tos grdficos; tonicidad alterada, pues mientras los nifios hipo-
tdnicos realizan trazos débiles y las letras suelen estar mal -
terminadas o incompletas, los hipoténicos hacen los trazos coh-
demaciada presién y, generalmente movimientos espasmédicos; la-—
incoordinacién psicomotriz, que.puede ir unida a alteraciones -
neurolégicas o emocionales, acarrea dificultadss para coger el-

14piz y controlar los movimientos.
d. Trastornos de percepcién.

Pueden ser zuditivos, visuales o espacio-temporales, y-
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cavsan gsrandes dificulitzdes nzarz descriminar l=2s letras. Estos-
trastornos, ~ue no kienen comro causas deficientes fisicas, son-

frecuentes en los niflos disléxicos.
e, Inmadurez afectiva,

Se debe a un exceso 0 2 una falta de proteccidn familiar
los niZios afectzdos no estdn en disposicidn de ocuparse de las——
tareas escolares, no guieren crecer sino continuar siendo neque-
lios y depeadientes y carecen, por tanto, el deseo de aprender,-

puesto cue ello estd liszado al crecimiento y a la independencia.
f. Inestabilidad emocional.

Son alteraciones de conducta que dificultan la adapta——
cidn del nifio. 4 éste le cuesta trabajo atender; se muestra a-—-
gresivo, inquieto y tiene problemas para integrarse en el grupo.
5i se le fuerza en su aprendizaje, presenta reacciones negati—

vas y de rechazo al medio escolar,

e Dislexia.

Hace poco mds de dies afios, aparecid la palabra dislexia
para definir un si{ndrome que se refiere a una dificultad cue a--
fecta solamente a la adguisicidén de la lectura en nifios gue son
inteligentes y que, por lo menos hasta cierto momento -de su evo
lucidn escolar, son capaces de realizar los otros aprendizajes,

sobre todo z2juellos zue no reguieren lectura. ™

Los disléxicos unresentan: confusidn de letras ya sea en-
tre consonantes de formzs parecidas (m y n, ¢ bien j, g), tam—-
bién entre consonantes de orientacidn simétrica (b, p, 4), inver
sidn de lectuvra ra, ro, sa, por ar, or, as, mids nctablemente ——
cuando lsen tri, tra, pli, por tir, tar, pil; suoresidn d= sila
bus: leen mofia donde dice umontafia, o en la sustitucién de letras

dicen bomina dcnde iice bobina.
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En otros casos, empiezan bien, aungue con esfuerzo, pero
por eso mismo, cuando han terminado de leer el texto no lo com——
prenden. Muchas veces leen de memoria y en otros casos inventan-

el texto.

Etimolégicamente la palabra dislexia proviene del grie--
go dys= dificultad y }exein= leer, dificultad o imposibilidad de

leer en voz alta, cont{nvua y progresivamente.

En la escuela primaria este término es usado arbitraria-
mente ya que lo utilizan para designar los problemas egspecifi—

cos en el aprendizaje de la lecto-escritura.

Existen varias definiciones del concepto de dislexia ya
que son los autores varios que se han dedicado a este estudio.-
Al sefialar que la dislexia es la dificultad para pasar del sim-
bolo visual y lo auditivo a la conceptualizacién racional del -
mismo y su transferencia prdxica como respuesta hablada o escri
ta, Todas las definiciones se enfocan a la dificultad para abreg
der a leer y escribir a pesar de haber efectuado una instruceidén

sistematizada.

la dislexia en el transcurso del tiempo ha tenido va——-
rias designaciones; primero fue llamada por Basttidn (1877) "ce
guera verbal®, y después "ceguera de palabra"; por James Keer,-
gradualmente fue tomando la concepcidn de un "retrazo madurati-
vo" en ciertas habilidades requeridas para alcanzar el aprendi-

zaje de la lectura.

Posteriormente, se le desizné el nombre de "ceguera ver—

bal congénita" relaciondndola con un cuadro afdsico.

Actualmente, se le da el nombre de dislexia espec{fica-
constitucional™ visual o auditiva, refiriendose.a un trastorno-

psiconeuroldzico del aprendizaje que se caracteriza por la impo
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sibilidad o dificultad para aprender a leer y escribir,

Alzunos autores distinguen ademds, las llamadas disle-
xias secundariazs a patologfa orginiea cerebral: a maduracién —-
‘lenta o.retrasos del desarrollc, a trastornos emocionales, a -~
problemas de tipo socio- cultural, tales como de privacidén psi-

cosocial; a la ensefianza deficiente o motivacidn inadecuada.

El nifio disléxico estd afectado principalmente en su ha
bilidad para manejar letras y eso lo imposibilita 2 aprender a-

leer adecuadamente,

A veces, la imposibilidad para leer y escribir es tan -
severa, que el nifio es incapaz de integrar la palabra o de con-
solidar a la lecto-escritura, aungue haya cursado varias veces-
el primero o segundo grade de primaria. Algunas veces conocen-
determinadas letras, otras conocen todo el abecedario, pero no-

han podido estructurar en forma total la lengua escrita.

Cuando un nifo presenta dislexia se considera también -
el problema del lenguaje, pues afecta al sistema simbélico se-
cundario como el sistema del lengusje visual, es un simbolo do-
ble obtenido por la experiencia. Por lo tanto, un nifio cuya lec
tura y escritura es deficiente, puede tener trastornos bdsicos-
de la experiencia de la percepcidn e integracibn o puede teher-
trastornos afdticos del lensuaje, principalmente en los concep-
tos, en su construccidn gramdtical en la redaccién espontdnef,
Los trastornos de lectura de naturaleza psiconeurolégica, pue—-
den deberse a trastornos dc la experiencia del lenguaje recepti
vo y del lenguaje interior.

Se dice nue un nifio con dislexia es un nifio con inteli-

gencia normal y en ocasiones con inteligencia superior a la nor

mal; de todas maneras se puede hablar de dislexia mfs cuando el
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una comprensidn en general satisfactoria especialmente de cdlcu

lo.
C. Un nuevo enfoque en el aprendi-aje de la lecto-escritura,

Estamos viviendo tiempos desconcertantes y diffciles en
1lc que se refiere a t4rminos educativos en el pafs; situaciones
como analfabetismo, desercién y reprobacidn principalmente en g
duacacidn primaria, problemas que son de gran incumbencia para-

todos los doceantes,

Es importante hdcer una diferenciacién entre lo que pro
wueve una educacidn de tipo tradicioanalista, a una educacidn --
aueva con avances mis productives y benéficos en el aprendizaje
del nifio, principalmente en el concierne a la ensefianza de la -

lecto-escritura,

Dé an{ la urgente necesidad de dar un cambio completo—
no sélo en el maestro o en' el nifio sino en su conjunto, a todo-
un proceso sue dfa a dfa se realiza en cada una de las aulas, -
desde el primer grado hasta el sexto, en donde recae principal-
mente la deficiencia zue se arrastra en toda la educacidn va ma
cho nés alld de la instruccién aunque no puede prescindir de és
ta, ni del bien objetivo, jero apunta el valor gque tras de ese-

bien se oculta.

J Mfs cue instruccidn se debe lozrar en la educacidn la -

} 3 . - 3
formacidén del educando, por wedio de actividades que el reali-
ce de mznera consciente, creativa y por iniciativa propia d4dndo \
se en el maestro una avténtica conduccidn del oroceso ensefianza

aprendizajes

Tambidn es necesario adzmds de la funcién al interior de
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la escusla, que hubiera un cambio también en 13 forma, contenido
de los asrozramas de estudio, que llegan a nuestras manos de mg~—-
nera impositivae ¥ ni siquiera estdn acordes a las verdaderas ne-

cesidades de la realidad existente,

No debe dejarse de pensar en figuras como Dewey, Nonte-
ssori, Kerchensteiner, Decroly, Claparede, Dottres, Freinet, --
etc., que han legado a la educacién no sélo a la riqueza de su-
pensamisnto, sino también, con zran valor humano, su inquietud-
¥ su inconformidad para amoldarse a un status educativo, situa-
cidn que provogafé en el educador el incentivo de que a pesar —-
de gue hay incongruencia en lo estipulado oficialmente, su la—
bor docente no quedard sélo ahi sino que al igual de los antes-—
mencionados, siempre habrd una inquietud de cambio en bien de —-
los educandos, como un reto profesional y como un campo siempre
fecundo a 1la investigzacién experimental, en la lucha continua --
por ubicar a su escuela en el contexto de una realidad siempre -

cambiante y que responda a las necesidades de su época.
1. Técnicas psicopedagbgicas.

Bl sistema educativo nacional da las mismas oportunida--
.

des a todos los nifios de ser educados, y ellos merecen que el a-
provechamiento escolar sea verdaderanente fructifero ¥ cue por -
medio de la utilizacidn de téenicas ¥ orocedimientos adecuados -
basados en el respeto a la persona, le ayuden a conocerse, acep-
tarse como es y lograr su crecimiento en un ambisnte saludable,-
Ia actualizacidn de técnicas, procedimientos ¥ principios, asf -
como la comprensidn del desarrollo evolutivo del nifo, serdn la-

base para lowrar lo antes expuesto,

vvalquier cambio hacia una educacidn democrdtica que in-

cluya las condiciones laborales del maestro, se logrard por la -



90

propia base mazisterial si desea ¥ hace dicho cambio, avanzando
en la ruptura de modelos impuestos por la sociedad, que muchas—

Veces auncue no voluntariamente hemos adoptado acri{ticamente.

El ideal es que el educador use la autoridad como un me
dio para guiar al nifioc hacia la satisfaccidn de sus necesidades
nds profundas, es decir hacig su llbertad. Por esto los tebri-—-
cos de la pedagogia desatan su ira contra el maestro "autorita-
rio™ e insisten en que la democracia de las nedagogias no direc
cionales ha barrido con el papel socialmente nefasto para la sa

lud mental y moral del eduvcando.

in donde de una vez y para siempre se pretende el rom--
oer con la relacién de poder que estd dentro de la escuela tra-
dicionalista, terminando con los complejos, de hombres dependien

tes y de autoridad que deforma,

Beorientando una educacidn mis amplia que facilite 1a -
asimilacidén de los valores del pasado, la comprensidn de las ne
cesidades del presente ¥ 1la anticipacidn de los problemas del -
futuro, en base al trabajo en grupo, en 1la transformacién de 1a
propia realidad escolar, para producir una cultura mds rica y.-

una conducta auténtica m4s oue alineada,

En este contexto el lenguaje es prioritario; se proyecta
en prime{ plano como algo escencial en sus dos expresiones prin-
cipales oral y escrita, ya que cultivar el lenguaje es, por uﬁ -
lado desarrollar el pensamiento mismo y por otro dar al hombre -
la capacidad de proyectarse con plenitud a través de 1a palabra-
¥ dar sentido al mundo que vive.

La base de este cultivo debe ser una concepcidn amplia —
del lenzuaje, no limitada por criterios normatlvos y academlstas

una concepcién que permita el mane jo exponténeo Y pleno de la --



91

lengua propia.

Esto se puede lozrar a través de una préctica libre y -
constante de la expresidn oral y la expresidn escrita que deben
llevarse en todas las dreas y a todo lo largo del proceso educag
tivo. Es importante que el educando descubra las leyes ¥y las eg
tructuras del espafiol analizando por sf mismo su habla, manipu
14ndola, jugando con ella, prdcticandola. Se espera de esta ma-
nera sustituir el aprendizaje mecdnico de un conjunto de reglas
gor el estudio directo y personal de algo que concierne al hom-
bre. Por lo tanto se eSpera-que el maestro participe en el desa
rrollo de la expresién de sus alumnos que sin la imposicién de-
una cultura ajena 2 la propia; que valore su lenguaje, sus giros
sus expresiones y sus gestos como distintos a los que el maestro
estd acostumbrado pero igualmente vlidos; que esté atento a a-
prender y captar de ellos su problemdtica y la forma en como la
expresan, por wedio de libritos producidos en grupo o individual
mente, narran cuentéé o vivencias y observacionzs reales; a tra-

vés de revistas que expresan su mundo en su propio lenguaje.

A.continuacién se proponen algunas acciones que quizd -
gean Wtiles para el buen desarrollo del proceso de aprendizaje -
de 13 lecto-escritura, en especial en sexto zrado en donde se =
centra nuestra investigacién; aungue es menester sefialar que al-
gunas veces se tienen gue implementar actividades de primer o sg

sundo zrado, por la deficiencia presentada en algunos nifios.

. Narraciones de cuentos, leyendas, incidencias de excur
siones o pequeZios paseos a 1los alrededores de la escuela, etce,-
capacitando a los nifios para cue hablando o escriviendo lleguen-
a expresar sus ideas por midio de frases y oraciones, principal-
mente en la redaccidn de textos libres; los que soa de gran ayu-

da en el inicio de expresidn expoatdrea en el nifio.
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o Practicar la discusién, actividad valiosa con la cual
los nifos aprenderdn a discutir ordenada y juiciosamente, a con
centrar su atencidn sobre un asunto determinado y a r=flexionar
acerca del lenguaje, enriqueciendo y adquiriendo mayor dominio-
del mismo, a la vez que la habilidad de escuchar y reflexionar
simultdneamente.

+ Debates de los alumnos acerca de las diversas cuestio
nes sucitadas en la escuela, Bsta actividad se iniciard en el -

quinto zrado y se llevard adelante en el sexto.

. Becitaciones y declamaciones en prosa o verso, un po-
co mds extensas que en los ciclos anteriores de oprimaria y qﬁe-
rednan las caracteristicas de ser moralmente sanas, literalmen-
te bellas y del susto de los nifios. Puede también orzanizarse =

un grupo de recitadores.

las recitaciones son valiosos instrumentos para el ensg
fianza del lenguaje; en su empleo los nifioe presentan deficien—-
ciag como mala pronunciacién, mala construccidén de oraciones, -
frases, etc; pero no se debe interrumpir al nifio sino que dejar
que siga, ya que despuds de percibir sus fallas, desarrollard- -

una serie de ejercicios del lenguaje oral.

El cuento y la expresién dramdtica, en su relato y re——
presentacién, son dos actividades que introducidas en la escue-
la y conducidas sabiamente, enriguecen el lenguaje de los niﬁos
con nuevos vocablos y expresiones, ponen en contacto a los ni--
fios con los demds nifios con las mds populares, sencillas y vie-
jas formas literarias y les desarrollan su sensibiliiéd estéti-

Cae

. Lectura literaria. de recreacién y de auditorio,-cien

t{fica, de estudio.
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o Redaccién de recados.

. Exposiciones hechas oralmente o por escrito acerca de
los sucesos cue los alumnos hayan bresenciado o estudiado. Den-
tro de estas exposiciones se incluirdn as{ mismo los informes -
que ftengan jue rendir los alumnos, relacionados con las comisig

nes se les confian.

« Redaccién de noticias para el peribdico mural de la -

escuela con ediciones quincenales o mensuales.

. Redaccién de cartas a familiares y amigos, de cartas,
circuiares y récibos, de pagarés, vales y demds documentos co—-

merciales de uso corriente.

. Composiciones literarias sobre temas de interés y de-

su experiencia sobre situaciones reales y no fingidas.
. Redaceibn de resimenes.

. Redaccién de sencillos discursos que hayan de decirse

en alguna ceremonia que la escuela tenga en proyecto.
» .Uso ¢onstante del diccionario.

Para lozrar lo anterior es necesario el mencionaf algu-—
nas sugerencias directas en torno al ejercicio docente como las

siguientes:

. Los maestros deben corocer y comprender a fondo el pro
ceso de lectura jara entender lo que el nifio trata de hacer. Es
to les pernitird satisfacer las demandas de informacidén y be——-

troalimentacién en el momento adecuszdo.

. En ninzin momento fomentar la técnica del descifrado,
¥ apoyar en cambio la estrategia de utilizar f{ndices conocidos-

para anticigar contenidos.
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. Favorecer el desarrollo de las estratesias de mues —-
treo prediccién, anticipacién, confirmacién y autocorreccidn,--
estimulando abordar cuanto material esté expuesto en forma im--
presa que le resulte interesante a2l nifio y permitiédndicle come--

ter errores sin interrumpirlo constantemente.

o Ofrecer a los nifios material de lectura abundante, va
riado, significativo e interesante, con el objetivo de que desa
rrollen esquemas referentes a los diferentes estilos y tipos de

informacién ofrecidos gor los textos.

« Al evaluar el desempefio de la lectura se deben consi-
derar las dificultades y caracter{sticas especificas del texto-
empleado, asf{ como la calidad de los desaciertos cbmétidos, y -
éata serd satisfactoria cuando el nifio determine el contenido -
de sues escritos; cuando haya wn destinatario real y la escritu-
ra cumpla su funcidén comunicativa, de tal manera que el nifio re
flexione y resuelva los problemas que se presentan en la lengua
escrita, evitando la ejercitacidn repetida por medio de copias-

planas y dietados por parte del docente.

. El maestro no sélo debe ensefiar al ni%io a hablar, si=
no debe ensefiarle a pensar, pues ambas cosas son complementa~—-
rias en el aprendizaje del lenguaje. As{ mismo debe cencebir —-
bien las tareas, planear las actividades y coaducirlas de acuer
do con los impulsos naturales del nifio como son el juego, 1= wew
competencia, el deseo de aprobacién y otros; procurar distri —-
buir la prdctica de acuerdo con la curva psicoldzica del apren-
dizaje en forma directamente proporcional a la dificultad de la
tare; con la capacidad de agrendizaje de cada alumno, por lo —-
que la durzcién de cada tarea no es la misma para todos, ya que
cada uno de ellos es una entidad dnice y por lo tanto debe-ser-

tratada de manera individual.,



95

Debe también dinaminizar las activiiades del grupo me——
diante 21 uso de téenicas 7ue dzben ser llevadas al saldn de —--
clises, todos los di=zs, provocando asf el diflozc, el andlisis-
la discucidn, la critica, o sintetizar, opinar, etc., sobre un-

tema o aspecto determinado.
Ctilizar prezuntas como:

iQué harfas td en una situvacién como ésta? ;Cémo la re-—
solverias? ui4dndolo, para jue con el intercambio de opiniones—
respecto a sus propios juicios, logre una mayor madurez en sus-
actos. As{ se fomenta el compafierismo, la cooperacién y la partj
cipacidn en grupo, as{ como el respeto a los demds y asf{ mismo.

Ademds es conveniente reflexionar y cuestionar la labor
docente aue se ha realizado hasta hoy; hader una revisidn que -
le permita actuzlizar principios, procedimientos y técnicas pa-

ra el aprendizaje de la lecto-escritura de los nifos.
2. Pécnicas de orgaﬁizacién escolar,.

El nzestro dentro de su labor docente, pertenece gor en-
de 2 un orzanismo que lo cobija a €1 y a los alurnos que tiene -
a su carzo. La escusla tiene su propia organizacién, que desa—
fortunadamente no ha sido la mds idénea para cumplir con sus —

funciones adecuadamente.

El hecho de tener sus propias normas ha entorpecido en-
gran medida el buen fuiacionsmiento com¢ desarrollo del proceso-
ensefiMza snrendizaje dentro de ella, por lo tanto es menester-
el sefizlar gue los cambios que se lozrem serdn siempre en bene-
ficio de los nifios y Je un mayor avance en el proceso educativo
de la .isma. Ya que mientras haya vna buena organizacidén esco-

lar habri un mayor y mejor aprendizaje en la institucién.
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Para lograr operativizar un proceso ensefianza-aprendiza
je acorde con las demandas de la nifiez mexicana, es necesario -
efectuar cambios sustanciales en la organizacién de la escuela-
Primaria; de manera cue &sta convierta en 21 eépacio adecuado -

para tan noble fin.

o Bvitar que a los maestros que tengan a su cargo los -
grupos de primero y segundo grado se les incluya en comisiones-
extra académicas, con el fin de gue se cumplan con su delicada-~
funcién.

. Es indispensable gque se efectiien cursos serios y fre-
cuentes para la actualizacidén de los maestros en cuanto al uso-
de recursos metodolégicos en la lecto-escritura, verificando re

sultados.

. Ia escuela debe adguirir suficiente material biblio -
grédfico para proporcionar al nifio abundantes oportunidades de -

lectura.

. Bvitar la clasificacidn antidemocrdtica de los alum=e

nos en "buenos y deficientes" desde los primeros =srados.

. El docente debe planear la clase para evitar la impro
vizacibn, y utilizar mejores técnicas en la conduccién de la en

sefianga,

. Conseguir que la escuela tenga dispuesto suficiente, -

y variado material de. trabajo.

. Organizar salidas de la escuela o nequefios paseos pa-

ra propiciar la observacién y la redaccién de textos.

Estas y otras muchas acciones, plenas de intencidén di-—-
ddctica, serdn la clave para hacer posible un trabajo mds efi—

caz y productivo tanto del maestro como de la escuela primaria.
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Por otra parte, es indmiable que el lenguaje es y serd-
la base de cada una de dichas actividades, por lo tanto una ma-
yor competencia del nifio de sexto en su uso le abrirédn las puer
tas de un mejor aprendizaje y de una realizacidn mds plena de -

ef{ mismo.



CONCLUSIONES

-Una de las preocupaciones actuales del sistema de educa-
cién formal en México, son las cifras relacionadas con la deser-
cidén y el fracaso escolar en la escuela elemental, debido a las
deficiencias en la ensefianza de la lecto-escritura, situacidn -
que prosigue a lo largo de la educacién primaria y se agudiza -
en el sexto grado.

~La lecto-escritura es el eje del proceso ensefianga-a -—
prendizaje, por ser el més importante instrumento de apropia --

cidn de todo conocimiento.

-ILa competencia de la lecto-escritura se alcanza méds féd—
cilmente cuando la atencidén del nific se concentra en el conteni-

do de los materiales y no en la lectura misma.

~Bn todo proceso de investigacién es necesario, y funda—-
mental contar con una gufa metodoldgica en la cual se indiquen -
los pasos a desarrollar en el trabajo cientifico, es como un ma-
pa en el gque se seflala la ruta & seguir para llegar a un objeti~

Vo.

-En la escuela primaria el conservadurismo en los conte~-
nidos y en la transmisién de conocimientos, es y sigue siendo el
peor de los vicios gue caracterizan a la escuela primaria tradi-

cional,

~-Es de vital importancia que el maestro conozca la etapa-
de desarrollo en la que se emcuentran sus alumnos, ya que sélo -~
asi podrd conocer las necesidades, intereses e inquietudes que -

se presentan en ellos para adecuar el proceso enseflanza-aprendi-
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zaje.

<Los métodos naturales son los mejores para ensefiar al -
nifio a leer y escribir, porque estas dos actividades se encuen+
tran en situaciones juego y las letras y el lenguaje hablado se
convierten en elementos corrientes de la vida de los nifios, co-

mo respirar y comer.



SUGERENCIAS

Que el maestro este consciente de la labor que desempefia -

¥ analice con madurez el futuro de la nifiez que ahora tiene en sus
manos sin anteponer situaciones de tipo personal o polftico, sino-
mds bien que busque su superacién para lograr un mejor avance en -

la educacién de México.

Que el maestro proporcione un ambiente agradable ¥ seguro-
a sus alumnos, planeando actividades motivantes y creadoras, dén--

dole libertad de participacidn y decisién en el desarrollo de los

mismos,

Que el maestro dosifique los contenidos del programa e in-
cremente actividades de acuerdo a las necesidades ¥y caracterfsti--
cas que el grupo presente, procurando dar reelevancia a la lecto -
escritura con un enfoque renovador, que permita al alumno de sei -

to grado superar las deficiencias que presenta.,

Que las instituciones de educacién primaria tanto direcg}-
Vo8 como personal docente que dialoguen para una mejor planeacidén-
en la asignacién de grupos como en la clagificacién de alumnado en
forma més homogénea pensando siempre en el bienestar de cada uno -

de los nifios que la forman, en especial en sexto grado.

Que el maestro de sexto grado tenga mayor comunicacidn eon

los padres de familia, en torno a los problemas que se van susci-——
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tando por la deficiencia y el periodo de transcisién que estédn pa-
sando sus hijos, para lograr un equipo de trabajo en comin con msg

jores resultados al finalizar el afio esco.iar.
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