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Constancia de terminacién de trabajo
para titulacién.
Tijuana, B, C. , 410 4e octubre de 1987
C. PROFR. ANTONIA CORONA ARAIZA
PRESEUHNWNTE

Comunico a usted, que después de haber analizado el trabajo de

titulacidén, en la modalidad de Propuesta de investigacidn

La importancia de 1a educacion preescoiar como antecedente al

titulado ingreso al primer grado de 12 ecciela prigariz"

se considera terminado vy aprobado, por lo tanto puede proceder

2 ponerio a consideracién de la H. Comisidn de Ex3mencs Profe-

sionales.
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a. Margarita E, Ortiz Enciso.
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En mi calidad de Presidente de la Comisidn de Exingﬁcs -

Profesionales y después de haber asnalizado el trebajo de titula-
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presentado por usted, le manifiesto que redne loe requisitos a -
que obligan los reglamentos en vigor para ser presentado ante el
H. Jurado del Examen Profasionai, por lo que_debprélentrcgar diez

ajemplarqg como parte de su expediente al solicitar el examen.
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INTR20DUCCION

Cor. 1la finelid:d de encontrar pruehbzs t-ngibles cue de—-—
muestren la importancie de 1= educacién preescolar, en una é--
poca en la que ya no se puede soslayar el hecho de que el de——
sarrollo integzral del ser humano debe ser considerado desde el
momento en que nace parz poder provorcionzrle las mejores con-
diciones fisicas y nsicoclégicas que le den base para un rendi-
niento mejor en el proceso enseianza_aprendizaje, la presente
dropuestz de investigacién se ubice en el perfodo en gque dich
sujeto asiste al jzrdin de nifios e ingresa a la escuels prima-

ria,

La importencia de la educzcibn preescolsr como anteceden—
Te pzra el insreso 2 la escuelz primeria es el tems que la o0-—-

Cupa, comprendido en el 4rea de la Pedagogia.

En nuestro pafs, la educacibn nreescolar se inicis 2 los
cuatro a10s y finaliza a los Meis, ed=d en que se iniciz 1z e~
ducacién primaria; como serfs pretensioso trzter de abarcer —-—
todo este perfodo, la pronuesta de investiczcidn se dirige mé4s

especf{ficemente a 12 transicidn de un nivel educativo al otro.

Al inicio de la propuesta surgen diversas interrogsntes: -
5, cémo poder comprobar que la falta de uns educscidn Preesco=—
ler influye negativamente en el proceso ensenanza-anrendizaje
del nifio que ingresa al primer gr=do de educacién primarial A
cémo medir el nivel de madurez aque este nifio presenta? Para -—--=

obtener respuestas, primeramente se elabord un cuestionario --



dirigido a educadores de preescolar ¥y meestros de primaria, —-
con el propésito de conocer hestz que punto estén conscientes
de la importancia de la educaciédn vreescolar como antecedente
parza el ingreso a la escuels primaria; en su mzyor{a lo afir--
man, pero de unz maners muy subjetiva, nues sus respuestas in-
dican due hay un casi total desconocimiento de los Drogramas -

educativos involuecrados,

En consecuencia se establecib el marco tedrico con el g—-
nédlisis del programe de educacidn preescolar y el programs in-
tegrado del primer grado de educacidn primaria, destacando sus
aspectos més imrortantes para después hacer un estudio compa-—
rativo entre ambos, en el aque se manifestd cleramente 1a Se=—m—

cuencia existente.

Con estas bases, se nrocedib a orgasnizar 1la metodologfa -
con sus consecuentes justificaciones, objetivos, hipbtesis y -

varizbles, y el disefio experimental.
A

La hipbtesis se redzctf de 1= siguiente mansra: ™ Le fale
ta de educ-cién preescoler en el nifio al iniresar a ls escuela
primeria provocarf mayor deficiencia en el proceso de aprendi-
zaje en el primer zrado de educ=zciédn primeria.”™ Sus varizbles
son: varieble independiente (la faltsz de educzciédn preescolar)

¥y variable dependiente (deficiencia en el aprendizaje).

El disefio experimental gue se sugliere en esta propuesta -
consiste en establecer el universo en dos escuelas primarias -

ubicadas en zonas de diferente nivel socio-econémico, con su -



personal directivo, docente, administrativo Y de intendencia,
y el alumnado; la muestra se podrfa obtener de los grupos de -
nrimer gr::do’ en ambas escuelas, seleccionando en cada una dos
sub-grupos de 30 elementos (la mitad de ellos con antecedente
de ecucccibn preescolar y le otra mitzd sin éste); para medir
el nivel de madurez de estos nifios, se recomienda aplicar el -
Test 43C de Lorenzo Filho y la prueba mental colectiva Detroit
-ingel al inicio del mes de septiembre; y al conclufr la Pri--
merc. unidad "Percepncién del medio", volver a aplicarlos para -
evaluer 1los avances obtenidos en cada uno de los sub-grupos y
poder hacer comparaciones que proporcionen datos para poder —-
someter a prueba la hipbtesis por medio de un estadfstico de =

prueba,

Lamentablemente, la mayor limitacién que se present$ fue
lza poc: disponibilidsd de tiempo ya que el perfodo para elabo-
rer la investizacién se limité al mes de julio y parte del mes
de azosto del presente ario; por tal motivo, este trabajo ter--
mine con las conclusioaes resultantes del estudio comparativo
entre los dos prograras, sugerencias pars educadores YV meeS——-—
tros de primeria, y con la propuesta de investigacién, con el
firme deseo de sentar las bases para futuras investigaciones -

de campo tendientes a demostrar 1la importancia de la educaciédn

preescolar, : ’



ANTECEDERTES
La educacifn es el instrumento mediante el cual, el Esta-
do trata de formar hombres capaces de dar solucién a los gran-
des problemas del pafs, y & utilizar su esfuergo para hacer o-
pera§ivoe los proyectos sociales que sme propone; por tanto, es
un proceso eminentemente social, que presenta caracterfsticas

especiales determinadas por cada &poca histérica que atraviesa,

Aunque la educacién pfiblica abarca todos los niveles, en
esta propuesta de investigacién se involucran solamente el de
preescolar y el de primaria, de los que se describen los ante—
cedentes més importantes, considerando que la educacién prima-
ria se organizé con mucha anticipacién a la educacién preesco-
lar,

La preocupacién por la educacién data de la antigtiedads -
midstras grandes civilizaciones indfgenas formaron institucio—
nes educativas como el telpochcalli ¥y el calmécac; pero lo8 -
espafioles construyeron las propias de acuerdo a injpereses re——
ligiosos, tomando el clero la tarea de educar con el fin de --
convertir a los naturales a la religién cristiana, estable———
ciendo algunas instituciones como el Colegio de San José 3@ —
Belén de los Naturales, el de Nuestra Sefiora de la Caridad, el
de Estudios Mayores del pueblo de Piripitfo, el de Santa Crusz
de Tlatelolco, etc,

En 1600, el Virrey Gaspar de 24fiiga y Acevedo trata de —
imponer orden en le educacién elemental meddante las Ordenan—



zas de lc3 M-estros del Nobilfsimo 4rte de Leer, Escribir y —-

Conter, pero estas no son observadas.

Bn la segunde mital del siglo XVIII, =2ntes de estz2llar la
Independencia, 2lgunos intelectueles como Alegre, Clavijero y
Diag, de Gamarra intenizn modernizar le educacién en México, i-
deas due recogen los que se lanzan a la lucha por 1la Indepen--
denciaj; pero durante estz época 1z educzcibn sufre muchos de—-—
sajustes. A Veces parece avanzar y organizarse definitivamente
como sucede en 1833 bajo la conduccién de ¥alentf{n Gémez Pa——

rfas, pero en otras ocasiones ofrece perspectivas desoladoras

como acontece durante la dictzdurz santanista.

La educacibén pdblica nzce con el liberalismo; las Leyes -
del 21 y 23 de octubre de 1833 marcan su inicio. Se crea la --
Direccidn General de Instruccién Pdblica para el Distrito y —-
Territorios Pederales y se define por priﬁera vez la competen-
cia del Estzdo respecto a la educacién. Estas medidas alcanzan
Su plene madurez en la Constitucién de 1857, les Leyes de Re-—-
forma, y particuvlermente la ley Lerdo de diciembre de 1874, --

que estzblece el lzicismo en la educzcidn primeria,

Existe una serie de desajustes hasta que en 1867, Benito
Judrez regresa a la ceritzl restaurando la repdblica; y hesta
ese momento puede considerzrse el estzblecimiento de unz edu—-—

cacién plblica en México.

La Ley de Imstruccibn Plblica se da a conocer el 27 de ——

diciembre de 1865, pero solo tiene vigencis en aquellas pobla-



ciones controladas por el ejército extranjero. Esta dice que -
la instruccidn primaria serfa gratuita y obligatoria, y se de-
jarfa bajo la directa vigilancia de los ayuntamientos y la - -
conduccidn del Ministerio de Instrucecién Péblica.

El 2 de diciembre de 1867 se publica la Ley Orgéfnica de -
Instruceién Pblica para el Distrito Pederal y Territorios; —
con ella me pretende reorganizar la educacién nacional y para
esto se propone la unificacién dela instruccién primaria a la
vez que se considera obligatoria y gratuita.

El 15 de mayo de 1869, Jufrez expide otra Ley de Instruc—
¢ién Pdblica solo aplicable en el Distrito ¥y Territorios Pede-
rales, En ella se mantienen la gratuidad,la obligatoriedad y -
el laiciamo, tal somo se presentan actualmente; también se — -
dispone que se creen fantas escuelas primarias como sean nece-
8a¥ias, que se funden dos escuelas para adultos en las que im-
partirfan las mismas asignaturas que en las de les nifios, se -
ofrecer{an lecciones sobre la Constitucién Pederal y algunos -
. rudimentos de Historia., Estas sstarfen sujetas & un reglamento
Y a las disposiéiones que diera a conocer el Ninisterio de - -
Instruccién Pfblica.

En esta ley se toman en cuenta todos los aspectos educa—-—
tivos, pues ademds de las disposiciones respecto a 1les planes
de estudio, se establecen las condiciones en que deden formu--
larse las inscripciones y se eligen los me jores procedimientos

para llevar a cabo los exdmenes escolares,



En 1870, se menifiesta cierta resistencia a trabajar con
los tredicionales procedimientos de ls escuela lancasterizna ¥y
prevalecen tres motivos de gran vreocupacidn p=srs quienes par-
ticinan en las tcreas educativas: el problemz del mét0do di--——
déctico, la enselianza objetiva ¥y el nuevo concento de educa——-

cibn integral.

an cuvanto a métodos de ensedanza, se manejsn seis: el re-
citetivo, el interrogativo, el interlocutivo, el narrativo, el

racional y el nopular,

En 1872, bajo la presidencia de Sebastifn Lerdo de Tejzda,
la responsabilidad de organizar y administrer laz educacién pl-
blica recae en Jose Diaz Covarrubias quien se pronuncia a2 fa--
vor de la educacién integral, a la que se puede considerar de-
finitivamente instalada en las escuelas mexicznas desde enton-

ces,

Siendo Secretzrio de Justicia e Instruccidn Péblica Pro--
tasio P. de Tagle, en 1879, se establece el Reglamento de les
Bscuelas Primarizs Nacionales, en el zue se ordens gue se eS——
tablezca el nrincipio de la "utilidad"™ en la ensefanza median-
te la introducciédn de esignaturzs novedosas y préacticas, y aue
se el=bore un plan de estudios completo pzra la instruccibdn e-
lemxental, organizando en forma cfclica las asignzturas bédsicas

para lo cual se redactanr nuevos progrzmas de cada una de ellas,

En el perfodo de Jozqufn Baranda como Secretario de Ins——

truccibén Plblica (1882-1901) la educaciédn recibe un impulso -=-



general; entonces precisamente surgen los jardines de nifios en
México, y en el afio de 1883, Enrique Laubscher, de origen ale-
mén, funda los primeros kinder garden de tipo froebeliano en -
el estado de Verscruz. Su creacidn esté inspirada en las ense-
Hanzas de maestros, psicblogos, sociblogos, etc., entre los —-
que se encuentran Samuel Wilderspin en Inglaterra, Pape Car---
pentier en Frencia, MKarfa Montessori en Italia, PFederico PFroe-
bel en Alemania, Ovidio Decroly en Bélgica y Enrique Pestalo--
zzi en Suiza, quienes se interesan en la solucidn de los VI o=——
blemzs que surgen de lz necesidad de terer unz organizacién --
especffica parz satisfacer los requerimientos meteriales, psfi-

quicos y sociales de los nifios menores.

El 17 de diciembre de 1885, se publica en decreto de la -
creacién de la Escuelz Normal de Profesores de Imstruccibén - —
Primeria y el 2 de octubre de 1886 se aprueba su reglamento; -
ésta se inzugura el 24 de febrero de 1887, y custro décadas —-

mis tarde se comvierte en 1la Escuela Nacional de Meoestros.

El primer Zongreso Nacionzl de Instruccién Pdblica se i-=
naugura el lo. de diciembre de 1889 y se clausurs el 31 de - -
marzo de 1890, del que emanan los siguientes acuerdos sobre —-

escuelas de pirvulos:

- Las escuelas de p»férvulos se destinan a la educzciédn de
los nifios, precisamente entre cuatro y seis afios; con el obje-~
to de f:zvorecer su desenvolvimiento fi{sico, intelectuzl y mo--

rel.



-Cada profesora, en dichas escuelas, debe tener a su car--

7o cuando mids, treinta alumnos,

- Los edificios deben necesariamente satisfacer todas las

condiciones higiénicas y pedagbgicas.

-~ Las asignaturas serédn: juegos libres y juegos gimn4sti-
cos, dones de Proebel, trabajos manuales y de jardinerfa, con-
versaciones maternales (cuyos asuntos y motivos seridn las co-—
sas y fenbmenos que rodean al nifio, la cultura de su lenguaje

¥ su educacién moral), y canto.
Sobre enseflanza elemental obligatoria, se acordé que:
- Debe recibirse en la edad de seis a doce afios,
- Comprenderd cuatro cursos o afios escolares.

- El program= szeneral comprenderi las materias Siguientes:
moral préctica, instruccién cfvica, lengua nacional, incluyen-
do la enseflanza de la escritura y la lectura, lecciones de co-
sas, aritmética, nociones de ciencias’fisicas ¥ naturales, no-
ciones précticas de geometrfa, nociones de geograf{a, nociones

de historia patria, dibujo, canto, gimnasia, labores manuales

yira nirias,

El segundo Congreso Nacional de Instruccibdn Pdblica se —-
realiza del lo, de diciembre de 1890 al 21 de marzo de 1891 y
ahf{ se toman las siguientes resoluciones respecto a ensefianza -

elemental oblizatorias

- Los libros de texto deberin estar conformes a su asunto,



con el programa respectivo vigente en el momento de su adop——~-

cién.

- A fin de regularizar y hacer verdaderamente popular lz
ense..anza, acelerando la propagacién de los buenos métodos y -
aocirinas pedagbgicas, es conveniente establecer en la capital
de cads estado de lz Repidblica, y en el Distrito Federal, el -
Boletfn Oficial de Instruccién Pdblica, gratuito para todos —-
los muertros en ejercicio, y dispuesto a recibir siempre la ==
colsboracién de todos los profesores del pa{s.

1M

- BI sistema lancasteriano o modo mutuo de organizacién,

deYe desterrarse de nuestras escuelas piblicas,

- £1 nodo siulténeo es el dnico que satisface las nece—-=
gidaces de une suena organizacién escolar, en 1as escuelas e--

lemertoles,
- Habr4i tantos maestros como ajfios escolares,

- Qued=s proscrita en las cazpitales y grandes centros de -

noblacibn, lz escuela Ge un solo maestro.

- 31 método zue debe emplearse es el que consiste en or—-
denzr y exnoner las materias de ensedanza, de tal manera que -
20 S0l0 se procure .La trésmisién de conocimientos, sino que =

la vez se prorusva el desenvolvimiento integral de las facul -

1 aes de los alumnos,

- =1 precento de la ensefianza gratuita exige que las gue-

toric .des provean de los Gtiles necesarios g todos los alumnos

de 1lus escuclas yprimurias oficiales,



- No se admitirén en lz escuela primaria elemental, nifios

menores de seis a’jos,
Sobre instruccibn primsris. superior:

- El mocdo o sistem= de orgenizacién que debe aceptarse —-

parza la ensefienza »rimeriz superior seri el simulténeo.

- Czda uno de los grunos constitufdos conforme al progra-
ma, estaréd a cargo de un profesor resionsable de los traba jos;
vero el director podréd aprovechar para las diverszas asignatu—-
ras, las aptitudes esneciales que se encuentre en el profeso—-
rado de la escuela, cuidando de conservar la unidad y l= armo-

nfa en lzs labores.

= En todos los ramos que lo admitan, se procurard que do-
minen (los zlumnos) los ejercicios précticos; las formas de —-—
estos ejercicios serén las mismas que tomzn sus aplicaciones -

al satisfzcer las necesidades de la vida.

Por el decreto del 19 de meyo de 1896 se crea la Direg—-—-
cién Generzl de Instruccidn Primeria, perea uniformer lz ense—-

fanza bz jo un mismo plan cientffico y administrativo.

En enero de 1904 se estsblecen dos jardines de nifios en -
la ciudad de México: el Pederico Proebel y el Enrigue Pestzlo-
zzl, bajo le direccién de Estefanfz Castsfieda y Rosaura Zapa—-
ta, respectivamente; lo imnortznte de estas fundaciones es que

con ellas se consolidé el nivel de educszcién preescolar.

En 1905, siendo Secretario de Instruccién Péblica y Be——-=

llas Artes el maestro Justo Sierra, le es presentado un Pro——-



yecto de reorganizascién de le escuelza de nirvulos, en el gue -
Se sugiere que el programe y distribuciédn del tiempo deben ser

flexibles, destaca la necesidad de lz atencidn individuzlizada

]

¥ 1la imvortzncia de su orssnizacibn ¥y funcion-lidad; descarts
le atencidbén a gruvos dem=siado numerosos, ¥y argumentz sobre el
uso adecuzdo del loczl ¥y sus anexos, Dicho vroyecto es aproba-
do por el Consejo Nacional de Educscibn, y zsf se iniciz real-
mente lz orgznizacibn de 1z educacibdn preescoler ausiicizda —-
por el estado. El personzl de las oHrimerss instituciones son -
vrofesoras normzlistes con vocacibdn ¥ cariznio por la lsbor gue

se les encomienda, y la doctrinz cue se acenvz como base en —-
las labores de estos ~lznizsles tisne como propdsito educar al

nifio de zcuerdo a su naturzleza ffsica y moral, v=liéndose pa-—
rz. ello de las experiencias que adguiere en su medio, compues-
to por el hozar, la comunidad ¥y la naturzleza; lz técnica de -

trabzjo empleada es la de centros de interés,

En 1908 se expide unz nueva Ley de Educzcibn Primariz en
la que por primerz vez se adonts el término "educrcibn", en —-
luger de "instruccibdn", muy usuzl en 1a lexicologfz oficizl y -

populzr,

En 1909 es creada la carrera de educzdorzs de pérvulos, -
cuyo plan de estudios se encuentrz dentro de l2s normes froe—-
belianzs, nor lo que estz influencia imperd en los jardines de

ninos,

En 1910 se realiza el cuzrto Congreso Pedacbdgico Nacional

en el que se estudia el estzdo que guerda la educacibdn »rimo--



5 rd g . . . .
ria en todo el nzils, encontrando deficiencizs de la extensidn
en materia de enselianza en lusrres apartados, incluyendo lz --

poblacibdn indfzena,

Al esumir la presidencia don Venustiano Carranza y expe--
dir le comstitucibén polftica de 1917, l= educazcibn que.2 en ——
menos de los municinios, pero estos d&an mel uso de esa resoon-

szbilidad y la educccibn es un fracaso.

Zn 1922, se dz el rezlsmento interior nerz 1os jardine

D=t

[0
!

de nifios, en el que se define gue esi- inztitucibdn educativa -

.
&)

no es una escuelc, sino une tronsicidn entre 1z vida del ozzr

{0

y la de 1z escuelz zrimzria; y que todos los elercicios gue en

ells se realicen serédn reflejo del anbisnte de 1= czsa ¥y una -

introduccibn 2 la vida socizl.

Durcate lz presidenciz de Plutarco Eliss Calles, en 1924,
siendo Secretzrio ds Zducaciédn Péblica el Doctor Nanuel fuig,

Seé crearon las escuelas tipo, l2 escuela rurzl adduiere un - -

=

rfil claro y definido, y se inm nlementa la campafia alfabeti--
zante; se formen lzs direcciones zenersles de educzcién en ca-
da estzdo, se nombran supervisores de zona, se crean los comi-
tés de nzdres de femilia, y se establecen las escuslas de cir-

cuito (un solo maestro pagedos vor la comunidad),

En 192%, los programas cue se nonen en vigor pera lz2 edu-
czcibn nrimeriz son POT szsignaturas y Se recomiends el uso de
ios métodos zctivos ¥y le ensedenza zlobnlig ada; en tcnto gue -

en la educaciédn preescolar, la fzlita de procedimientos técni-~

Cos provocza que los esfuerzos se dispersen., Con el objeto de -



obtener un solo criterio es creada la Inspeccidn Generszl de —-—
Jardines de Nifios; estza Inspecciédn General presenta un vroyec-—
to de reforma pars el funcionzmiento de sus instituciones, en
el cue destzecz le necesided de cue el jardin de nifios ses nee—-

termente nacicnal, enczuzando su labor haciz el ar

3

3

0Y 2 la po——-—

tria; que los loczles, mobkiliario y materizles llenen los re—-

[oN

Quisitos gu: exigen la nedzgogfa v la nigiene, gue se reglicen

)]

§

actividzdes de zcuerdo = 1z edad de los educancos, que se res-—
peten las libres manifestzciones del nifio nor su conocimiento

interno y estas sean flexibles y no el resultzdo de un Rorario
fijo; que los »nlenteles tengan un aspecto egrzdable, que se —-
dejen ver los brotes de lz vida comunal, y se multipliguen los
Jardines de niZios anexos e independientes pzra que sus benefi-
clos no se consideren de privilegio; que se adopte 1= denomi--
nacién de jardin de nifics pars desterrazr vocazblos extranjeros;
Se organizan cursos de actualizacién para lss educzdoras en —-
servicio, y un ciclo de jornsdas sobre educzcidn preescolar --
que tiene como finelidad el dszr a conocer el vslor educstivs Vg
el enl=ce sociel de estss instituciones y estudiar los vroble-

mas més imvportoates de les wismas.,

En 1935, se none en nréctica el vrograzms de educacibdn — -
primaria por complejos desechado en la U.R.S.S. por inoperan--
te, 1o que produce gran desconcierto entre los maestros, ¥y no

es aceptado,

En 15485 se estaplece la Direcciédn Zenerzl de Educacidn -

Preescolar y es creada lz Escuela Normal parz Educadorzs de —-



Jardines de Ninos.

En 1941 se exnide lz 2a. Ley Orgénica de Educacibn narz -
definir el sentido ideolbgico del artfculo 3o0. constitucional;
estz es derogada por 1z Ley rederzl de Bducacibn, que en el --
cepf{tulo 2 artfculo 16 selzlzs cue dentro del sistema educativo
nacionzl: "el tipo elemental estd comnuesto nor la educzacibn -
nreescolar ¥y la w»rimeria", Pero la educacibn nreescolsr no - -

constituy

D
W

ntececdente obligatorio de la2 primaria, aungque la -
orgarizacibn técnice y 2dministrativa es similar en los 40S —-

niveles educestivos,

L)

=n 1959, estzndo Jaime Torres Bodet como titular de 1l —-
Secretarf{z de Educzcibn Plblica, se elaborz el plan de once a-
los gue emmieza a nlicaorse el lo. de enero de 1960 para con—-—-—
clufrse en 1971; avngue no dié los resultzdos esperados, los -
servicios educativos se incrementaron cuentitativa y cualita--
tivamente. En este vlan se contemnla lz construccién de escue-
las, los librcs de texto gratuitos y la reforma a nlanes y - -
nrosremes de estudio. Sobre estos Gltimos, en preescolar se —-
tome en considerscibn el desarrollo bionsfquico, los intereses
¥ las necesidsdes de los ecucendos, ¥y las actividedes estaban

or-enizedas en torno a estos

D

nese a) La proteceidbn de lz sa-
lud. b) ILa inicizcibdn en el conocimiento y uso de los recursos
naturales. c) La z2dantzcibn e incornoracibdn al ambiente social
d) El adiestramiento manual e intelectuzl. e) La ex-resibn - -

creadora,

En primaria, se abandona la organizacién de los conoci---



mientos en asignaturas, se procurz enlazar el aprendizaje a —-
las necesidzdes vitales del nifio y a sus propias experiencias

por une parte, y por la otra a la vida sccizl, y se propone —-
estructurar las materias en &reas que correspondan a los gran-
des objetivos de la educacién nzcionzl y a le formecibdn de hi-
bitos y destrezas de importancia esencizl, En cads rubro se —-
indican las actividades que hey gue desarrollar y los onjeti=-=
VOos que se persiguen. De esta manera se determinan las Si-——=-
guientes 4reas: a) La nroteccibn de la szlud y el mejoramiento
del vigor ffsico. b) La investigacibn del medio y el aprove—-—-—
chamiento de los recursos nzturszles, ¢) La comnrensibn y el —=
mejoraniento de la vida social., d) Las actividades crezdoras.

e) Las actividades précticas. e) La adquisicién de los instru-

mentos de la cultura (lenguaje ¥y cédlculo),

[

En 1966 se unifica el calendario escoler, al considerar
Gue el re:.dimiento de la enseriznza resulta més eficaz dur=nte
los meses temnlados y frios y las vacaciones son mfs dtiles y

gratas en el verzano.

A vartir de le reforms. educztiva, £ dan cambios muy posi-
tivos sobre todo en el aspecto técnico, ¥ en 1ls actuslidzd se
menejan los dos »rogrzuas nedagfzicos que en esta proouesta de
investigocibén se analizan, y que han llegado a conformar un -_
presente en el cue la educacibén preescolar y la educa2cibdn pri-

meria estén estrechamente vinculzdas.



CAPITULO I

MARCO T3Z02RICO



1 El programa de educacidédn preescolar

El programa pedagdgico de educaciédn preescolar es el ins-
trumento técnico Jue permite abordar y orientar la prdctica —-
docente, concreta y cotidiana, cuyos objetivos son la base so-
bre la que se establece una continuidad con los de la escuela
primaria; en el cumplimiasnto de los mismos se atiende la espe-
cificidad del desarrollo integral del nific en esta edad y se -

sientan las bases para sus aprendizajes posteriores,

El programa de educacidn preescolar se basa en este dessa_

rrollo integral y consta de tres libros:

Libro 1.- Planificacidén general del programa. Da una vi-_
sién total de las lfneas tefricas que lo fundamentan, del pro-
ceso enmserianza-aprendizaje, de los ejes de desarrollo conside-
rendo las caracterf{ticas psicolégicas del nifio en edad prees—-
coler, y de la manera de manejar los aspectos curriculares - -

(objetivos, contenidos, actividades, recursos y evaluacidn).

Libro 2.- Planificacién especifica de diez unidades temé-
ticas. A excepcién de la unidad "Integracidn del nifio a la es-
cuela", que debe desarrollarse durante las primeras semanzs de
clases, las nueve restantes pueden ser elegiéas de acuerdo al
criterio del educador, y repetirse cuantzs veces sea necesa—-—-
rio; en este libro se sistemstiza la planificacién general - -
desde el punto de vista operativo, es decir, que se dan las --

pautas para aplicar el programa,



Libro 3.- Apoyos metodolégicos. Presentz criterios meto-—
dolégicos zue ayudan al educzdor = amrliar su criterio para --
considerar cceda uno Ge los ejes de desarrollo en las diferen--~
tes situaciones vitsles que ocurren en la vida diarig del ni--
110, ¥y son expresiones dindmicas de los corntenidos del rrograme
organizado en las diez unidades temdticas. Estos criterios me—
todoldégicos son una gufz para el trebajo, en relacidn con lo -
afectivo-social, con 1ls funcidn simbélicz, con las preonerg~——-—
ciones légico-mateméticas, y con la estructurzcidn del tiempo

¥y el espacio (operaciones infralégicas).
1.1 Su fundzmenteacidn
Su fundamentacidn psicolégica comprende tres niveles:

El pricero, gue fundamenta la opcién psicogenética como —
base tebricz del progrema. Esta opcién pedagbgica se deriva de
un enfoque psicogenético acerca de la naturzleza del rroceso -
de apr-ndizaje, la cuszl incorwvora en su andlisis no solo los -
aspectos externos del individuo y los efectos que el &1 produ-
cen, sino cual es el proceso interno que se va operando, y co-
Lo Se van construyendo el conocimiento y la inteligencia en la
interaccidn del nifio con su realidad. Toma como base la géne-—
sis de lc formacién de estructuras dentro de un proceso diné--
mico que implica la construcciédn nrogresiva de estructuras, de
tal modo jue ceda nueva estructura, que es un avance con res—-
pecto a la anterior, solo es posible en funcidn de 1a prece~--

dente, alcansando en czda estadio un cierto equilibrio que al



romperse en funciédn de la experiencia, da paso a la formacidn

de nuevas estructuras en un proceso de eguilibrio constante,

El segundo, que aborda laz forma como el nifio va constru—-=—
Yendo su conocimiento. A través de las experienciss gqme el ni-
o va teniendo con los objetos de 1z realidzd, construye pro--
gresivamente su conocimiento, el cual dependiendo de su proce-

dencia se considera bzjo tres dimensiones:

A) Fi{sico: abstraccibn que hace el nifioc de las cosas que

estdn fuera y son observables en la rezlidzad externa,

B) Légico-matemdtico: se desarrolle a través de la abDS——-
traccidn reflexiva, y se va construyendo sobre relaciones que
el nifio ha estructurado previamente; sin estas no puede darse

la asimilacidn de aprendizajes subsecuentes.

C) Socials: es indisypensable considerar que &ste se carcc—
teriza principalmente por ser arbitrario, dado que procede del
consenso socio-cultural establecico. Dentro de este tipo de —--
conocimiento se encuentran el lengusje oral, la lecto-escritu-
ra, los valores y normes sociazles, etc., que difieren de una -
cultura a otra; este conocimiento conlleva una especial difi--
culted para el nifio ya que no se sustents sSobre una base 1égi-
ca invariable o sobre reacciones regulares de 1os objetos, si-
no que tiene que aprenderse de l= gente, del marco social en -

que el nifio se desenvuelve.



El tercero, que presenta las caracteristicas mis relevan-
tes del nifio en el perfodo preoperatorio. El verfodo preopera-
torio o perfodo de organizaciédn y preparacién de las operacio-
nes concretas del pensamiento, comsrende aproximadamente desde
los dos o dos y medio hasta los seis o siete ados. A través de
esta etapa el nifio vz coustruyendo las estructuras que darédn -
sustento a las operaciones concretas del pensamiento, a la es-
tructuracibén paulatinz de las categorias del objeto, del tiem-
po, del espacio y de la causzlidad, a partir de las acciones,
Y no como nociones del pensamiento., Al ir transcurriendo este
perfodo se va dando unz diferenciscidn progresiva entre el ni-
no como sujeto jue conoce y los objetos de conocimiento con —--
los que interactda; su pensamiento recorre diferentes etapas -
qQue van desde el egocentrismo hastza une forma de pensamiento -

Que se vz adaptando a los demés y a la realid=d objetiva.

El pensamiento del nifio puede apreciarse en caracter{sti-

cas como el animismo, el artificialismo y el realismo.

Animismo: tendenciz a concebir las cosas y los objetos —-

como dotados de vida,

Artificialismos creencia de cue las coszs han sido hechas

por el hombre o un ser divino.

Realismo: suponer que son rezles los hechos gque no se han

dadc como tales.,

Hay aspectos sobresalientes que caracterizan esta etapas



funcién simbblica, preoseraciones lgico-matemdticas y opera—-

ciones infraldgicas (o estructuracidn de tiemno y espacio).
1.2 Objetivos

Estos estén definidos como objetivos de desarrollo, ya —-—
que este es 1= base que sustenta los aprendizajes del niro. £1
desarrollo del nifio es el resultzdo de 1la interaccién con su -
medio y de lz madurzcién orgdnica. En ese proceso, los apren—-
dizajes que vz realizando dependen precisamente del desarrollo
alcanzado; por tal motivo, cste programa privilegia los desa--
rrollos afectivo-social y cognoscitivo, sobre el aprendizaje -
de aspectos informetivos; de manerz congruente, los objetivos,
actividades y evaluacién tienen como eje integrador lz linea -

de desarrollo.
1.2.1 Objetivo general del programa

" Se airige a favorecer el desarrollo integral del nifio -
tomando como fundamento las caracteristicas propias de esta —-

edad. " (1)

Esto implica un andlisis de cada una de las 4reas de de--
sarrolio (afectivo-social, cognoscitivo y psicomotor), sin ol-
vidar que la estimulacidn de estas de manera indisociable con-

fluye vara alcanzar tal desarrollo,

( 1) Programa de educacién preescolar libro 1. México, SEP, -
1381, p. 43



Objetivos del desarrollo afectivo-social:

" _ Que el nifio desarrolle su autonomfz dentro de un mar-
co Ge relociones de respeto mutuo entre é1 y los z——-
dultos y entre los mismos nifios, de tal modo gue ad—--
quierz una estabilidad emocional que le nermita ex—--
presar con seguricad y confianza sus idezs y =z2fectos,

||(2)

" _ Que el nifio desarrolle la cooper:cidn & través de la
incorgoracidn gradual al trabajo colectivo y de pe——-—
quenos grupos, logrando paulatinamente la comprensidn
de otros puntos de vista y en general del mundo que -
lo rodea. " ( 3 )

Objetivos del desarrollo cognoscitivo:

" _ Que el nifio desarrolle su autonomia en el proceso de
construcciédn de su pensariento, a través de la con--
solidncidn de la funcién simbbdlicz, lz estructuracidn
progresiva de las operaciones légico-matemdticas y de
las operaciones infraldgicas o espacio-temporales. ——
Esto lo llevard a establecer las bases para sus a—-—-—
prendizajes vposteriores, particularmente en la lecto-
escritura y las matemdticas. " ( 4 )

Objetivos del desarrollo psicomotor:

" _ Que el nifio desarrolle su autonomfa en el control y -
coordinacién de movimientos amplios y finos a través
éde situaciones que faciliten tanto los grandes des—--—
plazamientos como la ejecucidn de movimientos preci--

sos., " ( 5)
1.3 Los ejes de desarrollo

Constituyen las lineas Dbédsicas del desarrollo del nifio en
el periodo ~reescolar y sirven como base para le planeacidn de

lzs actividades. En cada actividad que realizs el niflo, res—--

( 2 ) Ivid. =p. 43 y 44
( 3 ) Ivid. p. 44



ponde como una totalidzd indisociable, afectando todos los e--
jes de desarrollo y en consecuencis las 4dreas, al estar todos

relacionados entre sf, pero en cade ocasifn uno es el dominan-

te.

Dichas relaciones las explicz el esQuema siguiente:

AREAS DE DESARROLLO

Afectivo-socizl i

SRR
*
*

*®

Cognoscitivo < 0%
Psicomotor m

EJES DE DESARRCLLO

[

Afectivo-social
Funcién simbdlica A
Preoperaciones 16gico-—-23
matemdticas

Construcciédn de las o—-—‘f
peraciones infraldgicas
(estructuracién del - -

tiempo y espacio)
1.3.1 Eje de desarrollo afectivo-social

El buen desarrollo de este aspecto en el nifio le propor--
cionard una estabilidad emocional que sustentard sus adquisi--
ciones en otros nlanos (cognoscitivo, fisico, social); &l tie-
ne derecho al respeto, gque se basa en la comprensién y conoci-
miento de sus cavacidudes y limitaciones, de su cardcter como

persons que siente y desea como cualquier otra, y merece aben—



cién personzl en un marco de trabajo colectivo. Se deben favo-
recer sus expresiones de autonomfa, para que sea cada vez mds

autosuficiente tanto en el nlano emocional como en el intelec-
tual, que adquiera seguridad y confiznza en si mismo y en los

demds, e incorporarlo grzdualmente en actividades de coopera—-
cién. E1l proceso de socializacibn del nifio avanza desde la he-
teronomfa o denendencia de los adultos, hasta la autonomfa; —--
del egocentrismo a la descentracién, y de la pertenencia al —-
grupo familiar a la incorporacidén a grandes grupos (grupo, es-
cuela, comunidad, etc.) La forma como se fzvorece este desa-—-—
rrollo no es con actividades especificas, sino dependiendo de

las relaciones humanas que se establegcan dentro del aula y en

general en el jardin de niros.

Las secuencias observables en la conducta del nifo, que -
ianifiestan el yproceso de desarrollo del eje zfectivo-social -

sonsg

Formas de juego y comunicacién

A) Prefiere jusar solo. Habla vara s{ mismo. En "juego --

paralelo”, hay roco intercambio con nifios y adultos.

B) Preferentemente jueg: en pequefios grupos. Tiene un ma-

yor intercambio y comunicacién con sus compaiieros y adultos,
C) Pregunta, comenta, opina y hace valer sus opiniones,

D) Expresa su critica en relacién al trabajo, sus compa--

eros y educadora.



Cooperacién y particinacidn

A) Casi siemnre espers o busc.. ayuda.
B) Comparte poco sus materiales.

C) Se muestra mds autosuficiente parz resover por si mis-

mo sus problemas. Comparte més ffcilmente sus materizles,

D) Particina en la organizacidén y planeacién de activida-

des,

%) Toma la iniciztiva con frecuencia. Proporne asnectos a

investigar o trabajos que realisar.
1.3.2 Zje de funcidn simbélica

©Ss la posibilidsd de representar objetos, acontecimien---
tos, personas, etc., en ausencia de éllos. Se distinguen cla--
ramente como excresiones de este cepucidad representztiva, la
imitacién en ausenciz de un modelo, el juego simbdlico o juego
de ficcidn, la expresibdn gréfics, lz imagen mental y el len---
guaje. Este aspecto es el que s2 consideraz fundemencelmente en
relacién con el abordaje de la lecto-gscritura, ya aue la ca--
pacidad rewresentetiva es un factor determinante para la evo--

lucién del pensamiento.

A lo largo del perfodo preoperatorio la funcién simbdlica
se desarrolla desde el nivel del simbolo al del signo. Los - -
s{mbolos se manifiestan a trzvés del dibujo, y »rogresivamente

el nido va llegzndo a la construzcidn de signos, cuyo médximo -
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exponente es el lenguaje oral y escrito, tal como lo utilizan
los adultos. En este eje intervienen los aspectos de expresién
gréfico-plédstica, el juego simbélico, el lenguzje oral y el a-

bordaje de la lecto-escritura.

A) Juego simbblico: es una de las expresiones m4s nots—-—-
bles y caracter{stices de la actividad del nifio en este perfo-
do, pues el representar diferentes vapeles viene z ser la asi-

milacién de situaciones reales a su yo.

B) Expresién grdfica: -or medio de ésta, el nifio intenta
imitar 1a realidad a ovartir de un= imagen mentel formeda por -
lo que sabe del objeto, hasta poder representar lo que ve del

mismo.,

C) Lenguaje oral: este se inicia con el orimer llanto que
emite el individuo 2l nacer, hasta llegar a2l lenguaje gque nor-
malmente utiliza el adulto. E1 nifio desde muy temprens edad va
comprendiendo las reglas morfoldgices v sintdcticas de lz len—
gua, y esto no se d= vor simple initacidn ni asociacidn de i--
mégenes y s{labas, sino porque para comprender su lengua ha —-
tenido que reconstruir por si mismo el sistema, buscando regu-
laridades coherentes; por tal motivo regulariza los verbos i——
rregulares, y estos no son errores de conocimiento que tiene -
de su lengua a su edrd; scn construcciones originales y no co-
pias deformzdas del aculto. Pars ayudarle en el desarrocllo de

Sus cupacidades el educador no necesita enserar =2 hablar gl —-—

nino, cosa que ya s:cbe =l ingresar al jardin de niios, sino --
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llevarlo a que descubra como es el lenguaje y para dque sirve,

D) Abordaje de 1z lecto-escritura:; no se puede gensar que
un nirdo que descubre todo lo que le rodea, que indaga e inves-
tiga, que es activo y creador, espere hastz los sels arios para
empezar a preguntarse qué es y cbémo se interpreta este tipo --
particular de graffzs diferentes al dibujo, que estdn impresas
dentro y fuera de su czsa. En nirio no es un receptor pasivo; -
es un sujeto cognoscente, y como tal enfrenta la escritura co-
mo objeto de conocimiento. Partiendo de esta hipétesis, se - -
considera que aprenderd a leer y escribir o lo largo de un - -
proceso, durante el cual, con los mecanismos de asimilacién y
acomodacién y las estructuras de jue dispone, iréd descubriendo
el sisteme de escritura, cuales son los elementos que lo con--
forman y cuales son sus reglas de formacién. Este no es un - -
proceso simple ni breve; par: llegar a esa comprensién, debe -
nads menos que recconstrufr el sistemz, para sgpropiarse de &1, -
debe reinventarlo y esto comienza mucho &ntes de gue llegue a
la edad escolar. El nifio va interpretando su sistema de escri-
tura de diferentes maneras; -una de las adquisiciones fundamen-—
tales es la comprensibén de las carecteristicas esenciales de -
nuestro sistemz =21fzoético. mste paso del proceso es conside--
rado tradicionalmente como punto de partide en el zprendizaje

de la lectura y la escritura.

Paraz el adulto alfabetizado es normel suponer que las le-

tras re resenten 1los sonidos 2lementeles del habla, y conside-
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ra que esto puede ser transmitido y aceptado inmediatamente --
por un nino, pero el proceso por el que este aprende a leer y
escribir requiere de un esfuerzo cuya dimensién solo es com———
prensible si se entiende que debe reconstruir el sistema de ——
escritura, efectuando transformaciones para acceder al descu—-
brimiento del mismo, y pare esto necesita bdsicamente de tiem-

pPo ¥y resmneto.

Las secuencias observables en la conducta del nifio, que -
manifiestan el proceso del desarrollo del eje de funcidn sim--

bbélica, son:

Expresién grifica

A) Maneja simbolos individuales.

B) Dibuja, modela, etc., lo que sabe del objeto que re———

presenta.

C) Puede dibujar, ademds de lo que sabe, lo que ve del —-—

objeto que representa.

Juego simbdlico

A) Representa papeles relacionados con su hogar y el me--
dio mds cercano. Juegsa solo, a veces desarrolla un juego "pa--

ralelo", sin verdadero intercambio con los otros nifics.

B) En sus representaciones incluye a otros personajes y -

elementos que implican un conocimiento m&s amplio de su entor-

no.
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C) Puede orgenizar y desarrollar un juego en inueraccién

con otros niidos. Mayor intercembio y comunicacién.

Lenguaje oral: cémo hable

A) Al expresarse sustituye zlgunas pzalebras por =ccliones,

(Gestos, seiclamientos, etc.)

B) No reguiere de expresarse a trcvés de las acciones u--

sando un lenguaje més explicito.

C) En la construccién de sus oraciones conjuga los tiem—-
P0s simnles de los verbos correctamente ¥ utiliza los adver-—-
bios de tiempo, lugsr, modo, etc., de acuerdo corn el contexto

en que los utiliza.

Lenzucje orals cdmo se comunica

A) Habla para si mismo aln cuando se encuentra con otros

comparneros o adultos (monélogo colectivo).
B) Sostiene un intercamosio verbal reducido.

C) Entabla diflogo con sus compaideros y adulitos tomando -

eén cuenta el punto de vistz ael interlocutor y el suyo propio.

Lengueaje escrito-lectura:; dénde se lee

A) Al preguntarle dbénde se lee considerz que puede leerse

tanto en la im=zgen como en los textos.

B) Al preguntarle dénde se lee considera jue preferente--



14

mente en los textos.

C) Al preguntarles dénde se lee considera gue sdlo se lee

en los textos.

Lenguzje escrito-lecturc: funcidn de los textos

A) Al pregunterle si dice algo donde estéd escrito, no ad-
vierte que los textos dicen algo, es decir, que tienen un sig-

nificado.

B) Al preguntarle si dice a2lgo donde estd escrito, mani--
fiesta su comprensiédn de que los textos dicen algo, es decir,

que tienen un significado.

C) Llega por si mismo a comnrender que hay unz correspon-

dencia entre letras y sonidos.

Lensuaje escrito-lectura: reconocimiento de su nombre

A) No reconoce ni la inicial de su nombre.
B) No reconoce su nombre pero si identifica la inicial.
C) Reconoce su nombre.,

Lenguaje escrito-escritura: escritura dae lsas letras

4) Hace graffas distintcs al dibujo (geravatos que consi-

dera como escritura).

B) Comienza a utilizar graffas parecidas a las letros.
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C) Utiliza letras convencionales.,

Lenguzje escrito-escritura: escritur= del nombre propio

A) Use garabatos o grafias para representar su nombre,

B) Usa letras para representzr su nombre (aungue no sean
las correctas), respetando 1o inicial., 2Zn algunos casos pueden

mezclar graffas del nivel anterior.

C) Escribe su nombre correctamente o con una gran aproxi-

macién = 1o correcto.
1.3.3 Eje de las preoperaciones l8gico-matemdticss

Uno de los procesos fundamentales zue se onersn en el pe-
riodo preoperatorio, y gque permiten al niflo ir conociendo su -
realidad de manera czda vez wméds objetiva, es la organizacién y
preparacién de las operaciones concretss del pensamiento, las
cuales se desarrollan entre los siete y los doce arios aproXi--
radamente, El nifio ain no puede realizar estas oneracicnes in-
dependientemente de la zccibdn sobre los objetos concretos, y -
las mds importantes son la clasificacién, la seriacién y la —-—
conservacién de ndmero; cada uns de las cuales pasa por tres -

estadios de los cumatro a los siete afios aproximadamente,

Las sccuencic-s observsbles en 12 conducts del ni:io, que -
manifiesten el proceso del desarrollo del eje de las preopera-—

cioizes 1l8gico-mrtemdticas, song
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Clasificacidn

A) Relne los objetos form:ndo figurns en el espacio, es——
tebleciendo relaciones. de semejanza de objetc a objeto (del --
urimer al segundo grzdo puede ser el color, del segundo al - -
tercer gresdo puede ser l= forwa, etc.), as{ como de convenien-

cia (asf{ le conviene para former la figurza).

B) Reline objetos en pequeilos conjuntos tomando en cuenta
seme janzas y diferencias y 2lternsndo los criteriocsde clasifi-
cacibén (color, forma, temasio, textura, etc. No utiliza un solo

criterio parz toda la coleccién).

C) Relne los objetos tornendo en cuentz un solo criterio,

que define en el momento sin gue pueda anticinarlo,

D) Puede anticipar el criterio que va a utilizar para la
clasificacién. Distingue las subclases de la clase; incluye —--
las subclases en la clase y sabe que esta es mayor que las - -

subclases. (Este nivel no se alcanza en el perfodo preescolar)
Seriacidn

A) Forma parejas o trios de objetos. No establece las re-
laciones mayor que ... menor que ..., o0 mas caliente que ... ©

menos caliente que ... etc,

B) Logra establecer relaciones entre un ndmero nayor de -
elemantos (cuatro o mfs) (de mds grueso a mds Gelgado) de més

oscuro a mfs claro, etc.)



17

C) Orden= ele.entos vor ensayo y error. Zsteblece rela———
ciones de orden en funcién de la compari.cidn de cada nuevo e—-—

lemento con los cue ya tenia,

D) Ordenz los elementos con un método sistemético, comen-
zando por el mayor (o el més oscuro, o el m&s caliente, o vi--
ceversa). Algunos nifios alcanzan este nivel en el verfodo pre-—

escolar,

Conservacién de ndmero

A) Cuando se le pide que acomode un conjunto de objetos -
igual a otro que se le muestra, lo hace basado en la percep—--
cidén, fijédndose sélo en el esvacio que tiene que cubrir, sin -

llegur a isu-lar ls csnividad de los conjuntos.

B) Todavfa basa sus juicios en el esp2cio que tiene que =
cubrir pero ya puede hscer unz correspondencia uno a uno, y --
86lo a partir de ella sostiene que los dos conjuntos son igua-

les,

C) Sostiene que hay el mismo ndmero de elementos en cada
conjunto y que la cantidad no varfa aun cuzndo 1la disposicién

espacial de éstos sea diferente.

1.3.4 Eje de las operaciones infrslégicas o estructuracidén del

tiemno y el espacio

Tanto la estructuracidén del tiem:o como la del espacio se

dan vrogresivamente. La estructuraciédn del tiempo parte de una
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indiferenciacidén total en que el niio mezcla pasado y futuro,

y s6lo le es claro lo que ocurre en el momento. Enseguidi pasa
por una estructuracidn en grandes blogues que le rermiten di-—-
ferenciar entre ahora y después, pero sin la diferenciacién —-
interns entre paszdo y futuro. Progresivamente va haciendo - -
distinciones entre pnasado inmediato y el m4s lejano, asi como

el futuro. Hacia el final del verfiodo de las oneraciones con--
cretas, logra estructurar con més exactitud el n»asado y el fu-

turo m4s o menos inmediatos.

Para la estructur: cién del esoacio primerzmente se cons—-—
truyen las estructurss tovnoldgicas de particiédn del orden - —-
(préximo, separado, wubierto, cerrado, dentro, fuera, orden en
el espacio lineal, bidimensionzl tridimensional, etc.), y a ——
partir de esas estructuras base, se construyen las estructuras
proyectivas (perspectiva elemental, proyeccidn de las rectas -
unidss a la direccibn de 1la vista, etc.) y las estructuras eu-
clidianas (conservacién de la forma, de l2s distanciss, de lz

métrica).

Las secuencias observables en lz conducta del nino, gque —--
menifiestan el procesc del desarrollo del eje de las operacio-

nes infralégicas, son:

Bstructuracién del espacio: nociones espaciales (arriba,

abajo, abierto, cerrado, cerca, lejos, separado, junto, den——-—

tro, fuera, adelante, atrds).
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A) Demuestra a trevés de laes scciones ¥y no neces: rizmente
de las palezbras Gue comprende estas nociones, teniendéo como —-

punto de referencia & si mismo.

B) Demuestrz = través de lzs acciones y no necesarizmente
a trzvés de las palabras gue comprende estas nociones, tenien-
do como vunto de referenci: & si mismo y/o a otrs persona u —--—

objeto.

C) Denwuestra a través de las zcciones y no necessriamente
de las palabras que conoce lcs nociones izquierda-derecha, te-

niendo como punto de referencia s si mismo.

astructuracidn del tiempo: tiempo presente

A) Esté clero lo que ocurre en el momento presente.

B) Puede diferenciar lo que ocurre ahora de 1o que oCU=-——

rrird después,

C) No confunde el tiemvo presente con el vaszdo y el fu—-

turo.,

Estructuracidn del tiempo: nasado y futuro

A) Mezcla el wnasado y el futuro.

B) Diferencia en grandes bloques entre lo pasado y lo fu-

turo,

C) Diferencis con meyor exactitud el pesado reciente y el
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pasado lejano, el futuro inmediato y el futuro lejano. (Zste -

nivel no se alcanza en el perf{odo preescolar).
1.4 Las actividades

Son los medios par: relacionar al niZio con los objetivos
de conocimiento, y favorecer la construcciédn progresiva de - -
nueves estructuras y formas de varticiwacidbn social; son la -
vaerte central del programa, ya jue nor medio de ellas se ope--
rativizan todos los elzmentos que intervienen y se establecen
las relaciones entre ellos; se organizan en base a 1los vroce--—
sos de desarrollo del nifio y favorecen el logro de los objeti-

VOS.

La zctividad caracter{stica natural del nifio es el juego,
aue se produce cée dos maneras: una, en la due el juego es el -

:d nor si misma (predomina lz asimilacién

AY]

e la ecetivid

o)

vlacer

A

sobre le acomocdacién); y la otra, que puede definirse como - -
juego-trabajo, que implica aprendizaje, y la relecibn entre a-
similacién y acomodacién requiere un eauilibrio entre las dos.
De manere acorde, estas zctividedes se orgznizan con los obje-
tivos generales del programa y en base a los ejes de desarro—-
llo, ¥y en cualquier sctividad que realiza el nifio, este res—--

vonde como una totslidad indisociable.

Las activicdades se orgenizan de acuerdo & los criterios -
metodoldgicos establecidos vara cade eje, de la maners si—--——-

guiente,
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1.4.,1 Criterios metodolégicos: eje afectiveo-socizl

El enfoque psicogenético tiene especizl rilevencis cuando
se trata del desarrollo afectivo-socizl del nifio, ya que en el
se sustentan mucnes de las sdquisiciones que vz estructurando
en otros pnlanos. Los criterios fue ¢l educador debe considerar

son:
1. Propicisr un ambiente favorable.

2. Animsr = lo~s nidos & dque sean czda vez més autdénomos -

en relacién con los adultos.

3. Animer a los nifios a relacionarse y a resolver sus - -
conflictos interpersonales, trstando de coordinar sus runtos

de vista con los demés.
1.4.2 Criterios metodolégicos: eje de funcidn simbdlics

En el perfodo preoveratorio la funcién simbdlica es un —-
factor determinante para la eveluciédn del nensamiento del nifio.
De manera general, éste utiliza distintas formas de represen—-—
tcecidn en el desarrollo de sus actividades, pero este aspecto
debe estimularse de forma més sistemntizada; por tanto, se - -
presentan cuatro grandes grupos o lineas de actividades que —-

favorecen més espec{ficamente la funcién representativa.
1. Actividades de expresidn gréfico-pléstica,

2. Actividades de dramnztizacidédn,
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3. dctivid:des pzra el desarrollo del lenguaje oral,
4. ictividades para el abord=je de ls lecto-escriture.

Se he nrest:do un énfrsis especial en este Gltimo grupo
de actividades, ya que 21 nrogragis lncorsora los asnectos de-—-
riv.dos de 10 wvsicologfs genética con relacidn al aprendizaje

de la lecto-escritura.
1.4.2.1 Prograns de ejercitzciédn previa a la lecto-escritura

Aunque no estéd inciufdo en los tres libros del progrzna,
su anlicnceidn es muy recomendeble nara com>lementsr las ccti--
videdes sugeridns nsrs el ebordaje de la lecto-escritura. Zs -
un cuxiliar Jidéctico cuse debe aplicarse en el tercer gredo de
preescolar; contempla le percepcidén visual, sus ceracter{sti--—
cas y evolucidn en la disociacién de imégenes, describe 1as —-
coordinaciones motoras que intervienen en la educecidn ojo-ce-
rebro-mano, zsf como el €esarrollo de lz percencibén geoméiricsa
Que serd la base para lo sdguisiciédn e nociones que ven desde
el conocimiento de voldmenes ¥y superficies hestz el menejo de
1lineas rectas, curvas y del punto. &stes nociones serdn em———-
nlezdas postericrmente tunto en 1= préctice de la lecto-escri-
tura como 2l desarrollir diferentes foriss de exoresidn gréfi-

Ca‘.

Istd estructur: do en tres etapas y cada unc contexnsls sus
objetivos es.ecfficos, cctividsdes ¥y ejemplos, e inciuye indi-

caciones . enercles y didécticas pera cada une de las gtapas y
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un cuadro de control. ( Anexo 1 )
Objetivo general

" Bl nifio seré cunaz de ejecutar con habilidad, destreza

v precisién coordinsciones motrices finas. "™ ( 6 )

1.4.3 Criterios metodoldégicos: eje de las preoperaciones 1légi-

co-matemdticas

Como los diferentes aspectos del vensamiento légico-mate-
mitico se manifiestan en todas las actividades del nirio, no --
pueden atenderse vor separado; considerando lo anterior, se --

orgenizan alrededor de seis criterios bédsicos.

1. Animar a los nifios 2 descubrir y coordinar la relacidn
entre todas las clases de objetos, personzs, sucesos 0 accio--

nes.

2, Aprovechar el interés espontdneo de los nifios por la -

cuentificzcidn.

3. Usar un lengusje que permit= a los nifios la cuantifi--

cacién 1lbgica.

4. Alentar a los nifios a forasr conjuntos con objetos mé-

viles,
5. Llevar a2 los nifios & comprovar con sus compaieros si -

( 6 ) Programa de ejercitaciédn previa a la lzacto-escritura. —-—
liéxico, SEP, 1280, p. 1

L

110803
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sus respuestas son o no correctas.

6. Observar cémo actlan los nifics para entender cémo es--

t4n pensando.

1.4.4 Criterios metodoldgicos: eje de la estructuracién del —-

tiempo y espacio (overaciones infraldgicas)

La estructuracibdn del tiempo y el espacio es el resultado

de un largo proceso, y es produeto de manipulaciones activas -

del ambiente espacio-temporal dentro del cual se ubican, des—-—

plazan y relacionan los objetos y se suceden los diferentes a-

contecimientos; pars fovorecer tal proceso se sugiere una se—-—

rie de actividades,

1.

Juegos

Juegos

Juegos

Juegos

Juegos

Juegos

de desplazamiento.,

de desplazamiento con materiales complementa-—--—-

de des»lazamiento con implicacidn de reglas.
trzdicionales,
ciclicos.

con arena y agua.

Laberintos.

Rompecabezas.
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9. Actividades de construccidn.

10. Actividades presaratorias parz la medicidn.
11, Medicidén del tiemvo.

12. Actividades de midsica y movimiento.

13. actividades cotidianas, (forman parte de la rutina en

la vida diaria de los nidos en su hogar y en el jard{n de ni--

<s un seguimiento del vroceso de desarrollo del nifio en -
cada uno de los ejes, con el prévosito de orientsar y reorien—-
tar la accibén educ=tiva, y de ninguna manera aprobar o desa—--
probar al nifio; debe responder de manera congruente a 1los - —-
principios teéricos y operativos del programa. Se realiza de —
dos maneras: permanente y trznsversal, aunque en rezlided las

dos son permanentes, existen algunas diferencizs,
1.5.1 Evaluaciédn permanente

La evaluacién permenente consiste en la observacién dia——
ria durante todo el afio escolar, para descubrir avonces y di--
ficultades en el desarrollo del nifio. Se sugiere usar und li--
breta para anotaciones pare registrar hechos sobresalientes en
la conducta del nific y fecha en cue se manifiesten; ésto de ——

manera individual; y al finalizar actividades que hayean sido -
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muy releventes durante un dia de travajo, y &l término del ce-
sarrollo de una2 unidsd o situacibén. Conziste en una sctividad

colectiva en que los pequerios grupos comentan los resultados -
de su trabajo, lz cooperacidn y no coopreracién de otros pecue-
fios gruvos, de si mismo, y muy espec{ficemente de las actitu--
des y particinacibén del educador; esto es, la autoevaluacibn y

la coevaluacidn.
1.5.2 Zvzluecibdn transversal

IS un regzistro del proceso de descrrollo y se lleva a ca-—
bo en dos momentos del aifio escol-r: la nrimera evaluzcidn o e-
valuacién disgndstice, que se aplica durante el mes de octubre
después quz el nifio hays superado la crisis de transicién ho—-
gar-escuela, con la finalidzad de detecter si hey nifios cque - -
presenten problemas o deficiencies particulares, y pare tener
un punto de partida pars plenear objetivos y actividades. La -
segunda evaluacibn o evaluacidén terminal se realiza durante el
mes de mayo, a tr=vé€s de las observaciones que hace el educa--
dor cuando realiza sus actividedes normales; y al contar con -
este evaluaciédn se puede hacer una sfntesis de los progresos -

logrados.

Ambas se basan en las observaciones de la evaluacién per-
manente, a través de les mismes actividades y durante un pe---—
rfodo de tiempo determinado. Los aspectos a registrar coinci--
den con las secuencias observsbles en la conductz del niino,que

muestran el proceso del desarrollo de cada uno de los ejes. (

Anexo 2 )
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1.5.3 Test ABC de Laurenco #ilho

Es unz prueba que se aplica en tercer grado de preescolar
a finales del mes de mayo, para conocer el nivel de madurez --
alcanzado por el alumno; determina aproximadamente el tiempo -
estimado en que éste aprenderéd a leer y escribir, y se aplica

de manera individual.

Consta de ocho subtests, y cada uno de ellos atiende a —-
los distintos aspectos funcionzles, de los cuales pueden ser -

explorados uno o varios a la vez,
Los aspectos gue se estudian son:
1. Coordinacién visual motora.
2. Resistencia a la inversibén en copie de figuras.
3, Memorizacidén visual,
4. Coordinacién auditivo-motora.
5. Capacidsd de pronuncizacién.

6. Resistencia a la ecolalia (repeticién de la dltima pa-

iabra ofda),
7. Memorigzacidn auditiva.
8. Indice de futigabilidad.

9. Indice de atencién dirigida.
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10. Vocabulario y comprensién general.

Aungue en el yprogram: de educacién preescolar no se in—--
cluye en el zpartado de evaluecibén conviene aplicsrla pero so-
bre todo al inicio del ado lectivo del grupo de tercer grado,
para que el educador progreame més atinadamente los objetivos -
requeridos para favorecer el aprendizaje de la lecto-escritura

¥ lograr unz educacién integral.

Instrucciones para su aplicacién y evaluacidn. ( Anexo 3)
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2 Bl Programa Integrado de Primer Grado de Educecién Primaria.

El programa y los libros de texto integrados para el pri-
mer grado, se utilizaron experimentelmente en escuelas prima--
riaes de distintos tipos, distribuidas en todo el pafs y con a-
lumnos de diferentes niveles socio-econémicos. La experimente-
cién se inicié en el verano de 1979, con grupos que se organi-
zaron en el periodo de vacaéionesﬁ§ continfo durante todo el -

ciclo escolar 1979-1980.

Los resultados de esta experimentacién también se han to-
mado en cuenta en la edicién del libro para el maestro de pri-

mer grado.

La integracién se hizo pensando en la necesidad de alum--
nos y maestros para facilitar las labores educativas, siendo -

la modificacién fundamental, la presentacién integrada de las
&reas.

Los nuevas textos y programas se apoyan en los anteriores
aprovechando sus muchos aciertos, por lo que los contenidos y

los métodos son muy semejantes.

El 1libro para el maestro y los libros de texto integrados
forman parte de uno de los objetivos del programa educativo —-
del actual gobierno; elevar la calidad de la educacidén que se

imparte en México.
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La integracién en el proceso de aprendizaje, consiste en
presentar al alumno las cosas, los hechos, como se manifiestan
en la realidad, como un todo unificade, susceptible de ser es-
tudiado parcialmente desde cada una de las &reas de aprendiza-

je. !

Existen diversos métodos de integracién aplicados a la e-
laboracién de cualquier programs. Se seleccionaron tres de los
métodos mis usuales de. integrecién gue adaptados y combinados
originaron la modalidad que se presenta en este programa de —-

primer grado.

Bestos métodos han determinado la eleccién y estructura de

los nficleos integradores, y son los siguientess

l.- Bl de esquemas conceptuales; que consiste en tomar -~

témo ndcleo integrador una idea eje de las ciencias o una si--

tuacién real del mundo del nifio.

2.~ De procesos; que consiste en tomar, como pdcleo no un-

contenido, s8ino uno de los procesos de la investigacién cien=-

t{fica, en este caso: la observacién.

3.- E1 de objetivos; definido por la blisqueda de objeti--

vos o metas comunes a un conjunto de Areas de aprendizaje.

Las freas de aprendizaje consideradas en el plan de estu-

dios de la educacién primaria son las siguientess =
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Espariol ..

Matemdticas

Ciencias Naturales
Ciencias Sociales
Educacién Tecnolégica
Educacidn Artistica
Educacién para 1la salud

Educacién Pf{sica

Espafiol.- En toda comunidad, el fenémeno del lenguaje se-
manifiesta en diversas formas de comunicaciédn. Entre ellas, 1la
mds importante es el idioma o lengua, que expresa las particula-

ridades culturales de un pueblo que va modificandose a través -

de la historia.

Saber leer y escribir es fundamental para el enriquecimien-
to del ser nhumano Y su desenvolvimiento en la sociedad. En la -
educacidén primaria, la adquisicidn de la lecto-escritura se fun-
damenta en el principio de la percepcién global del habla Yy en -
la modalidad del uso de la lengua que el nifio mane ja, lo cual --

T4
tambien es v4lido para la comunicidn oral.

Los contenidos del #rea de espaiiol en el programa de primer

grado de primaria se organizan gradualmente en cuatro aspectos:

A) Comunicacidn oral.- Este aspecto se desarrolla a lo -

largo de toda 1a primaria y se sustenta en el uso coti-



B)

C)

D)
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diano que el nifio hace de la lengua en su medio social.

El propésito de la comunicacién oral durante 1la primaria
es el de lograr mayor eficacia comunicativa. Esto es que
el niffio hable esponténeamente, perticipe en didlogos y -
discusiones,. opine y se exprese en forma clara; coheren-

te y completa.

Comunicacién escrita.- El propbsito de este aspecto, es
formar el h&bito de la lectura y lograr que el nifio ex—
prese su pensamiento por escrito con espontaneidad, cla-

ridad y coherencie.

Las nociones de lingfistica.- Gracias a las nociones de

linglistica, el alumno iré comprendiendo el funciona- -
miento de la lengua: observari cémo se da el proceso de-
la comunicacién; en la préctica, comprobaré las caracte-
risticas de la lengus espariola y conocerd sus variedades

geograficas, socisles y generacionales.

Iniciacidén a la literatiira.- £n la primaria el conoci- -
miento oral de obras literarias escritas se vinculan con
el proceso de aprendizaje y afirmecién de la lecto-es— -
critura. La obra literaria debe ser un medio para formar
y desarrollar la sensibilidad artistica y desperfar el -
interés del educando por todo el mundo que lo rodea. La

mayoria de las lecturas que se proponen a partir del pri-

mer grado apoyan temdticzmente a las demés &reas.
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Matemdticas.- El nifio de primaria debe descubrir que la -
matemdtica le es dtil y nécesaria tanto por las aplicaciones --
que é1 puede hacer de la misma como por la formacién intelec- -
tual. Es conveniente que el educando encuentre en la matemdti-
ca un lenguaje que le ayude a plantear y resolver una gran va--
riedad de problemas cotidianos que le permita informarse sobre
su ambiente y organizar sus ideas. Que el nifio tambien se ca--
pacite en la elaboraciédn y manejo de modelos de la realidad y -
- la aplicacién de diversos algoritmos, lo cual vendrd a dotarlo
de una buena herramienta para entender su mundo y transformar-

lo en su beneficio algin dfia.

Ciencias Naturales.- En el estudio de las Ciencias Natu--
rales se pretende que, por medio de la observacién y experimen-
tacién sistemdtica, el alumno adquiera el conocimiento y adopte

una actitud cri{tica snte su propio trabajo y el de los demds,

Se busca que llegue a entender la ciencia como un proceso
evolutivo; como un quehacer, una indagacidn, una exploracién -

de lo que no se sabe gon base en lo ague se sabe,

Ciencias Sociales.~- El conocimiento de la realidad histo-
rico-social permite al educando explicarse como es la sociedad
4
de la que forma parte, cuales son sus problemas y como en la me-

dida de sus posibilidades, puede actuar para solucionarlos.
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Educacién Tecnolégica.- Por tecnologfa se entiende la a-
pPlicacién de conocimientos cient{ficos Yy técnidas a la trans-
formacién de materisles y del medio natural para la satisfac-

cibén de fines sociales.

La tecnologfa en 1la escuels primaria debe enseflarse como
un estudio de casos representativos de aplicaciones tecnolf--

g€icas sencillas que sean de utilidad en ls vida cotidiana.

Educacién arti{stica.- Es una respuesta a la necesidad ge
oxpresién de todo ser humano. Ofrece al nifio la posibilidad -
de seguir desarrollando en la escuela su capacidad expresiva,
para que pueda llegar a manifestarse en los lengusjes art{s—-

ticos que mejor respondan a sus propias caracteristicas.

Educacién para la salud, Debe concebirse COmoO un proceso
que parte del conocimiento que tiene el nifio sobre sus condi-
ciones de vida y sobre los fenémenos que ocurren en su Cuerpo
especialmente los de crecimiento y desarrollo. Se aspira g —-
que tenge una visién de conjunto que lo ayude a mejorar pan—
latinamente ciertas condiciones de salud e higiene personsl,

en la casa, en la escuela y en la comunidad.

Bducacién fisica.- Esta érea se propone que el nifio de—-
sarrolle sus destrezas motrices de maners sistemftica y gra--
dual y que ejercite las bAsicas; caminar, correr, saltar, etec

que, bien las ha practicado mucho antes de ingressr a la es--
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cuela, en la mnyoria de lo3 casos deberin ser sometidas & co-

rreccién,

2.1 Fundamentacién psicoléesica.

Podemos fundamenter la interrecién en las leyes del p- -

prendizaje y en los estudios exnerimentales sobre psicologia

evolutiva tan estimulados por les investigrciones de Pieget.

Piaget estudié en forms 1l6gica le formocién y evolucién

de la inteligenciu en el nifio considerrndo las siguientes e-

tapas de su desarrollo:z( 7 ).

4 aiios

arios
atios

aiios
a‘los

W =~ o W

a:ios

10 afios

Segundo estadio dé lg-inteligencia represen
tative del periodo prebperntorio.
Organizaciénes representaﬁivas fundadas en
las coxnfigursciones estﬁtiéas Yy los conjun-
tos de acciones, |

Tercer est::dio .de la inteligencia represen-
tativa preoperatoria.

Orgsni%aci6n de lo funcién representntiva -
preoperatoria ,. |

Orgrni~acifén de 1~ funcién representative -
de fqzmas ment: les semi-reversibles.

Constitucién de los es-uemas operatorios.

Operaciones simples. '

(7) El nifto frente al mundo, Borcelonn Espada, Editorial Cierr
tifico-}édica, 1977, p.o. 10 y 11.
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1l afios Conclusiones de sistemas de conjuntos coor-
‘ dinados.

Construccién de los nufieros, de los obje~ -

tos.

Primeras ejecuciones de la ley :de la casua-

lidad.

Caracter{sticas de este estadio:

A) Carécter concreto de las operaciones in-
telectuales.

B) Constitucién de un sistema de valores --
relativamente fijos (del juego, cédigo -
aceptado..)

C) Operaciones légicas y formales.

El pensamiento del nifio de 6 a 8 afios es global, porque -
ﬁrimeramente capta conjuntos y manifiesta dificultades en la —-
percepcién y observacién de los detalles; es animista, porque--
concibe Jos objetos con wvida propia; es antropomérfico, porque -

otorga calidad humana a los objetos, plantas y animales,

El niflo aprende mejor las cosas cuando se le ensefian rela-
cionadas; entrelazadas unas adquisiciones con otras e intimamen-
te ligades con el objeto de que formen un bloque interrelecio-—
nado que se grabe en su inteligencia, concretamente-en 14 memo-

ria, pero en une memorie de tipo operativo, que las adquisicio-

nes penetren en su interior mas que como simple conjunto memo-
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ristico, como algo vivido y adguirido en la préctica.

El valor de la vivencia es algo fundamental en esta con--

cepcién del aprendizaje.

Con base en la naturaleza del conocimiento humano y del -
proceso de aprendizaje, se trata de unificar, de reunir todas
las cuestiones en torne a un punto unitario que de significade
a todo lo demé4s buscando la forma de dar una estructura orgl--
nica a los contenidos y objetivos de aprendizaje y activida- -

des del programa escolar.

Segin la psicologia de la forma o psicologia de la Ges- -
talt el organismo responde totalmente a una configuracién com-

pleja de est{mulos y no a respuestas aisladas a un estimulo u-

nico.

. Al nifio se le presentan los fenémenos de la realidad como
un todo diferenciado. Por medio de la discriminacién de los --
distintos fenémenos, aprenderéd gradualmente a organizar su - -
pensamiento de manera m&s diversa e ird incorporando nuevas --
experiencias, reintegrando acontecimientos del pasado de tal
modo que su comprensién del mundo sea més amplia, apoyAndose -
en la representacién simbélica, la que le permitiré mayor 1li--

bertad para captar, interiorizar y expresar su realided .

8% les fundamentos anteriores son de caricter psicolégico
las aportaciones de la psicologia resultan valiosisimas para -

la integracién didactica.
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2.2 Objetivos generales.

En base a las necesidades del niiio, las condiciones so- -
cio-econémicas y politicas del pafs, se han elabor?do diecinue-
ve objetivos generales para todo el nivel de educacién prima--

ria y una serie de objetivos tambien, para cada uno de los - -

seis grados de este nivel, incluyéhdose a la vez objetivos pa-
ra cada una de las dreas temdticas que comprenden los progra--

mas de primaria.

Existen ademds los objetivos en cada una de las ocho uni-
dades que se sefialan en los programas integrados de primero y
segundo grado, los cuales se elaboraron tomando en cuenta los-
objetivos generales del grado escolar, los nicleos integrado--
res de unidad y de médulo, los contenidos cient{ficos de las -
4reas de aprendizaje y el nivel de desarrollo del nifio de es--

tos grados.

2.2.1 Objetivos generales del nivel de educacién primaria.

" Conocerse y tener confianza en s{ mismo, para aprove--
char adecuadamente sus capacidades como ser humano.
Lograr un desarrollo f{sico, intelectual y afectivo -~
sano. :

Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia--
critica.

Comunicar su pensamiento y su afectividad.

Tener criterio personal y participar activa y racional
mente en la toma de decisiones individuales y sociales,
Participar en forma organizada y cooperativa en grupos
de trabajo.

Integrarse a la familia, la escuela y la sociedad.
Identificar, plantear y resolver problemas.

Asimilar, enriquecer y transmitir su cultura, respetan-
do a la vez, otras manifestaciones culturales.
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Adquirir y mantener la préctica y el gusto por le lec-
tura. .

Combatir la ignorancia y todo tipo de injusticia, dog-
matismo y prejuicio.

Comprender que las posibilidades de aprendizaje y cree-
cién no estgn condicionadas por el hecho de ser hombre
o mujer,

Considerar igualmente valiosos el trabajo fisico y el
intelectual. ‘

Contribuir activamente al mantenimiento de equilibrio
ecolbgico.

Conocer la Bituacién actual de México como resultado -
de los diversos procesos nacionales e internacionales
que le han dado origen.

Conocer y apreciar los valores macionales y aefirmar su
amor a la patria.

Desarroller un sentimiento de solidaridad nacionsal e -
internacional basado en la igualdad de derechos de to-
dos los seres humanos y de todas las naciones.
Integrar y relacionar los conocimientos adquiridos en
todas las afeas ¢el aprendizaje.

Aprender por s{ nismo y de manera continua, para con-—
vartirse en agente de su propio desenvolvimiento.” (8)

Objetivos del programa integrado de primer grado.

Desarrollar actitudes positivas hacie el proceso de -
aprendizaje, :

Desarrollar actitudes de cooperacién, respeto y res—-
ponsabilidad.

Tomar conciencia de pertenecer a una comunidad.

Desarrollar su capacidad de observacién y experimenta-
cién elemental.

Comunicarse mediante diferentes lenguajes.

Iniciarse en el aprendizaje de la lectura y escritura.
Aplicar nociones matem{ticas en la resolucién de Pro=-
blemas, oo
Desarrollar su expresién corporal, pléstica y musical.
Desarrollar su percepcién y ubicacién espacial. .
Desarrollar su cooperacién motriz gruesa o fina.
Desarrollar su creatividad e imaginaciof.

Practicar normas de segurided e higiene. " ( 9 )

Objetivos de las ereas de aprendizaje.

Espafiol.

l.- . Desarrollar su capacidad de comunicacién oral.

2.~ Adquirir y desarrollar la capacidad para leer y
escribir,

3.~ Conocer de una manera bésica las funciones y es-
tructuras de 1a lengua,

( 8 ) Libro para el maestro. Primer grado. ¥é&xico, SEP, 1980,
P.p 15 ¥y 16
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4.- Comprender el valor intrinseco de todas las len--
guas y sus variantes,
5.— Desarrollar la sensibilidad, el gusto por la lec-—

tura e iniciarse en el estudio de textos litera--
rios.

Matemédticas. '

l.- Desarrollar su pensamiento légico, cuantitativo -
y relacional,
2.- Manejar con destreza las nociones de ndimero, for-

ma, tamafio'y azar en relacién con el mundo que le
rodea.

3.- Utilizar la matemdtica como un lenguaje en situa-
ciones de su experiencia cotidiana.

Ciencias Naturales.

l.- Comprender que la ciencia abarce tanto los conoci-
mientos cient{ficos para el mejoramiento y conser-
vacién del medio natural.

2,- Estudiar e investigar permanentemente el medio na-
tural, utilizando los procedimientos bdsicos de -
la ciencia, ’

3.- Participar adecuadamente en el uso constructivo -
de los conocimientos cient{ficos para el mejora--
miento y conservaciédn del medio natural,

4.~ Disfrutar y aprovechar en forma raciongl el me- -~
dio natural, reconociendose como parte de dicho -
medio,

Ciencias Sociales,
1.- Reconocerse como ser individmal y social.

2.- Conocer las principales carac teristicas geosrAfi -
cas y socioeconémicas de las comunidades, local, -
nacionnl e internncionnl.

3.- Comprender el cardcter dialéctico de l2 evolucién -
social, a través del conpcimiento y andlisis de pro
cesos histéricos.

4.~ An2liZar 1o nroblemfticn del México de nuestro tiem
o, rélnciondndola con su evolucién histérica y con
l»s relaciones rfue.ha montenido y mantiene con otiros
nuenlos,

5= Valorar v defender 1ns d¢istintss m=nifestaciones -
culturnles, tanto nropins como ajenas.

(9) Ibidem p 45



41

Bducacién técnolégica.

Aplicar en el trabajo tecnolégico los conocimientos
adquiridos en otras éreas.

Entender el funcionamiento, manejo y conservacién -

de equipos, instrumentos y dispositivos que se ne--
cesiten..

Comprender y aplicar técnicas y procesas tecnolégi-

cos simples, tanto modernos como tradicionales.
Advertir la influencia de la tecnologia en la= con-
diciones de vida.

Adquirir destreza en técnicas diversas.

Disfrutar el trabajo manual y hacerlo con calidad y
creatividad.

Educacién Artistica .

1.-'

2--

3.-

4.- N

5e-

Desarrollar sus sentidos pars percibir formas, co-
lores, ritmos, movimientos, espacios, tiempos, que
se encuentran en la vida diaria, relacionindoles -
para expreszarse,

Expresar esponténeameante sus pensamientos y senti-
mientos a través de los diversos lenguajes art{sti-
cos, utiligzando técnicas espec{ficas.

Realizar trab~jos art{sticos en forma orgonizada, a
través del desarrollo de vroyectos. '
Conocer diversas manifestaciones art{sticas de nues-

tro pafs par» valorarlas, promoverlas Y preservar -
les. '

Participar en eventos art{sticos.

Bducecion para la salud,

lo-
2,-

30"

40-

5-"
60-

Comprender la influencin de los factores sociales-
y de los econbmicos, tanto en la sslud individual -
como en la colectiva,

Entender la influencia de los factores saniterios y
no s6lo 1la de los aspectos esistencisles sobre la -
salud de los individuos. .

Conocer 1as caracter{sticas de su cuerpo y del fun-
cionamiento del mismo, a partir de la observacifan-
de los fenémenos que le ocu'ren, como su crecimien-
to y el desarrollo constrnte de sus capacidedes £f-
sicas y afectivas. '

Asumir una actitud resnonzable y actuer individual-~
Yy colectivamente frente s los problemas de szlud-ern
fermedad.

Adquirir hébitos de higiene individuel y colectiva

.en beneficio "de-la salud.

Desarrollar una actitud tronsform~dora frente a las
condiciones que influyen en 1z: s8alud, "

(10) Ibidem. P.p. 20, 24' 27' 29' 30' 32' 35' 39 Y 42,
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2.4 Actividades

Las actividades sefialadas en el programa integrado de --
primer grado de primaria, constituyen 1a parte medular del —-
mismo . por .considerarse el medio m&s eficaz para el .logro de -

los objetivos establecidos.

Las actividades programadas desde las diferentes Areas -
han de cubrir directamente las directrices’mé;éadas por los -

ejes o nicleos de integracién.

Atendiendo la naturaleza de los objetivos y contenidos -
correspondientes, as{ como la estructura del médulo; se pre- -

senta la organizacién de las actividades de siguiente forma:

A) Lineal: Cuando se parte del nficleo integrador del mo-
dulo y se avanza en el desarrollo de" las actividades
propias de cada 4rea de aprendizaje, buscando una coO-

rrelacién integradora (unidad 2, modulo 1)

B) Radial: Se realiza cuando se parte del nicleo inte- -
grador y se da un ir y venir entre las actividades, -

el ndcleo y los objetivos de las diferentes Areas.

(unidad 1)

€) Circular; Se parte del nfcleo Y se termina regresando
a é1, cerrando de esta manera el cireculo.

(uhidad 1)
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‘La numeracién de las actividades indica una secuencia -
diddctica, y no marca una relacién estricta con los objeti--
vVos, ya que para la integracién se necesita que una activi--
dad se relacione con varias 4reas de aprendizaje y con va-__
rios objetivos.

En la presentacién de cada una de las actividades se -
ha intentado englobar en ellas, el resultado que se desglo-

sa en la secuencia a criterio del maestro.

Se ha procurado dejar que el alumno de primer grado, -
de acuerdo a su desarrollo psicolégico, reflexione e inte—-—
riorice las primeras experiencias antes de pasar a otras —-

nuevas,

El programa propone secuencias de actividades para.apo-
yar el logro de los objetivos planteados ( resolver ejerci-
cios, realizar representaciones, trazar 1l{neas, etc.) Siem-
-pre que el comportamiento manifestado en una actividad con-
cuerde al marcado en el objetivo, esta actividad podrd ser

considerada un indicador para evaluar al alumno,

El programa de primer grado de primaris sugiere tambieh
una serie de actividades para cada uno de los médulos de las
ocho unidades que se plantean, siendo las caractepistiéas -
principales, la de resﬁetar la integracién programitica y —-
la de mostrar al educando los hechos de la realidad como un
todo unificado; requisito indispensable para que las activi-

dades adquieran un verdadero significado para €1,
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2.4.1 Ensefianza de la lecto-escritura.

La lecto-escritura constituye uno de los aprendijajes --
bésicos del nifio que le permite afirmar y sistematizar los —-—
diversos conocimientos adquiridos y aplicados de acuerdo con-
los patrones culturales que predominan en su comunidad. Saber
leer y escribir contribuye a la lsrga, a un dominio més am—-

plio y sélido de la lengua.

Al tratarse de un programa integrado para primero Y se—-
gundo grados de primaria, se contemplan los mismos objetivos-
generales y unidades similares aumentando graduslmente la di-
ficultad en el planteamiento de las diferentes actividades —-

sugeridad en los médulos.

Dado que el alumno se encuentra en la etapa globaligzado-
ra y sobre todo porque el segundo grado viene a ser una rea-—-
firmacifn, retroalimentacién y consolidacién de lo impartido
en el primero, este programa propone emplear el método glo—-
bal de anAlisis estructural, definido por la idea de vincu—-
lar una enseilanza basada en el sincretismo del nifio como un
modo estructural de analizar los enunciados y las palabras,
con el fin de propiciar el conocimiento activo y comprensivo

del lenguaje.

2.4.1.1 Método Global de AnAlisis Estructural.

Existen dos tipos de métodos paran la enseflanza de la leec-
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to-esorituras el de marcha sintética y el de marcha analitica.

Los primeros como el silgbico y el fonético, aunque son -
més rdpidos para la adquisicién de la lecto-escritura, y ésto
es relativamente cierto, solo atienden el aprendizaje de los -
procedimientos mecdnicos y no a la comprensién, como el onoma-
tOpéyico que atiende principalmente al sonido y a la grafia y
deja como Gltimo paso el significado de lo que se lee, lo que

retrasa la lectura de comprensién.

Los métodos que parten del andlisis y culminan con la = =
séntesis y ademds buscan la adquisicién del mecanismo de la --
lecto-escritura simultineamente con la comprensién, son globa-
lizadores porque van de un pensamiento completo ( enunciado )

a la mfnima expresién ( letra ).

Entre estos métodos se clasifica el método global de and-

lisis estructural, el cual consiste en utilisar un procedi

miento de anflisis que va de un contenido temdtico, a8 108 e-—-
nunciados que lo integran, del enunciado a las palabras y de -

&stas a las sflabas.

Gabe mencionar ademds que este método global de anfdlisis

estructural consta de cuatro etapas, las cuales se encuentran
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distribuidas a lo largo del progr-me educativo, de la siguien-

te monera:

ETAPAS PROCEDIMI &NTOS UNIDADES
Visualizacidn l. Conversacién. 1
de enuncisdos 2.- Escriﬁura de
enunciados hecha por
el mrestro.
3. Lectura de los enuncia-
dos hecha por el maes—-
tro. “
4, Identificncién de los
enunciados,
5. Conia de enunciados.
6. Evaluacién.,
Anilisis de 1. Conversacifn. 2
enunciados en 2. Escritura de enunciados
palabras. hecha por el m-estro.
3. Lectura de.los-enunciados

4.

Se

6.

hecha por el maestro.
Jdentificacién de los
enunciados .

Lectyra de las pulabras
del enuncicdo.
Identificrcién de las
ralabras,
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7. Copia de palabras y
enunciados.
8. Evaluacién.

Anilisis de l. Conversacién
palabras en 2. Escritura de enunciados
s{labas, hechappor el maestro.

A N W

3. Lectura de los enunciados
hecha por el maestro,
4{.Identificacién de los
enmunciados,
5. Lectura de las palabras
del enunciado.
6. Identificacién de las
palebras,
Te.Identificeciédn de 1z sflzba
en estudio.,
8. Formacién de pelabras y
enunciados, '
9. Trago en script de la
consonante en la s{laba
10. Evaluacién

Afirmacién de 12 ° 1. Conversacibén

lectura y 1la 2. Escritura de enunciedos

escritura hecha por el mrestro
3. Lectura de los enunciados
4, Redeccibn de enuncisdos
5. Eveluncién.
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El tipo de letra que seiinla el método global de andlisis

estructural es 1a letra Sseript .

La letre script es el tipo de letra que se hece 2 mono,
a semejanga de la letra topogrifica. Son caracteres hechos a
mano para distinsuirla de la impresa. La palembra script es de
origen latino, viene del verbo scribere que significae. escri-—
bir,

Por letra script entendemos un tipo de letra basado en el
ci{rculo y 1n recta, que se hace a mano sin enlaces, resultando
una letra semejante a 1a impresa y cuya caracter{stica princi-

pal es la claridad.

El tipo script es més legible y rdnido para los alumnos -
de lo escuela primaria Yy se comprende con mds facilidad y en -
menos tiempo, Es por eso que el método flobnl de anflisis es—
tructural recomienda este tipo de letra ya que ofrece un sin--

ndimero de ventujas entre las cuales se mencionan las si-uien--

tes:

l.- Las letras son de formas més sencillas que en la --

escritura cursiva.

20~ No se necesitan palotes pare unir letras, aunque a

menudo se usan formas enlazadas.

3.— La escritura script emplee el mishmo alfabeto que --

los nifios encuentran en la lectura Y eliming as{ 1g



40“

49

confusién de tener que aprender dos formes de cada-

letra.

La escritura script se asemeja al dibujo con el oue

los nifios estén familiarizados.

Los niflos pueden aprender a expresar ideas sobre el
papel con m4s rapidez si utilizan la escritura -
script, de modo que pronto experimentan cierta sa--

tisfacciébn.

Hay menos fracasos.

En gréficas, portadas y obras de arte, la escritura
script es més clara y més agradable oue ls eseritu-

ra cursiva.

Los nifios pueden comparar sus letras son las imore-
sas y asi descubrir errores con més facilidad en la

formacién de ellas.

En el aprendizaje de le escritura script hay menos-
tensién de los ojos y es menor la posiblilidad de -
cansancio ffsico q1e en el aprendizaje de la escri-

tuwra cursiva.
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2.5 Evaluacién

El ingreso a la escuela primaria representa el inji-
cio del nifio en el aprendizaje sistematizado y formal ten— -
diente a propiciar la adguisicién de conocimientos Yy el de--
sarrollo de hédbitos, actitudes y habilidades. Por lo mismo,
la evaluacién del aprendizaje debe significar un elemento —-
mas de apoyo que le de seguridad en si mismo y favorezca su

capacidad de autocritica y superacién.

La evaluacién debera llevarse a cabo de una manera
cont{nua, oportuna y sistemdtica a través del efio escolar, -
con el fin de que el maestré pueda determinar, con la mixima
objetividad posible, la medida en gque se cumplen los objeti-
vos del programa, y tomar las decisiones necesarias respecto
a la planeacién, desarrollo y culminacién del proceso ense—-—
flanze-aprendizaje en la planeacién de actividades para detec
tar las carencias y posibilidades del alumno, para constatar
la efectividad de sus acciones cotidianas; y en la culmina~-
cién del proceso, para estimar el logro de los objetivos de

aprendizaje, - -

La evaluacién de los aprendizajes consiste en emi-

tir un juicio de valor al establecer comparaciones entre un
estado ideal y uno real. Bxisten diverszs madalidades para -
evaluar estos aprendizajes de ancuerdo con el nivel educativo

aue se trobaje,
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El programa de estudio a trevés de sus objetivos y espe-
cificaciones, describe el estado deseable Y se convierte en -
un merco de referencia, parc que el docente organice su tra—-
bajo y propicie 1las experiencias aque contribuyan gl logro de

Jos objetivos de la ensedanza.

La evaluacién del aprendizaje en los programes integra--
dos de primero y segundo gracos deberd apegarse a los linea—-
mientos del Acuerdo 17 (Anexo 24 ) sobre evaluecibn y el Ins;-
tructivo de las Direcciones Generales de Educafién Primaria -

que hen emitido para la mejor interpretecién y aplicacién del

mismo,

En estos programas la evaluacién reviste caracter{sticas-
especiales por la forma en que se presentan los nficleos inte-.
gradores, contenidos y actividades, que se han elaborado de & -

cuerdo con las peculiaridades del nifio de seis efios a ocho,

La evaluacibén del aprendizaje comienye en la deteccién de
108 diferentes grados de desarrollo intelectual,. social, afec-
tivo y psicomotor de los nifios, de acuerdo con sus enteceden—-

tes escolares, sus condiciones econfmicas, sociales y de salud

Es neceszrio prestar atencién a las diversas —expresiones
.

Y rotencielidades del alumno, tales como coordina€idn motriz, -

cepacidad auditivo-visual, vocabulario, etencién, menorie, in-

terpretacién, participacién, etc.
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Al principio dél 2o escolar el macstro podré aplicar el
test de PFilho (Anexo 3) parn evaluar el nivel intelectual y -

madurez del nifio de primer grado.

El maestro podr4 realizar las evzcluaciones a través de -
la observacién constante del comportomiento de los alumnos du
rante el proceso de enseilanza-aprendizaje, o mediante la uti-—-

lizacién de técnicas que juz-ue convenientes.

Una vez concentradas las observaciones en las tablas de
registro el docente anlicrondo su criterio, lns internretoari y

traducird a une notacién oficial.

Para el registro de notaciones se ha disefiado como docu-
mento oficial: el resistro de asistencia y evaluccién (Anexo )

¥ el cunderno de evaluacién del alumno (Anexo 6).

La evaluacién del aprendijzaje es un proceso inherente a -
la tarea educativa, cue interviene en el disejio y redisefio de
experiencias de aprendi.aje, la conduccién ¥y control de dichas
experiencias, la comprobzcién del losro de los objetivos pro--

puestos en 1lys program:'s de estudio Y en las aportociones de -

elementos par~ juzger la eficiencia del sistema,

2.5.1 Tipos de evaluncién.

La evaluocién del cpr-ndizaje, de acuerdo o sus diferen-
tes momentos y propésitos, se puede clasificsr en tres tipos:

inicial, continua y final.
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Inicial. Se realizn ontes del inicio de una situncidn de

aprendizaje,

Su funcién es determinrr el grndo y ndamero de conocimicn-
tos, habilidades y actitvdes con :ue cuenta el 2lumno antes --
del inicio de una situncién de aprendizaje 2 fin de estable- -
cer las estr-tegias para el desarrollo del proceso enseinanza-—-

anrendizaje.

Continua. Se realiz, durante el desarrollo de la teres e-

ducativa,

Su finalidad es deteruminar si el estudirnte va dominando
paso a pnso los objetivos del progromay, 2l misimo tiempo permi-

te que se tomen medidas correctivas oportunas.

Finzl. Se realiza 21 termino de cualquier situacién de a-

prendizaje.

Tiene como fin~lidad intesrrr 1las evalugciones pnrciales

del alumno.

Con base en 1los citerios mencionados, no deberdn aplicnr-

se _exlmenes finales, sino una intesrrcibén de las evalunciones-

parciales como se indica en el recuerdo anterior.

Procedimiento de evalunciédn.,

El procedimiento de 1n evaluncién contemnla las sisuien--
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tes et :H

=)
g
a

1.- Identificacibén de los objetivos del programa.
2.- Seleccién de técnicas, instrumentos o medios de eva-

luacién.

3.~ Aplicacién de las técnicas, instrumentos o medios pa-
ra la obtencién de datos.

4.~ Interpretacién y enjuiciamiento de los datos obteni-
dos.

5. Toma de decisiones para:

- Nivelar o promover al alumno a unz nueva situacién
de aprendigaje.

= Registrar notaciones en la documentacién oficial.

- Ratificar o rectificar la utilizacién de recursos -
diddcticos, metodologfa, técnicas, instrumentos o -
medios de evaluacién,

6.~ Comunicacién de los resultados a los alumnnos, padres

de familia y autoridedes educativas.,

Instrumentos de evaluacién que se susieren:

a) Lista de cotejo.

b) Escale estimativa.

¢) Registro anécdbtico.

d) Pruebas estructurales (con reactivos de: opcién milti-
ple, respuesta breve, corresponcencia, falso o verdade-

ro, complementacién, ordenamiento.)
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e) Pruebas semiestructuradas (ensayo, composicién.)

f) Sociodrama etc.

Ademis de éstos, el moestro se nuede voler de otros me—-
dios de evmluacién del anrendizaje que requicren un: minimo de

elaboracién como:

- Actividades y ejercicios en clase:
Escritos (pnizarrén, cunderno, etc.)

Verbales (interrogatorios, discusiones, participaciones

orales etc.)

Actividades extra-clese.

- Hecursos estimativos (observaciédn constante al alumno y
su trabajo; opiniones de otros mnestros, de los padres

de fanilia, del propio alumno y de sus compaiieros.)

Independientemente del instrumento o medio que se utilice

pera evaluar el aprendizaje es indispensable llevar un re;ig——

tro formel de los resultados, (12)

(12) Programa para clevar 1la cnlidnd de I educnrcidn primeria.,

lléxico, $1P, 1982, p p IIII lI

110803 1106802
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3 Estudio comparativo

En esta etapa de la propuesta de investigacién se realiza

un cuadro comparativo entre el programa de educacién preescolar

Y el programa integrado de primer grado de educacién primaria,

con la finalidad de identificar las relaciones existentes entre

ambos,

Primeramente se analizan por aspectos, con conclusiones --

especificas en cada uno de ellos, y después de la metodologfa -

se presentan las conclusiones generales.

3.1 Caracter{sticas generales

Programa de educacién —-

preescolar

Orienta la prédctica do--
cente; sus objetivos son la -
“base que establece una conti-
nuidad con los de educacién -
primaria, atendiendo el desa-
rrollo integral del nirio, co-
mo la cimentacién para sus a-

prendizajes posteriores,

Areag de desarrollo:

Afectivo-social

Programa integrado de - -

primer grado de educacién pri--

maria
Gufa sistemdtica de tra--
bajo cuyos objetivos estdn - -~

planteados ‘de acuerdo a las ne-
cesidades socio-econdmicas del
pais y un estudio hecho al nifio
mexicano, tomando en cuenta su

desenvolvimiento natural.

Areas o aspectos de desa-
rrollo:

Socio-afectivo



Programa de educ=zcién ——

preescolar

Cognoscitivo

Psicomotor
Ejes de desarrollo:

Afectivo-social
Puncién simbblica

Preoperaciones 16gico--——

matemdticas
Construccibén de las ope-
raciones infralégicas (es———-—

tructuracién del tiempo y es-

pacio)
Consta de tres libros:

Libro 1. Planificacidn -

general del programa.

Libro 2, Planificacién -

espec{fica de diez unidades:

Integracién del nifio a -

la escuela
E1l vestido

La alimentacién
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Programa integrado de - -

primer grado de educacidén pri--

maria

Cognoscitivo

Psicomotriz
Areas de aprendizajes

Espaiiol

Matemdticas

Ciencias naturales
Ciencias sociales
Educacidén tecnoldgica
Educacién art{stica
Educacidén nara la salud

Educacidn fisica

Estd organizado en ocho -
unidades de acuerdo a los meses
de trabajo efectivo, que dan u-
na estructura orgédnica al pro--
grama y tienen cardcter forma--
tivo; relinen los diversos asun-
tos en torno a un punto unita--
rio y constituyen un conjunto -
vital, tomado de la realidad --

infantil con la que se conduce

al nirio a una formacidn inte—---

gral,



Procrams de educacién —-—

preescolar

La vivienda.

La salud.

El trabajo.

El comercio.

Los medios de transpor--

te.

Los medios de comunica—-

cién,

Festividades nacionales

Yy tradicionales,

Libro 3. Apoyos metodo—-

16gicos,

3.1.1 Conclusiones
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Prosrame integredo de - -

rrimer gr=do de educacifn pri--

raria

Unidad 1l: Percepcibn del

medio,

Unidad 2: El1 nifio, la fa-

milia y la casa,

Unidad 3: Necesitamos u-

nos de otros,
Unidad 4: La comunidad,

Unidad 5: El medio rural

¥ el medio urbano,

Unidad 6: Adaptacién al

medio,
Unidad 7: México mi pafs.

Unidad 8: Cambiamos con -

el tiempo.

’

Los dos programas atienden el desarrollo integral del nifio

de manera similar, propiciando la eccién de cambio, proponiendo

como metza mediata su educacibn, y pretenden ir forméndole un —-
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criterio, al mismo tiempo que ndquiere sus wvalores de zcuerdo
con el medio en que se desenvuelve, solo que el de preescolar
se dirige a un medio m4s reducido, mientras que el de primer -
grado de primaria contempla un universo mis amplio en cucnto a
las unidades; en ambos casos, el educador nropicia que el edu-
cando reclice observaciones y comparaciones, pero en nrim-ria
lo introduce en 4reas de aprendizaje més comnlejas que lo 0——-
bligen a pensar, plantearse problemas sencillos ¥y a dar nosi--

bles soluciones.

En los dos se manejan de maneras general, las tres 4reas o
aspectos del desarrollo: afectivo-social o socio—-afectivo, - -
cognoscitivo, y psicomotor o psicomotriz; aunque para favore—-
cer este desarrollo intesral, el programa de preescoler se ba-
sa en los ejes de desarrollo y el de primer grado de primeria

en las 4reas de aprendizaje.

Bl programa de preescolar esti contenido en tres libros -
con diez unidades esvec{fices, y el de primer grado de prima--
ria en un solo libro con ocho unidades de aprendizaje.’ias e
primeras unidades de cada uno de ellos coinciden en su signi--
ficado, pero mientras cue en preescolar todas se pueden desa--
rrollar en cuslquier tiempo y repetirse a juicio del educador
exceptuando le primera, en primer grado de primeria debe desa-
rrollarse una por mes en atencién sl orden establecido; res—--
pecto a los objetivos, los del primer sgrado de primaria son u-

na continuacién de los de preescolar.



3.2 Fundamentacibn psicolégica
Programa de educacién ~—
preescolar

Comprende tres niveles:

lo. Base tebrica: la op-
cibén psicogenética (formacién
de estructuras en un proceso

de equilibrio constante).,

20, El nifio construye su
vensamiento bajo tres dimen—-
siones: fisico, légico-mate—-—

mitico y social.

3o. Caracter{sticas del
nifio en el perfodo preonvera--
torio (de los dos o dos y me—
dio a los seis o siete aiios -
.aproximadamente): animismo, -~
artificialismo, realismo., Re-
corre diferentes etapas desde
el egocentrismo hasta la a---
daptacibn a los demds y a la

realidad objetiva,

Aspectos sobresalientes

de este perfodo:

Programa integrado de - -

primer grado de educacién pri--

maria

Se fundamenta en las le-—-=
yes del aprendizaje en el estu-
dio experimental sobre la psi--
cologfa evolutiva de Piaget y -
la evolucién de la inteligencia
en el nifio, De los cinco a los
siete ailos se encuentra en el -
tercer estadio de la inteligen-
cia representativa preoperato--
ria; es decir, la organizacién
de la funcién representativa de
formas mentales semirreversi——-
bles de donde pasard a la inte-
ligencia concreta. Su pensa——-—-
miento es global. porque capta -
conjuntos sin analizar detalles;
animista porque concibe los ob-
jetos con vida propia; antropo-
mérfica porque asigna persona--

lidad humana a cualquier objeto

El nifio aprende mejor, --

cuando las cosas se le presen——
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Programa dé educecibn - Programa intesrado de --

Preescolar primetr grado de educacibn pri-
moria
A) Puncién simbblica. tan relacionsdas, el valor de-
B) Preoperaciones 16gi- las vivencias es fundamental -
co-matembticas, en esta concepcibén del apren--—
dizaje.

C) Operaciones infralé-
gicas (estruéturacién del —-

tiempo y espacio).
3.2.1, Conclusiones

El programa de educacién preescolar y el programa de pri-
mer grado de primaria, se apoyaibésicamente en la misma funda—-
mentacién psicolégica, contemplando las caracterf{sticas del ni-
fio en el perfodo preoperatorio (de dos o de dos ¥y medio a seis
o siete afios), En esta etapa del desarrollo del nifio su pensa-
miento es global, animista, artificialista y antropomérfico; y
el proceso de asociacidn o socializacién se inicia en el egocen-

trismo hasta lograr una adaptacién a los demés,

& La diferencia se encuentra en la abstraccibn del conoci--—
miento de las cosas que el nifio de primer grado de primaria em-
rieza a lograr, 1o que no todos los nifios de preescolar alcan——
zan (tercer estadio de la inteligencia representativa del per{o-
do preoperatorio).

Esto sucede al ir aumentando su nivel de madurez, el cual

es casi igual en el nifi6 cuando finaliza el tercer grado de e-—

ducacibn preescolar e inicia el primer grado de primeria,



Programa de educacién —-

preescolar

3.3 Objetivos

Son objetivos de desa—-—-—
rrollo, porque se basan en --
las étapas del desarrollo del
nifio; al séleccionarlos se --
privilegian los deszrrollos -
afectivo-socicl y cognosciti-

vo sobre el informativo.

Cbjetivo general del - -

programas

Favorecer el desarrollo
integral del nifio, tomando --
como fundamento las caracte-—-
ri{sticas propias de esta e-—-

dad.

Objetivos del desarrollo
afectivo-socisl:

Que el nino desarrolle:

-Su autonomia dentro de
un marco de relaciones de - -

respeto mutuo entre &1 y los
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Progran: integrzdo de = =

primer grzdo de educacibn pri--

maria

Se elaboraron tomando en
cuenta los nicleos integradores
de unidad y de nédulo, asi como
los contenidos cient{ficces de -
las 4reas de aprendizaje y el -

nivel de desarrollo del niiio.

Objetivos generszles de lz

educecidn primarias

-Conocerse y tener con---
fianza en si mismo, para anro--
vechsr adecuadamente sus

cna——

cidedes como ser humano.

-Logrer un deszrrollo fi-
sico, intelectual y =afeciivo —-

Sano.

-Desarrollar el n»ensa—--
miento reflexivo y la concien-—

cia critica.

~Comunicsr su vpensamien—

to y su afectividad.



Programa de educocidn —-—

preescolar

adultos y entre los mismos —--
niios, de tal modo que ad—-———
qQuiers una estabilidad emo——-
cional gque le permite expre—-—

sar con seguridsd y confianza

sus ideas y afectos,

La cooperacibdn a través

0"y
-

de lz incorporzcibn ~rcdusl -
el tranzjo colectivo y de ne-
auerios Zrunos, logrsndo pau--
latinamente la comprensibn de
otros runtos de vista v en --
genarel del mundo cue lo ro--

dea,

Ovjetivos del desarrollo

cognoscitivo:

Que el nifio desarrolle -
su 2utcnomfa en el wroceso de
construccidn de su »ensamien-
to a trevés de 12 consolidg——
cibn de la funcidn simbblica,
la estructuracién progresiva

de 1lns preoperzciones 16zico-
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Pro~razma integrado de - -

primer zrndo de educacidn nri--

3

naria

-

Tener criterio personal y
praecticar activamznte y racio--
nalmente en la tomz de decisio-

nes individuzles y sociales,

Particioar en forms orga—
nizada y cooperativa en grunos
de trabajo.

Intezrzrse a la femilie,

la escuela y la sociedad.

Ia

D

nvificar, olantear y -

resclver =»nrobhlemas,

>

i

1

siwtilar, enriquecer y -—--
traszitir su cultura, respetan-—
do a2 la vez, otres menifesta——-

iones culturales.,

Q

Adauirir y mantener la —-
préctica y el gusto nor la lec-

tura,

Combatir la iznorancia y
todo tipo de injusticia, doma-

tismo y prcjuicio,

Comprender que 1l2s mosibi-



Pro-ramz de educncidn —-

preescolzar

pera sus anrendizajes noste—-
riores, pzrticulsrmente en el
aprendizaje de la lecto-es——

critura y las motemdtices.

Objetivos del desarrollo

nsicomotors:

Que el nifio desarrolle -
su autonomfa en el control y
coordincecibdn de movimientos -
amplios y finos 2 través de -
Situzciones cue freciliten — -
tanto los grandes desslaza——-
mientos como la ejecucibdn de

movimientos wmrecisos,
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Pro T interedo de = -

r=30 de educacibn nri--—

lioso el trabzjo fisico y el --
intelectual,

Contribulr cctivamente a2l
mentenimisnto del equilibrio e-
colbgico,

Conocer 1o situzmciédn so--

i8xico como rosultado -

0
(]
o
=
jor]
0]

ernccionsles nue le

Conocer y anrecisr los —-

volores nacionnles y afirmer su

t

1
to de so0lidsridad bosa

]
o
(&
D
6
[
W]

izu~lded de derechos de todos -
los seres humanos y todss los —

naciones,



Programa de educacién ——
preescolar '
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Programa integrado de -~ =

primer grado de educacibén pri--

maria
-Integrar y rqlacionar —

los conocimientos adquiridos en

todas las 4reas de aprendizaje.

~Aprender por s{ mismo y
de manera contimma, para con——-
vertirse en agente de su propio

desenvolvimiento,

Objetivos del programa —-—

integrado de primer grado:

—~Desarrollar actitudes —-
positivas hacia el proceso de -
aprendizaje.

-Desarrollar actitudes de

cooperacién, respeto y respon——

sabilidad.,

~Tomar conciencia de per-

tenecer a una comunidad,

-Desarrollar su -capacidad
de observacién y experimenta---

cién elemental.,
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3.3.1 Conclusiones
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Programa integrado de - -

primer grado de educacién pri--

maria

-Comunicarse mediante di--

ferentes lenguajes,

~Iniciarse en el aprendiza-
3
je de la lectura-escritura. .

-Aplicar nociones matemf--—

ticas en la resolucién de pro—-

blemas.

-Desarrollar su expresién

corporal ﬁlééfiéé y musical.

-pesarrollar‘su percepcién

Y ubicacién espécial.

=Desarrollar su coordina--

cién motriz, gruesa y fina,

-Dgsarrollar su creativi--~

dad e imaginacién.

-Practicar normas de segu-

ridad e higiene, . :

Los objetivos establecidos en los programas estédn clarg——-

mente expresados y son congruentes; se basan en las etapas del
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desarrollo del nifio, siendo exclusivemente de desarrollo en —-
preescolar, y de desarrollo y formativos en primer gredo de —-

primaria,

En preescolar existe un solo objetivo general del cual —
dependen cuatro distribufdos por éreas de desarrollo; en pri--—
meriz son 19 objetivos generales pare todo el nivel, 12 obje—

i%ivbé:generaleg para primer gredo, y un determinzdo ndmero de
objetivos eSpécfficos para cads unidad y para cada drea de a-—-—

prendizaje.

Los objetivos del desarrollo afectivo-social de preesco—
lar se correlacionan con los objetivos generales de primaria -
del uno el siete; y en este ditimo nivel, del ndmero ocho &l -
diescinueve se mencionzn los objétivos de cardcter formativo -

" de acuerdo & las necesidades e intereses del educando.

Los objetivos del desarrollo cognoscitivo en preescolar,
e enlazen con los objetivos generales de primer grado, del —
“uno al seis, pofque ambos tienden a desarrollar su capacidad -
de aprendizaje en general,

Py

R

Los objetivos del desarrollo psicomotor de preescolar se
interceptan con los objetivos del primer grado de prigaria del
siete &l once; desarrollan su autonomfa, expresién corporal y

coordinacién motrig gruese y fina, 0!

Tanto en preescolar como en primzria, les actividedes se

programan de ecuerdo e los objetivos que se pretende lograr.
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De manerz general, todos los objetivos de educacibn pre--

escolar son los que anteceden a los de primer grado de prima--

ria en una secuencia légica.

3.4

Las actividades:

Programa de educacibdn —-—

preescolar.

Son los medios para re -
lacionar al nifio con los ob--
Jetivos y favorecer la cons-__
truccién progresiva de nuevas
estructuras y formas de par—

h)

ticipacidén social. Son la —-
parte central del programa, -
ya que por medio de ellas se
operativizan todos sus ele--
mentos, Se organizan de a---
cuerdo a los criterios meto--
dolégicos establecidos para -
.cada eje de desarrollo.

Criterios metodoldgicos:

A) Afectivo-socizl, Ani-
mar a los nifios a que sean - -

cada vez m4s auténomos en re--

Programe integredo de =~
primer grado de educacibdn pri-
maria.

Forman la parte medular -
del programa y se organizan en
base a los procesos del desarro-
1llo del nifio y las 4reas de a-—-
prendizaje, convirtiéndoSe en -
el mas importante recurso parsa

el logro de los objetivos,

Se organizan de tres for-
mas:

Lineal. Cuando se parte

del ntcleo integrador del médu-
lo y se avanza en el desarrollo
de las actividades propissde -

cada drea de aprendizaje, bus--—

cando una correlacién integra--

dora. 0

Radial. Se parte del nG-

lacién con los adultos Y a - - cleo integrador y se da un ir y
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preescolar

relacionarse y resolver sus -
conflictos interpersonales, -
trztando de coordinar sus - -
puntos de vista con los de —-
los dem#&s. E1 buen desarrollo
de este eje depende del marco
fle relaciones humanas que se

estzblezcan en el aula y el -
jardfn de nifios, que propor--
cionard al nifio una estabili-
dad emocional que sustentara

sus adquisiciones en otros —-
planos (cognoscitivo, fisico,

social),

B) Funcién simbblica. Se
presentan cuatro grandes gru-
"pbs de actividades que favo--
recen més espec{ficamente la
funcién representativa: acti-
vidades de expresidn gréfico-
pléstica,dramatizaciédn, parael
desarrollo deél lenguaje oral y

también actividades propias -
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Programz integreado de - -

primer grado de educacién pri--

maria

venir entre las actividades, el
nicleo y los objetivos de las -

diferentes 4reas.

Circular, Se parte del —--

nfcleo y se termina regresando

.a 81, cerrando de esta manera -

el circulo,

La lecto-escritura cons—-
tituye uno de los aprendizajes
bédsicos del nifio; el programa -
integrado de primer y segundo -
grados de primaria propone el -
método global de anfilisis esS—-—-
tructural para la ensefianza de
la lecto-escritura y las acti--
vidades indicadas en las etapas
de este método tienden & vincu-
lar una enseflanza basada en el
sincrevismo del nifio con una --
forma estructural de analizar -
los enuncizdos y las palabras,
basédndose en el principio de —-

percepcién global del hablay de
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Progreme de educacibn —- Prosrama integsrzdo de - -
presscolar : primer grado de educaciédn pri--—
marig,
pera el abordaje a laz lecto-- lz comunicscién en general, Es-
escriturz; el programe de e-- te métodc parte del anflisis y
jercitacibén previz a le lec~- termina en la sintesis; se ad—
to-escritura es un complemen- quiere el mecanismo de la lec—-

to de las actividades para el to-escritura, simult4neamente a
abordaje a la lecto-escritu—— - la lectura de comprensién,

re.,.

B) Preoperaciones 16gi--
co-matemiticas., Se organizan
alrededor de seis criterios -
bisicos: animar e los nifios a
descubrir y coordinar la re—-—
lacibn entre todas las clases
de objetos, personas, sucesos
0 acciones; aprovechar su in-
terés espontdneo por la cuan-

vfificacidn, usar un lenguaje

que permita al nifio la cuvan—-
tificacibn 16gica, alentarlos
a formar cohjuntos con obje--
tos mbviles, 1llevarlos a com-

probar con sus compafieros si

Sus respuestas son 0 no co~—-
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preescolar

rrectas, observer como actdan
para entender como estédn pen-

sando,

D) Operaciones infralé--
gicas o estructuracién del -=
tiempo y espacio. Para favo——
recer este largo proceso se =
sugieren actividades como: ——
juegos de desplazamiento, - -
desplazamiento con materizles

complementarios, de desplaza-

miento con implicacién de re-

glas, juegos tradicionales, -
juegos cfclices, juegos con -
arena y agua, laberintos, - -

rompecabezas, actividades de

.construccibdn, actividades - -

preparatoriaes para la medi——-
cién del tiempo, medicién del
tiempo, actividades de misice
y movimiento y actividcdes —-

cotidianas,
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Programe intesrecdo de - -

primer rrado de educccidn pri--

maria



3.4.1. Conclusiones:

T2

Tanto las actividades de preescolsr, como las de primer

gredo de primaria, se convierten en la parte principal de -

sus respectivos programas, pues ambas atienden al desarrollo

integral del educando; en preescolar considerando ejes de -

desarrollo, y en primaria aress de aprendizaje. Parten del -

enélisis a la sintesis, y van de lo facil a lo diffcil, en -

una secuencia légica, cuyo més claro ejemplo se localiza en

las actividades del programa de ejercitacidn previa a la - -

lecto-escritura, que preparan al nifio en este terreno, vars

su ingreso a la escuela primaria.

3.5 Evaluacién

Programs de educacibén —-
preescolar.

Es un seguimiento del -
proceso del desarrollo del -
nifio en cada uno de los ejes
con el fin de orientar y re--
orienter la accién educado- -
ra.

Evaluacién permanente y

evaluacién transversal.

L\

Permasnente: Observaci®n

Programe integrado de «
primer grado de educscidn pri
marig.

Es un elemento en el --

proceéso ensefisnya-aprendize-—-
je; debe lleverse a cabo de -
manera sistemédtica y contfnua
a travls del sflo escolar; --
consiste en emitir un juicio

de valor al establecer compa-
raciones entre un estado i- -

deal y uno real.
Bl maestro realizaré las



Programa de educacién —-—

preescolar

diaria y durante todo el aifio
escolar, para descubrir avan—
ces y dificultades en el de--
sarrollo del nifio. Puede ser
individual o colectiva. En la
individual, al finzlizar ac—-
tividades relevantes en un --
dfa o al término de una uni--
dad o situacibn, se registran
hechos sobresalientes en la -
conducta del nifio; en la co--
lectiva, los nifios comentan -
los resultados de trabajo en
pequefios grupos as{ como la -
cooperacién y no cooperacién
de cada miembro, y en forma -
espec{fica, las actitudes y -
particinacién de la educado--
ra. Esto es, 1la coevaluacién
¥ 1la autoevaludcién.
Transversal: (anexo 2 ),
Se basa en la evaluacién per-

manente, Los aspectos a Ob-—-
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Programa. integrado de - -~

primer crado de educacién pri--

maria

avaluacibébn a través de la obser
vacibn, o mediante la utiliza—-—
cién de técnicas que juzgue - -
conveniente; es indispensable -
para obtener un punto de refe——
rencia para la programacién de

objetivos,
Tipos de evaluacién:

A) Inicial. Se realiza —-
antes del inicio de una situa--
cién para determinar el grado y
nimero de conocimientos, habi--
lid=des y destrezas a fin de --
establecer las estrategias para
favorecer el desarrollo del - -

proceso enselianza-aprendizaje,

B) Continua. Se realiza -
durante el desarrollo de la la-
bor educativa con el objeto de
determinar si el educando va ~-
dominando paso a naso los obje-

tivos del vorograma.
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preescolar

servar coinciden con la se—-—-—
cuencia de los ejes de desa--
rrollo; se realiza en dos mo-
mentos del afio escolars la e-
valuacién diagnéstica que se

lleva a cabo durante el mes -
de octubre, cuando el nifio ha
superado la crisis de transi-
cibén hogar-escuela para valo-
rar si existen nifios con pro-
blemas o deficiencias parti--
culares y para establecer el

punto de partida en la pla—--
neacién de objetivos; y la e-
~valuacién terminal que se a--
plica en mayo, a través de —-
las observaciones que hace el
educador, cuando el nifio rea-
liza sus actividades normales,
pudiendo hacer 'una sintesis -

de los progresos logrados,

Test ABC de Lorenzo Fi—-

lho: se aplica a finales de -

T4

Programa integrado de — -

primer grado de educacién pri--—

maria

C) Final. Se lleva a e-—-
fecto al término de cualquier -
situaciédn de aprendizaje; su ==
finalidad es integrar las eva--

luaciones parciales del alumno,

La evaluscién debe ape-—-
garse a los lineamientos del A-
cuerdo sobre evaluacibn y el --
instructivo de las Direcciones
Generales de Educacién Prima—--

ria.

Los documentos oficiales
para el registro de evaluacio—-
nes son: el registro de asis——-
tencia y evaluacién ( anexo 5 )
y el cuaderno de evaluacién del
alumno (anexo 6 ), que constan
de los siguientes aspectos: ex-
presibn, socializacién, destre-

zas y conocimientos,

Para calificar, se apoya
en una escala del cinco al - ==

diez,
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Programa de educacién —-— Programa integrado de - -

preescolar primer grado de educacién pri--

maria

mayo para evaluar el nivel de
madurez alcanzado por el nifio
el cual determina aproximada-
mente el tiempo en dque anpren-
derd a leer y escribir. (En -

el programa no se sugiere).
3.5.1 Conclusiones

En los dos niveles se utilizan para descubrir avances y —-
dificultades en el desarrollo del nifio, para ir controlando el
proceso ensefianzea-aprendizaje, como punto de referencia pars la
programacién de objetivos., Es diagnéstica, continua y final, --
individual o colectiva; contempla las 4reas o aspectos de desa-
rrollo: afectivo-social o socio-afectivo, cognoscitivo, y psi--
comotor o psicomotriz. Con la dnica diferencia de que en prees-
colar, para efectos de registro se ubica al nifio en el nivel de
madurez en que se encuentra en cada uno de los ejes de desarro-
1lo, y en primer grado de primaria se califican expresibn, so--
cializacién, destrezas y conocimientos,- basdndose en una escala

del cihco al diez, resultando alumnos aprobados y reprobados.

En preescolar, el test ABC de Lorenzo Filho se aplica al -

finalizar el afio escolar, y en primaria al iniciarlo,
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1 FORMULACION DEL PROBLEMA

En esta propuesta de investigacién se pretende precisar -
que la educacién preescolar constituye un antecedente de im- -

portancia para el ingreso a la escuela primeria.

Por tal motivo se analizean los programas de educacién - -
preescolar y el de primer grzdo de educacién primaria encon- -

trandose una secuencia de uno al otro para favorecer que el

nifio de preescolar al cursar el primer grs=do de primaria tenga

menos dificultades en el proceso de aprendizaje.

; Constituye la educacién preescolar un apoyo eficaz para

el ingreso a la escuela primeria?

Se considera que al ingresar el educando a lz escuela --
primaria la educacién preescolar es bisica, pues determina en
gran medida el nivel de madurez intelectual y capacidad para -
adquirir les conocimientos que se imparten en el primer grado
de lz escuela primsria, ademéds si el hifio no ha cursado por lo
menos un grado de preescolar, generalmente tiene problemas pa-
ra socialigzarse pues significa un cambio muy brusco para él al

pasar del hogar a la escuela primaris sin esta preparacién.

La delimitacién de este problema se plantea de la manera
siguiehte: la falta de educacién preescolsr es un factor deter-
minante en el proceso de aprendizaje en el primer grado de la -

escuela primaria.
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2 JUSTIPICACION

Uno de los motivos que han surgido para encontrar los —-
justificantes sobre esta propuesta de investigacién es dar a -
‘conocer el programa de educacién preescélar y el de primer.. —-

grado de educacién primaria.

Se toman en cuenta ademids los factores sociales, cultura-
les, econﬁmicos, politicos, psicolégicos, téénico-pedagbgicos-
etc. del pafs encontréndose que a mayor grado de preparacidn -
de dé sus habitantes sumentard su desarrollo y progreso cultu-

ral.

En la medida en aque los educadores de preescolar y maes--
tros de primaria tomen en cuenta los programas educativos, ob-
tendrén mejores resultados en el desempeiio de su labor siendo
ésto de vital importancia para la educacién de nuestro pais ya
estos dos niveles educativos constituyen la base fundamental -

en la preparacién profesional de los individuos.

Por lo tanto se plantea la necesidad de que se conozcan y
analicen estos programas y se espera que esta propuesta de in-
vestigdcién se convierta en material util de consulta en el =-—
medio educativo, con el objeto de gue exista une mayor comple-

mentacién de ambos niveles.
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3 OBJETIVOS

En esta propuesta de investigzrcién due se realiza sobre
los programes de educacién preescolar y educacién primeria,

se plantean como onjetivos gener=les los siguientes:

- Proponer una hipdtesis y sus instrumentos pcora compro-
barla, con la finelided de demostrrr 12 imnortancie de la e-—-
ducacién preescolar como antccedente al ingreso de l» escue--

la primaria.

- Lograr que dichn investigreiédn se utilice como mote- -

rizl de consulta nsrs educadores y maestros de primer grndo.

Aunque la meyoria de los maestros consideran fue el indi-
viduo que cursa el jerdfn de nifios se encuentra més capacitado
para enfrentorse a los problemas de adapt-cién, integrncién y
socinlizacidén gue se le wresentan 21 insresar a la escuela - -
primaria, es preciso buscar un argumento vdlido nar~ justifi--

car 1o anterior.

Para a2lconzar loa objetivos genernles mencionndos, se ha-

ce necesario lograr algunos objetivos de cardcter inmediato y

mediato.

Dentro de los primeros se seiinlan los sisuientes:
- Conocer el »ro~raoma de educecidn nreescolar.

- Conocer el nrogramn integrndo de nrimer grndo de educa-
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¢ibén primaria.

-~ Anzlizar ambos programas,

Establecer un estudio compar::tivo entre los dos progra-
mes,

- Obtener conclusiones como resultado de este estudio -- -
comparativo.

— Elaborar el disefio exnerimental.

A continuacidn se mencionen los siguientes objetivos me--

diatos,

- Difundir esta nropuestc de investigrcibén en las super--
visiones de educacién preescolar con el objeto de que -
se convierta en material de consulta en este nivel edu-

cativo,

— Difundir estz vropuesta de investigrcidén en las suner--
visiones de educ~cién »nrimaria con el fin de que se u--—
tilice como materinl de consults nor los maestros de —-

este nivel, )
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4 PROPOSITOS

Después de haber presentado 1los justificentes y objeti-—-

vos de estz propuests de investigecién, ecabe ahora. mencionar

los propdsitos que se persiguen.

Dar a conocer los progremas de educacién preescoar y -
el progrema intesrndo de primer grodo de primario,
Identificar las relaciones existentes entre los dos =—
progremas,

Enfrtizar ave el nifo debe cursar preescolar, pues de

ello denende en gran medida su desarrollo integral en

los grados posteriores de su educacién,

- Realizar un andlisis de los problemas cue se relocio- -

nan con esta vpropuzsta de investigrcién como son los --

siguientes:

a)

b)

c)

d)

La f2lta de conocimiento del progroma de educmcidn -
primaria por el educndor de preescolar,

La falta de conocimiento del programa de educacién -
preescolar por el mzestro de primer grado de primarie
La no obligntoriedad de 1lr educacidn preescolar en —-
nuestro pals,

El no tomar en cusnta los mrestros 1l-s etmnas del de-
sarrollo infantil durante el desemnciio de su labhor --

docente,
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5 HIPOTBSIS

La hipétesis surgié al establecer el estudio comparativo
de los programas de educacién preescolar y el integrado de --
primer grado al analizar la importancia que tiene la educaecién
preescolar al ingresar el nifio a la escuela primeria y al ha--
ber obtenido diversas experiencias en el transcurso de la vi-—-

da profesional en el campo de la ensefianza.

Y se plantea de 1la siguiente maneras

" La falta de educaciédn preescolar en el nifio al ingreqar

a la esouela primaria provocari mayaor deficiencia en el proce-
"

80 de aprendizaje en el primer grado de educacién primaria.
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6 VARIABLES

Las variables que formzn esta propuesta de investigacién
se clasifican entre la categoria de nominal o clssificatoria

Y ordinal.

La definicién de lss varizbles nominal seriala que le edu-
cacién preescolar puede darse o no en los nifios que ingresan
a8 la escuela primaria, ya que laz operacidén consiste en ubicar
o clasificar a los educandos en una categor{a bor su nivel de

madurez,

La variable ordinal menciona aue, puede darse en el nifio

educacién preescolar parn clasificarlo en su nivel de maduresz.

En este caso los nifios no solo se agrupan por ou nivel de

madurez en categor{ss, sino que éstns pueden ordenarse ens

La falta de edvcacién preescolar y mcyor deficiencia.

VARIABLE INDEPENWDIENTE

La falte de educacién preescolar.

VARIABLZ DEP:NDIENTE

Deficiencia en el aprendizaje.
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7T Diseiio Experimental
Esta propuesta de investigacién se realizz con el fin de
que se utilice para demostrar que la educacién preescolar es
factor determinante en el nifio al ingresar a la escuela prima-

Tia.

7.1 Universo y Muestra.
El universo abarca dos escuelas primarias urbanas federa--

les de esta ciuded .

La escuela "Alfonso Reyes", turno matutino, perteneciente-
a la 27a zona escolar, ubicada en la calle cuarta y cafién Otay
colonia Libertad, la cusl atiende una poblacién escolar de 280
alumnos de bajo nivel econémico, distribuidos en ocho grupos;
dos para primer grado, uno de segundo y uno de tercero, dos de

cuarto, uno de quinto y uno de sexto grado; atendidos por una

directora, ocho maestros, una maestra de educacién fisica y un

auxiliar de intendencia.

EFl edificio cuente con diez aulas, ocho de ellas ocupadas
por grupos de alummos, una para bodega ¥y la otra se encuentra
acondicionada para la oficina de la supervisién escolar de zo-
na. Cuenta también con dos anexos para oficinas de las direc--
ciones del turno matutino y vespertino, un jardin, un patio de
recreo, un foro para festivales al aire libre y dos servicios
gsanitarios. Se cuenta ademAs con una bodega para material de
mantenimiento, un anexo pare la cooperativa escolar y otro pa-

ra guerder material didéctico.
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L2 escuela "Indenendencia®, turno vespertino, se localiza
en la calle Rodolfo Sénchez Taboada s-n, zona del R{o, perte--
nece a la 28a r~one escolar, nsisten cerca de 450 alumnos dis--
tribufdos en 12 grupos, dos para csda grado; cuenta con 12 au-
las, una cancha deportiva, patio de recreo, servicios sanita--
rios para nifios y niiias, una cooper—tiva escolar, sala de usos

miltivles y dos oficinns pera las direcciones de los dos tur--

nos,

La poblacién-escolar es de nivel econémico medio.

Para 1la muestrn, de los alumnos de nrimer grndo en ambas-
escuelas, se podrian seleccionsr dos grupos de 30 elementos - -
cada uno. Para efectos de identificaciédn se denomina como - =
grupo A el de 1las escuela "Alfonso Reyes" y grupo B el de 1 -
escuela "Indevendencia ; los cuales se distribuyen de le si- -
guienﬁe maneras

Escuela "Alfonso Reyes" grupo A compuesto vor Al conjunto
de alumnos con antecedente preescoler y A2 conjunto de aluwcnos
sin este antecedente.

Escuela "Independencia" gruvo B intesrado por Bl, elemen-

tos con antecedente preescolar y B2 sin antecedente de esta -

preparacién.

7.2 Seleccién de instrurentos,

Se eligen el test ABC de Lorenzo Filho, la prueba colecti-
va mental de Detroit-Engel, el perfil de grupo y ln evaluacién
de la Unidad I "Percepciédn del medio", para utilizarse de la -

Siguierte forma:



86

Al inicio del alip escolar se pucde arlicar el test ABC y
la prueba colectiva mentzl Detroit-Engel para obtener el per——
fil de srupo que dar4d un diagnéstico inicinl, con el aue se -
programardn los objetivos pern trabajar lz primera unidad o= e
"Percepcién del medio", durnnte todo el mes de sentiembre; al
fineligar esta unicdad, se anlicarfa su eveluacién correspon- -
diente y los tests mencionados de nuevo, par~ obtencr un se- -

gundo perfil de grupo.

Con esta informncién se nrocederf{a a. elaborar grdficas y -
elegir el estedf{stico de prueba més conveniente para somecter a

prucba 1la hipbtesis.

7.2.1. Descripcibén de instrumentos.

Test ABC de Lorenzo Filho (4nexo 3)

Prueba individual parz conocer el nivel de madureg alcan-

zado por el alumno, gue determine aproximz=damente el tiempo es

timado en que el educando aprenderd a leer y escribir.

Consta de ocho subtests; cadz uno de ellos atiende a los:
distintos aspeétos funcionales, los cuzles puecen ser explora-

g

dos uno o verios & lea vez.

1. CoordinnciofA visual motora.
2. Resistencia a l= inversibén en copia de figuras. ,
3. Meworizacibn auditivo-motora.

4, Coordin~nciédn auditivo-motorza.

5. Capacidad de pronunciacién.



87

6. Resistencie .a la ecolelia(repeticibén de la Gltima pa-
labre ofda).
T. Memoriracibn suditive.
8. Indice de fatigavilidad.
9. Indice de atencidn dirigida.
10. Vocabulario y comprensién genersl.

Instrusciones pgrz su zplicocibn y evaluacibdn (Anexo3-)

~Prusba Colectiva de Habilidad Mental Detroit-Engel, pa-

ra el primer grzdo de enselianza primaria. Consta de nueve —-—

substests.:(knexo 7))

l.- Experiencia comin.
2.- Observacién y comprensiébn.
3.~ Memoria Inmediata. |
4.~ De Juicio.
5.- Da Analog{zs y Diferencias.
6.- De Experiencie F/Uso
7.~ Complemento D/Piguras.

.~ Experienciz Saber TContar

.-~ Ejecucién de drdenes y habilidad mental

Instrucciones pare su aplicacibn y evaluacién (Anexo B)

Evaluacién de la Unidad I "Percencién del medio"; con- =
siste en un exemen elzhorgdo por la mesa técnico de la super--
visién escolor correspondiente que se realiga a2l término de -

1lans nctividhdes sefinladas, eproximadrmentel los primeros dfes -

del mes de octubre, con el objeto de registirar los logros ob--
tenidos,



CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

88



89
CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

Como resultado de la comparacién entre los dos programas
educativos involucrados en este trabajo, se obtuvieron las .=

siguientes conclusiones:

- Los dos programas son integrados porque toman en cuen-
ta el desarrollo integral del.nifio, con la intencién de favo-

recerlo contemplando las mismas Areas o aspectos de desarro--

1llo.

- Uno de los factores de m&s importancia, es su fundaa;
mentecién psicolégica, 21 tomar en cuenta las caracter{sti--
cas del niﬁd en ei ﬁeriodo preoperatorio (dos o dos y medio
a seis o siete aflos) la que considera entre otras'cosae, que
& medida que el nifio crece aumenta su capacidad de abstrac~-
cidn.

- Bn la ﬁrogramacidn de objetivos, en preescolar sélo -
se manejan objetivos de desarrollo, partiendo de un objetivo
general y cuetro objetivos particulares, en los que se basa
el educador para redscter los objetivos espec{ficos; en tan-
to que en primer grado de primaria, ademfs de menejarse obje-
tivos de desarrollo, tembién se incluyen los de caracter for-
mativo siendo doce objetivos genereles para el grado y un de-
terminado nfimero de objetivos especificos por unidad y &res -
de aprendigaje.

- Respecto a las actividedes, en ambos casos constituyen

la parte centrel del progrrma, ya que operativigan todos los
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demds elemenitos del programa convirtiéndose en el recurso més -
importznte para el logro de objetivos, con la diferencia que el
grado de dificulted va aument:ndo en proporcibn a la edad cro—-
nolégicg y mental del nifio 2 medida que vz avanzando de un ni——
vel educzativo al otro; en preescolar se organizan de acuerdo a
los criterios metodolégicos establecidos para cada eje de desa-
"rrollo; y en primer grado de primeria, en base a los procesos -

del desarrollo del nifio y a las 4reas de aprendizaje.

- En la ensefianza de la lecto-escritura, en preescolar se
sugieren actividades y un manual de ejercitacién previa, con la
finalidad de preparar al nifio para que al ingreso a la escuela
primaria no se le presenten dificultades en este proceso tan ——
importante; en el primer grado se contimia esta ejercitacién —-
parz poder enseifiar enseguida la lecto-escritura de unz manera -

més formal y sistemftica.

- El proceso de aprendizaje de le lecto-escritura se ini—
cia desde el momento en que el nifio hace sus primeros garabatos
Y culmina hasta el tercer grado de primaria, donde debe dominar

1la lectura de comprensién,

-~ En el programa de primer grado de primaria la ensefianza
de la lecto-escritura constituye la parte fundamental, por lo
que es necesario que la mayorfa de los esfuergos del maestro se

encaminen hacia el logro de los objetivos dirigidos a alcanzar-

la,

- Bésicamente, la evaluacibn presenta las mismas caracte——
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r{sticas ya que es inicial, continua y final, individual o co—
lectiva, y se basa en la observacibn; solo que en preescolar se
registran Unicamente los niveles de madurez en que se encuentra
el nifio, para efectos de control; mientras que en primer grado

de vrimaria se le califica en base a una escala del cinco al —

diez, resultando aprobados o reprobados.

- De manera general existe una secuencia 1légica perfecté--
mente definida de un vrograma al otro, por lo que se complemen-
tan entre sf, sélo que el universo que abarca el programe de —-—
primer grado de primaria es m&s amplio, al adentrarse en las 4-

reas de aprendizaje.

En base a 1o anterior, se sugiere que el educador de = - -

preescolar y el maestro de primer grado de primarias

~’'Conozcan perfectamente sus programas educativos corres—

pondientes y rec{procos.,

- Establezcan una comgnicacién entre ellos, apoydndose mu-

tuamente para obtener mejores resultados en su tarea educativa,

- Conozcan las caracterfsticas del niflo en el perfodo pre-

operatorio.

- Conozcan el proceso de la lecto-escritura desde el nivel
preescolar, con el objeto de contar con un antecedente al ini--

ciar la erse:lanza en este asnecto,

- Identifiquen las conductas que manifiesta el nifio en ca-
da uno de los ejes de desarrollo: afectivo-social, funcién sim-

bbélica, preoperaciones légico-matemiticas y operaciories infra--
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1lgicas.

~ No olviden quec las actividades dehen programarse de 1lo
fécil a lo diffcil, de lo conocido a lo desconocido, de lo con-

creto a lo abstracto.

- Realicten la evaluzcién en forma permanente sin descuidar
1la observacién de les conductas del nifio, ya que normalmente se
concretan a la aplicacién de ex4menes, -sobre:todo en el nivel -

de educacién primaria.

- Consideren el desarrollio afectivo-social o socio-afecti-
vo como la cimentacién para todos los aprendizajes posteriores;
y que el buen desarrollo de este eje dependeri exclusivamente -
del marco de relaciones humanés que rodee al nifio, pués no se -
debe olvidar que una estabilidad emocional es 1a'base para un -

buen desarrollo integral del individuo.

— Tomen en cuenta esta propuesta de investigrcién para - -

trabajos posteriores,
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ANEXO 1

; CUADRO DE CONTROL OE LA E.P.L.E.

PRIMERA ETAPA SEGUNDA ETAPA TERCERA ETAPA

MESES: |SEPT|OCT. NOV. [DIC. |ENE. |FEB. |MAR. ABR. |MAY. JUN.

Dbjetivos

spacfifi-
r cos

Activida-
des suge-
ridas,

Etapas:la

Tiempo
2a

.previs

to
Ja

Etapali la

1lempo 1a
real

- B P ‘ . :

Reélatre en los espacios de objetivos especfficos y actividades sugaridas
los logros obtenidos en cada semana y sefiale con diferente color en forma
gréfica el tiempo previsto y el tiempo real. .
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wzxo 2 VOYA DEREGISTRO DELA EVALUACION TRANSVERSAL

/~ NOMBRE DEL MIRO I

EDAD GRADO ANO LECTIVO

NOMBRE DE LA EDUCADORA

JARDIN DE MINOS

AFECTIVO SOCLAL

FORMA DE JUEGO

AUTONOMIA

COOPERACION Y PARTICIPACION

FUNCION SIMBOLICA

-4
<
m
r
m
wn

’ ) v
EXPRESION GRAFICO-PLASTICA

JUEGO SINBOLICO

LENGUJE ORAL:

~ COMO HABLA

- COMO SE COMUNICA

ool (8|0}

LENGUAJE ESCRITO (LECTURA):

o|g| (8|0}
ogal |00

-DOKDE SE LEE

-FUNCION DE LOS TEXTOS

~COMPRENSION DE LA ASOCIACION
ENTRE SONIDOS Y GRAFIAS

~RECONOCIMIENTO DE SU NOMBRE

LENGUAJE ESCRITO (ESCRITURA)

~ESCRITURA DE LAS LETRAS

ESCRITURA DEL NONMBRE PROPIO

O|0| (0|0|0|g] |O0|g| (9|0
0|0l (O0|3|B(0
O|0o| (O|o|ojal (O8] (g|0)-

0o (00|00
O] (gj0|o|a

PREOPERACIONES LOGICO—-MATE MATICAS

z
<
m
~
m
7]

CLASIFICACION

SERIACION

CONSERVACION DE NUMERO

O|0|d|-
O|o|ap
Qo|gf-

OPERACIONES INFRALOGICAS

-4
<
r
m
(7]

ESTRUC‘CTURACI(;N DEL ESPACIO

i
ESTRUCTURACION DEL TIEMPO

NIVEL EN QUE SE ENCUENTRA PREDOMINANTEMENTE EL
NiRO:

QN4 af-
Qfo gl

~

ASPECTOS QUE REQUIEREN MAYOR AT ENCQIN:
la. EVALUACION

20. EVALUACION
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INSTRUCTIVO DE APLICACION DE LOS. TESTS
DE LORENZO FILHO

TEST 1
Material.~- Tres cartoncitos aque tenga cada uno de ellos
impresa o dibujada con tinta chine uns de las figuras que van
a continuacién; ceda figura se ensefiard a su vez. Media hoja
de papel blanco, sin rayas. Lépiz negro No. 2; reloj que - -

marque segundos.

Pérmula verbal. Tome este l4piz. Haz en este papel una -
figura igual a ésta. (tiempo méximo de espera, para reproduc-

cién a le vista del modelo, un minuto). Muy bien, ahora haz -

otrs iguel a ésta. (tiempo méximo, un minuto). Muy bien.
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Evaluacién.~- Cuando la reproduccidén del cuadrado fuese - -
perfecta o con dos lados apenas sensiblemente mayores, conser--—
vando todos los &ngulos rectos; el rombo en los éngulos bien -

observados, y la tercera figura reconocible, tres puntos.,

Cuendo la copis del cuadrado tuviese dos Angulos rectos y

las demé&s figuras fuesen reconocibles; dos puntos.

Cuando las tres figuras fuesen imperfectes, pero semejan--

tes, un punto.

Cuando las tres figurss fuesen iguales entre s{ (tres ten-
tativas de cuadrado, tres células, tres simples garsbatos) o --
presentssen algin dibujo de invencién (una casa, uns pelota, —-

por ejempl ). cero puntos.

El exarinador anotaré si el nifio copié con la mano derecha

0 con lg igguierda.

TEST 2

Material.- Una l4mina de figuras que presenta siete graba-
dos: jarro, llave, zapato, automévil, gato, mano, reloj. Para -
facilitar el manejo convendré pegar dicha lémina sobre un trozo
de cartulina de las mismas dimensiones y que no tenga nada es- -

crito o dibujado en el reverso.

Reloj que marque segundos.



98
ANEXO 3

Férmula verbal.- (Presentando el reverso del cartén) ; DeX
otro lado de este cartén hay unas figuras muy bonitas. Yo voy a
dar vuelta al cartén y t& vas 2 mirar las figuras sin decir na-
da . Después gue yo esconds las figuras, tG vas a decir los -—-
nombres de las cosas que viste. (Después de exponer el cartdn -
durante treinta segundos, y de haberle dado vuelts nuevamente -
escondiendo las figuras) : ;Qué es lo que viste? (si el nifio -
fuese‘timido, agréguese) ; df ;qué viste? ... ;qué mis? ..., (si
el nifio inicia la enumeracién a la vista del cartén) : Espera.

Dilo cuwando yo lo mande.

Bvaluacidén.- Se toma nota de los nombres dichos por el ni-
fio; eso nos informari muchas veces, sobre la dificiencia del --
vocabulario, repeticién automltica de series. o pequefio con- -

trol de la imaginacién.
Si el nifio dijese el nombre de siete figuras; tres puntos.

3i dijese los nombres de cuatro a seis figuras; dos puntos.

Si dijese de dos a tres nombres; un punto.
Si dijese s6lo el de uno o no dijese nada; cero.
No importa el hombre exacto sino la evocacién exacta de la

cosa. Considérese ciertas, respuestas como taza por jarro; bo--

tin por zapato, etc.

En caso de repeticién automAtica de series que no figuran

en el cartén la nota también seri nula o cero.
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PEST 3
Materiales.- Papel y 1l4piz, como en el test 1.

Pé6rmula verbal.- (El examinador, al lado derecho del nifio,
apunta con el dedo fndice, al frente, teniendo el brazo un poco
doblado): Mira bien lo que mi dedo va hacer agqui. (Reproduce -

en el aire la figura A).
Haz shora con tu dedito lo gque hice yo con mi dedo. Bien.

Ahora, dibuja la figura que hiciste en el gire, en este —-

papel.

Después gue el nifio haya dibujado; ahora, otra figura. Haz

&sto con tu dedo . ( Reproducir en el aire la figura B ). Bien.

Ahora dibuja en el papel la figura que hiciste en el aire.
Después que el nifio haya dibujado: Ahora la Gltima. Haz ésto.

( Reproduce la figura C) . Muy bien.

Ahora hagz en el papel esa Ultima figura que hiciste en el

aire,

Observacién.- Esta prueba es, entre todas la de técnlica més
delicada. El nifio no debe permanecer frente al examinador, si-
no a su lado de modo que tenga su mismo punto de vista. Bl <--
centro de cada figura trazada por el examinador en el aire de--
ber§ quedar sensiblemente a la altura de los ojos del nifio, --

Atender a las dimensiones indicadas para el movimiento. Los --
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movimientos deben ser lentos el de la primera figura no debe —-
ser interrumpido; el de la segunda y el de la tercera exigirén

ripida pausa en cada 4ngulo del trazado.

Bvaluacién.- La evaluaciédn se har4i por las figuras dibuja-

das y en la siguliente forma :
Buena reproduccién de las tres figuras; tres puntos.

Buena reproduccidn de dos figuras cualquiera que haya sido

la imperfeccién de la restante; dos puntos.

Buena reproduccién de la figuras, las demés siempre que no

hayan sido invertidas; un punto.

Mala reproduccién de todas las figuras pero de modo de ——

diferenciarlas; un punto.

Reproduccién del mismo trazado para las tres figuras, o —-

inversién del trazado de dos o de las tres figuras

Buena reproduccién significa expresién, por el dibujo, de
la direccidn de los movimientos, con sentido general de sus --

proporciones.

Si el dibujo hecho por el niflo no obedeciera a la direc- -
cién del movimiento efectuado, en cada caso, el examinador de-—-
beri anotar con una pequefia flecha la direccién oue el nifio hu-

biera seguido:
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TEST 4

Pérmula verbal.- Voy a decir siete palabras.

Presta mucha atencién, pargue después vas a decirlas t4 -—-
también. Escucha: Arbol-- silla - piedra - cachorro - flor -
casa - petaca - . Repite ghora lo que yo te dije. ( si el nifio
se detuviese en la enunciacién ) : Muy bien., ; Qué més ? ( la
lista de las palabras debe ser pronunciada en voz natural sin

cadencis 0 subrayacibén de cualquierz de ellas).

Evaluacién.- Anotar las palabras que diga el nifio con los
errores de pronunciacién en que, por acaso, incurra. Seri be——

neficioso parz el estudio individual del alumno,
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Reproduccién de las siete palabras; tres puntos.
Reproduccién de cuatro a seis palabras; dos puntos.
Reproduccién de dos a tres palabras; un punto.

Reproduccién de una sola palabraj ausencia de reproduccién

0 enunciacién de serie completamente diversa; cero.

TEST 5

Pérmula verbal.- i A t{ te gustan los cuentos ? voy a con-
tarte uno. Presta mucha atencién porque después td me vas g + —
contar el mismo cuento. (Pausa) . Marfa compré una mufieca. Era
una linda mufieca de loza. La mufieca tenfa los ojos agzules ¥y un
vestido amarillo. Pero el mismo dfa en que Marfa la compré la -
muiieca se cay$ y se partié . Marfs lloré mucho. (Pausa ) . Aho-
ra tG cuéntame este cuento. ( si el nifio iniciase la narracién

Y vacilase ): ;Qué mis?

Evaluacién.- Anotar la narracién del nifio.

Si la reproduccidén indicase las tres acciones capitales -

( compré, partié y lloré ) y asimismo los tres detalles ( de -

loza, ojos azules, vestido amarillo ) tres puntos.
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Si las tres acciones y un detelle, do=s puntos,

Si tan sélo las tres acciones, o dos acciones y detalles-

un punto.

Si dos acciones o una accién y detalles, cero.

TEST 6

Férmula ver al.- Df alto : Caballero. (Pronunciese lente-
mente pero sin recslcar las sflabas). Muy dien. Ahors yo voy
a decir otras palabras y tfd las irés repitiendo. Contratiempo
Incomprendido-Nabucodonosor—PintarraJeado-Sardanépalo-Constan—
tinopla-Ingrediente-CosmOpo1itismo-Familiaridades-Transiberia-
no. (Después de cada palabra el examinador espera la repeti-—-
cién del nifio, anotando las palabras que fueren mal reproduci-
das. Si el nifio hablase en voz baja se debe decir) : M&s al-

to. (Si atropelladamente se debe aconsejar) : Mis despacio.
Evaluacién.- Por las palabras reproducidas acertadamente:
De nueve a diéz pelabras; tres puntos.
De cinco a ocho; dos puntos.
De dos a cuatro; un punto

Una o ninguna palabra; cero.
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TEST 7

Material.- Una hoja de papel donde estén impresas o tra-
gadas con rasgos fuertes, las figuras D y E de esta prueba. La
impresién o trazo debe llegar a los dos bordes del papel tal -
como estf indicado y en el mismo tamafio. Una tijera comfin, de

tamafio medisno y, con preferencia, con las puntas redondeadas.

Relo] que marque segundos.

LI L L

T Y v

Férmula verbal.- T8 vas a cortar este disefio lo mis répi-
damente gue puedas, pasando la tijera exactamente por enmedio -
de la raya. Asf. (Se indica la operacién dando un ligero cor.
te en el comienzo del trazo sinuoso; se coloca la tijera sobre
la mesa). Puedes empezar. (Se marca un minuto). Para. Muy -
bien, Ahora corta en la otra raya. Puedes empezar. (Se marca
un minuto). Para. Muy bien. (Si, por acaso, desde el comien-

zo el nifio no ha comprendido la orden se debe repetir la férmu-
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la verbal, sin alterarla).

Evaluacién.- La evaluecién tendrf en cuenta la cantidad y

la calided del trabajo. As{ 3

Cortando mhs de la mitad de cada disefio, en el mismo tiem-
po marcado de un minuto para cada uno sin que haya salido del

trazado, tres puntos,

Cortando mfs de la mitad saliendo del trazo, o respetando

el trazo menos de la mitad, dos puntos,

Cortando econ regularidad relativa, hasta la mitad en uno -

de los disefios y parte del otro, un punto.

No respetando el disefio de algln modo, cero.

TEST 8

Material.- Reloj que marque segundos, papel impreso o ra-
yado, con cien cuadritos de un cent{metro cuadrado cada uno, -
como se indica en la figura P, L&piz nfimero dos, o mejor de co-

lor, grueso.

El examinador debe hallarse al lado del nifio y no enfren-

te.
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Pérmuls verbal.- TG vas a hacer un puntito bien fuerte en
cada cusdrito de éstos, lo méAs répidamente que puedas. Asi ...
( se hacen tres puntitos en los tres primeros cuadrados de ls
l{nea superior. Se coloca el papel en posicién conveniente pa-
ra el nifio y se le entrega el 14piz.). Empieza. (se marcan 30

segundos). Para.

Observaciones.- Si el nifio hiciera rayitas o crucecitas -
en vez de puntos, se le debe observar, sin interrumpir el tra-
bajo. No quiero rayitas, guiero un puntito en cada casilla, --

como yo te enseiié.

Evaluacifn.- Se cuenten los puntitos, excepto los que hu-
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biesen sido hechos por el examinador, para la demostracién ini-
cial de la técnica. Todos los puntitos serén contesdos aun cuan-
do haya mAs de uno en el mismo cuadrito. Pero las rayitas no --

serén tomadas en cuenta.

Le anotacién es la siguiente:
M4s de 50 puntitos; tres puntos.
De 26 a 50; dos puntos.

De 10 a 25; un punto.

Menos de 10; cero.

Si el nifio siguiera la orden sugerida (de su igzouierds ha-

cia su derecha) débese anotar el hecho.

Evaluacién General.- La evaluacién generel seré obtenida -

por la simple suma de los puntos alcanzados por el nifio en cada
prueba. El resultado indicaréd el nivel de la madurez (N.M.) pa-
ra la lectura y escritura en términos absolutos; esto es, sin-

ninguna relacién con la edad cronolégica o con la edad mentel,

La escala supone una amplitud de O a 24 puntos. Claro es-
t4 que un nifio de 2 a 3 afios sometido a los tests fracasaré en
todos, pues no llegaré a comprender las tareas indicadas. En --
la edad escolar, que es la que interesa en la aplicacién de los
tests A B C, la experiencia ha demdstrado una variacién regular
de 5 a 24 puntos. El1 valor central, tipico o representativo del
grupo, incide en 14, en que M, Ma y Mo se confunden. Como el DP
se rapresenta por 2,66 y el C por 1,82, podemos considerar, pa-

los efectos prédcticos los cuartiles medios entre 12 y 16 puntos;
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el inferior de 11 puntos para abejo; el superior, de 17 para -

arriba .

La observacién de los grandes grupos sometidos a la clasi-
ficacién por los tests A B C, asi como el estudio de numerosos
casos individuales confirman tales resultados: un N. M. de 18 -
puntos o superior permite la previsién de que el nifio aprende—-
r4 a leer y a escribir en un semestre lectivo sin dificultad =
0 cansancio; un N.M. de 11 a 16 puntos, que el aprendizaje se -
realizard normalmente en un afio lectivo; un N.M. inferior a 10
puntos, que el nifio aprenderé con dificultad, exigiendo, en la

mayoria de los casos un tratamiento especizal.

Con los nidios aue no obtuvieron més de siete puntos se -
puede asegurar gue la ensefianza escolar comin seri totalmente
improductiva. Para estos casos se hacen necesarios exfmenes —--
complementarios, como los de salud y nivel mental a la vista de

los cusles se les podri dar tr=tamiento adecuado.

N. M., = Nivel de Maduracién.

¥M. = Media
Ma. = Mediana
Mo. = Modo o valor més frecuente.



ANEXO 4
SECRETARIA’ DE EDUCACION PUBLICA

ACUERDO Nim. 17 que establece las normas a que
deberdn sujetarse los procedimientos de evaluacién
del sprendizaje en los distintos tipos y modalidades
de la educacibn, bajo el control de la Secretarfa de
Educacién Piblica.

Al margen un sello con el Escudo Nacional, que
dice: Estados Unidos Mexicanos.- Secretarf{a de Educa
cién Piblica. . :

ACUERDO NUM. 17

Rew

ACUERDO que establece las normas a que deberén-
sujetarse los procedimientos de evaluacién del apren
dizaje en los-distintos tipos y modalidades de la edu

cacién, bajo el control de la Secretarfa de Educacién
PGblica.

Con fundamento en los artfculos 38 fraccibn I,
inciso a), de la Ley Orgénica de la Administracién
POblica Federal; 7, 24, fraccibn II: 46 y 47 de la
Ley Federal de Educacibébn v 2 y 6, fraccibén I, del Re

glamento interior de la Secretarfa de Educacién PG =
blica; y :

CONSIDERANDO

Que la evaluacién del aprendizaje es un proceso
inherente a la tarea educativa, indispensable para
comprobar si se han logrado los objetivos del aprendi
zaje, planear la actividad escoler; decidir la promo-

cién del educando y contribuir a elevar la calidad de
la ensefianza.

’

Que la evaluacibn del aprendizaje coadyuva al
disefio y actualizacién de planes y programas de estu-
dios: a la seleccibn de métodos educativos; al aprove
chamiento racional de Jos recursos humanos y materia-
les y a la planeacibén general del sistema educativo
nacional,

.Que la evaluacién del aprendizaje debe instrumen
tarse atendiendo a las caracterf{sticas espec{ficas de
los diferentes tipos y modalidades de la educacién bajo
el coptrol de la Secretarfa de Educacién PGblica. -

Que para fines de unificar y coordinar la educa-
cién en toda la repiblica, conviene normar los procedi
mientos de la evaluacién del aprendizaje, en los tipos
de modalidades que conforman el sistema educativo na -
cional, he dictado el siguiente: ’
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SAININAS 4 b b \S

ARTICULO 1o0.- Es obligacién de las escuelas y de
m&s unidades que prestan servicios educativos, evaluar
el aprendizaje de los educandos. entendido éste como la
adquisicién de conocimientos, el desarrollo de habilida
des v destrezas y la formacibén de actitudes, sefhalados
en los programas de estudio vigentes.

ARTICULO 20.- La evaluacién del aprendizaje debe
r& realizarse a lo largo del proceso educativo a través
de procedimientos pedagbgicos adecuados. Los ‘programas
de estudio y actividades escolares deberén respouder a
estos propésitos.

ARTICULO 30.- La escala oficial de calificacio -
nes seri numérica, del 5 al 10, con la siguiente inter
pretacién.

.10 Excelente
9 Muy bien
8 Bien
7 Regular
6 Suficiente
) No suficiente.

_ ARTICULO Yo.- Para su operatividad la escala serd
congruente con _el .contenido de los programas, y cada es
cuela 6 unidad que preste servicios educativos determi-
hard los comportamientos necesarios que el educando de-
- berd alcanzar al término de una etapa del aprendiza‘e.

ARTICULO 50.- La evaluacién permanente del apren-
dizaje deberd conducir a tomar decisiones pedagbgicas
oportunas para asegurar la eficacia de 1la ensefianza y
del aprendizaje, asi como la integracién de calificacio
nes parciales que expresen el rendimiento alcanzado oor
el educando dentro de una etapa definida de dicho proce
so.

ARTICULO 6o.- La evaluacién final serd el resulta
do de la integracién de las calificaciones parciales en
cada materia. asignatura y 8rea del plan de estudios con
forme a las disposiciones que establezcan las direccio -
nes generales de la Secretaria de Educadién Pdblica que
administren servicios educativos.

ARTICULO 70.- Los educandos que obtengan la anota |
cién § en la evaluacién final, se sujetarédn a los proce
dimientos de regularizacibén que al respecto se determi-
nen.

ARTICULO B8o.- Las direcciones generales de la Se-
cretarfa de Educacién Piblica que administren servicios
educativos; podrén disponer la realizacién de ex&menes
finales. En caso de efectuarse éstos, se tomaridn como un
elemento m§s de juicio para completar las evaluaciones
parciales.

ARTICULO %90.- lias escuelas y demds unidades que
presten servicios educativos, deberdn informar al edu-
cando y a los padres o tutores en su caso, del nivel de
nivel aprovechamiento alcanzado por el educando.
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ARTICULO 10.- El educando acreditard un ciclo, gra
do, materia, &rea de estudio o asignatura de acuerdo con
el plan de estudios vigente, cuando obtenga, segin lo es

“tipulado en la escala de calificaciones, la anotacién 6

o mas.

ARTICULO 11.- Las direcciones generales de la Se -
cretaria de Educacién Piblica a las que se encuentran -
adscritas las escuelas y dem&s unidades que prestan ser-
vicios educativos, deberdn determinar para efectos de pro

mocidn y acreditacién de estudios, los prerrequisitos co i
rrespondientes.

ARTICULO 12.- Es competencia y obligacién de cada
dependencia de la-Secretarfa de Educacibén Piblica que
“adminjEtre- servicios educativos, determinar- 10s insinu«..
mentos y técnicas de evaluacién que convengan, asf como
las normas y procedimientos para establecer las accio -
nes pedagbgicas adecuadas. Seré. ademds, responsable de
la observancia del presente acuerdo y, con la asesoria
del Consejo Nacional Técnico de la Educacién y la coor-
dinacidn de la Subsecretaria de Planeacién Educativa,
dictard disposiciones para hacer operante su contenido.

TRANSITORIOS.

PRIMERO.- El1 presente acuerdo tendré efectos a par
tir del afo escolar 1978-1979, en los distintos tipos y
modalidades de la educacién bajo el control de la Secre
tarfa de Educacién Pdblica.

SEGUNDO.- Se abrogan los acuerdos 3810 del 30 de
marzo de 1976; el 9309 de la Direccién General de Ense-
fanza Normal del 25 de junio de 1959, en la parte rela-
tiva a la estimacién del aprovechamiento, as{ como todas
las disposiciones que se opongan al presente acuerdo.

TERCERO.- E1 presénte acuerdo deber§ ser publicado
en el "Diario Oficial" de la Federacién. :

Sufragio Efectivo. No Reeleccién.

México, D.F., a 25 de julio de 1978.- El Secretario.
Fernando Solana.- Ribrica.
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AXEXO 6

A e o e

(" Unidad 1

L

_ Resuitado
Como resultodo del logro de los obijetivos que orientaron el proceso de . de la
ensefionza-aprendizaje en esta unidad, el alumno: Aspecto svalvacibn
A a : \ |
{ 2 Demuestra interés al escuchar narrociones y relotos.  °
L) Participa en pléticas, didlogos y juegos propuestos por el mosstro. Expreslbn
-!l Reolizo los dibujos sugeridos por el moestro. .
\_ : _J
0 )
Q e -
¢ — Se fomiliariza con sus compofieros.
a . . L . . .
= Participo con entusiasmo en los juegos y comentarios que organizon el maestro . e
" o sus compafieros. Socializacibn
E Muestra interés en porticipor en la solucién de problemas planteados por el o
moestro. &
_ D, .
g )
b Muvestra control en el movimiento de su mano, ol realizar trazds libres y diri-
idos '
. b ¢ ‘ Destrezas
— Manipulo con solturo diversos materiales (plostilina, masa, barrc, papel, etcé-
T terq).
L —
(" A
L \dentifico enunciados visuolizados duronte el desarrollo’de lo unidad.
b i . . A
— Closifico objetos por su formo, tomoio, color (rojo, amoarillo, c2.l), textura .
’ . v v . . .m
olo- y/o sabor. Conocimiento
£ Desorrolla el reconocimiento de su esquema corporal a través de sus sentidos.
— >
Observaciones

Firma de enterodo del podre o tutor
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SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

Direccion General de Ensenanza Superior e Investigacion Cientifica
INSTITUTO NACIONAL DE PEDAGOGIA

MANUAL DE DIRECCIONES

DE LA

PRUEBA MENTAL COLECTIVA
DETROIT-ENGEL

PARA EL PRIMER ARO
DE ENSENANZA PRIMARIA
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l‘ """ ‘PRUEBA COLECTIVA DE ‘HABTLTDAD MENTAL

DETROIT - ENBEL .
PARA EL PRIMER GRADO DL_EH_&EH_AB_ZA PRIMARIA

fﬂbmbra Num. 1
Sexo Edad -Aﬂos Meses
Fecha de Nacimiento Afio Escolar
tEscuela - Fecha de Examen
LE}&mlnador : ‘ Grupa ____
T . - e
- Test I_EXploracidn »{Yalor ¢/Test | Lalif.

) ] ) Obtenida
Test 1Experiencia comun _:[_' 5 |
| tTest 2§0bssrvacidn v comp.

[ Test 3)Memor i Inmediate
Test 4§Da Juicie

Test 5{Da Analoaizs v Difs.
 Tost BJDe Experisncis P/Usp
1 Togt ?303mnjamento D/Fias.
Test 8 Expﬁgg%g?ia Saber

7 el Jimt oy
|
= N [N [CO |~ [ |en

| otal 50

L

Calif.Total Indice de Clagificacion
Observacion

Kbl 2R H k i
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INSTHUCCIONES 'PARA LA APLICACIOW DE L: PRUxsBA DETROIT-BNGEL
( lo. ¥y 20. Grados de Primaria )

Las instrucciones que no estédn en letra cursiva# son ex———
clusivamente para el examinzdor y, por t-<1 motivo, go deben ser
lefdas a los alumnos, )

Esta prueba debe ser aplicada en grupos de no mds de 25 ——

ni menos de 12 alumnos.
""" Cuando se aplica a nifios que no saben escribir, los datos
de la cardtula deben ser anot::dos por el propio examinador an--
tes o despues del exdmen. Porsm esto bastard con que se escriba
inmedintamente el nombre del nifo, ya quc los demids datos po-——
drdn recogerse nosteriormente.

Una vez que todos los niiios se hallen cémodamente sentados,
se les dir4:

" Voy a nrestar a cada uno de ustedes un cuadernito como -
éste (mostrindolo) pzra un juego que voy a ensefiarles. Como ven,
estos cuadernitos (abriendo uno delante de ellos) tienen muchos
dibujos de animales y cosas., Cucndo los reciban, los dejan so--
bre su pupitre sin abrirlos hasta que yo les diga 1o que van a
hacer®,

Haga que otra persona distribuya los ejemplares mientras -
usted vigila el orden, y luego diré4:

" Para que hagan bien lo que voy a decirles, deben ponerme
mucha atencién. No volteen a ver los cuadernos de sus compafie——
ros., S6lo ffjense en el suyo. Les voy & decir que marquen algu-
nas cosas en su cuaderno, pero cuando diga § axto !, todos le—
vanten su 14piz apoyando su codo sobre 1n mesa; asf (demostrén-
dolo),."

Cuando se trate de nifios que senan escribir, pfdaseles - -
luego que escriban su nombre en el lugar correspondiente; luego
df gales: '

jkCursiva en el original, paréntesis en este trabajo.
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® shora dejen su 1l4pniz en su mesa. Den vuelta a la hoja, -
as{ como yo." (Demostrarlo y luego vigilar que todos los nifios
tengan enfrente la pigina del Test 1),

TEST 1

"Ahora abran su cuaderno volteando la primera hoja de esta
manera (mostrarlo con un ejemplar de la prueba manteniéndolo en
alto)." ' :

"Luero dejen su cuzderno sobre el pupitre para que se vea
s6lo esta parte (mostrarla)." Nespués recorra ripidamente el —
salén para vigilar que el ejemplar de cada alumno esté abierto
en el Test 1, y doblado sobre la otra parte,

Para la prueba Detroit-Ensel no se registran tiempos pre--
cisos. El aplicador daré lc orden de susvensiédn cuando, avroxi-
madanente, las dos terceras partes de los nifios hayan terminado
para lo cual se guiari por los que levanten sus 14pices,

"Tomen sus lipices y levéntenlos anoyando su codo sobre el
pupitre. F{jense en la primera hilera de dibujos. Marquen con -
su 14piz la cosa que crece en un 4rbol. MArquenla asf{ como yo."
Demuéstrese marcando la manzana de arriba abajo con una gruesa
lfnea de .14piz de color, de tal manera que todos los nifios ha——
yan acabado, En los demé4s casos dard la order de alto cuando —-
las dos terceras partes, aproximadamente, hayan terminado.)

"Ahora vean la siguiente hilera de dibujos que es &sta (in-
dicarla sélo por esta segunda vez en el ejemplar del examing——-
dor). Marquen dos cosas que sirvan para cortar, (Pausa). i Alto!
Levanten todos sus 1l4pices," .

"En la siguiente hilera de dibujos, marquen tres cosas que
son de madera, (Pausa). ; Alto !"

"Ahora en la siguiente hilera, marquen cuatro animsles que
ponen huevos, (Pausa), ; Alto '"

"En la #ltima hilera marquen cinco cosas que crecen deba jo
de la tierra.(Pausa). ; Alto I"
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"Volteen su cuaderno al otro lado." (Recorrer rdpidamente -
el salén para vigilar que cada alumno tenga enfrente el Test 2),

TEST 2

"Levanten sus ldpices apoyando su codo sobre 14 mesa, F{-
jense en mi cuaderno (mostrarlo). Aquf estd una ventanita, Mir-
quenla en su cuaderno, (Pausa). Ahora busquen una ventanita i-a
gual en la misma hilera y mArquenla también. (Pausa). | Alto %
Levanten sus 14pices.™

"pAhora marquen la primera hojita. (Pausa). En la misma hi-
lera busquen otra hoja igual a la primera y mérquenla. (Pausa).
i Alto in

"Ahora mgrquen la primera estrella. (Pausa)., Busquen en la
misma hilera otra estrella igual s la primera y mirquenla. ( —
Pausa)., | Alto §"

"Ahora marquen la primera flor, (Pausa). Busquen en la - -
misma hilera otra flor igual a la primera y mirquenla, (Pausa).
{ Alto "

"Ahora marquen la primera rueda. (Pausa). Busquen otra - =
rueda igual en la misma hilera y mirquenla. (Pausa). | Alto!"®

"Dejen su l4piz en el pupitre. Volteen la hoja como yo, —-
déblenla asf." (Mostrarlo y luego vigilar que se ejecute la or-
den por cada uno de los nifios),

TEST 3

“Levanten sus lédpices gpoyando su codo sobre la mesa, Ff—
Jense en la primera hilera. Marquen el carrito. (Pausa). { Al--
to ! Levanten sus 1l4pices," .

"En la siguiente hilera marquen la manzana y el gato. ( =-
Pausa), { Alto §"

YEn la siguiente hilera marquen la cubeta, el dado y la —=
estrella. (Pausa), ; Alto "
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“En la siguiente hilera marquen la botella, el cochino, la
mariposa y la silla. (Pausa). ; Alto &"

"En la dltima hilera marquen 1la escoba, la navaja, el to—-
ro, la mano y la pala. (Pausa). | Alto "

“Volteen su cuaderno al otro lado." (Vigilar que se ejecu-
te la orden,)

TEST 4

"F{jense en el perro. ¢;Qué es lo que tiene mal el dibujo -
del perro (Espere la contestacién). Sf, le sobra una cola. — —
Marquen la cola que.le sctra. (Pausa). i Alto ! Levanten sus —-
14pices",

"Ahora marquen la llave que estf mal puesta. (Pausa), | —
Alto "

"Ahora marquen lo que tiene mal la canasta. (Pausa). i Al-
to I

"Ahora marquen lo que estd mal en la puerta. (Pauea). § -
Alto !n

"phora marquen 1o que tiene mal el dibujo del niffa, (Pau--
sa). | Alto §" =

"Ahora marquen lo que tienen mal los lentes, (Pausa), | —
Alto §» _

"Ahora marquen lo que tiene mal la mano. (Pausa). ; Alto ¢
Levanten sus l4pices,"

TEST 5

"F{jense en el primer cuadro. (Méstrarlo por esta vez), —-
Marquen la figura que es diferente a las demés. (Pausa), | Al——
to ! Levanten sus 14pices."

"Ahora, en el siguiente cuadm. mrquen la figura que es di-
ferente de las dem4s (Pausa), { Alto "

"Ahora, en el siguiente cuadro marduen la figura que es —-
diferente de las dem#&s (Pausa). { Alto !»
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"Ahora, en’'el dltimo cuadro marquen la figura que es dife-
rente de las demds. (Pausa). | Alto ! Levanten sus 14pices."

TEST 6
{

"Pomen sus lédpices., F{jense en la primera hilera de dibu—e
jos. Marquen la cosa que Se usa con el pie ¥y luego levanten sus
l4pices., (Pausa). | Alto "

®En la siguiénte hilera marquen la cosa que se usa con el
cuchillo, (Pausa), ;. Alto $"

"En la siguiente hilera marquen la cosa que se usa con la
escoba, (Pausa). ; Alto !"

"En la siguiente hilera marquen la cosa que se usa con la
aguja. (Pausa), | Alto v

TEST 7

"F{jense en mi cuaderno. Aquf estd un dibujo (mostrar el -
primero), y de este lado hey otro parecido (mostrarlo); ustedes
le van a poner a éste lo que le falta para que sea igual a este
otro."

". { Héganlo ! Y luego levanten sus l4pices, (Pausa). | Al-
to ¢n

"Ahora pfntenle a éste lo que le falta para que sea igual
a este otro (mostrar los dos siguientes). (Pausa). | Alto ! Le-
vanten sus l4pices,"

"Cuando yo les diga que comiencen, le van a pintar a éste
lo que le falta para que se vea igual.a este otro (mostrar los
cfrculos). Después a &ste le pintardn lo que le falte para que
8e vea igual a este otro (mostrarlos) y luego le pintardn 10 —-
qQue le falta a &ste para que sea igual a este otro, No se les —
olvide que tienen que hacer todos éstos, (Sefialar los tres del
lado derecho,)"

Cuando algin nifio se detenga antes de terminar, se le dird
que continde hasta terminar.
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TEST 8

"F{jense en las sillitas que estédn arriba. Marquen dos si-
llitas, (Pausa). ; Alto !" .

"Ahora marquen tres campanitas. (Pausa). i Alto g

"Ahora marquen ocho conejitos. (Pausa), ; Alto :¢"

"Ahora marquen trece estrellitas, (Pausa). Dejen sus 14pi-
ces en el pupitre,"

TEST 9

"Den vuelta a la hoja. Tomen sus lédpices, P{jense en la —
primera hilera, Pinten una raya que vaya del pico del pollito _
hasta el plato. (Pausa). ; Alto ! Levanten sus lipices,."

"Ahora, en lo siguiente hilera, pinten una raya que vaya -
del hocioco del gato a la cola del ratén. (Pausa). { Alto ©

"Ahora, en la siguiente hilera, pinten una raya de la pe~--
lota a la canasta, pero aue pase por arriba de la estrella., - -
(Pausa). i Alto ! En la siguiente hilera tracen una raya'que —
vaya del cahallo a la taza, pero que pase por abajo de la som—
brilla y de la hoja, (Pausa). ; Alto ! En la §ltima hilera tra~
cén una raya que vaya de la silla hasta el perro, pero que pase
POr abajo del martillo y nor arriba del pescado y de la nifia, -
( Pausa ), | Alto v

"Volteen su cuaderno al otro lado. (Haga que se recojan —-
los ejemplares rdpidamente)."
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INSTRUCCIONES PARA LA CALIPICACION

La pruebs de Detroit-Engel consts de cincuenta reactivos
cada uno de los cueles se valora con un punto. En seguida se -
explica la forme de computar los aciertos de cada uno de los -
tests y de la prueba en su conjunto. El maestro debe hacer su-
clave resolviendo una prueba conforme con las instrucciones -
anteriores.

TEST 1

Se asigna un punto por cada una de las cinco hileras bien
resueltas.

Una hilera ha sido resuelta si el nifio marcé precisamen—-
te lo requerido sin ninguna cosa de mis o de menos. Cualquier
marca que haya hecho el nifio, con tal de que sea sobre el di--
buje indicado, se debe considerar como correcta.

Puntuacifén méxime posible: 5 puntos.

TEST 2
Cada hilera vale un punto si se marcé la figura egquiva- -
lente a la primera con cuglquier clese de trazo. No interesa —
8i no ha sido marcada la primera figura de la hilera. No se a-
nota acierto si el nifio marcé otra figura ademés de ls correc-
ta.
Puntuacidén méxima posible: 5 puntos.

TEST 3
Cada hilera vele un punta si se marcé cada una de las fi-
guras requeridas en las instrucciones. Cualquier clase de mer-
Ca es satisfactoria. Una hilera no se considera resuelta co~- -
rrectamente si se marcé algo mis o si faltd de marcar alecung -
de las figursas.
Puntuacidén méxima posible: 5 puntos.

TEST 4

Pada uno de 1los reactivos vale un punto si el niflo revela
de una manera m4s o menos clara, el reconocimiento del erroyr -
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en la figura. En el perro es correcto si marcé cuslquiers de -
las colas. En la canasta cualquier trazo que indique el asa.
Bn la puerta es correcto si marcé la cerradura o 1la Par--
te donde se abre la puerta.
Puntuacién méxime posible: 7 puntos.

TEST 5
Se asigna un punto por cads cuadro bien resuelto; &sto es
si se marcé la figura que no pertenece el mismo grupo que las
demés.
Puntuacién méxime posible: 4 puntos.

TEST 6
Se asigna un punto por cada figura mercada, si no se mar-
¢ ninguna otra. Las cuatro figuras correctas son: zapato, te-
nedor, recogedor y carrete.
Puntuacién méxima; 4 puntos

TEST 7

Cada figura correctamente resuelta vele un punto. Eh las -
dos primeras figuras se perdona una ligera desviacién de lss -
l{neas. Los cuadradoe de las dos siguientes figuras pueden ser-
mds chicos o ligeramente mis grandes, con tal de que no toquen
las figuras exteriores y sus énguloe sean m&s o menos rectos.
La Gltima figura se considera correctamente resuelta aun 8i la
figura dibujaeda toca sélo tres lados del rombo y si se ha tra-
zado una sole linea continua de arriba a abajo en lugar de las
dos que tocan los vértices superior e inferior.

Puntuacién mdxima; 5 puntos.

TEST 8
Se asigna un punto por cade resoluciédn correcta.
Puntuacién méxima: 4 puntos.
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TEST 9
Se asigna un punto por cada orden correctamente ejecuta--
da. No interesa la calidad de las lfneas sino propiamente la -
intencién del trawo, ésto es, el hecho de que el nifio haya de-

nostrado entender las instrucciones respvondiendo a ellas ade--
cuasdamente . |

Puntuscién méxima; 5 puntos.

INTERPRETACION DE LOS RESULTADCS

El ndmero de aciertos obtenidos por el alumno en cada uno
de los tests de la prueba, se anota en el cuadro respectivo de
la caréitula, abajo de donde dice "puntos™ y al lado del nidmero
del test correspondiente.

Después de sumar la puntuscién obtenida por cada alumno y
de haber anotado este dato al lado de donde dice "total", se -

consulta en la tabla de normas correspondiente al grado del a-
lumno.

TABLA DE NORMAS NDE LA PRUEBA DETROIT-ENARL
(para su utili,acidén al principio del afio escolsr)

CALIFICACION -~ o
PECTMAL PRIMER A0 SEGUNDO ANO
4 23 o menos

5 0a 5 24 a 26

6 6 a 13 27T a 31

7 14 2 21 32 a 35

8 22 a 30 36 a 39

9 31 a 39 40 a 43

10 40 o més 44 o mis

INTERPRETACION DE LAS CALIPICACIONES
Significa:
CALIFICACION

10ievovos Excelente capacidad psra el snrendizaje escolar;
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corresponde a alumnos de inteligencia excepcio--

nal, que comprenden, aproximadamente, el 7% de -

los casos mAs altos de un contigente numeroso de
alumnos de su propio grado.

"Capacided de aprendizaje sunerior sin ser excep~-
cioﬁal; les alumnos que obtienen esta:califica- -
cién son de un rendimiento intelectual superior -
al término medio y comprenden, aproximadamente, -
el 16% de los escolares de su grado.

Capacidad media superior para el aprendigaje es-
colar; los alumnos con esta calificacién compren-
den aproximadamznte el 27 % de los casos inmedia-
tamente arriba del promedio de su grado.

Capacidad mediana inferior para el aprendizaje -
escolar; corresponde, aproximadam:nte, a un 27 %
de casos inmediatamente abajo del promedio del --
grado del alumno.

Capacidad mental inferior; corresponde s un ni--
vel de aprendizaje inferior que comnrende, apro--
ximadamente, a un 16% de casos del grado del a- -
lumno. Tanto estos escolares como los de niveles
aiin mids bajos, necesitan unaiatencién individual
constante y una ensefianza objetiva simplificada,-
a efecto de evitar su reprobacién.

Capacidad de aprendizaje muy baja, que correspon-
de, aproximadamente, a un 5% de casos del grado --
del propio alumno. '

Capacidad de aprendizaje excesivamente deficiente
que corresponde, aproximadamente, a un 2 4 de ca--
sos del grado del propio alumno.
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GLOSARIO
Cognoscitivo, Referente a los conocimicatos.

Educacién preescolar. Enseiinnza impartida antes de 1n escolarn

Eje de desarrollo. Linea bAsica parza el crecimiento y desenvol”

viiniento del nidio.

Estadio., Pase, perfodo relativamente corto cue presentan los -

nifios en edad preescolar y primaria.

Génesis, Origen o principio de una cosa.

Génetica. Ciencia que estudia los caracteres de 1z herencia de
los organismos, los factores que representan estos car-cteres.

Ciencia de la herencia biolégica.

Graffa. Representacién grifica del sonido,

Idiosincrasia, Temperamento .propio de cada persona, disposi- —
cidén caracter{stica de cada individuo paro reaccionar ante las

impresiones que recibe,

Integral. Proceso de coordinacién de las diferentes dreas de -

desarrollo en un todo coherente y unificado.

Lidico. Relativo al juego.
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Médulo. Serie de actividades programadas nare lograr los ob--

jetivos que integran uns unidad de aprendijaje.

Nivel de madurez. Grzdo de evolucidn intelectual, estado del -

desarrollo completo de una persona en la etapa infontil,

Operztivo. Capas de funcionar, de producir un efecto.

Preoperatorio. Previo a las operaciones (actividades). Ante--
rior a una accién de prepar~rse para adquirir el conjunto de

conocimientos,

Psicogenética. Ciencis aque estudia el nrincipio de la vida y -

los caracteres de la herencia de los organismos,

Peicometrfa. Conjunto de los métodos utilizados para medir los

fenbémenos psicolbsicos (tests etc.).

Psicomotor. Dicese de la conducta del nifio en relscidn con 1a
adquisicién de los asnectos psicolégicos del comportamiento --

motor, (reflejos de madure,).

Psicopedagogfa. Pedagogfa basada en el estudio cient{fico del

desarrollo del nifo,
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