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INTRODUCCION
Egta Investigacién Documental presenta una muestra de -

atos recopilados en diversas fuentes sobre 1la aplicacacidn de
&todos en la enseilanza de 13 1ectos-escritura 1a cual se en-

uentra estructurada de 1- siguiente meneraj Un Plantesamiento-
el Problema en donde se anrlizan & los estudiosos mus autori-

.adas amcerca del Fitodo, el segundo carftulo es una presenta -
18n de 1los métodos tradicionales que hen sido utilizados en -
1&xico rzra la ensefianza de 1a lect- escritura como son , Bl-
s1labsrio de 3an Miguel, el Nétodo Rébsamen el Método Onomatore
/icoyy el Mé&todo Ecléctico; a conbtinuacién , en el tercer capl
tulo, se describen los principios tedricos y pedagbgicos dellé
todo as{ como situmclones précticas que se derivan 421 misnaoj -
a1l cuarto capf{tuio se refiere atla aplicucidn det=lladn del &
todo e inzlnye los pasos yrelimineres , el docante y los objet
vos del M&todo , y los procedimientos prdctians , en el ,uinto
capftulo se describen las dificultades inherentes y exSgenas -
del Mmé&todo, al tiempo que se describen las formas de superar -
esas dificultades , para finalizar con las conclusiones y refle
xiones particulares.
A1 final se ha crefdo convenisnte y en forma ilusirativa

anexar tres documentos que reflejan de muners sistemdtice las
métodos utilizados en Wéxico y 1= munera en que 86 nutre de 108S
nétodos aneliticos y sintéticos , el Método Clobal de Andlisis
Estructural , el snexo dos, se refiere a loa fundamentos filo-
g6fico-educativo del étolo en cuectidn ,y, el anexo tres es un

eiernicio précticzo del mé&todo y 1la forma de superar ciertas di
ficultades presentadas al docente.



airtir de osta presentacién pués se dejard entrver 18s diferen

en los que los tra

xisten entre lo3 diversos métodos
gistemetizade

3 que €
jonzles , 8 pesafzue basars? en unz ense
b

} -

’
NGNL2 *

dedican = enseliar 3 inlormar por memor izacidn el niiio vier
?

ente arrende 2 leer més rdpido por medio de estos métodos , E

o adquiriendo una lectura recdnics , en donde no se aprove -

cembio, el Método Global en-

1a experiencia del nifio ; en

adio , se observ:T4 es altamente instructivo , perceptivo, ¥

wime 1la lecturs mecdnica 3in sentido , ofreciendo al nifio -

109 nara 12 investigacién y observacidén , aprendiendo 8 leer

o habls, es decir , Por enunciados , por idens cabgles y -

nprende la lectura.

Ajemds de las ventajre que ofrece para el eprendizaje del-

fio , ofrece tombién al msestro lo més povedoso :@N psicologin -

ucative y didfctice para 1a engefianze de 1a lecto-escritura.

3e_expone ajqul , pues, los resultados de esta modesta in-

.atigacibn , esperando que este minimo esfuerzo , en alguna -

yrma co2dyuve pareg un mejor jeserrollo del trabejo docente del

.vel primario , ten importante para el desarrollo posterior -

31 4ndividuo y 1a cultura de nuestra sociednd.



CAPTTULC I-
“PLANTEAMIENTO DZL PROBLTMA

Ts muy comin entre los maestros que cumplen su tarea &
sumamente leboriosz y extremadamente delicada , sobre todo em
los primeros efios de primaria en lo que = la ensefianza de la
lecto - escritura se refiere, observar 1s preferencia que exbs
te en 1la aplicecién de los Métodods tradicionales de ensefienza
haciendo a un lado los métodos modernos vigentes como en el ca
go del Método Global de Anélisis Bstructural.

Ahoras bién, gludles son les dificultmdes inherentes o no
a2l método y cuéles son las razones derivadas del mismo gue ha-
cen que el docente de estos niveles no desarrolle de manera ca
bal los procedimientgs sugeridos por el método?. Lo enterior e
es un problema serio que obstaciliza el procaeso gde enseﬁanza -
aprendizeje. Ello motivé esta investigueidn a pertir de las -
t&cnices documentales y primordialmente en materiel bibliogréaf
co de estudlosos ds la materia que han teorizado sobre el hétal
do Globsl de AnAlisis Tstructural, como eB el caso del doctor-
Ovidio Decroly , asi como el psicdlogo Henry Wallon, iniciador
y seguidor respectivemente del m&todo mencionado, pero también
fue necesario scudir & miterial hibliogréfico contempordneo -
gue recogen lss experisncias cbtenidas en 13 aplicanridn del mis
wo aobre todo en nuestro 4mbitn eincativo nzcionsl.

Tor 1o tanto el objetivn de esta investiescldn se limlta

a indazsr en fuentes documentsles
@) Los frctores que condicionan la aplienacidn del Mélodn Glox

pel de Andlisis Estructural.



b) Proporcionar elementos de juicio para fundamentar polf ticas-
estrategias y acciones tendientes a me jorar la aplicacidén del-
método, ¥y

c) Proponer concretamente soluciones de problemas concretos que
con mis frecuencia se presentan al docente y de esta manera de-
mostrar su funcionalidad.

A pesar de que esta Investigacién se centra en le detec-
cién de les factoree que obstaculizan la labor dodente snida -
aplicacién cabal del método demostrando su funcionalidadss cre-
y8 primeramemss , hacer un recorrido panorémico de los métodos-
tradicionales utilisados en México, para que, enseguida pasar a
realizar una deseripcién suy somera del Método Global de Andli-
sis Estructural, luego su aplicacién préctioca y un apartado no-
menos importante y que es el que se refiere a la superacién de-
las dificultades.

Esprecise antes mencionar que "Método en general es todo-
proceder ordenado y sujeto a c¢lertos principios o normas para-
llegar de una manera segura & un fin u objetivo que de antema-
no sea determinado” (1)

Ios métodos de ensefianza son miltiples y heterogéneos, -
la didéctica frente a ellos tiene una delicada tarea de estu- -
diarlos unos son de formacidn cient{fica del educando, otros-d. ...:a
de formacién civica, moral,econdmica,técnica estética y reli-
glosa, para cumplir este tarea se auxilia de los resultados -
de otras ciencias, ante todo, de la psicologfa y de la légica.

(1). IARROYO, Prancisco. Didctica general Contemporénea. -
4a. Ed. Porrda México 1973.pp. 349.
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Para la elaboracién de un método did8ctico significativo y
eficaz, es preciso tener una idea clara de los fines que se per
siguen. Todo m&todo did&ctico debe servir a log fines instructi
vos y formativos que la educacibdn se proponga. Se tiende a que-
el alumno alcance un aprendizaje funcional que posibilite la in
tegracibn y aplicacibén de los conocimientos. Se pretende formar
le como un ser autbnomo y libre capaz de inteqrarse en un deter
minado marco social con una actitud cooperativa.

Dentro de los métodos did&cticos que, a través del tiempo-
se han utilizado en la ensefianza de la lecto-escrltura, se dis-
tinguen tres maneras de enfocarlos: ia tendencia tradicional, -~
centrada sobre el maestro, la instruccién individualizada y el
método de descubrimiento. El método centrado en el maestro deci
de el principilo y el final de cada actlvidad, desarrolla la capa
cidad, la atencibn y la responsabilidad de cada nilfic. A su vez,-
la ensefianza individuailzada para los nifios de los primeros afjps
se usa en combinacibén con la técnica tradicional, el objetivo de
esta ensefianza es trabajar en cada nifio seglin sus capacidades, -
para permitirle progresar a su propio ritmo. Por su parte, en el
método por descubrimiento se encuentra una filosoffa implficita -
que consiste en la conviccibédn de que el nifio est& motivado inte-
riormente por su curiosidad para aprender.

Tradicionalmente se han venido empleando en la enseflanza de
la lectura los métodos sintéticos que, si bien aseguraban el do-
minio de la mechnica iectora, eran, no obstante, calificados de
poco motivadores. Fueron histbricamente los primeros en aparecer

adoptando gran nlmero de variantes a medida que iban perfeccio -
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néndosze, Sin embargo, los tipog que wds repercusiédn hon tenido
en 1la enseflanza son el =1feb&ticn, el fénico y el sildbico.

El proceso de aprendizaje que se segufa en el método 21fa-
tético er~ ensofiando primero las letras, después las sflabas 9
sus sonidos psra ‘llegar o las combinaciones de ellas y, final-
mente a las palabras y frases.

™ el nlfabltico, comienzn el aprendizaje por la forma y -
el nombre » las letras hasta llegar a las palabras,.

A su vez, el método sildbico, como su nombre lo indica, —-

parte de sflabas, cuya combinacidn permite llegar a las pala —
bras y frases. Su técnica es sumemente 16gica y fhcil de apren-
der a1 tiempo que coadyuva a2l sprendizaje de palabras nuevas pg
ro tembién podrfa seflalarse un defecto que en el orden de la —=
lectura es nuy grave, el alumno maneja durante mucho tiempo af-
labas y palabras sin sentido e insister~con egcaso relieve moti
vador en una pronunciacién mecénicsa.
_ Finalmente, el m&todo fénico, que inicia el aprendizaje —-—
con la enseflanza de los sonidos de las letras utilizande dis --
tintos recursos como la onomatopeya, es un método 18gico, gra--
dusble y de f4cil aplicacidn de las palabras por la asociacidn
dibujo-sonido, pero da lugar a combinaciones artificiales que -
dificulten 1la comprensién de los vocablos y las frases. (2)

Estos métodos, a pesar de su efectividad relativa, son con
siderados parciales, pues cada un) A su manera logTra Ssus objeti
vos s6lo que enfatizando en una parte del proceso ensefianza- ——
aprendizasje, lo gue repercute en unn visién parcializadora que
se le presenta s niflo, de la realidad.

Métodos anslfticos o globales.- En ellos el aprendizaje co

mienza con palabras y ffases cortas que el alumno comprende de

(2) s&nchezy Cerezo_Sergio. M&tcdoz para la enseflanza de la leo-

tura. Bnciclopecia de la educacién. Ed. Océsno, México 1980
pPpP. " *-92



de el principio, por tanto, no puede negarse que estén bien fun-
dados psicolbdgicamente,mediante el anblisis de tales palabras se
ilega al conocimiento de sf{labas y letras, la tarea no es facil-
porque los métodos globales requieren de preparacibén por parte -
de los maestros. Su (nico defecto reside en la dificultad para -
identificar palabras nuevas, lo glte exige el anflisis de sus ele
mentos.

Entre los procedimientos analiticos de aprendizaje se pue -
den mencionar el método de la palabra, el de la frase y el cuen-
to. El método de la palabra comienza la ensefianza por la palabra
presenténdola varias veces en cartones preparados y en frases de
terminzdas, se logra que los alumnos la reconoczcan por su confi-
guracibén peculiar.

£l método de la frase por su parte, se basa en la idea de -
que la frase despierta mayor interés en el nifio, que las pala —
bras. En general, el método de la frase favorece la comprensién-—
lectora y desarrolla una actitud inteligente hacia la lectura, -
pero al igual que ocurre con los dem&s métodos analiticos, si es
aplicado inadecuadamente, no permite desarrollar las técnicas pa
ra independizar al alumno y capaclitarlo en el reconocimiento de
las partes que componen las palabras desconocidas.

El1 método del cuento, aqul el profesor relata primeranente-~
el argumento del cuentoa\se comenta y se discute la sucesibn de-
1os hechos, se observa el texto escrito identificando después de
numerosas repetlcliones las frases de que est8 formado, se recongo
cen 1as palabras de la oracibén y los elementos de algunas de -—-

ellas.



ellas.

Dentro de las teorfas pedagbgicas y psicoléglcas de la ense-
flanza por métodos globales es Ovidlo Decroly quien més ligado se-
encuentra a ellos con sus principlos de globalizacién, y mls re-—
cientemente en psicologia, Henri Wallon, continud§ en alguna forma
el trabajo de Decroly.

ovidio Decroly formuld su teorfa del aprendizaje de la lectu
ra y una serie compleja de conceptos que, aungue a veces son con-
tradictorios, justifican la pr&ctica, porque su teorfa se funda -
en ldeas psicoléglcas.

Nacido en Renaix B&lgica en el afo 1871 y muerto en 1932, —-
Decroly estudié medicina en Gante, fue profesor de enseflanza espe
clal y director de la seccibén de psicologfa de la orientacién pro
fesional. En 1913 ejercld de profesor del Instituto Superior de -
Pedagogfa. Su actlvidad pedagbgica la comenzé en 1901, cuando fun
d6 el "Instituto de Ensefianza especlal para retrasados" y poste--—
riormente en 1907 creb para los nifios normales la "Escuela para -
la vida y por la vidan,

Decroly no era partidario de poner por escrito sus ideas, lo
hacfa para resolver algln caso concreto. Era un técnlco y su peda
gogfa la plasmaba pr&cticamente dejando a un lado la filosoffa de
los fines o ideales de la educacibn. No obstante, su preduccibn -
literaria en el campo pedagbgico es amplia, porque aunque era mé-
dico, su vida estuvo dedicada a la enseiianza. Sus primeras obras-
estén dedicadas a los nifios deficientes: "La psicologfa de los ni
flos anormales”, "Asistencia a la infencia nromal”, "Clasificacidn
de los nifios anormales", Etc.

El método de Decroly es . -l activo, se encuentra el me




dio de economizar los intereses subjuntivos ¥ momentdneos del -
e'scolar con los intereses objetivos esenciales de la humanidad.
1a mayoria de los métodos que Decroly ha elaborado tienen un va
lor duradero, ofrecen recursos educativos en relacién con las —
posibilidades de los pifios s sus diferentes edades, sOn ins‘tru_g
tivos, pues a través de ellos, adquieren la costumbre de pregun
tar, de anotar lo que se le ha dicho, de criticar las regpues+s-E
tas, de comparar las informaciones recibidas, etc. Ofrece, ade—
m4&s g1 nifio, medios de investigacién que se extienden sobre to-
dog los campos ¥ le facilitan la apropiacidn de todos los aspeg
tos de su contormo vital.

Por su parte, Henri Wallonm, ferviente elogisdor del método
de Decroly, reafirma su nétodo al dirigirse a la personalidad -~
concreta del niflo, a su actividad total en particular, el no S8
parer la inteligencia de la afectividad, Seflala s Decroly como
uno de los pionerds de los métodos activos. Dice que el Kétodo
globsl de Becroly se basa en lo que otros sutores han llamado -
concretamente el sincretismo del niflo: sobre esta manera de pen
gar gue es anterior a las distinciones mediante las cuales, el—
pensamiento plantes, sitda, y define su objeto. Cits el método
de desmutizacién, llamado método belga y que esS una aplicacidn

a los sordomudos, es de reeducacién funcional, que inside en el

desarrollo del sentido de la pelabra en el nifio.(3).

(3) Yallon, Henri. La ®volucién psicolégica del nifio. Colecc. Pe-
dagdgicaétijalbo,México,l%B,p.13-32,
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Estos nifios no entienden pero aprenden a leer antes que -
aprendan a hablar. Con el método global creado por Decroly, el —
nifio ve al maestro mover los labios en presencia de lo que est&-
escrito, intrigado por esta nueva propiedad __ que ticne la co-
sa escrita de suscitar movimientos, intenta realizarlo por s{ =~-—
mismo y mueve los labios imitando al maestro.

Reproduce con exactitud creciente la serie de movimientos -
que ve ejecutar al maestro, de tal forma que a continuacibdn todo
consiste en que vaya ganando cada vez m&s voz y hacerle corregir
los sonidos cuya articulaelén correcta no ha podido descubrir. -
s8lo por medio de ejercicios tomados del antiquo mé&todo.

En el mé&todo de los anormales, el nifio necesita realizar ta
reas simples y concretas, de efectos inmediatos y evidentes, que
slenta placer al darse a ellos por entero y que la alegrfa de re
conocerse fitil le conduzca siempre a superarse.

"La eficacla de la educacién, dice Wallon, se basa sobre el
conocimiento exacto del nifio, de su natﬁraleza, de sus necesida
des y capacidades, es decir, sobre el estudio psicolégico del ni
fo"(4) Elogia a Decroly por su visidn concreta y total que tilene
del niiio y de su educaciébn.

En sus investigaclones de psicologfa infantil, wallon se ha
dedicado, en primer lugar al estudio de la afectividad, de las -
actitudes y del carfcter, y a la luz de los resultados obtenidos
ha intent~do aportar claridad a las cuestiones relativas a la -—

atencibn, al interés y a la disciplina de la escuela.

(4) wallon. Op. Cit.p. 223.
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—  La educacién de la afectividad ¥y del cardcter es, sin duda
el campo donde Be plantean més dificultades, ha tenido el méri-
to de mostrar quey en la base del carécterK hoy actitudes que -
se forman progresiVEmente en el niflo en relacidn estrecha y nes
cesaria con el contorno humano. Este condicionamiento reciproco
permite guiar la formacién del carfcter en el nifio, comprender
sus perturbaciones ¥y remediarlos,.

Ha contribuido 2 clarificar ciertos problemas pedagbgicos-
controvertidos relativos al papel de la memoria y del lenguaje-
en la adquisicién de conocimientos y de la relacién de &atos —-
con la formacidn intelectual, Se ha esforzado por definir los -
mé&todos activos, ha analizado algunos de ellos de los que ha —-
precisado su aglcance e indicado su justificacidn peicolégica.

Wallon ha aportado observaciones ¥y sugerenclas en el campo
de 1a educacidén intelectual sobre las aptitudes en la pedagogia
su idea central es la de que no gxiste aptitud cuyo origen sea
engendrado, sino que gse adquiere con aprendizaje. "Creer que en
el nifio, las aptitudes se desarrollan espontdneamente no go0la -
mente es un error, sino gque, giemds, priva al,educador de toda-
accidn. " (5)

Ahora bien, de acuerdo con Tmilia Ferreiro, que ha estudia
do 1la aplicacién prictica de los métodos de ensefianza utiltize -
dos en México, la mayoria de 10s nifios realiza durante los pri-
meros alos de ensefianza una secuencia evolutiva que la autora -
ecplifica como'natural® ya que 4sta coincide ¢n la ayolucién -
Breviamente conztatada en los niflos preescolares. Ello reviste-
una gran jmportancia desde el punto de vists de la concepcién -

del proceso de aprendizaje. llny que reconocer pues, que a pesar

(5) wallon. op. cit., p. 223.
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de los esfuerzos de los docentes en la aplicacién de los métodos
modernos para la enseflanza de los primeros afios son mulos hasta
cierto punto, lo que no significa que los nifios no aprendan, Es
to implica en partek le preocupscién del docente, lo que trae &
como resultado el abandono del m&todo, al ignorar que existen -
etapas evolutivas en el educando y suponer -por ende, que todos
sus nifios deben aprender a tiempo. Muchos esfuerzos le llevé a
Ferreiro analizar esta situacién que debe ser conocida por los
maestros de los primeros niveles de ensefiznza. "Finalmente, di-
ce Perreiro, de estos datos {estudio realiz-do en Monterreyl se
desorende que los {nifios) que no llegan a eseribir alfabética -
mente gl final del afio escolar no difieren significativamente -
de aquellos que llegan, Simplemente, no lleg-n ~ tlempo al ni -
vel final. Pero pricticamente todos progresan. Hay una gran va
riabilidsd en los ritmos individusles: algunos nifics parecen neg
cesitar cuatro meses o m4s para pasar a2l nivel siléblco-alfabé-
tico, en tanto que otros 1o hacen en menos de dos mesec; algur—
nos nifios no logran en todo el aflo franquear la barrera del ni
vel préfllébico, en tanto que otros, lo logran ol promediar el
afio escolar, etc."” (6)

Es necesario pues, no sélo conocer a fondo el método sino
conocer al sijeto cognoscente, el niffo. El nifio en su vida coti
diana, recibe informacién constante informacién proveniente de
los padres,de otros nifios, de diversos medios de informacién, dé
otros maestros, etec., "el dessrrollo evolntive del nifio es tal,
gue los datos recibidos resultan muy lejanos a su hipétesis, --
m&s adn si &stn es demasiado fuerte en 1. En este caso, la in-
formacién no puede ser asimilada en ese momento?(7)

(86) Perreiro, Bmilin, y otros, inflisis de 1ne perturbscionce -
en el proceso de Aprendizsje., Ed, SEP. Wéxico 1982,p.132.

(7) G6émez Palacio, M-rgarita. Propuesta pars 21 aprendinnje de
1a Longua escrita, Ed. SEP-OEA. México 1381. p.37.
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Es muy importante, por lo tanto, tomar en cuenta algunas -
teorizaciones que se han derivado de la prdctica respecto al su
jeto con el que trabaja el docente de los primeros afios de pri-
maria:

- la educecién del nifio no se inicia en el momento de ingreso
al primer grado.

- La labor de la escuela primaria consiste en aportarle los elg
mentos bdsicos para enriquecer los aprendizsjes previamente ad
quiridos por el nifio en el ambiente del cual proviene y aque --
1las actitudes positivas consigo mismo y con los. demis .

- Los primeros affps de vida del nifio son muy significativos pa—
ra su desarrollo. Lo labor que realiza el maestro del primer —
grado seri deteyminanle pare la vida escolarizada del nifio pues
es la época en que habr{ que integrarse a un grupo y de vivir -
nuevas situaciones,

- La aplicacién del prograna Global integrado de primer grado -
estf encaminado a descubrir las posibilidades de cada nifio y a
crear un ambiente apropiado pira que sus intereses puedan mani-
festarse.

- El maestro de primer grado se -ufrenta z un grupo de nifios -~
que difieren en capacidades, por 1. que debe estar conciente -
de que no todos han podido desarrol.arlas sl mismo tiempo y con
igual éxito.

- El medio socioecondmico del : que prociden los alunnos determi
narf en gran medida sus actitudes, motivi:iones, necesidades y
posibilidades. (8) ;

Partiendo de estas.premisas y tomah{o %= cuenta la activi-

%

N

dad globalizadora de los nifios, veremos c\gn . Decroly, se en-

\>}t§is ertructu

(8) Noceda, Curiel Jorge. EL Mé&tndo Global de
rxl. Ed. del Autor. México 1982, p.24.




- 14-

cuentra en estrecha relacién con los centros de interés y las -
tendencias afectivas e igualmente observeremos su conexién con
la actividad instintiva.

Actividad globalizadora y actividad intelectual son dos --
factores que estén intimameMte ligados dice Decroly, "mo exis—
ten diferencias entre estad dos clases de intereses" En reali -
dad este es el punto de partida de Decroly en sus principios de
Globalizacién, Se puede decir, pues, que su aportscién se sinte
tiza en los llamados centros de interés,

Asf, los intereses que desencadenan la actividad globalXzado
ra, son aquellos que existen naturalmente ynse refieren a los -
instintos primarios individuales:

-los que se refieren a la alimentacién,
~La lucha contra la intemperie, ¥
~1a defensa contra los peligros y enemigos diversos . (9)

El amor a la propiedad y lop i=-%tintor rorisnles, dice Decwly
no dan directamente motivo pera sér ensefiados en una escuela --
primarias, pero no hay duda que pueden sgervir de estimulantes en

la misma actividad escolay.

(9) Sanchez Cerezo Sergio. Op. cit. p.92.
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CAFITUwyY II

LuS METODOS TRAUVICIUN..wnS PARA LA ENSEHANZA Do LA wuClO-

ESCRITURA.

1). Bl Silabario de San Miguel.

Se considera que ei primer método de ensefianza de i1a secte-
escritura utiiizado en Fé&xico fue e. Sliabario ae San Miguei, ea
cuas fue introducido por ios espafiores cuango se propusieron --
evange.izar a 10s mexicanos cunqulstados.

A partir ge este método empreado en México y durante casi -
aoscientos afos, se han apiicado diferentes métodos para ia ense
fianza de sa iectura y ia escritura. posib.emente, e. siiabario -
de San Migue;$sea e. método por ei cuai, un mayor nlmero ae per-
sonas hayan aprendido a aieery, go.amente en México, sino en todos
10s paises de habia espafio.a. EL origen de este métoao es re.l -
gloso y su proceaimiento de ensefianza es catequistico, sienao --
.as escue.as confesiona.es en donae mbs se emp.ed, iieganuo a --
abarcar ei &mbito dei hogar, pues 10s padres, maestros improvisa
dos con mucha frecuencia'sé vairleron ae este métoao para enseiiar
a sus hijos, cuando no tenfan oportunidad de asistir a .a escue-
la.

Se cunsidera necesario sefialar i1os defectos de este métouo:
e. nifio aprende a lecr a pesar dei sliabarlo, es decir, si apren
dia no era por ias bonaades det método empieado, sino por haber-
puesto en juego toaas sus capacldades y potenclasiidades a costa-
de un gran’ esfucrzo.

Caracterfsticas ue. métoao ue. Siiabarlo ue San Miguel para
ia lectura:

1. Es de aeietrev.- Toma cada letra por su nombre y aespufs com
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bina,
2. ms sintético-anaiftico.- Parte de. eiemento ietra para formar

s{iabas, 1uego paiabras y por Gitimo frases y oraclones.
3. Es catequistico.- Sigue el proceaimiento de enseiianza reiligio
sa, a base de memorizacién y repeticiébn.
4. No toma en cuenta :0s lntereses y pecu.larldades de .os alum-
nose.
5. Es fundamentalmente un método para ia ensefianza de .a sectu—
ra. (£0)

2), Bl Método Rébsamen.

Este método fue introducido a México por e. lnsigne maestro
de orlgen suizo,'arraigaoo'profundamente a nuestro pafs. Este m§
toao ue pa;abras que surgid en Aiemania y Suiza y ai que Rébsa -
men modificd y adoptd como resuitado de su gran experlencia, to—
manao en consideracién ios intereses infantiies.

us ana:ftlco y sintétlco porque sigue un oraen en que se --=
presenta primero .a pa.abra, pasando iuego a ta divisibén en sfia
bas yg4 por ﬁ;tlmor\a ias ietras, representadas por sus sonieos,-
para regresar a .as sfiabas y retornar a .a palabra. Es fonético
porque cuaiquiera que sea .a marcha que se slga en .a enseiflanza-
ge .a iectura y escritura; .a anaiitica, que pasa aer touo a las
partes o a ia sintética, que reflinc .as partes para formar ei to-
uo, uebe .i.egar el momento en que serf preciso gar a conocer a -
Lus nifios, .os e.ementus ue 1a pa.abra hab.ada que son los soni-
Gos. Es 16glco porque trata ae faml.iarizar a .os nifios aiguna -
vez con ios sonidos y ias .etras del idioma que hablan y desean-

tambifii escribir y iecr. bEs slmuiténco porque onsefia a tecr ; @

(ib)Hernénccz Rosas, Ruburto. Apuntes para ia Clase ue Tecnolu—
gla ae .a ensefianza. co.N.S M&iico 1969 . 46, Foiteto
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escribir al mismo tiempo a medida que los alumnos aprenden los -
etementos de la iectura, jos afirma escribienaolose.

cuantro son las etapas seguidas en el M&todo R&bsamen: La -
primera etapa consiste en ejercicios preparatorios de i1a mano Y
de la vista, del ofdo y de los 8rgsnos vocaies. La segunda etapa
consiste en la ensefianza de las vocales, lectura de las letras -
minfisculas, La tercera etepa, es la escritura-lectura de las le-
tras maylsculas manuscritase. Y finalmente, la cuarta etapa, co——
rresponae a ia lectura de las letras impresas. Para el cumpli ~——
miento de esta etapa se debe hacer uso del alfabeticbn que con-—

_ siste en unas tablillas colocadas en un tabiero negro, puesto en
posicibn horizontal y con ranuras para deslizar las letras. 11)

3). M8todo Onomatopéyice -

El maestro Gregorio Torres Quintero discfpulo de la refor--
ma normalista promovida por el emfrito maestro r&bsamen, hizo —
aparicibn con su m&todo onomatopéyico, quedando en ia historia -
de la pedagogia mexlcana como uno de los for jadores de la educa-=
cibn m&s eximios. Con su método han aprendido a leer Y escribir—-
miliones de mexicanos.

Caracter{sticas del Mééodo: gs fonético, es aecir, emplea -
10s sonidos de 1ias letras y no sus nombres, su fonetismo es ono—
matopéyico porque el sonido de las .etras se obtiene de la imita
cibn fon&tica de los ruidos Y de las voces producidas por Los —=
hombres, animales o cosaS. Es sintético porque parte de los soni.

dos para formae sflabas, y luego con estas forma palabras ¥ fra=-

(11) Ibidem, p. 7-13.
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ses. Es analftico en cuanto que sus ejerclclos orales se descom—
ponen las palabras en s{iabas y también al comparar los sonidos-
onomatop&ylicos con 10s de las palabras. Es simultfneo, es decir,
asocia la lectura con la escritura y hasta aespués ae que el ni-
fio sabe leer y escribir elementaimente empiea los caracteres im-
presos.

Las etapas del M&todo: Primeram movimientos horilzontaies de
valvén, Segunda etapa, ensefianza de las letras minGscuias manus-—
critas. Tercera etapa, combinaciones de vocales Yy consonantes, -
Cuarta etapa, ejercicios de formacién de palabras.

Este m&todo, por consigulente, también anailza.—-. * a1 las
palabras en sfiabas. Pero ahi se detiene, no avanza m&s, Este =’
an&lisis no se ve én et texto, pero se recomlenda en los ejerci-
cios preparatorios y se practica en las lecciones orales., Des ==
pués busca los sonidos de las letras en algfin ruido de la natura
leza, en una onomatopeya; haliado el sonido, se invita al nifio a
que encuentre la pronunciacibn de aiguna paiabra. a2)

4)..Bl1 Método Beléctico.

utiliza un procédimiento tomado del mé&todo fon&tlco que es
sintético, en tanto que para la ensefianza de las consonantes, &=
utiliza procedimientos de los métodos analitico y sintético. Las
profesoras Carmen Dominguez Aguirre y Enriqueta Lebdn Gonzflez ——
fueron autoras de este método.

En estos métodos, se usan toaa clase de recursos, como -—

iiustraciones, dramatizaciones, conversaciones, etce. El material

(12 ) Ibidem. p. 8-28.




~-19- .

puede ser preparado tanto por espccialistas en dldbctica des len
guaje, como por el proplo maestro, siempre que Lo presente gra -
duaimente y se adeclie a las caracteristicas psicolbgicas del ni-
fio. )

Recomienda ciertas etapas en el proceso de ensefianza dé es=
te mé&todo:

Primera.- Ejercicios preparatorios, ejercicios de organiza-
cibn iniciai especlal, ejercicios de coordinacién motora, ejerci
cios de coordinacién auditivo motora, ejercicios relacionados ——
con .a memoria-atencién, ejercicios de ienguaje, ejercicios pre-
paratorios para la escritura y ensefianza de las vocales.

Segunda.- La enseiflanza de las vocales y ensefianza de tas s£
labas compuestas,

Tercera: Consoildacibdn y afirmaclédn de ta iectura.

La ejercitacibn de la .ectura para su consoiidacibn y afirs
macibn se debe iniciar aesde .a primera palabra que ei alumno -
lee. En La descripcibn aei método, esta actividad est& ublcada -
en la tercera etapa, pero en el proceso de ensefianza :sugerida pa
ra las etapas primera y segunda, de acuerdo con ei métcddo ecibc-
tico, los h&bitos y habilidades correspondientes at apren&{zaje—
de la lectura y 1la escrituﬁa, se forman y ejercitan desde qb\ el
alumno lee 1a palabra correspondiente y la 1ecci&n.(13) :

5). EL Método Globdl . A(_}_t_an_g_z?lidad_es.

<n ios @ittimos cincuenta afios, las nociones filosbficas de-

totaiidad, forma y estructura, han influfdo para reemplazar el -

(13) Ibidem. p.31-42.



el concepto atomistico de ios métoagos sintéticos. Las formas me%
t&dicas usadas en cada &poca han sido sustituldas, cediendo el -
paso a otras cada vez mbés purfeccionadas. Por tanto, es favora -
ble que el maestro, vaya practicando c.n espiritu imparcial y —--—
critico el m&todo que significa un paso adeliante, pues de su la-
bor dependerf en gran medida el aesarroi:o productivo del méto -
do.

Entre ios muchos aciertos de ta nueva psicosogfa infantii -
se ha determinado muy pronto un cambio de gireccibn en la aidfc-
tica de esta &poca. Se ha comprendido y demostraao que la vida -
animica dei nifio difiere de ia de. adu.to, al grado, por ejemplo
que &ste es capaz de dlscernir y anallzar, el nifio tiende a tas-
representaciones giobales, de conjunto, percibe 1as cosas y he -
chos como un todo. S810 hacia el término de ia tercera infancla,
se interesa por 1as abstracciones y puede practicar hasta enton-
ces un an&iisis metbaico ue .os objetos,

Es aspecto psicoibgico de 1a gidé&ctica moderna es lo que —
exige una nusva programacidn de materias escoliares. Antes se ha—
cfa seglin un esquema 18gico, ordenado en disciplinas literarias,
cientificas, etc. Actuaimente se centra en et alumno, en las exi
gencias evoiutivas dei nifio y del acoiescente, de forma que 10;—
programas y tas materlas, van en funcibédn de :ias intereses de ——
e1108, Por esto, en er método global no se trata de hacer una --
ciasificacién Lbgica de Las materias, sino una articuiacibi psi-
eoibgica ae un saber ue acuerao con las necesldades de su vida -
total fisica, psfquica y social. De agul surge el principio ce -

globaiizacibn, ~1 cual ha sido muy discutido ~n su forma ue rea-



1izacién pr&ctica, por ia dificuitad de una apiicacibén pura, se-—
gfin este principio, "er nifio percibe totaiidades compietas" el -
pensamiento infantil es sincrético. (14)

Por lo tanto, existe una necesidad did&ctica de reorganiza-
cibn de los programas en torno & :0s intereses especificos y ope
rantes en la vida dei nifio segln el principio de la cuncentra ——

cibn. (19)

(14) De Braslavsky, Bertha. La Querella de los M&todos en la en
sefianza de la iectura. BEd. Kapeiuz, S.A. Argentina 1970 p.5
(15) Anto.ogfa Je Espafiol. Ed. S.t.P. ngico 1976+ pe .185e¢_

L
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CAPITULD IIIX

eL MELOUU GLOBAL vu ~NALISIS &STRUCTURAL.

1. Principios Tefricos .

EL m&toao global se introauce como rechazo a ios proceul '=e
mientos anaiLiticos, es aecir, aquerios en L0s que se ensefla a -
leer, a esdribir, y a calcutar como si cada uno de ios elementos
constituyese 10 simpie en el fenbmeno de pcrc=pc1§n y de aprenal
zaje.

Una de las principaies actividades en que se basa este méto
do es ta creatividad del nifio y ta gran importancia al interés -
1lamada tambi&n motivacibn interna o natural, la actividad que -
el nifio despilega para satlsfascer esta necesidad, eL esfuerzo -
que reaiiza para aicanzar su objeto, suscitan en el mismo, un --
sentimiento de iiberacién aumentando su satisfaccibn que iiega -
hasta 1a aitegrfa y e! placer. Exlsten dos concepclones afines --
que se aistinguen para aclarar la idea de globaiizacibne

La ensefianza giobal cunsiderada como un método de aprenaiza
je, se puede llevar a cabo dentro de una sola asignatura, inde—
pendientemente de las demés.

Todo proceso de aprendizaje blen ilevado es global, los co-
nocimientos, en principio, son confusos; con ayuda de un anfii -
sls posterior se liega a la cumprensibn total agel tema que se --
quierc aprenaer en una determinada . asignatura.

Se pueden distinguir tres momentos en este método:

a) Momento sincré&tico o global, todavia confuso.
b) Momento analftico o de investigacidn.

c) Momento de sintesis o sintético. (ver anexo 1 )



1.1. LA ENSuiANZA GuUBALIZADA, La ensefianza giobatizada pretenae
anuiar 105 1{mites de .as asignaturas hacifndo.as glrar en torno
a una unidad giobal vital. Organiza el aprenulzaje como una tota
iidad, atenaienco, segfin 1a furma de percepcibn, ias caracterfs-
ticas ade. nilfio. Este conoce a través de sus intereses, que sur -
gen de sus proplas necesidades. Por eso en .a ensefianza globali-
zada es necesario tener en culenta el interés infantll, partlendo
de su sincretismo psicoibgico, de moao que todas Las actlvidades
giren airededor de unos centros de interés, La giobairlzacibn es
una forma de organizar el conocimiento dei nifio seglin sus intere
ses, y esta forma conlleva una actividad, que se llama "globails
mo",

El globatismo se refiere a una actividad perceptiva en ia =
que cada persona reiaciona su dinamismo psfquico y su dinamismo-
cognoscitivo,

La formaclén de conceptos en el nifio durante ios ocho prime
meros afios de su vida consiste en percibir la reaiidad como un -
conjunto, y no ias partes aisiadas de ias cusas. La giobailza —
cién es una forma de organizar el conocimiento dei nifio seglin —
sus intereses, Por tanto, los programas escoiares deben tener —-
unos bioques tem&ticos reracionados entre si para obtener una no
cién giobal y sistematizada del 8rea correspondiente y en torno-
a estos bioques tembticos deberfn girar todas las actividades., -
Estas actlvidades tienen que ir muy unidas a Los lntereses dei -
nifio, tenlendo en cuenta su forma global ae percepcibn y sus ba-
ses pslcoibgicas de. crecimiento,

Es importante que se tenga en cuenta que en .a mente dei =-—

109512
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profesor .a globalizaclbn es aid&ctica, y en iamente del nifio la
giobaiizacibn «s psicoibgica.

Para giobatizar se uebe partir, por tanto, ue io sint&tico-
a 10 ana:{tico, des toao a ias partes, ae L0 conucigo a lo desco
nocido, tenienaoc en cuenta siempre la experiencla vitai del —_
nifo.

La giobaiizacibn es alferente en funcibn de ia edad des nie
fio, hasta los ocho aflos se ordenarfn todos los datos en torno a-
puntos vitaies dei nifio, puntos significativos Y ue experiencla-
ue .a vida des alumno; y en el transcurso de su maguraclién se —
inicia su .diferenéiacibn, para posteriormente llegar a la siste
matizacibn. (16)

La givbaiizacibn en .0s centros ae inter&s tiene un va.or -
incaicu.abie para .a ensefianza, sobre todo en el nivel elemental
b8sicamente,

El Dry Ovidio Decroly partidario resuelto de ios principios
de ia educacibn funcional, apoya su m&todo en los principlos b&
sicos que tienen importancia a lo largo de toda su obra, llama -
dos principios de interés,

Estos principios siguen. siendo de plena actualidad, aunque-
las distintas tendencias educativas cambian la denominacién. El
interés del nifio surge de sus propias necesidades. Aquello que -
necesita le interesa conseguirlo. Tiene necesidades vitales, por
lo tanto, la materia de estudio tiene que quedar relacionada con
las necesidades vitales del alumno proporcion&ndole as{ 1a sufi-

clente motivacibn para su aprendizaje.

{(16) De Braslavsky, Bertha P. Op. Cit. p. S2.



Los centros de interds como &l los ilama, deben ser fljados
de acuerdo con las necesidades primordiales del nifo: Alimenta -
cibn, respiracibn, aseo, proteccibén cohtra la itemperie y los pe
ligros, juego, trabajo recreativo, cultural y soclal.

pichos centros de interés reemplazan ias secclones de ios -
planes de estudio formados a base de materias clentificas. Decro
ly busca las necesldades vitales y las agrupa en cuatro:

1. Necesidad de alimentarse.

2. Necesidad de luchar contra la intemperie.

3. Necesidad de defenderse contra los diversos peligros que nos-—
acechan. '

4. Necesidad de dcetbrizderalegrfa y de vida en 1la socledad con-
trabajos contfnuos y frecuentes descansos.

Con eilo ha querldo poner remedio a ese carfcter fragmenta-
do de la ensefianza tradicional, es decir, a esta separaclbn arbi
traria entre disciplina, cuyo paso de unas a otras se impone al
nifio sin transicibn. Por el contrario, los centros de interés es
t&n destihados a unificar los conocimientos, a establecer una re
1acibn natural entre los diversos campos de la ensefianza, Pero -
la concepcibn decroliana tiene también una significacién humanis
tica.

Los centros de interds que ha propuesto Decroly se refieren
a las grandes funciones humanas, por ejemplo:a la alimentacién,-
intenta demostrar cuales han sldo los progresos de la industria-
humana a través de los slglos y hasta la &poca presnte peara sa--
tisfacer las necesidades elementaies unlversates o los medios de

proteccibn o de dcfensa, o las necesidades vitales de los hombsa
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bres. Estas necesldades son las mismas que las de los animaleas,~-
pero el hombre supera el animal, porque precisamente, partiendo -
de otras necesidades, ha sabido crear, gracias a la sociedad de -
que forma parte, toda una serie de técnicas. El estudio de las —
t&cnicas, el estudio de la alimentaciédn tanto hoy como ayer, © el
estudio del vestido o de la habiltacibn,,todo ello muestra a la hu
manidad su progreso; una de las grandes preocupaciones en Decroly
es que el nifio act@ie libremente y le busca las distintas relacio-
nes: el nifio y su medio, el niiio se relaclona con su familia, 1la
escuela, los compafieros, los animales,las plantas, la tlerra, el
universo y los componentes. Finalmente programa un desarrollo. La
observacibn, que realiza de forma directa, enfocada hacia el tema
a tratar, la asociacibn espacio temporal que implique cada tema-
que se estudia, la expresién es el momento en el que el que el -
alumno expresa los conocimientos adquiridos ademis de los senti -
mientos y preocupaciones.

Por otra parte los centros de interés tienen una motivacibn-
intrinseca ya que estos EQntenidos est&n basados en las necesida-
des vitales del nifio, (17)‘\

2. LOS PRINCIPIOS PEDAGOGICOS,

pecroly comienza su tarea con la educacibn de nlios anorma--
les: querfa prepararlos para insertarlos en 1la vida, en la socie-
dad. Para ello plantea tres principios bésicos:

1) Colocar al nifio en un ambiente adecuado, porque el ambien
te es fundamental en la educacién.

(17) vLarroyo, Francisco. Op. Cit. p. - .=305.
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2) Estimular y proporcionar todas las actlvidades necesarias
para que el nifio se adapte al ambiente que tendr& cuando se2 adul
to. 3) Que se programen o busquen unos fines a conseguir que es=
ten dentro de las capacidades de los nifios y no se salgan de sus-—
1fmites fi{slcos y mentales.

Estos tres principios son p&sicos y universales para toda --
educacibn y muy vélidos en 1a educaclbn preescolar. De ah{ la ex-
tendida fama por todo el mundo de 12 pedagogia pecroliana.

gsta pedagogia puede considerarse dentro de las sigulentes -
caracter{sticas:

10) Es vital o bilolbégica, porque atiende en primer lugar el
aspecto vital de la persona. comienza a preocuparse por los nifios
anormaleses

20) Es préctica, preconiza que 1a escuela ha de preparar al
nifio potenciando todas sus aptltudes, teniendo en cuenta que el -
£in de su ediicacién serd insertarle posteriormente en la sociedad
de una forma fellz ¥ eficaz.

30) Hace una clasificacién de los nifios en grupos homogéneos
atendiendo a su capacidad mental, porque piensa que as{ el rendi-
miento aumentar8 dentro de los nifios deficientes. Esta clasificae
cién la realiza después de un examen fi{sico y psiquico, y segin =
1os resultados obtenidos adapta los programas, los contenldos y -
los métodos.

40) Es activa toda la pedagogla, pues esth basada en la actl
vidad infantil, teniendo en cuenta las actividades necesarlas pa-
ra su vida de adulto y de acuerdo con 1as caracteristicas del ni-

fio. Es decir, parte de la misma actividad del nifio, centrada en -



sus proplas necesidades alrededor de las cuales giran todas las -
actividades escolares.

50) Comienza conociendo al nifio, de esta forma descubre sus
necesidades y le procura una educacién integral. Después el alumn
no se conoce a si mismo, su proplo yo, sus neceslda;es y aspira -
ciones; asi, més tarde, llegar& a conocer el medio en donde estas
necesidades se desarrollarin. Al mismo tiempo 1r% conociendo a —
sus semejantes, con los‘ cuales se relaclionar$.

El método se apoya en el principlo de la percepcibn global -
del habla y en la comunicacién oral en general, ya que este se —
produce siempre en determinados contextos (familia, amigos, escue
1a) cuando el nifio empieza a hablar, el proceso de comprensifn en
tre &1 y las personas que lo rodean se realiza mediante enuncia—
dos con sentido global, el nifo, 2@ articolar patsbra o hcluso -
una s{laba, le da valor de un enunciade completo y 1a persona que
se comunica con &1, entiende su seatido ya que 1a comprensibm ml-
tua le ayuda el contexto de la pl&tica. Por eso, segfin el aétodo,
el nifio empieza <3 leer visualizando enunciados que tengan senti-
do para &1, sacados del habla cotidiana. Em este sentido, la ense
fianza debe enfatizar la comprensifm global de las estructuras, —
por esta razén el método globel se base en el primcifiio de que —
lecer, es comprender la lengua escrita.

Con base en la naturalesa del canoclimiento husano y diel pro
ceso de aprendizaje, se trata de wnificar, de remfr todas las &
cuestiones cn torno a un pmto unitario, que de sigmificado a to-

do lo demf&s; buscar la forma de dar uma estructura arqgSnica a los
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contenidos y objetos de aprendizaje. (18)

Todo el mundecstd de acuerdo en que es nececsario adaptar la-
ensefianza a la mentalidad infantil, partir de lo concreto y de lo
simple. Pero este principio com@n ha dado lugar a los dos grandes
slstemas de educacién nueva de Montessori y Decroly.

Para Montessori, lo concreto y lo simple es 1a sensacibn, es
tal o cual calidad indivisible del objeto que responde; la sensa-
cibn es elemento esencial Y primitivo sobre el que se edifican en
el nifio todos los conocimientos y todas las operaclones mentales.
Por el contrafgo, En Decroly, lo concreto y lo simple es lo que -
responde a la edpcriencia inmediata del nifio, es decir, el conjun

3 :
to é;obal como se\ejerce su actividad difercencladora que le permi
te ac&ger progresivamente al conocimiento y a distingui sus opera
ciones mentales,

Maria Montessorl no toma como punto de partida la globaliza-
cibn, ella\inicia la erseiianza de la escritura de las letras sin-
gulares con\su alfabeté\mévil que sirve para componer palabras. -

Ella dice qu-

si el niﬁO\ia ha comenzado a escribir la primera pa
labra continua_é escribieuig\?si como habla, drspués de haber pro
nuncliado la priﬁera palabra Y camina después de habar dado el pri
mer paso. Pone e}_accnto en la N ferencia que existe entre el len

guaje hablado vy -31\ lenguaje gré&fica segunda forma de lenguaje se-

gln ella y que por 2¢5 es necesarlo Clear entre ambos, una vi{a de
comunicacibn mediante %! anflisis mentai de los sonidos Yy la co -

rrecta articulaciébn dc‘}h: palabras. L2jos da proplciar la lectu-

(18) Libro del Festro. Nfixicl, S.t.P. 1980, pp 271,

N
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ra exclusivamente visual, ella insiste en la alegria que el nifie-
siente por los juegos verbales y por eso los vincula de manera es
trecha en la ensefianza de l1a lectura. Este método montessoriano ,
cultiva preferentemente la actividad de los sentidos. Se sirve de
un nutrido material didécttco: cubos, prismas, ajustes de sb611 ——
dos, listones, bastidores, etc. (19).

3. De-1a-Teorfa: a: la Préctica-

Antes de usar y aplicar el m&todo global en la enseflanza de-
1a lectura, existieron tantas polémicas, unos defendiendo el méto
do y otros rechazfndolo, hasta cuando algunos autores argumenta ~
ron en su fawvor, haciéndose sentlr una resoluclén para llevarlo a
la préctica. Hlentras se aplicaba en la capital de la rRepfiblica ,
otros maestros lo ensayaban vali&ndose de s{ mismos para ensefiar-
a leer saliendo de la rutlna haclendo un esfuerzo para la inter—
pretacibn del suceso, obteniendo posterlormente un entusiasmo co—
rroborando los resultados en premisas tebricas del método global-
generalmente ortodoxas. Surgleron los opositores dque no aceptaban
1a novedad y su excepticismo no fue por pereza, comodidad o rutlie
na, sino que fueron los que lo practicaron e hicieron reglstro de
observaciones sin deslumbrarse por los argumentos tebricos. Justi
ficaron a los que impartieron con &xito este mitodo, por lo tanto
1os opositores dan 1la pauta a segulr, capacitando a los maestros-
para hacdr evidente que este mbtodo esth a la vanguardla de los -

e jores del mundo. (20)

(19) De Braslavsky, Berta P. Op. cit. pp. 68--T1.

(20) 1bidem. pp. 10-. .
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pesde que fuc introducido al sistema educativo con la reform

ma de 1973, el método global de anflisis estructural sustitufdo -
por el método de marca analitica, en esencia y con ligeras varian
tes es =1 mismo que el anterior e implantado con =21 programa inte
grado en 1980 y disefiado para brindar ambos procesos: an8lisis vy
sintesis.

En la pealizacibn de los programas que Se utilizan en la pri
maria participaron maestros, pedagogos Yy especialistas de cada ae
frea del plan de estudios. La integracibén se hizo pensando en la
necesidad de alumnos y maestros. Se ha buscado que los nifios ten-
gan un material didéctico estimulante y de fbcil manejo en el sa-
16n de clase, un material que los induzca a participar activamen-
te en el aprendizaje y que propicle una educacibn equilibrada y -
armbnica, tal como lo propone la politica educatilva naclional.

La integracién de los contenidos programfticos, sobre todo -
en los primeros grados, constituye la respuesta didictica al impe
rativo psicolégico del nifio. Es, por 1o tanto, indispaensable con-
siderar fundamentalmente, los criterios psicollogicos, pedagbgi -
cos y didicticos, asf como los criterios de integracién en la ela
boracidn del programa integrado.

£l nific aprende mejor las cosas cuando sc le ensciian rela -
cionadas; ecntrelazadas, unas adquisiclones con otras e {ntimamecné
te ligadas, con objeto de que formen un blogue interrelacionado-
que se grabe en su inteligencia, concretamente en la memoria, pe-
ro en una memorla de tipo operativo, que las adquisiciones penc-
tren en su interior, més que como simple conjunto memorfstico, -

zomo viveneias, como algo vivido y adquirido con la préctica. El
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valor de la vivencla es algo fundamental en esta concepcifn ded—
aprendizaje. (ver anexo II)

Los fenbmenos que comprenden la realidad del mundo se le pre
sentan al nifio como un todo diferenciado. A través de la discrimi
nacifn de los diferentes fenfmenos, aprender§ gradualmente a orga
nizar su pensamiento en forma m8s diversificada. Ir8 incorporando
nuevas experienclas y reintegrando hechos pasados de forma tal —-
que su comprensién del mundo se amplfe, valiéndose entonces, de -
la representacién simbbdlica, la que le permitir8 libertad para ——
captar, interiorizar y expresar su realidad. (21)

para la integracibén deél programa pedagbgico, se refine y coor
dina todas las cuestiones en torno a un punto unitario que d4é& sig
nificado a todo lo dem&s; proporcionar una estructura orgénica a
los contenidos, a los objetivos de aprendizaje y a las activida -
des, emplear cn su metodologfa el método cienti{fico, évitar repe-~
ticiones, saltos, dispersiones, fragmentaciones y falta de coche -
rencia entre los contenidos de las &reas del plan de estudio,etc.

La lecto-escritura constituye uno de los aprendizajes b&si--
cos del nifio que le permite aflrmar y sistematizar los diversos -
conocimientos adquiridos y aplicarlos de acuerdo con los patrones
culturales que predominan en su comunidad.

Para esta ensecflanza, el programa integrado proponc emplcar «
el m€todo global de anflisis estructural definido por la 1dea de
vimcular una enscilanza, basada en el sincretismo del nifio como un
mode estructural de analizar los enunciados y las palabras, con -

el £in de propiciar el conocimiento activo y comprensivo de la ==

(AA)Libro del Maestro. Op. cite. p. 57
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lenqua,
Cabe sefialar el concepto de integracibn en el proceso de -

aprendizaje, que consiste en presentar al alumno las cosas, los =

hechos como se presentan en la realidad, como un todo unificado,
susceptible de ser estudiado parcialmente cada una de las f&reas -
de aprendizaje. Es una interrelacién organlzada de los diferentes
campos de la realidad que el nifio debe conocer.

El concepto de integracién es mfs profundo que el de globali
zacibn, correlacibn o interdisciplinariedad. Estos tres conceptos
hacen refercncia inmediata a lo externo aprehensible. El de inte-
gracibn es m&s afin al sincretismo difundido por gran nfimero de -
pedagogos de la escuela activa.

Con la estructura de este prvograma se desarrollan los aspec-
tos individual y social del nifio, tr~gumentando a su favor venta -
jas como el incremento de las aptitures, la reduccibn del tiempo-
del aprendizaje, la consolidacidn de 1 transfer~ncia, la vitali-~
zacién del aprender, la amplitud de la & .rensidn y el esfuerzo me
morfsticc de lo esencial,

El desarrollo de las capacidades y habi'idades se va logran-—
do en forma general y gradual., A lo largo del (ssarrollo del pro-
grama del nifio realizar8 observaciones y tendré <-poriencias que
relacionarf con otras anteriores. (22)

£s de importancia saber que el anflisis estructw.sl dentro -
del método global, utiliza cl procedimeinto de an&lisis vye va de

un contexto temético a los enunciados gu= lo integran, dei enun -

(22) 1pidem. b. 65.

N B e Tl



- 34~

ciado a las palabras y de &stas a las silabas.

Se habla de anflisis estructural porque se fundamenta en la
idea de que la lengua es un sistema organizado de elementos y su-
pera 1la visién de la lengua como una mera acumulacibn de partes -
gue se pueden aprender, como listas de nombres (como sl fuera un
diccionario, por ejemplo), El planteamiento estructuralista ofre-
ce elementos para desarrollar una ensefianza din&mica donde el --
ailumno maneja el an&lisis, la clasificacibn y la comprensién de -
ias formas lingtifsticas, a partir de las funciones que cumplen —
dentro de la estructura verbal y luego produclr nuevas estructu -
ras a partlr de sus nuevos conocimientos.

El an&lisls estructural permite también formular y formali -
zar algunos conocimlentos intuitivos del lenguaje que tlene el ni
Ao, Lvs ejercicios de anflisils de palabras y de oraclones ayudan-
a explicitar los criterios lingfifsticos de clasificacién y de di-
ferenciacibn de los elementos, los cuales quedan implfcitos en la
comunicacién cotidliana. En boneficio de la comprensién, la ense—
fianza debe canallzar esto siempre dentro del contexto.

El m&todo global de anSlisis estructural se clasifica entre-
los m&todos de marcha analftica, los cuales parten del anflisis y
culminan con la sintesis y, ademfs, buscan la adquisicibén del me=-
canismo de la lecto-escritura, simult8neamente con la compren -—-—
sibn.

Se dice que los métodos de marcha sint8tica son m&s r&pidos-
para la cnsciianza de la leccto-escritura, csto es relativo, ya que

sblo responde a procedimientos mecénicos y no a la comprensibn (23

(23) Ibidem. p. 71.
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CAPITULO IV

AFLICACION DEL METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL,

1. Pasos Preliminares.

Los primeros afios de vida del nifio son muy significativos pa
ra su desarrollo, de ahi que la lzbor que realice el maestro, sea
determinante, en relacién con la vida escolarizada del nifo, ya -
que, en esta etapa inicial, es cuando &l habrf de integrarse a &
las nucvas situaciones que se derivan de pertenecer a un grupo eg
colar. El maestro debe conocer al nifio con el cual va a trabajar,
ya que se enfrenta a un grupo de nifios que difieren en capaciildg
des y debe estar consclente que no todos han podido desarrollarse
en el mismo tiempo, con igual &xito, también debe tomar en cuenta
los problemas y carenctas de los alumnos, y trabajar sin estable-"
cer comparaciones, De acuerds con este planteamlento se sugleren-
algunas recomendaciones: observar los rasgos de madurez de los —-
alumnos en lo que se refiere a los aspectos psicomotrices, cogno§
citivos y soclosfectivos, estas observaciones son de gran impor -
tancia para el maestro porque de ella depende en dgran parte que -
funcione el método global, por lo tanto, al inichar estas observa
ciones se desarrollan actividades en cada aspecto que a continua-
cibn se presentan:

1.1. Percepcibn corporal. Se realiza el teconocimiento de las -
partes del cuerpo.
_.1.2. Coordinscibn motriz gruesa. En esta, las actividades son:-
mantenerse parado sobre un s8lo pl&, caminata sobre espacios pe=w
quefios sin perder el equilibrio, carrera libre, carrera a diferen

te intensidad, carrera en diferentes direcciones, salto sobre un

sblo pif , bajar escaleras sin ayuda, alternando los ples sin --
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ayuda, ~1lternaundo los piés, sin apoyarse en el barandal, gatear,
;ppfar, rodar v galopar, compartiendo el espacio con los compaile
ros, o con el maestro, etc.

1.3. Coordinecidén motriz fina. Autonomia en el vestirse, y des-
vestirse, autonomf{a en el mznejo de utensilios psrs comer, tapa-
do y desbapado de envases, abrochado y desabrochado de botones ,
cierres, broches y ganchos, engartado y desensartado de diferen-
tes objetos, doblado y desdoblado de telas y de papeles, etcﬂ24)

Aspecto cognoscitivo. Comparacién y clasificasidén de for --
mas, tamafios, texturas y posiciones, ordencmiento de gseries de -
objetos de mayor & menor y de menor & mayor, ejercicios de se --
riacién, reproducinrndo secuenclis dadas; en estes actividades el
pensamiento preldgico del ni%o se ird transformando peulatinamen
te en pensamiento 1légico, an.lizard czraeteristicas de los obje-
tos derivando semejznzas y diferencias, en cuanto 2 funcidn y gé
nero, distinguir4 el timbre, altura e intensidad de los sonidos,
percivird, a través de los érganos de los sentidos y discrimine-
ré sénsaciones, en estnrs mctividades el nifio percibe las cogas-
globalmente, que seé derivaréd paulstinanente en 21 andlisis, lara
el desarrollo del lenguaje y del manejo intuitivo & los inicios -
de 1la 18gica, realizard 1la comprensidén de tres érienes seguidasg
completard frases y cuenlos cortos, narrard experienciag inventa
ré y narraré cuentos cortos, reconocerd rimas, mznejerd palatras
opuestns por su signiticado, investigard el significzdo de pala-
bras, describird lc ubiczeidn de los objetos, describird 1dminag

ge expressrd = través de gestos y rmimice, asociard palabres por

(24) Livro d=1 macstro. Cp. cit. ©..54.



su relacibn, genero o descripcidn.

Aspecto Sociomfectivo. Fn este aspecto, el nifioc se desas-
rrolla del egocentrismo a la socializacién, pAticipsndo en ron
das, colaborando en el orden, la limpleza, organizacién y man-
tenimiento de la eccuela, trabajo en equipos orgenizados por -
el maestro, se integrsr4 a juegos colectivos, participard en -
discusiones colectivas, esperando su turno, y escuchando a los
demfs, en este mismo aspecto tiene necesidad constante de rea-
firmacién y afecto, por lo que el nifio participard en la orga-
nizacién del ambiente escolar para la expresiém de ideas, sens.
timientos y estados de énimo, en la eleccidén de amigos pera --
formar sus grupos de juego y trabajo, desempefiar4 tareas sefla-
ladas por el maestro, fundamentales para la orgaﬁizacidn esco~
lar. (25%) '

2. Bl Docente ¥ lag Objetivos.

En el transcurso del desarrollo de estas actividades el =
maestro tendrd la oportunidad de analizar individualmente a ca
da alumno detectando en &ste la madurez que contribuye en su -
aprendizaje. Puede creerse que el desarrollo f{sico sblo afec-
ta la adquisicién de habilidades manusles, pero en realidad --
puede afectar todo tipo de aprendizaje. La madurez prepara al
jndividuo pare aprender de la experiencia, es decir de las ac-
tividades. Antes que la enseflanza pueda ser efectiva, debe dar
se el apropiado desarrollo £i{sico, incluidos la preparacién --
del cerebro y los nervios. Le madurez abre las puertas a lg —-
oportunidad de aprender y es esencial para el aprendizaje,(Zﬁ)

Es muy importante para el maestro, saber que la capacidad

(25) Libro del Maestro. Op. Cit. p. 53.
126) Carl, F., C rsie Hamnods Lamar. El proceso enseflanza apren
dizaje, BEd.Trillas, México 1979, p. 117.
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y el interée por aprender, estdn condicionados al grado de madu
rez del que aprende, por lo que debe saber administrar su emnse-
flanza de un modo acorde. La tarea de aprender debe acomodarse -
al nivel de madurez del elumno, es fundamental que sepa que —
ciertos aprendizajes pueden ser diffciles o imposibles por fal-
ta de desarrollo mental. (27)

Para asegurar el 8xito en el aprendizaje de la lectura y -
escritura, y evitar asimismo, el fracaso, la sensacidén de impo-
tencia y el desaltento en el nifio que se inicia en el primer —
aflo de la escuela primaris, conviene que el maestro dedique el
tiempo que sea necesario, durante las primeras semanas del cur-
8o escolar, a realizar todos aquellos ejercicios y juegos indis
pensables para lograr la madurez orgénica en el nifio que desde-
luego, es indispensable para el aprendizaje.

Al manejar el programa integrado, desarrollando las activi
dades 2 lo largo de &ste, el maestro tenderd a alcanzar los Ob-
jetivos que se han eleberado para logra® que el nifio aprenda,de
modo que, durante toda su vida en la escuels y fuera de ella, -
busque y utilice por sf mismo el conocimiento, organice sus obe
servaciones a través de la reflexién y participe de manera res
ponsable y con criterio en la vida social.

Ciertamente los objetivos cumplen en la préctica docente -
dos funciones; por un lado orientan al meestro para dirigir el
aprendizaje active, es decir, que el alumno participe conciente
mente , en el proceso de su propio aprendizaje; por la otra par
te, facilita 1la preparacién de planes de clase y la seleccién -

adecuada de los recursos,didécticos, técnicas de trabajo y acti

(27) Molina fuente, HMax. Método Global de Anflisie Estructural,
Ed, Avante, Mé&xico, 1977. p. 23.
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vidades necesarias para conducir ese aprendizaje activo, evitan
do el verbslis=mo memoristico y libresco de la escuela tradicio-
nal que se trata de superar.

El punto clave en la especificacién de objetivos es la con
ducta, porque constituye el enunciado de la actividad que reali
zari el alumno al concluir una unidad de eprendizaje o un curso
de instruccién, de los cuales se anotan los sigulentes:
-Enriquecimiento de la capacidad de expresidén oral.

—-Incremento de aptitud para comprender la lengua.

-Desarrollo de la habilidad para estructurar el pensamiento, a-
través de la lengua.

-Comprensién por medio del andlisis del funcionamiento de la --
lengua espaflolar

-Adquisicién y utilizacién de la lectura y la escritura.
-Desarrollo de la sensibilidad y creativided estética = través-
de la lengua.(26)

-Que exprese con libertad y precisién, en lenguaje claro y sen-
cillo, todo tipo de vivencias.

—Que utilice eficazmente las estructuras gramaticeles y el 16xi
cO que ya poses.

-Que amplie en pequefla escala, su inventario 1éxico de manera -
que corresponda a sus nuevas necesidades expresivas.

-Que sepa explicar el contenido de las lecturas.

-Que adquiera el conocimiento del sistema grifico (lectura-es -
critura) como complemento del sistema oral y que lo utilice.
:Que adquiera el hébito de la lectura, de manera que tenga con-
ciencia de que &ste es un instrumento de autoeducacidn para ad-

Euirir informacién general, asimilar conocimientos especificos,

(28y r:1ipe Puerte, Mex. Cre cit. p. 24
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A

percibir los valores estéticos.

~Lograr un desarrollo f{sico, intelectual y afectivo sano.
—Degarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia critica.
-Que tenga un criterio personal y participe activa y racional=a
mente en 1la toma de las decisiones individuales ¥ sociales.
-Que participé en forma organizada y cooperativa en grupos de -
trabajo.

-ue se integre a la familis, 1la escuela y la sociedad.

—Que identifique, plantee y resulva prblemas.

-Que agimile, enriquezca y trensmita su cultura, respetando a -
la vez otras manifestaciones culturales.

-Que desarrolle su percepcién y ubicacibén espacial.

-Que desarrollo su coordinacién motrigz gruesa y fina.

-Que desarrolle su creatividad e imaginacién.

-Que practique normas de seguridad e higiene.

Una vez que un alumno sabe leer y escribir, es necesario -
desde el primer grado hasta el sexto que ese alumno mejore.per-
manentemente, la calidad de su lectura y de su’pscritura.(ZQ)

T3, La aptiezeién ds1 rétous. -

En la aplicacién y desarrollo del método global de anfli -
sis estructural, para asegurar sus resultados positivos, con -—-
ahorro de tiempo y esfuerzos, tanto el maestro como los alumnos
se debe seguir rigurosamente el siguiente ordent
3.1. Ejercicios preparatorios.- El maestro procurari gue los --
alummos tomen el aprendizaje de la lecture-escritura como un ~-=
guego. Que aprendan deleiténdose, 1a alegr{a de vivir debe ser-
bien estimulada en el aula; los cuentos y los cantos, las poe--

sfas, las especificaciones, la danzé,\el dibujo, el modelado,el

(29) Libro del Maestro. Op. cit. p. 15. \\\
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el recortado y el pegado, son positivamente actividades que cau
tivan el interés infantil e introducen al nifio en el cual vive-
aprende cabal y eficazments.

3.2, El aprendizaje motor. Tanto los cuentos como losg Juegos, =
los cantos, la declamacién, la escenificscién, etc. son bisica-
ments, aprendizajes motores: som la expresién del movimiento --
muscular, emocional biops{quico del niflo y deben ser estimula--
dos gradualmente, desde el primer dfa de labores.

Una vez el grupo en el salén de clases, el maesiro los sa-—
ludard, les preguntari su nombre y procurari elaborar su gafet-
a cada nifio para aprender pronto sus nombres y ellos también —-
les enseilard a decir"gracias", "buenos dfas”, "adios”, "hasta -
luego", segln sea el caso. Estas f6rmulas de cortesf{a son dimi-
nutas llaves que coadyuvan para un me jor aprendizaje del ajuste
emocional y social.

Les nerrarf cuentos cortos y los invitard para que narren-
los que sepan. Conviene recordar que elcusnto debe ser breve ¥y
bello, sin pasajes tristes, ni escenas de psnico, ni de odio ¥
menos de asesinatos ni hechos violentos.

El cuento debe fomentar la mistica del trabajo productivo-
y socialmente dt1l; el amor a los animales y a las plantas, de-
be estimularse a los nifios para Q ue narren, ilustren e inven -
ten sus cuentos. (30)

La escenificacién esponténea puede realizarse, frecuente—-
mente, en el aula, en el campo de juegos y ain en escenarios --
formales, pues en este tipo de escenificacién no se emplean tra
Jes ni vestuarios especiales, ni se momorizen didlogos. Los Jue

gos, responden a las necesidades biopsfquicas del nifio, que cre

(39) Molina Fuente, Max. Op. cit. p. 41.
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ce y madura mejor, mientras mds juegue. Tntre el juego libre y-
organizado, y la escenificacién esponténea existe una estrecha-
relacién que se debe aprovechar.

los juegos de rondas deben llevarse a cabo cada vez que el
tiempo lo permita pero, por lo menos una Vez por sesién de labo
res, es decir diariamente. Los Juegos de imitacién como "los mi
picos", "los carpinteros", "los bomberos", "los carteros",etc -
deben Tealizarse con el triple objetivo de ensefiar civismo, ==
practicar la coordinacién motora ¥y preparar el aprendizaje de -
i1a lectura-escritura.

La iniciscidn de los juegos organizados serd la ocasidn pa
ra formar los equipos del grupo, 8e procuraré que 4stos sean de
cinco a seis slumnos como m&ximo. Se pedirs a aquellos nifios —-
que deseen 86T "jefes™ o responsables del equipo lo manifies—<—
ten., Se procuraré designar tantos responsables de equipo como =
sean necesarios. Ibs f£inalidad de organizar en equipos es para =
que lleven a cabo sus labores, ayudéndose dentro de cade eguipo
y también presténdose colaboracién de equipo 2 equipo.

Las cantos provnios para este nivel, deben ser sogefiados ¥
aprendidos, en 10S momentos que sirven de descanso al pasar de
upna actividad a otra, poT e jemplo después de un ejerciéip de ==
ederitura, o bien al retorno del recreo O de un paseo o de. una
excursién.

La poesfa es una actividad que cOadyuya a la senslbilidaa
motriz de los drganos que jntervienen en el acto de hablas, (3))
3.3. B dibuje, el modelado y pegado. E1 dibujo constituye la -
mis antigua forma grifica del lenguaje cuyo aﬁtecedente primire
nio, es el arte rupestre. Una actividad csutivante para todo el

nifio desde los tres efios y a veces antea, es &sta del dibujo. -

- 31) Molina Puentes. Op, Cit. p. 47.
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Se dejer4 a los niflos dibujar u partir de su imaginacién nada -+
de copia, pero si podrén dibujar copiands de 1la matursleza.

Se guardarén y coleccionarén estos dibujos iniciales junto
con todos los demfs que cada alumno haga hasta el ¥ltimo dfa de
labores. Con estos valios{simos materiales podrén montarse inte
resant{simas exposiciones de auténtico arte infantil, peribdica
mente en el ealdn y en la escuela.

También conviene tener presente que las etapas y caracte -
r{sticas del dibujo infantil evolucionan en forma diferente emn
cada nifio y que algunas caracteristicas, como la dél abatimien-
to y la pequeilez, =2lgunos nifios no la presentan jamés en sus --
creaciones.

Fl modelado con plastilina, o con alguns otra pasta. FPare-
esta actividad preparatoria, los nifios modelardn libremente fi-
guras como animales, frutas, objetos varios, vehfculos, figurus
bumznas, bolas de diferentes tamafios, csnicas, huevos, platos ,
gusanos, etc. Cada nifio aplicard su propia técnica que puede ~-—
ger la del pastillaje, o bien la de monejar el trozo de rlasti-
lina formando su modelo del trozo en su conjunto, sin partirlo.

Esta actividad Util pera afirmar también el concepto de vo
lﬁmenes de los cuerpos que el nifio debe tener, lo cual le faci-
lite la ubicacién espucio temporal.

‘t,¢. Recorte y pegudo. El uso correcto de las tijeras y la rea-
1izacién correcta del recorte de figuras; el uso adecuado del -
pegumerto, son otras actividades que permilen afinar:1s coordi-
pacidn visomotora, el juicic critico y el sentido estético, 1o
mismo que la originzlided y la ampliacién del wocasbulario.{32)

Todos estos ejercicios utilizados en 1a aplicacién del mé-
Todo, por supuesto, fueron, de elguna manera desarrollados por
los nifioe que cursaron el nivel preescolar, sin embargo, aqui =

'Se +trata de homogeneizaral grupo,en su con junto.

{32) Molina Fuente, Max. Idem. p. 54
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La pooa o mucha exphriencia que se ha obtenido & través -

de aplicsr el M&todo Globsl de Andlisis Fstructurael en dos 0 - -~
tres ocegiones , se considersa importante comentarles en este -

tribejo de Investigacidn Documentul que h& dndo lugar a compe
raclones con los Métodos Tradicionsles los cuvles se tuvo 18 -~
oportunidad de ser analiz:dos en esia Investigacién.

Al principio parecfa muy diffcil llevar &ste M&todo con -
su procedimiento y numerosas actividades e desarrollar, pero -
al ir descubriendo los problemas F{sicos Y de aprendizaje yue -
presentsan algunos niffos , crecid el interds para comprobar re -

sultados como sucedid en el caso de une pequefla que a los seis-
meses de drdus labor lefs letreros con Enunciados

y D€ro no po-
dfa escribir el dictado , se le detecté rroblemas del ofdo pzsde
cfa de una ligera sordera , se le atendid quiru?gicamente y pod
teriormente continué con su aprendizaje lo cusl fue un éxito ya
que al finalizar el afio escolar la nifia lefs y escribia muy bid

Al inicio del aprendizaje en el nifio se puede observar -
con facilidad sus movimientos torpes en 2lgunos a través de las
actisidades de coordinzcidn motors fina s ésto permite plansecr -
mds actividades de sste tipo y dediciria mers tlempo proporcin -
ndnlele ejercicios preparutorios de asceritbura, que durinte =21 %
trayecto supara estas dificullndes y ©1 [inol puede ecoordinir -
3us movimi ntos y escribir con fluiisz y lezibilid 4.

Hu gide oportino cale Hétado on =1 mEn2io el Miterisl -
Tiidctico utilisado dudo a su amplibud y atructivo pora el niiln
ya que 3l presentarle palebros nuevas en low Tnuncicrdos con -

entuszizsme e interds visuvrlizin virenden v onricunton ol signile

cado de r-1bric e ro entienden. o f cone sierto zlvmno -




—45-

que no p2df4 pronuncisr correctiments la: p:labres del mate-
riel Diddctico gue se utiliza en clese consistiendo éste, en -
Lémines y Carteles de 10cm. de elto la letra escrita en color
rojo y negro , se detect$ que este nifio padecia Wiopfa y estrs
bismo de inmediato se le did atencidn particularmente y ocupan
do un lugar adecusdo en el saldn de clases superd esta dificul
tudes y otras como la de coordinacidn motora fine , dfhdo resul
tados sorprendentes 8l concluir su afio escolar.

Cosecuentemente las obaserveciones son disries e individua
les , como las experienciass 21 tratar de resolver casos de ni®
%os connproblemas simileres, no siendo asf{ desafortunademente -
enn el caso de nifios de -hajo:coefieiénte intelectusl , por fel
ta de une adecusda aliment=cidn 6 problemas de Origen Social.

Al vencer todo obstdéculo y salir Avsnte con este Vétodo -
ante un grupo de cuarents y ocho alumnos y obteniende el 967, -
de aprovechemiento en 1a lecto- Bscritura se considera a uno -

de los mejores Métodos por os resultados obhtenidos, sin embar
£0 2l continuar investisando en la perfsccidn del M&tododse po

drfian superar problemss que au¥n no han sido resueltos.

Como una experiencia mds cabe mencionar algunas sugeren -
cies en las que se considera sean necesariss pire un mejor epm
vechamiento en el grupo:

Frimera.- Que los primeros grsdos sean atendidos por maes
tros que desesn hscerlo, § que no 20- les imporgh mor obligdcidus

Segunda: Que los meestros que llever primero continden cm
la misma Metof@lologfa en Begundo firado, con su mismo grupe.

Tercera: Ensefiar a leer y escribir con amor ¥ paclencia es
el mejor Método.
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4, Pl Métedd Global § sud Procédimientss.

El nifio que alcanza la madurez adecuada en el momento opor
tuno, se encuentra en condiciones de aprender a leer y escribir
Para facilitar osta enseflanza, al masestro se le proporciona un
programa integrado que estd distribuido en cuatro etapas para -
la ensefianza de éste, contiene ademds, un extenso ndmero de.ac-
tividades que se desarrollan a través de ocho unidades preten -
diendo alcanzar con éstas, objetivos que logran la enseflansa en
el alumno.

El método tiene como primera etapa la visuslizacién del —-
enunciado; la segunda el snilisis de los mismos en pslabras, ¥
como tgrcera el anflisis de palabras en sflabas, hay ademés, —-
una cuafta, la efirmacién de la lectura y la escritura que indu
ce a la comprensién de los enunciados en todos los elementos —-
que lo estructuran, es decir, corresponde a la sintesis. Para -
que 2e tenga una idea méds clara de como se debe utilizar el mé-
todo global, se recomienda seguir estos pasos.

4,1.Btapa de visualizacién de enunciados.

4,1.1. Conversacién.,

Antes de aplicar la metodologfa para la lectura y escritu-
ra, 86 lleva a cabo en el saldn de clase, las actividadea de la
etapa de preparacidén mencionadas anteriormente, buscando la co-
municacién oral ya que todo lo que el zlumno comente lo relacio
nard con lo que posteriormente visualizar4.
= 4.1.2. Escritura de enunciados hecha por el maestro.

El maestro, mediante preguntas, dirige la conversacién pa-
ra que los alumnos expresen oralmente enunciados o llegue a los
que aparecen en los libros; despuds, el maestro los escribe en-

-l pizarrén. Al principio no,debe ser més de cuatro. Es aconse-
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Jable que sean acompaflados con ilustraciones alusivas a sus sig
nificados. (33)

4.1.3. Lectura de enunciados heclia por el maestro.

Este lee en voz alta los enunciados al grupo, y enseguida
pide a los alumnos que, junto con 61, los vuelvan a leer en Voz
alta.

4.1.4, Identificacidn de enunciados.

El maestro pide a los alumnos que identifiquen cada enun -
ciado, mediante preguntas ;qué dice aquf? y ;dénde dice?, .prime
ro en el orden con el que fueron escritos y después en otro or-
den, Cuando el maestro haga la primera pregunta, debe sefialar -
un enunciado para mostrar a los alumnos su representacién grafi
ca. Cuando haga la segunda pregunta, deberin ser los alumnos =-
quienes seflalesn los enunciados correspondientes a los que lea-
el -maestro. De esta manera, el alumno advierte la corresponden
cla entre la lenguas hablada y la escrita, mediante la asocia —-
cién de lo que escucha con lo que visualiza.

4.1.5. Copia de enunciados.

Los alumnos copian en su cuaderno, con letra script, el --
enunciado que mds le haya gustado y lo ilustran en relacidn con
su significado. En cuanto a la escritura es conveniente que el
maestro, sl detectar el nivel dd desarrollo de la coordinacidn-
motora fina del alumno, organice ejercicios preparatorios para
iniciar el desarrollo de la escritura, mediante trazos de dife-
rentes tipos recomendados por las actividndes del programa,

- 4.2, Etapa de anflisis de enunciados en palabras.

En esta etapa se continda el mismo procedimiento de la pri

#era, hasta la identificaciédn de palabras en donde se procede a

la lectura de las palabras qie integran el enunciado, las iden-

(33) Libro del Maestro. Op. cit. p. 72



tifican, las copian y las ilustran, siguen siendo necesario los
ejercicios preparatorios para la escritura, shora mediunte tra
zo de rectas y cfrculos. Durante este etepa también es importan
te que los enunciados sean snalizados con todas sus palzbraes, -
los articulos, conjunciones y proposiciones, son pslabras que -
aparecen constantemente, y esta frecuencia facilitari su recono
cimiento en enunciados diferentes. (34)

4,3, Btapa de anilisis de palabras en s{labdbas.

Se siguen los mismos pasos que la primera y segunda etapa -
hasta llegar a la o las palabras que contengan la sf{labas en es-
tudio que se pretende identificar y pide a los alumnos gque la -~
reconozcan, Despuée lee las pelabres, pronunciendo con mayor ég
fasia la sf{laba en estudio. Iuego solicita a los alumnos que reg
pitan con 61 la lectura de las palabras, enfatizando la pronun-
clacién de la sflaba por identificar.

El maestro solicita a los slumnos que identifiquen la sfla
ba en cuestién dentro de las palabras, mediante las mismas pre-
guntps utilizadas en la identificacién de los enunciados y de -
las palebras. Ademds, les pide que subrayen enmerquen o repasen
con un determinado color, la s{laba identificada. Después los -
lumnos reconocerén las diferentes combinsciones entre la conso-
nante de 1a .s{laba en estudio y las vocales.

Fn la formacién de palsbras y enuncisdos, los alumnos di--
cen palsbras que se inician con cada una de las sflabas recono-
cldas e identifican las sf{labas., Posteriormente,el maestro les
solicita que formen palabras, utilizando las diferentes combina
ciones de la sflaba en cuestién, y también las sflabas estudia-
_Eas anteriormente., Después de que los slumnos recorten s{labas

y las peguen unas con otras para integrar y formar nuevas pals

T34) Idem. p. 73.
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bras, el maestro pide que las escriban en su cuaderno. Finalmen
te los alumnos expresan oralmente enunciados que incluyan algu-
nas palabras de las formadas y copian en su cuaderno los que -
aparecen en el pizarrén. Para llevar a cabo el andlisis de pala
bras en s{labas, es necesario que antes se analicen en vocales.
El conocimiento de lss vocales debe ser previo a la identifica-~
cién de sflsbas directas simples. La secuencia de presentacidn-
de las vocales y consonantes Se apoya en la frecuencia decre --
ciente en cuanto al uso de los fonemas en el espafiol utilizado-
en México. Al mismo tiempo se consideré el grado de dificultad-
de asociscién de fonemas y letras y se separaron en la secuen-
‘cia las-letras con rasgos similares para evitar problemas de —-
"discriminacién visual. ’
4.4, Etapa de afirmacién de lectura y la escritura.
Para esta d¥ltima etapa se siguen estos pasos:
4.4,1. Conversacidn.
4.4,2, Bscritura de enunciados hecha por el maestro.
4.4.3. Lectura de los enunciados. El mamestro lee en voz al
ta los enunciados que surgieron de la conversaocidn del texto o
de un cuento, Enseguida los alumnos leen en voz alta los enun -
ciados del pizerrén de la lémina o del texto del libro, final--
mente, se hacen comentarios al contenido de los enunciados.
’ 4.4.4, Redaccidén de enunciados, Los alumnos escriben en su
cuaderno algunos enunciados relacionados con el tema de la con-
versacién inicial, del texto o del tema del médulo. Los textos-
Son ilustrados y lefdos en voz alta para darlos a conocer.
En esta etapa el nifio ya estd en condiciones de leer y es-
2ribir enunciados y textos, y va superando algunas dificultades
especf{ficas., Se trata shora de que adquiera mayor seguridad al

Jleer y escribir, Si hay alumnos que no leen bien todavia, se --



se puéde pensar en nuevos ejercicios de anilisis y en el traba-
jo con compefieros m4s adelantados. (35)

Al observar gl nifio y comprobar si ya puede leer y escri -
bir o no, se estd realizando una eveluacién de acuerdo a sus po
sibilidades y diferencias individuales, vermitiéndole ésta a ==
ayudarlos a corregir sus errores o0 que se auxilien entre los —
mismos alumnos, esta evaluacién no sélo se realiza al final de
esta etapa, sino que al final de cada una de ellas, con el fin
de determinar el grado en el que se han logrado los objetivos -
de aprendizaje previemente determinados de un tema o unidad de

enseflanza.

35 Idem. p. 75.



51—

CAPITUIO V.

CONO SUPERAR IAS DIFICULTADES .

Desde la aplicacién del Método Global en México, éste ha-
experimentado una serie de ajustes, adaptaciones y modificacio-
nes, que, como resultado de la préctica han debido hacerse.

Sin embargo, como en todo método perfectible, subsisten -
dificultades, tanto inherentes al métode como exfgenas al mismo
siendo de mayor envergadura, como es natural eatas Wltimas,lo-
que evidencia la reticencia de muchos docentes en el mane jo 94
del método, as{ como en 1o concerniente a la superacidn de las
dificultades.

I. Superacién de las Dificultades Inherentes al Método.

Dentro de las dificultades inherentes al método, como se
menciona al inicio de este trabajo, ee encuentra en primer tér
mino, 1la dificultad de los nifios, para identificar palabras nue
vas,y en segundo término, 1o concerniente a la confusidn de le
tras , que por su forma parecida (ej.: la "g" con la "p", la-
"a* con la "b" ete. ) produce cierta disgraffa en el nifio. Ca
be aclarar que esta segunda dificultad ha sido muy discutida-
en el sentido de que tal problema es causado méds bien por la-
mala vieualizacién de algunos nifios que tienen dificultades -
de la vista, Sin embarge, en muestro 4mbito este problema se-
observa con mucha frecuencia, por lo que se crey§ necesario kac
hacer su sefialamiento.

Referente sl primer caso, como el método ensefia el nifio
el simbolo y de allf la fonética de las palabras, es natural
que haya dificultades de identificacién, al presentarse gra- -
f{as nuevas. Esto requiere pues, esfuerzo mayor por parte del

docente en cuanto a los ejercicios de derivacién de palabras-




=52-

nuevas a partir de las bésicas.

El ejercicio es muy sencillo (ver anexo 3), y se trata de-
1la utilizacién del pizarrén. gis, borrador y tarjetas recorta--
bles. A partir de una palabra bldsica, se puede ir suprimiendo,
cambisndo o asdicionando letras, lo que da como resultado la for
macién de palabras nuevas (36), o también recortando y pegando-
aflabasg en los cuadernos de ejercicios y enseguida la escritura
de éstas en el propio cuadermo.(37)

Asimismo, la préctica nos dice que es muy productivo el re
corte frecuente de palabras de los periddicos y revistas. Es re
comendable también ensayar la pronunciacién de las palabras pa-

ra integrar as{, visualigacién y sonido.

.\ Respecto al problema de confusidén de letras que por su for
ma se asemejan y producen disgraffa en glerto némero de nifios ,
la préctica nos dice también , que la superacidn de este proble
ma se realiza mediante un trabajo snalf{tico, es decir, el ejer~
eciolo de identificacién total del alfabeto durante la etapa co
rrespondiente, Es decir, la etapa analf{tica debe conteqplar el
ejercicio de conocer fon&tica y visualmente cada uno de los ele
mentos del alfsbeto en la forma que recomienda el libro del ~-
moestro o sea por medio del estudio de las agrupaciones por fa-
milias de letras (38) y la separacién de las letras con rasgos-
similares . (39) Lo anterior sin perder de vista que esto sblo-
es parte de todo un procedimiento y no de un ejercicio esenclal

para la ensefianza de la lecto-escritura.

(36) Noceda Curiel, Jorge. El Mé&todo Global de Anflisis estruc-
tural. Edioidn del autor. México, 1982, p. 100,

(37) Tbidem. p. 48.

438) 1bidem. p. 52.

(39) Libro del Maestro. S.E.P. 1981, Unidsdes 7 y 8.



En fin, es necesario, para estos problemas hacer incapié e
en la etapa de afirmacién de la lectura y escritura de enuncia-
dos, lectura de enunciados con ilustraciones y lectura de tex -
tos en voz alta, asf{ como la redaccidén de enunciados.

on general, puede decirse que un trahajo completo por paxr
te del maestro para la superacién de estas dificultades es in -
tensificar los ejercicios de andlisis para los nifios méds atrasa
dos, y el trabajo de &stos en grupos pequefios con alumnos mis -

evanzados. ) |
2, Superacién 8s Bificultades Exégenas

Como dificultades exégenas al método, se pueden mencionar-

el desgonocimiento total o parcial del método por parte del do-
cente qﬁe atn no se involucra en esta tarea; otro problema en -
el desarrollo del método, es el sobrecupo en les aulas (el métg
do recomienda como méximo 30 alumnos), y por dltimo, podemos ci
tar 1la falta de conocimiento por parte de los padres de familia
del m&todo global, gquienes no aprendieron, en su tiempo, de 1a
forma en que lo hacen shora sus hijos,

La superacién de estas dificultades saltan a la vista por-
s{ solas, sin embargo, no es ocioso,seflalar que, en primer luge
gar, es necesaria la capacitacién y actualizscidén constante del
docente, profundizéddolo més en la naturslese y bondades del mé
todo, creando la conoiencia de transformacién del proceso educa
tivo que ha venido llevando a cabo. Todo ello significa que sl
ol maestro se decide a manejar én mejor forma el programa, debe
Eﬁ snalizarlo, interpretarlo y buscar la mejor forma de inte --
grar los contenidos de cada uno de los médulos, elaborando pla-
nes pemenarios, que permitan abarcar en forma equilibrada aspec
tos de las diversas dreas y que, asdemis, se correlacionen en -

Eprma natural.

th l&
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Ahora bien, por lo que respecta al sobrecupo de alumnos,--
@9 necesario dosificar de manera cabsl al alumngdo en las aulas
tratendo con esto, de involucrar a las instancias gdministrati-
vas con les educativas.

En tercer término, y no menos importante, se hace necesa =
rio involucrar cada vez més a los padres de familia en el cong
cimiento de los mé&todos que se deban implentar, dado que el pro
ceso,de enseflanza- aprendizaje trasciende la esfers institucio-
nal sl 4mbito familiar, por lo que es necesario la organizacidn
de reuniones de orientacién, asf como le emisidén de textos o fo
1lletos que ilustren scerca de las nuevas formas de enseflanza ¥y
que el _padre de familia no quede » 1la 2zaga y no observe con sor
presa los nuevos métodos, lo que redundari en un mejor apoyo a
los educandos en las labores extraescolares de reforzamiento de
los conocimientos adquiridos en la escusla.

Lo anterior es debido a que los sistemas educativos, por -
naturaleza perfectibles estén siendo renovados constantemente .
Esto significa también que el niflo vive en un mundo que no es
el que conocieron sus padres y sus actuales educadores.

A todo 1o anterior deben afiadirse aspectos que trascienden
: la esfera de los mejores métodos y que son las caracter{sticas~-
de las sociedsdes modernas. Es decir, este mundo donde circula-
una importsnte masa de informacidén difundida por medio de téeni
cas modernas: prensa, radio, televisién, el nifio quiere hablar-
en la escuels 1as mismas fuentes de conocimiento que le agrad-—
gan y que le abren las ventsnas de la vida. Por congiguiente, -
la escuela actual, no puede seguir siendo la que deseaben cler-
tos pedagogos en la austeridad de las blancas paredes, la del =-
recogimicnto y 1o meditacién, shora es indispenseble y necesa =
rio,en todo sistema escolar, 1ls funcién general de investiga --

cién, debe convertirse en instrumento cue proporcione los medios
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suficientes y aotos para nlcanzar el doninio de s{ mismo, "por
si de alguna mansrs, la accién escolar follase en este objetive
se multiplicarfan las frustraciones y las dificultedes de los -
nifios a medids que avencen en edad” (40). Esta es 1la razén por
la cugl se justifica doblemente 1la utilizecidn de los medios --
audiovisuales en el plano de la motivacidn del nifio, por una --
parte, y en el plano de la eficacisa pedogbgica, por otra.

Por ello, no es gratuito también, que los nds fervientes -
propugnadores de los métodos globales, consideren indispensable
"continuar experimentando los materiales y orientar a los maes-
tros, buscand> formas directas, por ejemplo, 2 través de la ra-
dio ¥y la televisién, psara que no se deformen los criterios estg
)blecido; para el menejo y aplicacién del programa"(4)).

De esta manera, los métodos y las técrnicasse convierten --
por s{ mismos,.en elementos de educacidn, puesto que inician al
slumno en la vida actual. )

Por lo que toca al maestro, principal interactuante del --
proceso engeflanza-aprendizaje, i desea que la escuele se con--
vierta cada vez més en elemento dinfémico de progreso y de trans
formacién de la sociedad es preciso que no se encierre en un re
cinto meparado y extraflo 2 esta sociedad. Esta es la magna ta -
ren del maestro.

Una de las caracter{sticas esenciales de 1la socledad ac —-
tual, es la extrsordinaris rapidez de sus cambios; se ha presen
cindo el desarrollo de los medios de comunicacidén y de transmi-
5i8n, los cusles deberfan ser aprovechados pars orientar positi
vamente a la comunidad en la aplicacién de métodos y técnicas -
actusles de enseflanza de la lectura, para informar a padres de-

fomilia que desean ayudar a sus hijos en dicha enseflanza. La -=

_(40) Noceda Curiel, 02. Cit. P. et
(41) 1dem.

169512




educacién debe superar el marco escolar para dirigirse a toda -
la comunidad, el hecho educativo, no corresponde ya exclusiva -
mente a la escuela, se ha convertido en hecho de la sociedad en
conjunto, a esto se debe que el papel del educador, ya no es el
de transmitir un saber limitodo y definido de sntemano, sino el
de ayudar a los nifios a constituir una experiencia real y sus-
ceptible de empliaciones progresivas y constantes. Debe conside
rarse como uno de los elementos de un basto equipo, que aporta-
al niflo el aliento intelectual y saber situarse con relacidn a

todas las demds fuentes de conocimiento.
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CONCLUSIONES

Una necesidad imperiosa del hombre hs sido la comprensidén-
del mundo en su totalidad, ya ses parn defender el estado de co
gsas o para transformarlo.

Ya desde los antiguos griegos habfa esa preocupacién por -
entender a2l mundo racionalmente en un contexto totalizador y —-
asf{ lo entendieron y lograron desarrollar una emplia y trascen-
dente cultura.

Por lo que respecta al dmbito educativo, ya desde fines --
del medioevo, Coemnio insistié en que el mé&todo de enseflanza de
bfa basarse en la observacidn y en 1la intuicidn junto al des —-
arrollo de las energf{as naturales del nifio, partiendo gradual =
, mente de lo general a lo particular, de lo intuitivo a lo abs--
tracto.

Pero es Becroly, como lo vimos a lo largo de nuestra expo-
sicién, que psra la época moderna, quien ve a sintetizar en --
cuentiones précticas lo que hoy conocemos como el principio de
globalizacibén, La tendencia a concretizar y unificar el conoci-
miento, ha sido recogida en nuestro contexto educativo, y adap-
tado paulatinemente & nuestra cultura y prdctica docente (ver -
anexo 1).

Si bien los resultados no han sido del todo satisfactorios
debido a las limitaciones inherentes o no al método, el progra-
ma en México, ha sufrido una serie de modificaciones sobre la -
marcha que han permitido el mejoramiento del mismo. As{, se pue
de decir, que las orientaciones sobre el manejo del programa y
-ios libros de texto, estén siendo cada vez m4s aceptados por ——
los maestros que estdn involuersdos en esta gran tarea.

- Sin embargn, es necesario crear conciencia antre 1la comuni
dad docente que aun no encientra el cemino adecuasdo, sea por el

motivo que sea, encauzar debidamente su accién, adentrarse en -
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la metodologfa diddctica interdisciplinaria, teniendo como meta
reforzar las actividades de anilisis y sintesis, significa una-
tarea muy valiosa para el proceso enseflanza-aprendizaje, en to-
dos los &mbitos educativos en general, y en el nivel primario -
en particular, pues muchas insuficiencias han sido superadas a
través del método global que acabamos de desarrollar.

Es por lo tanto, muy importante,para: el maestro conocer a
fondo el desarrollo de los niflos en 1o gque a sus conocimientos-
ge refiere, y conjugar ese conocimiento con 1la cabal aplicacidén
del método, Fllo significa, que aunque como Emilia Ferreiro en-
sus investigaciones, que ha comprobado que el atrazo en nifiog =
normsles es Unicamente un reflejo de la disparidad en los diver
sos'oréanfsmos del nifio, que el docente deb; insidir en homoge-
neizar a lo médximo estas disparidades.

El docente debe tener muy claro que los nifios eprenden per
cibiendo, hablendo, haciendo, manipulando, reflexionando, mo --
viéndose, jugando, etc., porque de este modo conocen, sienten y
disfrutan la presencia de los seres, objetos, fenémenos, y posi
bilidades que su munod circundante les ofrece, lo que les esti-
mula intensamente a expresar 1o que sienten, quieren, pilensan y
hacen,

Todas estas cuestiones deben estar muy claras en el maesww
tro que maneja el método global, al planear, desarrollar y eva-
luar las actividades de aprendizaje de sus alumnos, de acuerdo-
a los lineamientos del programa y los libros de texto, a fin de
que los nifios sean participantes activos y directos de su pro--
pio aprendizaje.

En la medida en que el maestro prepare el ambiente, los ma
teriales y los recursos diddcticos, asf como las actividades --

individuales y grupales de los nifios, en esa medida obtendr4 me
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jores resultados. El trabajo en los primeros aflos de estudlo de
los nifios, debe ser eminentemente activo.

En fin, se trsta de involucrar la actividad docente con el
método cient{fico que muy frecuentemente se olvida a lo lsrgo -
de nuestra préctica docente, para de esa manera:t

~ Presentar al alumno a la realidad , tal como se presenta
en la naturaleza.

— En hacer coherentes y comprensibles a los alummos Ios fe
némenos naturales.

_ En unificar o reunir los temas de estudio en torno a un
asunto central que de unidad y significado a todo lo demés.

- Fn estudiar las cosas y los fendmenos desde los puntos

i de vista de todas las ciencias, es decir, interdisciplinariamen
ta.

Respecto a estas reflexionss, hay que tomar en cuenta por-
supuesto, que los resultados del quehacer educativo, a pesar de
los mayores esfuerzos, no son del todo gatisfactorios, dado que
existen aotras instancias (sociales, econfmicas, polfticas), que
intervienen en ol proceso de parendizaje y que estdn mds lejos-
del alcance de 1la labor docente. Sin embargo, lo tarea del maes
tro es shondar cada vez mas en la parcela del conocimiento que
le corresponde en la socieded, es decir profundizar cada vez -
nds en los métodos de ensefianza gue considsre mAs adecuados, co
mo por ejemplo el método global, que ya hemos observado es uno
de los mds acabados de los dltimos tiempos y que ed alguna for-
ma coadyuve en el destino futuro de los educandos.

Si se pretende que el educador desempefie los papeles antes
mencionndos, debe ser capaz con plemno conocimiento de las cogas
de justificer sus précticas pedagbgican y annlizarlas, orgenl -~

Eando progrrmas de apoyo con criterios amplios que abarquen ag
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tividedes vorindas y flexibles ccn metes diversas, para posibi~
litar 1a participacidn progresiva de acuerdo con las coracterfa
ticas proplias de cada niflo, evitar la divieidn del grupo "en dg
tados" y "menos dotados" ya que &sto no ec bensficioso para el-
desarrollo emocional, en vez de eso, se pueden usar procedimien
tos de apoyo individual y tratajos en grupos dando libertad en
cuanto sl rendimiento escolar.

Evitar, nsimismo, sistemas de evaluacidén que propicien sen
timientos de inferioridad o de falea superioridad, prescindir <
de sanciones o crf{ticass autoriterias, porque limiten la posi-
bilidad de eleccién del nifio. No, exigir al niilo mds de 1o que~
puede dar de acuerdo con su desarrello, para evitsr que experi-

, mente gentimientos de frustracién. Descubrir en cada nifio su p2
sibilidad de narticipacién, eutusiasmo, ¥y estimularlo con elo--
glos oportunos. Fs decir, entender"las recesidades"que mueven -
al educando en su bisqueda por el conocimiento de su pundo,

Como palabras finales diremos que la escuela elemental que
era hace algunos affos el templo de la instruccidén, ege debe --
transformer pues, en uno de los eslabones de la cadens completa
de esa educacidén del hombre que necesita la sociedad del mafiansg,
no puede seguir siendo una escuela estdtica: tiene que situarse
en un marco general de evolucién, de transformacidn y de innova
cién, porque una escuela que no progresa con regularidad, es —-
une escuela ripidamente incapaz de formar a los ciudesdanos que
aguarde la sociedad actual.

En estos dfas en que se vive tan aprisa, en marcha tan ace
le;aﬂaL y‘que en forma por &emés atropellada, el hombre se con-
duce con sus semejantes llevéndose de encuentro a todo aquel =
que se atraviesa en su pamino, es necesariamente indispensable,
Qque el maestro medite sobre la grandeza de su pbligacidn ante -

los individuos y ante la sociedad.
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ANEXO II

ﬂ FUNDAMENTOSDET METODO G1AOBAL. u \

-

1.~
2.-
#

PEDAGOGICOS 3.-
4.~

-
1.-
2.-
e TS I PR 3.-

i) .
NETRO=PZ ] COLLGT
Cor, I
L 9 M Jrnzvt..-o/v

5.-
6.~
ﬁ 7.-

=
1l.-
2.-
LINGUISTICOS 3.
4.-
M-

SOCIALES Af

1.a verdadera educacidn tisnde al desarrollo inteyral del nifne. la ensen
za de la lectura y la escritura debe sequir esa tendencia.

El nifio es capaz de aprender a leer y escribir a partir de alemcntos sig-
wificativos (palabras, frases, oraciones).

Al dirigir el aprendizaje de la lectura y la escritura debemos tomar en -
cuenta el proceso de aprendizaje de los nifos.

" La lectura y la escritura son prozesos de aprendizaje camplementarios.

La ensefianza de la lectura y la escritura debe ajustarse al sineretismo in
fantil.

Al ensefiar a leer y escribir, el maestro debe tamar en cuenta las difieren
cias Iindividuales.

Al ensefiar a leer y escribir, se debe considerar el grado de maduracifn de
las nifioa.

pPara dirigir adecuadamente el aprendizaje de 1la lectura y la escritura sc¢
deben tomar en cuenta las diversas etapas evolubivas del nifo, ranto en el
anperto neurolbgico como en el psicolbqgico.

Ge debe llevar al nifio 8 que analice por sf mismo, en el momento en quf ¢S
ta funcibn aparczca en El.

las sensopercepciones auditiva y visual son iqualmente importantes para el
aprendizaje de 1la lectura y la escritura,

Un factar importante para el aprendizaje de la escritura es el qrado de --
coordinacibn visomotriz de los ninos.
F) sprendizaje de la lengua es la base de la ensefianza en la Eac. Primariac

La ensefianza de la lectura y lo escritura debe formar parte de la ecnsenanza
total del lenguaje,

Pebe partirse del lenguaje y vocabulario de los ninos.
La expresibn oral decbe preceder a la lectura y la escritura,

los nifios deben actuar en grupo e individualmente, desde aque =n initian o
el aprendiznaije de la lectura vy la escritura. -
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