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INTRODUCCION

El presente trabajo muestra una situacion problematica dentro del
campo educativo, especificamente en el area de espafiol y en el componente
de la lecto-escritura. Ya que €l aprender a leer y escribir constituye la base
fundamental para lograr aprendizajes futuros y cuando esto no se logra

suelen observarse diversas dificultades como las que aqui se abordan.

Por ello el tema seleccionado para e presente trabgo, es la
comprension de la lectura, porque a lo largo de las précticas docentes
redlizadas, me di cuenta que en & grupo donde me desempefiaba, la
mayoria de los alumnos presentaban dificultad para llevar a cabo la
ubicacion de ideas principales y exponer 1o que captaban, dando origen ala
eleccion y aplicacion de una aternativa con un grupo de alumnos de

alumnos de tercer ano.

Dentro de los propésitos planteados estan: mejorar la comprension de
lectura dependiendo del nivel de comprension de los alumnos, en este caso
basado en € interés del educando en cuanto atipos de lectura se refiera para
apartir de sus esguemas previos estimular el desarrollo de habilidades

|ectoras.

Su desarrollo se integra por cuatro capitulos, en e primero se

anadlizan algunas actividades que permitieron a docente detectar el



2

problema, asimismo se vio la necesidad de observar detalladamente la
influencia del contexto, lo cual facilitaron la formulacion del problema
antes mencionado, asi como relacionar la formacién profesional que hemos

tenido hasta el momento con €l problema.

El segundo capitulo habla de la alternativa, utilizada como una
estrategia en la aplicacion de actividades con propositos y objetivos
tendientes a desarrollar |a habilidad de la comprension mediante planes de
trabgjos sustentados desde € enfoque pedagdgico de la corriente

constructivistaa considerar la manera en cOmo aprende el alumno.

En e tercer capitulo se hace referencia a la descripcion de los
resultados obtenidos, los cuales permitieron valorar los resultados de la
aplicacion de la aplicacion de la alternativa, las condiciones enfrentadas, 1os
gustes realizados, asi como los niveles de participacion y analisis de
desempefio para conocer finalmente los avances obtenidos y el estado final

de la problemética

Finalmente en € cuarto capitulo se expone una reflexion del trabajo
realizado, de la importancia cientificay social, asi como también una serie
de elementos novedosos tratando de vincular la teoria con la préctica
docente; al igual se mencionan las acciones que deben aentarse o evitarse y
algunas sugerencias. Esto me permitio llegar a las conclusiones finales y
con ello aportar algo de mi humilde experiencia a la problemética de la
comprension lectora, la cual en la escuela primaria deben sentarse las bases

para su posterior dominio y consolidacion.



CAPITULO |
ANALISISDEL PROBLEMA

1.1 El origen del problema

Leer es una capacidad linguistica que implica comprender cualquier
texto escrito, sin embargo su proceso de aprendizaje no es tan simple, ya
gue se requiere necesariamente del dominio y asimilacién de la grafias, sus
combinaciones y el conocimiento del significado de las palabras, 10 que
genera confusiones y diversa problematicas cuando estas se desconocen tal
como en las situaciones que continuacion se describen en el grupo de tercer
grado de laEscuela“Luis G. Urbina’ de la ciudad de Rosario, Sinaloa.

En el presente documento se considera que €l proceso de ensefianza
aprendizaje de la comprension lectora en la escuela primaria, ya no consiste
en el tradicional método fénico que se apoya en un modelo ascendente que
representa el proceso de comprension como un procesamiento de las letras,
alos sonidos, alas palabras, alas oraciones y finalmente a significado y a
pensamiento; situacion que se presenta de manera cotidiana donde los
maestros inducen al alumno a que realice una serie de actividades sin que

exista una verdadera reflexion sobre |os textos de manera significativa.
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Estas situaciones son sin duda contraproducente con la vision de
sujeto activo que se tiene hoy del alumno y en donde se aspira a que € nifio.
Llegue a alcanzar niveles de comprension inferencial, critico y creativo

aceptables.

Sin embargo una limitacion importante es que € proceso de
ensefianza aprendizaje de la lectura en la realidad escolar, no genera
motivos y necesidades en |os nifios que |os hagan amar el acto de la lectura,
no sienten gozo por dicha actividad y ello hace muy rara la presencia del
habito de lectura. Existe una marcada tendencia a la g ecucion y reducidos
niveles de capacidad de transferencia de o leido a otros contextos por parte
del infante, generando problemas de incomprension de textos como €l

detectado en |a escuela antes citada.

El problema de la comprension lectora se detectd a trabgar los
componentes de la legua hablada y escrita, en e momento de utilizar €l
libro de espariol lectura de tercer grado, se observo que a los nifios se les
dificultaba captar y comentar |o leido, presentandose dificultades sobre este

componente del area de espariol.

Con lafinalidad de conocer laforma claray precisa como eray hasta
doénde € problema de la comprensién lectora en el grupo, se recurrio a la
realizacion de diarios de campo en donde se anotaron una serie de
observaciones hechas en el aula sobre lo que € nifio mostraba al leer; ahi
nos dimos cuenta de que e alumno no reflexiona sobre |os textos que se le

presentaban, que habia una mecanizacion o verbalizacion muy marcada de
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cada concepto o idea de manera textual, con memorizacion de contenidos

cuyo resultado llevaba a unano comprension lectora significativa.

Otra de las actividades que ayudaron a identificar el problema, fue a
trabgar una lectura compartida con e grupo, en donde se les pidi6 a los
aumnos que leyeran la lectura titulada “La rosa de la canada’,
posteriormente lei |a lectura en voz fuerte y a final la comentariamos entre

el grupo.

Esta actividad serealizé con € fin de que los alumnos:

e Captaran lasideas principales de lalectura,

e Practicaran su lecto-escritura,

e Analizaran conceptos de alguna pal abra desconocida,
¢ Reflexionaran el contenido del texto, y

e Practicaran laredaccion de texto

e Adquieran facilidad para expresarse mediante textos escritosy orales.

Una vez leida la lectura los cuestioné preguntandoles lo siguiente:
¢De qué trato la lectura? ¢De quién o de qué se habla? ¢Quiénes son los

personajes que participan en ela?

Observé que algunos nifios no supieron explicar con sus propias
palabras de lo que trataba |la lectura, mientras que otros si lograron rescatar
el significado de ella.



Mediante esta actividad se pretendia evaluar aspectos como:

e Comprension lectora
e Captacion de ideas principales,
o Fluidez paraleer,

e Redaccion de textos.

Durante el desarrollo de las actividades se manifestaron nuevamente
comentarios gue no tenian relacion con lo leido Por lo tanto al revisar sus
trabgos pude detectar que agunos alumnos no captaron las ideas
principales de cada parrafo, por que en sus escritos se pusieron a inventar o
fantasear respuestas que no tenian relacion con lo leido, mientras que otros
lograron captar y comprender lo leido. Registrandose entonces dificultades
como gue € 70% de los nifios no comprendieron la lectura, € 20% repetia
textualmente la lectura, mientras que el 10% logro rescatar €l significado de

ella. Por lo tanto | os resultados obtenidos se plasman en la siguiente gréfica:

ACTIVIDAD 1

010% LOGRARON EL
RESCATAR EL
10% SIGNIFICADO

20% ®20% REPITIERON
TEXTUALMENTE LA
LECTURA
70% 070%

COMPRENDIERON
LA LECTURA

En esta gréfica se pudo observar claramente, que existian dificultades
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de comprension lectora por gue no lograban rescatar bien el significado de
lo que leian y no lograban interpretar con sus propias palabras o que les
guerian decir €l texto, por lo que se lleg6 ala conclusion de que € dominio
de la capacidad de leer, no se estaba dando de manera adecuada, ya que la
mayoria de los nifios presentaban dificultades de identificacion de ideas
principales y de comprension del mensgje de las lecturas, externando en
cambio expresiones sin sentido y con muy poca relacion con los textos.
Sobre todo s entendemos a la lectura de acuerdo con Manuel Salgado,
como €l: “Acto inteligente de captar el mensaje y € sentido de los textos

escritos’ !

En cambio s se estaba dando una falta de comprension lectora de
acuerdo con la opinion de Guillermo Garcia quien dice a respecto que: “La
incomprension lectora se considera como la captaciéon incorrecta del

contenido de un texto leido” .2

Dado e impacto que esta problemética ocasiona en el proceso de
enseflanza aprendizaje de los alumnos, se ubicoO en la dimension de
enseflanza-aprendizagje por que los aumnos no tenian esguemas de
comprension y requiriéndose entonces ayuda mediante la aplicacion de

nuevas técnicasy estrategias en torno alalecturaen lo general.

Se pronosticd que s € problema siguiera, pudiera afectar su futuro
desarrollo como estudiante. Al nifio le afectaria en su ensefianza-

aprendizaje por no comprender o entender lo que esta analizando, de tal

' SALGADO, Manuel. Taller delecturay redaccion. Pég. 161
*GOMEZ Palacio, Margarita. Lalecturaen laescuela. Pag. 22
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manera que al momento que lo cuestione algo sobre una lectura sera dificil
responder cualquier comprensiOn sobre |os textos que se le presenten dentro

y fuera de la escuela.

1.2 Influencia del contexto en el problema

El contexto socio cultural estd conformado por diversos factores, los
cuales de manera muy significativa influyen en la vida de todo de ser
humano y de la misma formaimpactan en el proceso ensefianza aprendizaje
del nifio dentro y fuera del aula, conformandose por los aspectos

econdémicos, socia y cultural principa mente.,

Es importante conocer entonces el contexto porgue sirve de punto de
referencia para comprender la situacion de manera que, tomando en cuenta
lo antes mencionado, ayude para que a partir de ahi se comience a trabajar
por mejorar la problematica, esto con el fin de conocer como viven en su
contexto, qué tanta relacion existen con sus padres de familia, s hay
conversacion o simplemente no hay atencion por parte de ellos hacia sus

hijos.

Sobre todo si tomamos en cuenta que el contexto donde se detecto el
problema de la“ Comprension Lectora” es en la ciudad del Rosario Sinaloa,
la cual se encuentra ubicada en |a zona noroeste de la Republica Mexicana
y que es una poblacion que colinda al sur con e municipio de Escuinapa, al

norte con e municipio de Concordia. En €l Rosario se ubica la Escuela
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“Luis G. Urbina” centro educativo donde se atendié al grupo de tercer

grado de primaria.

Esta localidad cuenta con aproximadamente 80,000 habitantes segin
el censo de poblacion y vivienda (INEGI), donde la poblacion aumento un
25 por ciento, ya que en € censo de 1990 habia una poblacién de 60,000

habitantes esto demuestra que es un municipio de crecimiento rapido

Entre sus recursos se encuentran actividades agricolas que en su
mayoria es frijol, maiz, chile y mango el cual se exporta a los Estados
Unidos de América y Europa, ademéas cuenta con ranchos ganaderos tales
como ganado vacuno, pesca siendo en su mayoria de camarén, en € cua
somos principales exportadores de crustaceo en € norte del continente y

algunas granjas avicolas, ademas de pequefio comercio.

En lo referente a cultura, la comunidad es considerada como una
ciudad culta, ya que gustan del buen arte y ser cuna de grandes personges

como: Gilberto Owen, Tula Escobar, Lola Beltran y Tedfilo Noriz.

Al mencionar a la sociedad en relacion con la cultura, nos damos
cuenta que existe una interrelacion entre si, ya que lo que forman las
tradiciones, son el aspecto cultura y la participacion de la gente el aspecto
social. Esto se observa por gfemplo en La feria de la primavera, que se
celebra afio con afo del 1° al 10 de Mayo y en lo religioso la festividad de

la santa patrona del Rosario que se celebra el primer domingo de octubre.
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L os nifios que asisten alainstitucién antes mencionada pertenecen en
Su mayoria, a un grupo socio econdmico medio y bajo, aunque hay algunos
nifios de Mméas escasos recursos gque sus padres a base de sacrificios los

inscriben cumpliendo con los requisitos escolares.

Este contexto inmediato influye en e problema de la comprensién
lectora de la siguiente manera los padres de familia dedican un poco de su
tiempo a realizar actividades escolares con sus hijos ya que tienen una
concepcion distinta, es decir tradicionalista, en donde manifiesta que para

eso ellos pagan, para que e maestro los ensefie bien a sus hijos.

Lo anterior genera que haya un bago rendimiento escolar y poco
interés por la comprension lectora, ya que en ocasiones no muestran interés
por el aprendizaje de sus hijos por lo tanto no les preguntan ni se preocupan
S practican la lectura, menos los cuestionan sobre su estancia o

aprovechamiento escolar.

Sobre todo s se entiende que e problema de la comprension
lectora parece estar presente en todos los niveles educativos, sin embargo,
en e caso que nos ocupa sentimos que se recrudece a partir de que el
alumnado es de baos recursos economicos, sus padres, por lo general no
tienen una escolaridad muy elevada, la estructura fisica de la escuela no
cuenta con espacios adecuados dedicados a fomentar |a lectura ya que la
biblioteca de la escuela estd muy reducida y €l material que existe es

raramente consultado por los nifios.
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Por otro lado, la maestra de grupo solo se dedica a laborar con las
actividades que aparecen en su libro de trabajo y sigue el programa de
manera muy puntual sin recurrir a otras ideas 0 estrategias de ensefianza.
No acostumbra guiar a los nifios hacia el uso de la biblioteca ni de otros
materiales de apoyo. Cuando deja de tarea algunas lecturas éstas son
asumidas de manera obligatoria por € nifio ya que no esta acostumbrado a
leer por el ssimple hecho de hacerlo. Lee por la obligacion de hacerlo y por
llevar la tarea a la escuela y de esta manera cumplir con la maestra. Y al
leer no medita sobre la lectura, no hay una reflexion ni una apropiacion real

de ideas o de conocimientos.

Por lo anterior tanto lo sociocultural influyen en la adquisicion
correcta de la lectura, uno no sirviendo como modelo social de lecturay €
otro por no innovar estrategias metodoldgicas de lectura més adaptadas a
desarrollo del nifio, generando problemas como € que aqui se estudia e

interviene.

1.3 Formulacién del problema

Como he mencionado en apartados anteriores, el problema de lafalta
de comprension lectora observado en los alumnos, se consideré de mayor
relevancia puesto que éste obstaculiza de manera mas directa el proceso de
ensefianza-aprendizaje de los alumnos en asignaturas gque requieren de esta

herramienta.
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La frecuencia con que se presenta € problema de la comprensién
lectora en e grupo de tercer grado justifica la importancia del presente
estudio; por lo que se hara € intento de plantear soluciones a partir de
considerar una serie de actividades de refuerzo para que el nifo alcance otro
nivel de comprension de los textos tanto escolares como de material de

apoyo alos diversos temas gque se contemplan en el programa de estudios.

Sobre todo s se observa que la maestra de grupo no enfatiza este
carécter desarrollador de sus estrategias porgue simplemente no ayuda a que
el nifio comprenda por si mismo los conceptos, definiciones e ideas
centrales de las lecturas, Ella los obliga a que memoricen ciertos datos,
fechas, cantidades y conceptos sin provocar en el nifio un proceso de
analisis y reflexion sobre lo que lee 0 escucha. Con estas actitudes el nifio
solo se introduce a los textos de manera obligada y sin ningun interésy a
no existir una motivacion propia el aprendizaje sera lento y sin frutos para

el mismo.

Porque a observar como practican la lectura algunos alumnos, se
evidencia que no logran comprender los textos por que no saben leer con
claridad, por lo que no logran captar el significado de lo que lee y en
consecuencia a esto, no elaboran resimenes, cuestionarios ni resuelven
cuestionarios por si solos, solamente |os elaboran con el apoyo del maestro,
por lo que diagnostiqué un problema de comprension lectora en e grupo de
tercer grado. Es por ello que analice detaladamente la situacion que se
presentaba en el grupo consistente en que los niflos a momento en que se

les pone a leer y a fina se les cuestionaba no comprendian
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significativamente lo que leian, por |o tanto se les dificultaba comunicar con

sus propias palabras |o que les transmitian |os textos.

Ademas presentaban problemas paraleer en forma oral; leian con voz
temerosa, no respetaban puntuacion, en ocasiones cambiaban letras por
otras. Este problema venia afectando a las demés asignaturas, ya que a los
nifios no les gustaba leer, dificultandoseles asi las actividades de los
contenidos, no trabgjaban en colectivo, siempre estaban preguntando
individualmente qué es lo que iba a hacer, por este motivo el maestro pasa
explicando de un modo y otro las actividades a redlizar. Por lo que al
redlizar actividades individuaes de expresiones oraes y escritas

presentaban dificultades como:

¢ Repiten textuamente lo que dice lalectura.

e Solos no pueden dar solucién a las interrogantes que se les
plantea.

e Cuando se les cuestiona sobre o leido sus comentarios no tienen
coherenciacon lo leido.

e No prestan atencion adecuada a la hora de la explicaciéon ya que
estan distraidos.

e Al momento de leer se muestra aburridos.

He aqui mi interés en buscar las causas que afecten la comprension

lectora por 1o que he planteado |as siguientes interrogantes.

¢Que mecanismos y habilidades de comprension lectora es necesario



14

estimular en los alumnos
¢Queé se debe hacer para que los nifios comprendan un texto?
¢Qué estrategias didacticas y de lectura deben aplicarse para que

tengan impacto en la comprension de la lectura?

Sobre todo si tomamos a concepto de comprension lectora como €l
acto de ensefiar su mensaje, donde comprender es captar, entender |o que se

lee, traduciéndolo a nuestras propias palabras |0 que nos dgjo € texto.

Delimitandolo a la falta de comprension de texto en los alumnos de
tercer grado, abordandolo desde un enfoque psicopedagdgico por que al
conocer las caracteristicas de cada una de las etapas nos ayuda a los
docentes a que sepamos como tratar alos educandos, cOmo guiarlos durante
el proceso ensefianza aprendizaje y en o pedagdgico por que me ayudara a
buscar diferentes estrategia y métodos de ensefianza para ayudar abatir el

problema.

En e presente trabgo se defiende la idea de que la comprension
lectora varia de un nifio a otro, que en cada nifio e proceso se puede dar de
forma diferente, o bien, de un texto a otro, de una tarea a otra e incluso
dentro de un mismo texto y con una misma tarea puede predominar una
percepcion muy personal. Ademas se debe de sefidar como un rol
protagonico los procesos afectivos y la capacidad de orientacion alcanzada
por |la personalidad de cada uno de los nifios, Si |a maestra no considera que

cada nifno es un mundo diferente y piensa que a todos los puede medir con
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el mismo rasero, creera entonces gque todos aprenden de la misma manera'y

nuncavaadiversificar sus estrategias de ensefianza.

También consideraremos que la transferencia gradual de los procesos
de aprendizaje a los nifios, con énfasis en la apropiacion de un método de
procesamiento estratégico del texto, garantiza un traspaso efectivo de
estrategias Utiles para nuevos textos y para €l desarrollo de capacidades
referidas a los procesos de comprension inferencial, critico y creativo,
incluso en nifos de tercer grado que de forma natural no han desarrollado
estas capacidades. Es decir, creemos en € caracter desarrollador de la

ensefianza y sus consecuencias de provecho en € nifio.

1.4 Lanovela escolar

Mis primeros estudios los realicé en la Escuela Primaria la educacion
gue se impartia era muy diferente ala que se imparte en la actualidad, pues
antes no se trabgjaba con ningun material concreto, como actuamente se
sugiere para las actividades en el aula. Recuerdo que me ensefiaron las
vocales, luego las consonantes y de ahi hasta llegar a abecedario,
posteriormente me ensefiaron ajuntar vocales con consonantes como la“m”
con la “@ y luego la maestra nos preguntaba: ¢Como dice? Y
contestabamos “ma’ luego nos hacia pegar con otra silabay compl etdbamos
la palabra“mama’. Aprendi a escribir mama, papa, vaca, burro, etc. y fue la

manera de como aprendi las primeras palabras.
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Algunas maestras, como forma de regafio y castigo no nos dejaban
salir a recreo si no termindbamos algun trabajo que os hayan puesto 0 si ho
haciamos caso y nos poniamos a platicar durante la clase, habia ocasiones

en gque nos pegaba con una tabla que siempre traia en la mano.

En lo que corresponde a la comprension lectora la maestra nos ponia
a leer lecturas y hacer gran cantidad de planas, pero nunca nos cuestionaba
acerca de lo que en ese momento estabamos analizando. Por lo tanto no
recuerdo que mis maestros me motivaran a participar y mucho menos nos

invitaba a expresar nuestros comentarios propios.

Creo que este método con e cual nos hacian obedecer no era el
correcto ya que con los golpes solo se inquieta alos nifios y se les provoca
animadversion hacia la esuela 'y hacia los maestros y, desde luego hacia la
tarea escolar y a sus propios aprendizagjes, era una educacion tradicionalista.
Entendiendo por tradicionalismo “Cuando los educandos no son llamados a
conocer sino a memorizar, y € papel del profesor no es e de un mediador

entre el saber entre é y los educandos’ .2

En mi época de estudiante de secundaria y preparatoria, se daba
también la educacion tradicionalista, a alumno se le daba todo elaborado,
solo se le transmitia 1o que el docente y su capacidad y experiencia le
permitia, pues no se le daba libertad a educando de cuestionar lo que el
profesor decia, es decir, probablemente eran maestros con vocacion pero no

conocian 0 no practicaban, por g emplo actividades lUdicas, actividades de

3 PANZA, Margarita. Et. Al. “Evaluacion y Comunicacion en e Proceso Ensefianza—Aprendizaje’.
Antologia en UPN: Planeacion, comunicacién y evaluacion del proceso ensefianza-aprendizaje. Pag. 13
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comprension y algo que tengo muy en mente es gue no propiciaban
actividades en donde el alumno usara su comprension ya sea oral 0 escrita

de los temas que se estuvieran abordando.

Hoy en la actualidad se propicia actividades en donde los aprendices
tienen la libertad de expresar sus ideas ya que ellos exponen sus clases y

cada uno aporta sus conocimientos.

Posteriormente entre a la Universidad Pedagdgica Nacional y mis
maestros me ensefiaron a amar las lecturas y hasta entonces me di por
enterada de gue aqui teniamos que analizarlas y sobre todo comprenderlas,
es asi como aprendi a perder un poco € miedo en las exposiciones y es ahi
donde voy descubriendo mis errores y nace €l deseo de renovarme tomando

concienciade lo que implica latarea de la educacion profesional.

De igual manera mi relacion con el problema nace en los momentos
gue mis maestros nos obligaban a leer y memorizar 1os contenidos en lugar
de propiciar actividades de reflexion en donde e alumno partiera de sus
conocimientos previos, reales y con significado para aplicarlos en la vida
cotidiana especialmente en la comprension lectora, pues todo lo haciamos

mecanicamente.

Abordandolo desde el constructivismo puedo decir que no nos dieron
estrategias para adquirir un aprendizgje significativo. Comparando estas
reflexiones con nuestra actual preparacion rescato que nunca es tarde para

empezar, una vez que uno se da cuenta 'y conoce €l trayecto de la vida es
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necesario empezar a trabajar con actualizacion y responsabilidad forjando

metas de desarrollo en nuestra labor docente.



CAPITULO I

LA LECTURA RECREATIVA COMO ESTRATEGIA
PARA LA COMPRENSION LECTORA

2.1 La alternativa, lectura recreativa como estrategia para lograr la

comprension lectora

La falta de comprension lectora en los nifios del tercer grado antes
descrito era problema que afectaba a una parte de los educandos, por que
cuando abordabamos textos literarios o0 de otras areas, por lo general los
aumnos no entendian lo que leian por que existian palabras que
desconocian y carecian de significados para €ellos, ademas por qué no
contaban con mayores referentes de las lecturas que se abordaban. Ni
dominaban habilidades basicas para lograr la comprension. Esto afectaba de

manera significativa la ensefianza-aprendizaje del alumno.
Por tal motivo, se elabord una aternativa denominada “La lectura
recreativa como estrategia para lograr la comprension lectora’, la cual

consiste en lo siguiente:

La lectura recreativa como su nombre lo indica es una herramienta
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educativa, la cua permite a alumno iniciarse en la lectura de manera
entusiasta y placentera. La lectura recreativa como estrategia en la
educacion primaria propicia que los educandos recreen su imaginacion,
descubran el placer por la lectura, se comuniquen con los demas y amplien

Mas Ssu conocimiento.

Esta a su vez desarrolla la imaginacion del nifio a través de los
personajes que actuan como seres humanos en las lecturas y de esta manera,
pueda obtener informacion, diversion, conocimiento, concepto e ideas.
También aprenden a interpretar con sus propias palabras lo que les

transmite un texto en sus secuenciasy acciones.

Al trabajar con la lectura recreativa se pretende en esta alternativa
desarrollar habilidades basicas como; la prediccién, la inferencia, la

anticipacion y la auto correccion entendiéndolas como:

Prediccion: La estrategia consistirA en que los alumnos vayan
relacionando las imagenes-texto con la secuencia de las lecturas y puedan
predecir el final antes de terminar de leer. Esto se lograra en la medida en
gue se vayan desarrollando las actividades que se le plantean. Esto permitira
observar a su vez € aprendizaje de la comprension y la habilidad verbal

para comunicar sus comprensiones, asi como también si pueden escribirlas.

Inferencia: Esta habilidad consiste en que el alumno desarrolle su
capacidad de pensar y determina que continla en la lectura mediante la

deduccion, aspecto que le permite estructurar adecuadamente un texto,
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poniendo en juego sus conocimientos y experiencias previas sobre € tema

del texto que este leyendo.

Anticipacion: Esta habilidad, considerada con gran similitud con la
inferencia, sin embargo agui en la alternativa se requerira de la cooperacion
del docente para cuestionar al nifio para que anticipe los sucesos del texto y
especiadmente las palabras que se vayan leyendo, por lo que se hace
necesaria la lectura en voz ata haciendo pausas constantes y brindar la
oportunidad de participacion a los alumnos. Se pretende que funcione

también a través de la complementacion de enunciados.

Auto-correccion: Esta habilidad, permitira a nifio, como su nombre
lo dice auto corregir sus predicciones, inferencias y anticipaciones que
realizara ante € texto. El alumno comprobara y desaprobara sus hipotesis,

enmarcando nuevas apreciaciones con respecto al texto.

Con esta alternativa se plantea:

e Lograr que los aumnos se interesen por la lectura, mediante
actividades que fomenten en ellos la redaccion de textos

significativos

e Interesar a alumno por la lectura, que sienta que leer es un placer y
no un aburrimiento o hastio, ya que la lectura juega un rol de capital

importancia en lavida del individuo para su formacion.
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e Despertar € interés mediante estrategias innovadoras, las cuales
faciliten la superacion de la problematica, pues se persigue que el
alumno comprenda significativamente la importancia de redactar y
expresar sus propias ideas mediante diverso texto escritos, se
apropiaran de la elaboracion de fabulas donde los personges seran
creados por ellos mismo, es decir recreativamente. Posteriormente se
leeran los trabgos en forma grupal para su revison y critica

constructiva.

e Propiciar la comprenson por medio de la participacion de los
alumnos, redactando textos a partir de imégenes dadas sin titulos,
para que los nifios desarrollen lo aprendido y muestren su habilidad

comprensiva, expresando sus sentimientos.

e El uso de diversos textos para meorar la Comprension Lectora en
alumnos el Tercer grado de primaria,la ventgjas de este método son
gue se adaptan a las caracteristicas particulares de cada estudiante,
mientras que las desventgas son que al aplicarse requieren de mucho

tiempo y de recursos.

Para ello se entiende que una alternativa o proyecto de intervencion
didactica tiene su fundamento en diversas posturas tedricas y se define
como una serie de métodos, estrategias o formas de implementar una
ensefianza; Segun Suérez (1997):
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“Hay muchos métodos de ensefianza y los
divide en 4 grupos, segiin tengan su centro en el
profesor, en e estudiante, en los medios 0 en
estos tres elementos, donde en los primeros, €l

profesor es el que determina € ritmo de la

ensefianza, contenidos y orientacion”.*

La conferencia, la clase unidireccional y la mesa redonda rigidamente
dirigida, son gjemplo de estos métodos. Estos métodos ahorran tiempo y
dinero pero su eficiencia a nivel de aprendizaje es poca y fragil, pues
depende de las cualidades del maestro. En el segundo grupo, € estudiante
selecciona medios y tiempo acorde con sus propios intereses. Son €
proposito de la aternativa, pues ponen énfasis en e autocontrol, la
evaluacion persona a persona, la autoevaluacion, los trabajos personales de

investigacion y las lecturas dirigidas.

A partir de lo anterior, la pretension de este proyecto es que los
alumno de tercer grado logren comprender 1o que leen, construyan sus
redacciones de manera reflexiva, usando apropiadamente lo que €llos
entiendan de la lectura, ya que la produccion de la comprension de texto

constituyen el gje central parael trabajo escolar en la materia de espafiol.

Para poder llevar acabo |os objetivos en dichas actividades |os pasos
qgue utilizaré primeramente sera cuestionar a los alumnos sobre los
conocimientos previos con que cuenta de la lectura, estableciendo y
profundizando intercambios de opiniones de la lectura identificando

palabras desconocidas, mediante el subrayado también se propiciara la

“ Suérez VillaR. et al. La metodologia de la ensefianza, sus avatares y principios didécticos. 1988. p. 48
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participacion y e diadogo por lluvias de ideas. Esto a aternativa de
intervencion denominada El uso de diversos textos para meorar la
comprension lectora en alumnos del tercer grado de primaria consiste en
una serie de actividades que se aplican con la intencion de provocar que el
nifio adquiera gusto e interés por la lectura, que aumente su grado de
inferencia sobre los temas, que reflexione de manera gradual y sistematica
sobre las ideas centrales de las lecturas, que identifique los conceptosy sea
capaz de elaborar sus propias ideas y, finalmente, que incorpore a su

esguema de conocimientos y de accion lo aprendido.

La intencion es que después de la lectura tenga claro qué cosa es la
gue le sirve y cua no, a elevar su grado de inferencia nos referimos a que
debe de sacar conclusiones propias de cada material que consulte y de cada
actividad en la que participe. Primordialmente, para llevar a cabo esta
alternativa, se realizaran diversas actividades. se reunira a los padres de
familia con la finalidad de informarles acerca de las actividades que se
llevaran a cabo y en la que deben de estar ellos involucrados ya que deberan
de ser un soporte de importancia en larealizacion del proyecto. Se formara
un circulo de lectores en € grupo de tercer grado y se les otorgaran lecturas
de acuerdo a su interés, a su nivel a su grado de preparacion y en
consonancia con los contenidos del programa oficial. Este circulo de
lectores se pretende que convierta atodo € grupo. Ademés se les solicitara
gue cada uno de ellos aporte materiales diversos que tengan que ver con la

tematicay con sus gustosy preferencias.
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Se les inducird a que cada quién escriba sus ideas, experiencias e
inquietudes pero siempre enfocadas al tema en cuestion. La elaboracion de
un cuento con los datos y los conceptos que se mangjan en clase sera
altamente divertido y didéctico. La situacion ludica o la ensefianza basada
en el juego intenta recoger el interés propio e la edad de los nifios y a partir

de ahi redlizar actividades tendientes a su aprendizaje.

Para lograr lo anteriormente sefiadlado utilizaré como material
didactico e Libro de lectura propuesto por la Secretaria de Educacion
Pablica, Libros de consulta, Cuentos, Revistas, Carteles, Guia didactica de

los alumnosy Guia del maestro.

2.2 Marcotedrico general dela alternativa

En esta alternativa se pretende buscar estrategias para que € alumno
logre construir su propio aprendizae. Ademas e profesor utilizara
estimulos para e mejor rendimiento de sus alumnos. Es por eso que se
aplicara desde un enfoque psicopedagdgico porque pretende influir tanto la
psicologia del nifio a estimular su aprendizaje, como la aplicacion de

estrategias adecuadas instrumentadas por € profesor.

La aplicacion de la alternativa se sustenta por tanto en la corriente
pedagogica del constructivismo. En primer término, destaca la concepcion
gue tiene esta corriente acerca del alumno y del profesor como coordinador

y guiadel aprendizaje del alumno.
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En e constructivismo € sujeto interactla en la elaboracion de las
respuestas. En esta perspectiva se sostiene: “que € nifio construye su
peculiar modo de pensar, de conocer, de un modo activo como resultado de
la interaccidn entre sus capacidades innatas y la exploracion ambiental que

realiza mediante el tratamiento de lainformacion que recibe en e entorno” .

De acuerdo a constructivismo se pretende pues, que € nifio sea €l
constructor de su propio aprendizaje y que el profesor se transforme en guia
de aprendizaje del alumno. Este concepto se aplicara como apoyo
fundamental para el desarrollo integral del alumno dentro del lugar donde

se desenvuelve, ya que en € constructivismo segun César Coll:

“El nifio construye su peculiar modo de pensar,
de conocer, de un modo activo, como resultado
de la interaccion entre su capacidades innatas y
la exploracion ambiental que realiza mediante

el tratamiento de la informacion que recibe el

entorno”.®

Esto quiere decir que e nifio debe adquirir un proceso de
construcciéon del conocimiento, es decir prepararle el terreno escolar para
gue el mismo asuma este aprendizaje. ES por eso que el profesor buscaralas
técnicas adecuadas para que el discente logre captar y ampliar sus
conocimientos escolares de ensefianza aprendizge. Esto de acuerdo con
Diaz y Hernandez (1998) la concepcion constructivista del aprendizaje

escolar se sustenta en:

® COLL, César. “La pedagogia constructivita’. Antologia en UPN: Corrientes pedagégicas
contemporaness. Pag. 11
®|dem
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“Laideade quelafinaidad de la educacion que
se imparte en las instituciones educativas es
promover los procesos de crecimiento personal
del alumno en el marco de la cultura del grupo
a que pertenece. Estos aprendizgjes no se
produciran de manera satisfactoria a no ser que
se suministre una ayuda especifica a traves de
la participacion del alumno en actividades
intencionales planificadas y sisteméticas, que

logren propiciar en éste una actividad mental

constructiva’.’

Por su parte, apunta Osorio (1993) que “la concepcion constructivista
Se organiza en torno a tres ideas fundamentales: Primero, el alumno es el
responsable dltimo de su propio proceso de aprendizaje’.? El es quién
construye (0 mas bien reconstruye) los saberes de su grupo cultural, y este
puede ser un sujeto activo cuando manipula, explora, descubre o inventa,
incluso cuando lee o escucha la exposicion de los otros. Segundo, la
actividad mental constructiva del alumno se aplica a contenidos que poseen
ya un grado considerable de elaboracion. Tercero, lafuncion del docente es
engarzar los procesos de construccion del alumno con el saber colectivo
culturalmente organizado. Esto implica que la funcién profesor no se limita
a crear condiciones Optimas para que € alumno despliegue una actividad
mental constructiva, sino que deba orientar y guiar explicita y
deliberadamente dicha actividad.

Es oportuno mencionar que para lograr esto se tomara en cuenta €l

" DIAZ Barriga Arceo Frida y Herndndez Rojas, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo. P. 56
8 OSORIO, Jorgey Luis Weinstein. 8 corazén del arcoiris: lecturas sobre nuevos paradigmas en educacion
y desarrollo. P. 209
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proceso de aprendizaje de cada alumno, sin degjar de lado que el profesor
debe impulsar y motivar a los alumnos para que asi logren los objetivos
planeados. También se les motivara para que adquieran confianza en si

mismo y logren construir su propio aprendizaje.

Al constructivismo lo soportan teorias como la psicogenética de

Piaget, y el aprendizaje significativo de Ausubel principalmente.

Piaget estudio las nociones y estructura operativas el ementales que se
constituyen a lo largo del desarrollo del individuo y que propician la
construccién de un estado de conocimiento general inferior a uno superior,
pretendiendo mediante e método genético analizar la construccion
evolutiva del conocimiento, como producto de la interaccion del sujeto con
el objeto, y con base en esto, exploran la génesis y las condiciones del paso

de un conocimiento a otro.

También distingue cuatro periodos en el desarrollo de las estructuras
cognitivas, unidas a desarrollo de la afectividad y de la sociaizacion del
nifio. El denomina a primer periodo como la Etapa Sensorio motora, donde
el nifio distingue a los objetos. Los reconoce y empieza a actuar
deliberadamente otorgandoles a partir un significado que evolucionara hasta
convertirse en simbdlico y relacionarla con e lenguge, sefialando
inicialmente que en esta etapa, la psicogenética estudia el comportamiento,
esquemas y procesos que posibilitan en el nifio el desarrollo del aprendizaje

y fases de construccién de conocimientos.
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Por eso en el segundo periodo que es |la etapa preoperacional, € nifo
tiene como caracteristica principal € juego y e ser egocéntrico, desarrolla
el lenguaje, imagenes y juegos imaginativos, asi como muchas habilidades;
por ggemplo, agrupa las piezas al margen de su forma, atodos los cuadros al

margen de su color.

La siguiente etapa es la de operaciones concretas donde €l nifio aqui
ya redliza tareas l6gicas simples que concluyen con la conservacion,
reversibilidad y ordenamientos mas exactos, |0 que significa que puede
haber més relacion entre aprendizaje y desarrollo. Precisamente es aqui,
donde se ubica el nifio que acude a la escuela primariay de desde donde se

estimulara al infante para que llegue ala comprension lectora.

Al conoce las caracteristicas de cada unas de las etapas nos ayuda a
los docentes a que sepamos como tratar a los educandos, como guiarlos
durante e proceso ensefianza aprendizaje y cdmo aplicar las estrategias

durante e mismo.

Precisamente un concepto importante que no debe olvidarse es el de
estructura, €l cua es una serie de construcciones cualitativamente distintas,
organizadas en experiencias que se clasifican de acuerdo con los tipos mas
elevados de esquemas (significados) disponibles en su mente y a los que

Piaget llamo estructuras cognitivas.

Con estas estructuras, las personas se adaptan a su ambiente

organizando su conocimiento en fases en las que & sujeto, usando los
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esguemas existentes, capta'y comprende 1o novedoso o problematico que se
le presente. Esta funcion fue denominada como asimilacion, la cual es un
acto consciente que debe incorporar a sus esguemas ya existentes, la nueva
informacion modifica y suma estructuras, a esta funcion Piaget la [lamo
acomodacion. Asi con ambas funciones se explican, teorizan y resuelve los
problemas de conocimiento de los hechos que posibiliten acercamiento alos

objetos de conocimiento.

La organizacion de informacion y conocimiento via la asimilacion y
la acomodacion pueden considerarse como un acto de equilibrio del
desequilibrio que causo un problema de conocimiento. El proceso funciona
entonces como un esguema particular de adaptacion a un acto o situacion

problemética.

Es por eso gque en el caso especifico de la lectura de comprension, se
toma a esta teoria porgue describe las formas en la que el nifio asimila'y
acomoda informacion nueva, lo cual es el propdsito de la lecturay porque
esta se constituye en un objeto de conocimiento que se tiene que adecuar a
las etapas del desarrollo infantil a partir de plantearle problematicas de
comprension para que éste, aplicando sus esgquemas previos, Sse vaya
anticipando, prediciendo, realizando inferencias y sobre todo auto

corrigiéndose.

Por otro lado dentro de las aportaciones al proceso ensefianza-
aprendizaje més relevantes de la actualidad podemos encontrar sin lugar a

duda las de David Ausubel y sus conceptos de aprendizaje significativo
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entendido éste como:

“El aprendizge sSignificativo comprende la
adquisicion de nuevos significados y a la
inversa, estos son productos de un nuevo tipo
de aprender. El surgimiento de nuevos
significados en & adumno reflga la

consumacion de un proceso de aprendizaje
17 9

significativo”.

El aprendizgje significativo supone pues una interpretacion
comprensiva de lo aprendido de manera funcional de tal forma que razone
lo que se aprende y con ello al alumno comprenda su realidad, valorarla e
intervenir sobre ella en oposicion a sistema tradicionalista que solo busca

lamemorizacion y larepeticion sin andlisis.

En e aprendizaje significativo e aumno adquiere nuevos
significados a partir de sus esquemas previos mediante €l analisis de los
nuevos, la explicacion de ellos, la exposicion de sus descubrimientos y la
aplicacion de los mismos en su mundo cotidiano. Cabe aclarar que no eslo
mismo que el alumno memorice un tema a que aprenda significativamente.
Esto ultimo significa la relacion de lo que ya sabe con los conocimientos
nuevos y mediante un proceso de incorporacion con |os existentes, explicar
con las propias palabras lo aprendido hasta llegar a su aplicacion en la
realidad.

En & caso de su aplicacion a la educacion, estos conceptos encierran

® AUSUBEL, David. et.al. Psicologia Educativa. Un punto de vista cognitivo. P4g.56
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un gran potencial pedagdgico y una perspectiva prometedora para el

aprendizaje, pues como sefiala César Coll:

“El aprendizaje significativo supone un cambio
de perspectiva radical en la forma de entender
el proceso de enseflanza-aprendizaje, a ponerse
de relieve la importancia de los conocimientos
previos del aumno y de sus procesos de
pensamiento. Los alumnos atribuyen a la tarea
escolar un sentido que no esta determinado
anicamente por sus conocimientos, habilidades
0 experiencias previas, sino también por la
dindmica de intercambios comunicativos
establecidos entre ellos y especial mente entre €l
docentey los aumnos’.*°

En e caso de la lectura de comprension, estos conceptos y esta
perspectiva de aprendizaje tienen también grandes posbilidades de
aplicaciéon, ya que ambos conceptos pueden apoyarse uno al otro y
viceversa, pues ambos persiguen la comprension y la significatividad, la
captacion reflexiva utilizando los esguemas previos para incorporar y
aplicar nuevos conceptos a la realidad del alumno y que en nuestro caso
apoyarian también los procesos de anticipacion, inferencia, prediccion y

auto correccion, asi como estimular esquemas lectores de mayor alcance.

2.3 Mar co metodol 6gico-didactico

Leer es un acto donde se aplica la inteligencia que requiere de

1 COLL, César. Concepcion constructivistay planteamiento curricular. Cuaderno de pedagogia. Pag. 45
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funciones mentales, pues e captar 10 que los textos quieren decirte, para
luego analizarlo, reflexionarlos y criticarlos no es tarea facil, por lo que su
practica como un conjunto de habilidades intelectuales debe estimularse
desde temprana edad y hacerse de manera forma en la escuela primaria
mediante fases sucesivas que van desde el descifrar grafias y escribirlas,
hasta el saber hacer resimenes y sintesis captando e identificando las ideas
principales, saber hacer cuadros singpticos y exposiciones criticas de lo

leido; pues como sefiala Martin Alonso:

“Leer es una competencia linglistica de altos
vuelos donde €l lector se compenetra del autor,
del contexto de las palabras que escribes, de los
significados que mangja de las ideas que se
vierte, de las situaciones 0 personges que se
describen y de los mensges explicitos e
implicitos que pueden contener los textos y que
el lee debe captarlos, analizarlosy evaluarlos de
manera inteligente para demostrar su dominio
de comprension lectora” .

En esta aternativa se intenta desarrollar la habilidad de la
comprension lectora, a niveles mas compleos que la simple comprension
literal, para ello se adopta una ensefianza individualizada que transfiere
autocontrol del aprendizaje y autoconocimiento de sus principales
deficiencias y posibles vias de superacion de estas, no solo en e plano
cognitivo sino también afectivo. Otro punto de esta metodologia aternativa
es €l considerar a sistema de la lengua como eso, un sistema con caracter

universal, donde el todo es més que la suma de sus partes.

1 ALONSO Martin: El galano arte de leer. Pag. 66
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Ello implica que las tareas se orienten a la comprensién, no estando
limitadas por un enfoque estructural, donde la gramética, por g emplo, sea
un objetivo en si mismay no un medio al servicio de objetivos superiores.
La lectura del texto debe de ser en su justa dimension en tanto conjunto de
palabras que intentan llevar una idea a la mente del nifio que las lee y que
este nifio sea capaz de entender con sus propias palabras la intencién de

quién escribe.

Esta metodologia considera al aprendizaje como € resultado de un
proceso cognitivo complejo que puede y debe ser facilitado por €l profesor
y logrado a través de la interaccion activa entre los propios nifios; se enfoca
el aprendizge como adquisicion de instrumentos de conocimiento
(habilidades) y no los contenidos en si mismos; 0 sea, aprender a como
comprender auxiliandose de procedimientos del aprendizaje de la
comprension (estrategias) para aprender de forma més eficiente es su
objetivo. La alternativa consiste en crear en el nifio laimagen de su propia
potencialidad y de sus capacidades, que sienta que es capaz de eso y de
mucho més, donde la Lectura es una actividad caracterizada pro la
traduccion de simbolos o letras en palabras o frases que tienen significado
para una persona. Una vez descifrado el simbolo se pasa a reproducirlo, asi
pues, la primera fase del aprendizaje de la lectura esta ligada a la escritura
El objetivo dltimo de la lectura es hacer posible comprender los materiales

escritos, evaluarlos y usarlos para nuestras necesidades.

En la actualidad a la lectura se le reconoce como €l proceso en el que

colabora e pensamiento, €l lenguge y la comprension asi como la
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construcciéon del significado del texto de acuerdo a los conocimientos y
experiencias del lector. ES aqui precisamente donde se encuentra uno de los
principales problemas, esto debido a que en ocasiones no se da
correctamente la compresion; y decimos que al recibir alguna informacién
gue Nnos era giena 'y Sin tomar en cuenta s seremos capaces de utilizar en

otros contextos distintos a lainformacion recibida.

Por eso uno de los objetivos principales de la Educacion Primaria ha
sido la ensefianza de la lectura, por o que ha orientado sus esfuerzos, para
encontrar o disefiar la mejor manera de realizar esta actividad y asi poder
cumplir con una tarea que la sociedad le ha designado. De esta forma se
hace visible que la ensefianza de la lectura ha seguido tal vez un modelo
tradicionalista, en el cual los encargados de esta actividad han puesto mayor
atencién a la descodificacion de signos que a la reflexion de los textos, asi
segun Gomez (1983) la lectura es: “Un proceso constructivo al reconocer
gue el significado no es una propiedad del texto, sSino que se construye
mediante un proceso de transaccion flexible en € que € lector le entrega

sentido al texto” .12

De igual manera la SEP recomienda practicarlos tres momentos de la
lectura reflexionando: Antes de lalectura: ¢Para que voy aleer? (determinar
los objetivos de la lectura), para aprender, presentar una ponencia, practicar
la lectura en voz ata, obtener informacion precisa, seguir instrucciones,

realizar un escrito, por placer y parademostrar que se ha comprendido.

12 Gémez Palacio Margarita. et al. Op.cit. p. 103
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Durante la lectura: Formular hipotesis y hacer predicciones sobre €
texto, formular preguntas sobre lo leido, aclarar posible dudas a cerca del
texto, resumir e texto, releer partes confusas, consultar e diccionario,
pensar en voz alta para asegurar la comprension y crear imagenes mentales
para visualizar descripciones vagas. Después de la lecturas Hacer
resimenes, formular y responder preguntas, recontar, utilizar organizadores

graficos.

Todo este procesos considera a la lectura como un proceso
constructivo conlleva a utilizar enfoques muy distintos de los que hemos
venido utilizando para desarrollar la comprension lectora. Implica que ya ho
se ensefien mas técnicas aisladas de comprension y que se dgen de
comprobar la comprension lectora tal como se ha venido haciendo. La
lectura, como hemos mencionado anteriormente, no es Unicamente
decodificar palabras de un texto, contestar preguntas después de una lectura
literal, leer en voz ata, siempre leer solo y en slencio, una simple
identificacion de palabras, etc. Todo ello con la aplicacion de estrategias de
lectura como: Prediccion de textos: Consiste en suponer o anticipar o que
ocurrird, como serd €l texto o como debe concluir, haciendo uso de una
palabra, titulo o dibujo propiciandose por medio de preguntas frecuentes en

distintos momentos de la lectura para estimular alos nifios a predecir.

Anticipacion: Consiste en describir, a partir de la lectura de una
palabra o de algunas letras de estos, las palabras o letras que aparecen a
continuacion, racionandose con la prediccion: Permite completar

informacion ausente o implicita a partir de lo leido. Confirmacion y auto
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correccion: Al comenzar la lectura de un texto €l lector se hace pregunta de
lo que puede encontrar en €. A medida de que avanza en la lectura va

confirmando, modificando o rechazando las hipotesis que se formul 6.

Estas pueden contribuir sustanciosamente en la comprension de ideas
principales, si se detecta en cada parrafo se puede llegar a la interpretacion
de lainformacion y obtener el significado del texto. Recapitulacion: Aqui se
trata de dar a conocer la informacion que se leyd tratando de llevar una

secuencialdgica de | os sucesos.

Por este motivo se retoma en la alternativa lo que atinadamente
sefiadlan como propésito central para e area de espaiiol los planes y
programas de Estudios de Educacion Primaria y que avalados por la
Secretaria de Educacion Publica nos dice que: “el propdésito central de esta
area es propiciar € desarrollo de las capacidades de comunicacion de los

nifios en los distintos usos de la lengua hablada y escrita.” 2

Para alcanzar esta finalidad los propios Planes y Programas de
Estudio sefialan que es necesario que los nifios logren de manera eficaz €l
aprendizaje inicial de lectura y la escritura pero que ademés adquieran €l
habito de la lectura y se forme como lectores que reflexionen sobre el
significado de lo que leen y puedan valorarlos y criticarlo disfrutando de lo
gue leen, formando al mismo tiempo sus propio criterios de preferencia y
gusto estético.

¥ SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Plan y programa de estudios de educacion bésica primaria
1993, Pag. 17
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Para el logro de estos objetivos los propios planes y programas de
estudio sefialan que a ser esta metas de corte linguistico, los temas de
contenido y de lecturas de comprension, no deben ser ensefiados de manera
aislada, sino a través de una variedad de préacticas individuales y de grupo
que permitan el gercicio de todas las competencias linguisticas y la
reflexion sobre ellas propiciando en el alumno la capacidad comunicativa

de manera eficaz.

En el desarollo de la dternativa lo anteriormente sefiadlado se
trabgara de diferentes formas con e fin de desarrollar estrategias de

comprension lectora en los nifios desarrollandose con 10s siguientes pasos.

Se trabgara la lectura de forma oral y escrita, en voz dta, en voz
baja, utilizando los tres momentos de comprension gue son el antes, durante
y después, también se trabgara la lectura guiada, compartida y por

episodios.

Lectura compartida: También brinda a los nifios la oportunidad de
aprender a cuestionar €l texto, pero a diferencia a la modalidad anterior, €l
nifio trabaja en equipo. En cada equipo, un nifio guia la lectura de su
compariero. Al principio los guias aplican preguntas proporcionadas por €l
maestro y mas adelante ellos mismo los elaboran. El equipo comenta la
informacion del texto y verifica si las preguntas y respuestas corresponden

0 se derivan de éste.
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Lectura comentada: Los nifios forman equipo y por turnos leen y
formulan comentarios en forma espontanea, durante y después de la lectura.
Pueden descubrir nueva informacion cuando escuchan los comentarios y
citas del texto que realizan sus comparieros. Lectura independiente: En esta
modalidad los nifios, de acuerdo con sus propositos personales, seleccionan

y leen libremente los textos.

L ectura en episodios: Se realizan diversos momentos como resultados
de la division de un texto largo en varias partes. Tiene como finalidad
promover € interés del lector mediante la creacion del suspenso. Facilita el
tratamiento de textos extensos, propicia € recuerdo y la formulacion de
predicciones a partir de lo leido en un episodio con respecto a lo que se
leyera en e siguiente. Posteriormente para verificar s han comprendido lo
leido se redactardn y se revisaran las actividades de una forma colectiva y
significativamente se tomaran en cuenta las ideas que se expresen y €

lenguaje que utilicen.

2.4 Rol del docentey rol del alumno en la alternativa

Para lograr tal propdsito serd necesario analizar la funcion que van a
desempefiar el maestro y el alumno dentro de la alternativa. Para ellos se
define que “Maestro es una persona de autoridad en materia de ensefianza 'y

que tiene por profesion lalabor docente” .

¥ SANTILLANA. Diccionario de las ciencias de la educacion. P4g.895
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El maestro debe de asumir un rol activo y facilitador; debe de crear
las condiciones para que € aumno por si mismo descubra las ideas
centrales de las lecturas a las que tendra acceso, porque larealidad es que €
docente no instrumenta formas nuevas ni provoca la interaccion; asi mismo,
es de pensar que no existe motivacion durante laclasey, con ello, el alumno
no se encuentra en condiciones de lograr un aprendizaje nuevo ni de sacar

|as ideas centrales de unalectura.

Un profesor efectivo es aquel que logra que sus alumnos, més alla de
su entorno social, logren los objetivos de aprendizaje que les permitan
alcanzar un desarrollo integral. Por ello se necesita que e profesor
favorezca la autonomia y responsabilidad para €l aprendizaje del alumno y
observe e grado de reflexion y cuestionamiento que propicia en los
educandos de tal manera que debe escoger a planificar su proceso de
enseflanza-aprendizaje. Por lo tanto € rol del profesor en la aternativa
consiste en facilitar en los estudiantes €l fendmeno u objeto a estudiar para
gue ellos mismos construyan su conocimiento, ya que es asi como €

aprendizaje se volvera significativo en relacion alo que queremos ensefiar.

Por su parte e diccionario de las ciencias de la educacion concibe al
alumno: “Como una persona gue recibe educacion en un centro escolar son
varias las notas distintivas que define al dlumno y lo diferencia de discipulo:
receptor de influencia educativa sistematizada fuera del hogar y de la

influenciafamiliar”.*®

> |bid. Pag. 76
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Asi e alumno tiene € rol de acercarse a un salén de clases para
aprender y pulir sus conocimientos empiricos, donde una persona llamada
maestro(a) le tiende su confianza para que Ssus conocimientos se
enriquezcan y sepa aprovecharlo en e transcurso de su vida. Al andlizar y
reflexionar en base a los conceptos sobre docente y maestro en mi
alternativa, €l papel del docente sera de un orientador de los conocimientos
de los alumnos guiandolos a través de diferentes técnicas de aprendizaje
como experimentacion, indagacion, reflexion, etc., incluso porque de
acuerdo a constructivismo César Coll sugiere para e profesor que:”El
maestro debe reducir su nivel de autoridad en la medida de lo posible para
gue € alumno no se sienta supeditado a lo que é dice, cuando intente
aprender o conocer agun contenido escolar”.*® Es decir hacer sentir al nifio
gue tiene palabra, opinion e ideas, que e alumno juega un papel muy
importante porque es capaz de comprender una lectura dandole un

significado propio y no transcribiendo lo que dice € autor.
2.5Losplanesdetrabajo

En la educacion toda estrategia de trabgo tiene que estar bien
planeada, ya que sin duda alguna es una mejor manera para trabgar
logrando asi mejorar nuestras dificultades y brindar una mejor ensefianza

aprendizaje.

En el caso de la alternativa, |a planeacion sera la manera en como se

1% Tdem
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abordaran didéacticamente la actividades, |as cuales como ya se sefial 6 estan
basadas en e constructivismo, puesto que lo que se quiere redlizar
directamente con los alumnos es gue ellos descubran cdmo comprender
verdaderamente lo que leen, que tengan significado las palabras que
encuentre, que sepa relacionar |os personajes con las secuencias de acciones
gue desarrollan, que identifique ideas principales y que sea capaz de crear y
sobre todo recrear 10 que haya comprendido de todo lo que lee y de
cualquier tipo de texto, aunque en el caso de a alternativa su fuerte sea la
lectura recreativa, 10 cual es un pretexto para llegar a la comprension
lectora. Es por ello que en la aternativa se proponen como elementos

importantes |os siguientes planes de trabg os:



Plan detrabajo No. 1

Objetivo: lograr que los alumnos se interesen por lalectura

Escuela: “Luis G. Urbina Lugar: Rosario, Sinaloa
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Fecha de aplicacion: Segunda semana de noviembre de 2004

) Actividad Tiposde
Contenido ,.Areao Objetivos Maestro o Material | Tiempo Forma
e Alumno Evaluacion
*Estrategias de E * Cuestionar a | * Trabgjar lecturas | * Libros * Participacion
lecturas nifio sobrelos | utilizando algunas | del rincén
activacion de los S conocimientos | estrategiascomo la | dela *Seanalizarala
conocimientos previos con prediccion lectura. calidad delo
previos, P gue cuenta, anticipacion. *1 entendido del
prediccién, referenteala | por medio delas * Librode | semana | alumno
anticipacion, A lecturaatratar. | siguientes lectura mediante su
muestreo preguntas, ¢De (SEP). expresion oral.
inferencia para N quétratala
interpretacion lectura? ¢Qué pasd | * Cuentos. *Se observara
del significado (0] en ella? ;Qué e impacto que
global y personajes * Libro de tengael
especifico. L participan?. consulta. pretender de
*El maestro lesda decir a grupo
alosaumnosla lo entendido y

libertad de elegir y

leer otralectura.
*Seles dice que
*sin ver €l texto

gue leyeron

expliquen a grupo

¢Dequetratasu

lectura? ¢De quien
o de que se habla?

¢Quéinformacion

proporcionael

texto.

como lo hagan.

*Captaciony
asimilacién del

contenido.




Plan detrabajo No. 2

Objetivo: lograr que los alumnos se interesen por lalectura

Areao Actividad Tiposde
Contenido asignatur Objetivos Maestro o Material Tiempo Forma
a Alumno evaluacion
* Expresion E *Establezcay | * Darleal dumnola | * Escritosde * Participacion
de profundice €l oportunidad de alumnos.
comentariosy S intercambio de | expresarse su opinién *Disposicion.
opiniones, opinionesdela | sobrelalecturaque * Materia
experienciasy P lectura. paraél hayasidode | didactico. *1 *Expresa con
conocimiento interés en forma semana | claridad sus
S previos. A escrita. * Librosde escritos.
lecturas
N *A partir dela (SEP) * EXpresa sus
lectura de un cuento ideas del temaa
(0] sepropiciala * Libro del tratar.
reflexion con las maestro.
L siguientes preguntas
Dequétratael * Planesy
cuento? ¢Como se programas.

[lama el personajey
qué hacia?

Unavez que
concluy6 con esto
*Selespidealos
aumnos que escojan
unalecturay por
medio de un escrito
digan de quetratay

su opinién sobre ella.




Plan detrabajo No. 3

Objetivo: Aplicar actividades parafomentar en el alumno la

comprension lectora
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i Actividad Tiposde
Contenido Areao Objetivos Maestro o Material | Tiempo Forma
asignatura
Alumno evaluacion
* E *Elaborar * Trabaar €l * Hojas *
Distincion escritosde | cuento corto, blancas Observacion.
realidad — S manera pasando de
fantasia innovadora | manerarotativa *
P apartirde | sepasarauna * Lépiz * dos Participacion.
materiales | hojacon el veces
A sintitulo. principio deun durante *Disposicion.
cuento, para una
N que semana | *Trabajos
posteriormente, realizados por
0] el alumno los alumnos.
exprese sus
L ideas dandole
formay
seguimiento.
Selean a
grupoy se
comente gque se

comprendi6 del

escrito.

A partir de sus
comprensiones
elabore otro
cuento anivel
individual .




Plan detrabajo No. 4

Objetivo: Aplicar actividades parafomentar en el alumno la

comprension lectora
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Areao Actividad Tiposde
Contenido asigna- Objetivos Maestro o Material Tiempo Forma
tura Alumno evaluacion
* Creaciony E * Que el alumno *Selesdarauna | * Unrota * Observacion
escenificacion de con ayudadel explicaciéndelo | folio
historietas S docente elaboren gue es una * Participacion
historietas historieta, * Plumones | * Menos
P utilizando los enlosque deuna * Disposicion.
elementos gréficos | aparecen semana
A gue se utilizan en imégenesy *Historietas
lahistorieta textos. elaboradas por
N (vifietas, cartel, ellos mismo.
globoy la
@] onomatopeya) * Partiendo deun
titulo elaborar
L una historieta

con elementos

gréficos de ésta.

* Lasexpongaa

grupo

* Explique su
significado

* L asmejores se
expongan a resto
delaescuelaen
un periédico

mural




Plan detrabajo No. 5
Objetivo: Redactar y expresar escritos significativos creados por el
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nifo
. Areao o Adtividad . _ Tiposde Forma
Contenido ] Objetivos Maestro o Material Tiempo »
asignatura Alumne evaluacion
* Quelos E *Que los * Leeran * Guia * Observacion
nifios avancen alumnos se fébulas didéactica del
en el desarrollo S inicien en €l alumno *Seregistraran
y uso de desarrolloy *Comentarén los
estrategias de P uso de laensefianza | * Libro de conocimientos
lectura bésicas estrategiasde | quelesdegid | actividades | * 1 gue cada alumno
parala A lecturas lafédbulaque | de espafiol semana | exprese por
comprension basicasparala | leyeron. escrito.
de textos N comprension * Guiadel
escritos de textos * Inventar 0 | maestro * Expresaran por
O escritos. redactar una escrito
fébula * Hoja directamente sus
L diferenteala ideas.
queleyeron. | * L&piz
*Calidad de
Lecturaa * Cuaderno trabajos.
grupo dela
fabulaque
redactaron.
Dibujar lo
que hayan
comprendido
delafabula

elaborada.
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2.6 La evaluacion en la alter nativa

La evaluacion escolar en un elemento del proceso educativo v,
pretende, establecer e grado de aprendizaje de los conocimientos recibidos
por parte del educando. Pero a mismo tiempo es una medida de
comparacion entre lo que se esperay 1o que se adquiere. Los objetivos de la
evaluacion varian segun €l tipo de que se trate; su aplicacion no responde a
estandares preestablecidos, es una practica cotidiana y, por tanto, se le

concibe como necesaria en el proceso ensefianza- aprendizaje.

La evaluacion es € proceso de obtencion de informacion y del
empleo de la misma para formar juicios que, a su vez, se usan paralatoma
de decisiones. Continuando con el mismo autor, la evaluacion se define
como el acto de juzgar y de vaorar algo o a alguien; concebida como un
proceso, consta de cuatro fases. Preparacion de la evaluacion, que consiste
en determinar qué se va a evauar, con qué y de que manera; acopio de
informacion, que es la recogida de los datos necesarios acerca de 1o que se
va a evaluar; formacion de un juicio, que deviene de la informacion
recopilada, de su comparacion y permite valorarla para arribar a la dltima
fase; toma de decisiones, que es el momento de asignar una calificacion, de

elaborar un reporte, etc., segun las necesidades personales e institucional es.

El proceso de evauacion es esenciamente la actividad para
determinar en qué medida, los objetivos educacionales, son realmente
conseguidos por el programa de curriculum e instruccion; sin embargo, ya

gue los objetivos educacionales son esencialmente cambios en seres
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humanos, es decir, |os objetivos apuntan a la produccion de ciertos cambios
deseables en los esguemas conductuales del estudiante, entonces la
evaluacion es € proceso para determinar € grado en que se estan

verificando estos cambios en |a conducta.

Cada actividad tendra sus objetivos claros y estara acompafiada de
estrategias que permitirdn advertir la comprension del alumno; las
evaluaciones estaran integradas a la actividad de manera tal que el nifio de
manera natural y sin darse cuenta sera evaluado alo largo de cada estrategia
de lectura o de aprendizaje. La idea es desaparecer de la mente del nifio la
idea de ser evaluado, calificado o escudrifiado con lafinalidad de evitarle la
zozobra que provoca laidea del examen o de la evaluacion. Por ese motivo

una definicion pertinente ala alternativa seria:

“La evaluacion es un proceso sistemético,
mediante el cual se recoge informacion acerca
del aprendizae del aumno y que permite
meorar y proporciona los elementos para
formar un juicio acerca del nivel alcanzado o la
caidad de aprendizaje logrado por los
alumnos’."’

En la préctica docente existen tres tipos de eval uacion.

1. Inicia, aptitudes del alumno, naturaleza de sus intereses, nivel de
conocimientos, nivel de motivacion etc.

2. Continua, diagnostico de las dificultades especiales encontradas

7 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA/CONAFE Coleccion de apoyo pedagogia. Planeacion.
Pag. 1
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por los alumnos en su aprendizaje.
3. Final, comprobacion del logro de los objetivos y planteamientos

de otros

En esta alternativa se tomara como base la evaluacion continua por
gue se diagnosticaran permanentemente las dificultades que enfrentan los

nifios paraasimilar dicho aprendizaje y sus logrosy procesos.

2.7 Recopilacion de datos

La alternativa considera la secuencia y proceso de la investigacion
como parte de la formacion integral del nifio, del proceso de ensefianza
aprendizaje de manera tal que sera la observacion directa y la elaboracion
de la bitécora diaria en donde se anoten observaciones acerca de la
disposicién del nifios, de su actitud, de la idea de participar en cada
actividad, etc.

Cabe destacar que es de gran relevancia recoger |os datos, para poder
verificar y estructurar las técnicas y métodos que se emplearan para la
construccion del aprendizaje, de los procesos de ensefianza aplicados y de
logros obtenido durante la aplicaciéon de la alternativa. De tal manera que
esto nos sirva de soporte y de impulso para continuar en €l trabajo y retomar
las anomalias para reorganizar las actividades, buscando la forma de gque

sean cada vez mas productivas y eficaces en |la practica docente.
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Al aplicar los planes de mi alternativa para poder llevar un registro de
los logros y dificultades que los nifios van a desarrollar a lo largo de las
actividades, pretendo utilizar la observacion, diario de campo y un
expediente del alumno en donde anexaré todas las actividades de la

aternativa.

El diario del campo, es una herramienta donde se registraran las
observaciones para comprender, interpretar y mejorar la préactica docente,
esta herramienta es indispensable para obtener informacion sobre la
problemética o interés de los alumnos. Uno de los principales aspectos que
se registraran en €l diario de campo son los logros y dificultades de los

prop0sitos que nos proponemos a estar llevando a cabo una clase.

El registro debe de ser claro y anotar todo o que sucedi6 en la clase.
Por gemplo que pasd cuando se estd realizando la actividad, como lo
hicieron, asi como también las dificultades que se les presentaron a los
alumnos. Esta libreta de campo permitira hacer anotaciones referentes a
seguimiento de la dternativa, a sus defectos y a una posble
retroalimentacion como parte de una investigacion que debe de ir mas ala
de un simple trabagjo. Es decir utilizar los instrumentos de observacion
donde el profesor sea realmente observador de cada uno de sus aumnos 'y
lo apoyen de acuerdo sus necesidades al efectuar todas las actividades y se
recojan los datos de cada alumno en el diario de campo, asi como todo esto
debe facilitar acciones para contribuir a buen desarrollo integral de la

practica docente.



CAPITULO |11
APLICACIONY VALORACION DE LA ALTERNATIVA

3.1 Situacion previa

La educacion es un proceso ininterrumpido que transforma al
individuo mejorandolo en todos sus aspectos. Esta tiene dos formas de
adquisicion, formal e informal; la primera se brinda en la escuela y la

segunda en el hogar.

En este sentido por medio de la observacion inicial previa, pude
detectar que € grupo de tercero de primaria del Colegio El Rosario, se
encontraba en un nivel de aprovechamiento medio en el area de espariol,
por que a no tener el habito de la lectura no se lograban los propdsitos
planeados y por la misma razon no se obtenia un avance significativo, ni

comprendian los textos que leian.

En dicho grupo los alumnos no tenian el habito por la lecturay la
manera en la que estaban acostumbrados a trabgjar era muy tradicionalista,
leian 1o indispensable y al momento de realizar los gercicios relacionados
con la lectura daban respuestas cortas sin ninguna argumentacion y en la

mayoria de las ocasiones memorizaban lalectura o latranscribian.
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Como docente me preocupé por la problematica que afectaba a este
grupo y basandome en agunas teorias busqué novedosas estrategias de
trabajo, todo con la finalidad de que los nifios obtuvieran un mejor nivel de

aprovechamiento.

Ya que la tarea del educador, es brindar oportunidades a nifio para
gue este se motive y asi aprenda a ir formando buenos habitos y apertura en
Sus opiniones y respuesta, logrando asi que sean criticos, analiticos y

reflexivos.

La alternativa lectura recreativa para lograr la comprension lectora
gue se les aplicd Es como su nombre lo indica, una herramienta educativa la
cual permite a aumno iniciarse en la lectura de manera entusiasta y

placentera.

La lectura recreativa propicia que los educandos recreen su
imaginacion, descubriendo el placer por lalectura. Esta a su vez le permite
a nifo a través de persongjes que actlan como seres humanos, y de esta
manera, pueda obtener informacion, diversiéon, conocimiento y concepto de
ideas, también aprenden a interpretar con sus propias palabras lo que le

transmite un texto.

Para llevar acabo €l proceso de evaluacion y darme cuenta de los
logros y dificultades que presentados los alumnos, los instrumentos que
utilicé son la observacion, € registro del diario de campo, y un expediente

para guardar todos | os trabaj os realizados por 1os alumnos.



3.2 Aplicacion dela alternativa

Todo trabajo bien planeado estd orientado a alcanzar un fin
especifico, esperando obtener un buen éxito. En la aplicacion de la
alternativa en el grupo de tercer grado, se indujo a los educando a
apropiarse y modificar sus esquemas; se socializé y se enriguecieron los
trabgjos aulicos, contribuyendo de una forma eficaz y sobre todo a que los
alumnos lograran un cambio relativo al modificar su concepto de ensefianza
de lalectura, ya que se les insistia mucho en que ellos tenian que descubrir

lo que querian aprender sobre ella.

Para esto fue necesario apoyarme en mi poca experiencia y las
expectativas de los educandos para estimularlos y facilitar el proceso, asi

como en el marco tedrico seleccionado.

Es conveniente destacar que cuando se les planteo a los nifios que se
reemplazaria algunas actividades por otras (se les explico con claridad en
gué consistian) se mostraron desorientados, ya que no estan acostumbrados
atrabajar asi, con actividades ludica, de reflexion, a participar, a conducir la
clase, etc. Poco a poco lo fueron asimilando y empezaron a interesarse por
ella

Cabe mencionar que aungue cinco sesiones son demasiado pocas para
aplicar toda una alternativa ya que los tiempos son muy cortos, |os objetivos
de la misma se deben de limitar alas condiciones del grupo y hay que crear

las condiciones para la predisposicion de los nifios. Sin embargo, a pesar de
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las limitantes del tiempo, se sintieron |los siguientes avances en 1os nifios de

tercer grado:

- Mostraron una buena predisposicion desde el momento en
gue se les planteo la alternativa.

- El interés generado cred expectativas positivas, se logré que
el grupo tendiera a expresar sus necesidades de aprendizaje.

- La participacion hacialalectura fue con agrado.

- El nivel de comprenson de textos —aumentd
significativamente.

- Aumento la cohesién al interior del grupo.

- Se fueron minimizando poco a poco las rivalidades entre
comparieros del grupo.

- La traduccion del texto con palabras propias fue € principal
objetivo y éste se consiguio con cabalidad.

Con la dltima sesion se intentd cubrir € objetivo del programa que
dice: “el alumno localice la entidad donde vive y comprenda el origen y
significado del nombre de ésta, que identifique € municipio en que vive, asi
como otros municipios de la entidad, que ubique la localidad en €
municipio 0 delegacion politica de residencia, que comprenda la
importancia del trabajo para la satisfaccion de necesidades, que identifique
algunas funciones de las autoridades del municipio o delegacion politica y
describa los derechos y deberes de las personas en la localidad y €l
municipio” y del cual solo se atendi6 la primera parte por razones de tiempo

y de operatividad de la alternativa.
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De esta manera describimos 1o que pasd durante la aplicacion de la

alternativa através de los siguientes reportes de aplicacion

Registro No. |

Aplicacion de la aternativa “Lectura recreativa para lograr la
comprension lectora’ en e grupo de tercer grado de la Escuela Primaria
“Luis G. Urbina’ de laciudad de El Rosario, Sinaloa.

Como primera actividad realizamos €l pase de lista, después de crear
un clima de confianza les expligué a los alumnos qué son los refranes. Una
vez comprendido esto, procedi a escribir, uno en €l pizarron el cual era un
titulo de un cuento llamado “No hay ma que por bien no venga’

interpretado por personajes conocidos por |os alumnos.

Enseguida les pedi alos educando que en un cuaderno escribieran €
titulo del cuento y que alavez expresaran el significado que tenia para ellos
ese refran, minutos después comentamos algunas de sus opiniones y con

esto quedo asimilado €l significado de este refran.

Continuando con la actividad les entregué a cada alumno una
fotocopia, la cual contenia e principio de un cuento, les pedi pegarlo en su
cuaderno, después de leerlo y comentarlo les propuse que en su cuaderno
narraran 1o que pensaban ellos de la continuacion del cuento y a su vez

realizaran un final.
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Al estar realizando esta actividad, observé que los pequefios se
mostraban motivados y con mucha disponibilidad de trabgar, su
participacion fue buena ya que €llos manifestaban que estaban trabajando

diferente y no como de costumbre.

Para concluir con este trabagjo dimos lectura a algunos de |os cuentos,
de los cuales algunos estaban correctamente narrados, mientras que otros
perdian laidea principal del cuento. Estos ultimos no habian entendido bien
la mecénica, pero afortunadamente eran pocos y si se habian metido a la

estrategia, aungue no en laintensidad requerida.

De igual manera senti que se estaba haciendo algo diferente pero no
Unicamente en acciones, sino en la forma de buscar significados e
interpretacion de la lectura. Por lo que se tuvo toda la semana para

consolidar esta estrategia.

Registro No. Dos

Siendo hoy la segunda de la aplicacion de la aternativa y haciendo
un breve recordatorio de las clases pasadas, les dije a los alumnos que
pusieran atencion ya gque les leeria el cuento interrumpido de nuevo, pero de

maneratotal y a su vez hariamos una comparacion de los trabajos narrados.

Esto fue muy divertido para €ellos ya que les causd mucha risa su
trabgo, y los de su compariero por que los cambios y adecuaciones que

habian hecho eran diferentes alalectura
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En seguida les pedi que seleccionaran una lectura de su libro de
espariol, la leyeran y me dijeran su opinion sobre ella, es decir que dijeran

gué les habia parecido y luego que la escribieran.

L as opiniones fueron por lo regular sobre lo que trataba la lectura y
no lo que opinaban de €lla, por lo que orienté la participacion en este
sentido. Una vez comprendido o que se queria, se pusieron a escribir, sus
escritos después de esto ahora s opinaban. Las leyeron a grupo e

intercambiaron cuadernos para ver que habia escrito cada quien.

Luego pedi que me dijeran como era € persongie y gue hacia de
manera particular. Esto funciono, pues los aumnos se concentraron
solamente en él. Sus descripciones fueron correctas. Para consolidarlo se
trabgjo esta técnica toda la semana intercambiando cuadernos, con la
excepcion de ultimo dia por el motivo gque los nifios tenian el Rosario a la

Virgen Maria, por o que decidi continuarlo otro dia.

Registro No. Tres

Aprovechando la actitud que guardaban los alumnos de la actividad
anterior, respecto al intercambio de texto elaborados por ellosy su lecturaa
grupo, realizamos otra actividad la cual consistia en invitar alos alumnos a
gue pasaran a rincon de la biblioteca, y escogieran, una lectura que €ellos
quisieran leer ya que después |os que quisieran participar pasarian a frente
a expresar oramente el contenido de ella, como s fuera e docente, y

explicaria al resto del grupo, ¢de que trata la lectura ¢, ¢Quiénes participan
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en ella?. Inicialmente los educando se mostraron muy interesados pero al
momento de preguntar quien deseaba “ser €l profesor” solo aceptaron tres

nifiasy dos nifios. Yaque € resto decia que no sabian lo que iban arealizar.

Se les volvio a repetir que hablarian de 1o que habian aprendido y
entendido de la lectura, que se podian apoyar en su libro y que también
podian hacer participar a resto del grupo haciéndole preguntas para que
contestaran quien deseara, que no se trataba de hacer sentir mal a nadie, ni
ponerlo en evidencia solo para ver s sabian 0 no. Asi mismo cuando
surgiera alguna duda yo los apoyaria aclarandola y sobre todo se pidié que
hubiera mucho respeto principalmente hacia e compafiero que esta

participando al frente del grupo.

El primer nifio que pasb al frente fue muy breve, aportd poco, pero 1o
hizo con mucha claridad y los alumnos estuvieron muy atentos. El siguiente
educando que participé inicio muy bien diciendo lo que habia entendido,
enseguida le empezd a dar mucharisay yano le fue posible que continuara

hablando sin reirse.

L os siguientes nifios que participaron lo hicieron con un poco mas de
timidez, dos de ellas basicamente repitieron lo dicho por los nifios y la
altima se bloqued y casi no pudo explicar 1o que queria decir yo la apoyé en
lo poco que habia comentado, con la finalidad de que no se sintiera mal

delante de todo €l grupo.

Generalmente los alumnos estuvieron atentos pues cuestionaban
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mucho a los “maestros’ para que dijeran de qué habia tratado su lectura

¢Quiénes habian participado? ¢Cuantos personges tenian la lectura?

Aqui se destaca un rasgo muy importante cuando se les dieron las
instrucciones a los nifios que iban a participar se les aclaré que deberian
preguntar a los dumnos y curiosamente sucedié a revés los que estaban
sentados de alumno preguntaba a nifio (maestro) que estaba enfrente; hubo
gran interaccion en dos momentos se perdio el control del grupo y tuve que
intervenir, posterior a esto varios alumnos manifestaron una actitud de

interés por querer ser el maestro.

Para concluir con la aplicacién de este objetivo, me gustaria comentar
gue los resultados obtenidos fueron buenos se logro e propésito planeado, y
aungue no todas las narraciones estuvieron a cien por ciento bien,

considero que los nifios tenian laidea pero no pudieron plasmarla.

Uno de los factores que considero importante en la aplicacion de las
actividades es el tiempo, que en este caso por fortuna ha sido favorable ya
gue no nos interrumpid ninguna persona al momento de estar realizando la
actividad.

Registro No. Cuatro

En e grupo se habia observado, hasta esta altura de la aplicacion de

la aternativa, que los nifios no entendian a las instrucciones de o que se

estaba realizando en algunas actividades, por lo que se establecid en este
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primer momento claridad en las diferentes estrategias metodoldgicas a
aplicarse para que los estudiantes, en esta actividad inventaran fabulas con

el proposito de que asimilaran megjor 1o que iban aleer.

Cuando se aplico la alternativa se hizo un recordatorio general de lo
gue es una fabula, posteriormente di al grupo la indicacion de que iban a
leer una fabula titulada “el oso y € vigero”, a término de leerla iban a
comentar de manera individual cada uno de qué trataba lafabulay alavez

gue ensefianza les dejaba.

Al realizar esta actividad algunos nifios tuvieron que expresarse con
la ayuda mia, otros con mucha seguridad en ellos mismos respondieron
correctamente, posteriormente se les pidié a los educando que pensaran en
un tema, personges y un lugar en donde se desarrollaria una fabula y una
moralga que ellos mismos inventarian, esto transcurrié de una manera

tranquilay normal todos los pequefios se dispusieron atrabgar.

Algunos nifios expresaban no ocurrirseles ninguna idea, pero la
mayoria estuvo trabajando sin ninguna dificultad. Los alumnos terminaban
de escribir su fébula y la llevaban a revisar, se les marcaban errores de
letras y e alumno enseguida lo corregia, para escribir ya en limpio su
trabgo.

Cuando todos los educandos terminaron su actividad se leyeron los
trabgjos, mostrandose algunos alumnos muy interesados y otros no tanto,

pues decian que les daba verglenza a que les hicieran burla por que
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manifestaban no haber hecho buen trabajo. También se observé que varios
alumnos se les presentaron algunas dificultades, por g emplo, manifestaban
no poder elaborar la redaccion, otros no la terminaron por que trabajaban
muy lento y el tiempo considerado para esa actividad no se les permitio,

otros mas no escribieron lamoralga.

Registro No. Cinco

En la primera actividad que se realizo se les dicto a los infantes un
cuento titulado “El barba azul”, en e cua primeramente se les dicto
textualmente el principio del cuento, los nifios dejaron de escribir y se
dispusieron solo a escuchar €l cuento con mucha atencion, ya que cuando se
les terminara de leer ellos continuaria escribiendo el desarrollo y el final del
cuento segun hayan captado y entendido. Con esto se deseaba propiciar las
estrategias de la comprension lectora, lo cual fue desarrollado por |os nifios,
escribiendo y después escuchando los cuentos inventados con mucho

interés.

Esto nos permitié abordar 1a siguiente actividad, donde los alumnos y
yo analizariamos una lectura y de ella rescatar las ideas principales para

posteriormente comentarla en forma individual.

Al inicio de esta actividad algunos alumnos mostraron mucho interés,
pero conforme se avanzaban fueron perdiendo la motivacién; lo que
presentd un problema, entonces se recurrid a las técnicas ya practicadas

como cuestionandolos: ¢de qué trata la lectura? ¢Qué personajes
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intervienen? ¢Qué hacen?. Es decir se les recordd que buscaran esas ideas y
luego las subrayaran. Lo cual poco apoco se logrd. Sin embargo analizando
los resultados obtenidos concluyo que estos fueron pocos, pero con
significativo avance, aunque se esperaban mayores aprendizajes, por |o que

se quedd gue se practicaria toda la semana.

Las condiciones presentadas fueron buenas, ya que e 90% de los
alumnos terminaron su actividad y todos querian pasar a frente, a leer su
cuento. Se observaron pequefias dificultades, como por gemplo, tres nifios
no terminaron su trabajo y se lo llevaron de tarea, dos nifias que no dejaban
de platicar e interrumpir a los demés, por lo que se tomé la decision de

separarlas.

Finalmente el material resultd significativo para los nifios, se evalud
la participacion, disposicion para trabajar, creatividad, ortografia, caligrafia
y limpieza de trabajos. Otra dificultad que se presenté fue el tiempo, ya que
esta Ultima actividad se llevo doble tiempo planeado, pero se obtuvieron

buenos resultados.

Se puede anadlizar que después de la alternativa aplicada se sigue
destacando que en las actividades pedagogicas los alumnos en ocasiones
contintian con € problema de la comprension lectora, pero de manera mas
leve (quiero hacer hincapié que hay ocasiones en que ellos realizan bien su
trabgjo, otras veces |o hacen con mucha dificultad) por lo que solo € tiempo

y la practicalograrén que estas habilidades adquiridas se consoliden.



3.3 Valoracion delosresultados de la aplicacion de la alter nativa

Como docente sabemos que es muy importante estar innovando
constantemente nuestra labor educativa, para que de esa manera estemos
formando alumnos criticos, reflexivos y con conocimientos significativos

paralavida

Es por eso que a aplicar la alternativa se pretendié contribuir al buen
desarrollo integral del nifio, haciendo que aprenda a aprender para que logre
ser cada vez mejores el emento dentro y fuera del nuestra realidad concreta a
través de la lectura, por €ello a continuaciéon se hace un informe
pormenorizado de las condiciones, probleméticas, gjustesy valoracion de lo
gue acontecido durante la aplicacion de la aternativa en las que se analizan
los pro y contra de los resultados obtenidos y de |o que queda pendiente por

hacer.

El grupo se presto para la aplicacion de la aternativa, desde luego
gue la anuencia de la maestra de grupo también fue determinante ya que
siempre estuvo atenta y dentro del grupo. No se sintié desplazada y nunca
se sefiald el hecho de que sus estrategias solo se cifien a material que la

Secretaria otorga a los docentes.

Cuando los nifios advirtieron la presencia de quien escribe, se notaron
nerviosos y murmuraban entre ellos. Los callados solo miraban con los ojos
bien abiertos. Al iniciar la primera sesidon, todos ponian una atencion

exagerada ya que la maestra previamente los habia amenazado en el sentido
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de que aguel que no atendiera las instrucciones seria perjudicado en su
calificacion.

Esta actitud de la maestra de grupo es comprensible ya que e docente
de manera tradicional trata de que su grupo reflgje disciplina y control de
parte suya, sin embargo, la idea consistia precisamente en lo contrario, en

lograr que el grupo se manifestara libremente.

Al término de la primera sesion, después de implementar algunos
juegos con e grupo se sinti0 que empezaban a bagar € nivel de
preocupacion ya que se les dijo que durante las cinco sesiones cada quien
iba a participar de manera libre y que no iban a estar sujetos a ninguna
prueba.

Es importante mencionar el significado que tiene para los nifios la
palabra “prueba’ y 1o que mueve en su interior, ya que a sefialarles que no
serian calificados la relacion con ellos fue cada vez mas relgada. La
maestra solo asentia y participaba de vez en cuando llamando la atencion a

los nifios que seguian inquietos.

Durante €l resto de las sesiones las actividades se desarrollaron de
manera normal en el marco de la participacion libre, de la lectura en voz

altay del trabajo en equipo.
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3.3.1 Condiciones enfrentadasy ajustes de la alter nativa

Al momento de implementar las aternativas pude darme cuenta que
los alumnos mostraban poco interés por la lectura, que estaban
acostumbrados a trabgjar de una manera tradicionalista en la que la mayoria
de las ocasiones la maestra imponia € trabagjo sin tomar en cuenta las
opiniones del nifio, por lo anterior la mayoria de los alumnos hacian los

trabgjos transcribiendo lalecturatal y como esta en |os textos.

Por estas razones me apoyé en diversos materiales y principalmente
en e cuestionamiento, lo cual considero que fue algo basico en la
aplicacion de la aternativa, ya que de esta manera le das al alumno la
oportunidad de expresar |0 que piensa e interpretar con sus propias palabras

lo que nos dicen los textos.

Era muy notorio € poco interés que mostraban los nifios a momento
de trabgjar, considero que esto pasaba por la poca motivacion que existia en
el grupo. De igual manera €l tipo de escuela religiosa, dedicaba tiempo a
actividades de este tipo, por lo que € nifio tenia que suspender 10 que estaba

haciendo para cumplir con estos deberes.

Por razones de tiempo se dejaron de realizar algunas actividades que
inicialmente se habian planteado. Por gjemplo la reunién con los padres de
familia no se hizo porque cinco sesiones no darian para mucho, entonces
esta se dgo para cuando hubiera una reunion citada por la escuela y

aprovechar para comentar con los padres los pormenores de la aplicacion y
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hacerles algunas recomendaciones en € sentido de la ayuda que requieren
los nifios pararealizar sus tareasy para que en sus casas sean motivados ala

lectura.

El circulo de lectores en €l grupo no se pudo formar de manera
categoricaya que, de nuevo, el tiempo no lo permitio; sin embargo, € grupo
como tal se comprometio a que seguirian leyendo no solo cuando les

degjaran algunatarea.

Se tuvo que gjustar €l conjunto de contenidos al objetivo de que cada
nifio comprendiera € significado y €l origen de su comunidad, razén por la
cual se realizaron las actividades de la lectura del material que habla de El
Rosario. La necesidad de gjustarse a dicho contenido fue porque los nifios
tuvieron en las primeras tres sesiones gque ser sensibilizados hacia la lectura
y la comprension de los textos, 1o cual no fue muy fécil por la inercia

misma del grupo.

3.3.2 Niveles de participacion

El nivel de participacion de los nifios fue, en general, muy bueno.
Hubo bastante participacion y la maestra del grupo estuvo siempre presente
y pendiente de cada problema. La posibilidad de que € nifio aplique sus
propias palabras en la interpretacion de los textos y de las lecturas fue cada

Vez en aumento.
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Para € grupo, el hecho de crear o inventar una historia, cuento o
relato, de investigar el significado de algunas palabras, de contrastar las
definiciones que les daban los adultos con las del diccionario fue algo muy
didactico y educativo. La elaboracion de “renglones’ como ellos le
[lamaban o de frases completas intentando expresar ideas propias a partir de
los textos fue en un principio un poco dificil, pero a medida que los nifios se
adentraban en la lectura iban asumiendo una especie de integracion a la

mismay hastalo tomaban muy personal y como una especie de reto.

La exposicion y la lectura ante € grupo logré que cada nifio
entendiera que cada uno de €ellos tiene igual importancia en €l grupo y que
a interior de éste todos deben de colaborar con su granito de arena. La
participacion asi entendida fue la medida que sefidaba la importancia de la

aternativa.

3.3.3 Avances obtenidos

Se logré que los nifios tuvieran un acercamiento a la lecturay ala
comprension de textos. Fue posible lograr que el grupo adquiriera interés
por la lectura libre sin la presion de la tarea 0 del maestro. Aun cuando
cinco sesiones son pocas, € grado de participacion de cada nifio fue
altamente satisfactorio y la maestra de grupo asi 1o hizo ver € dltimo dia de
trabgjo; para e grupo, € hecho de asistir ante una persona en principio
gena, tuvo un significado de agrado ya que desde un principio se pudo

lograr que fuera aceptada como “su maestra’ durante una semana. Las



69

expectativas que desde un inicio se establecieron ante e grupo fueron
cumplidas en funcién del tiempo que duré la aplicacion de la alternativa, s
hubiera habido mas oportunidad seguramente se cubririan €l total de los

objetivos.

El trabgjar con clases novedosas sirvidé de motivacion al nifio y de
cierta manera lo invitd a leer lecturas, pero sobre todo a comprenderlas y

con esto criticarlasy variar su secuenciay contenido.

Hasta el momento el trabagjar con la técnicas de los tres momentos de
comprension gue sefidan las estrategias modernas en € antes, durante y
después de la lectura, ha sido de gran importancia en la comprensiéon de
textos, ya que “el antes’ se refiere alas predicciones que debe hacer €l nifio
previas a la lectura y donde deben estimularse los conocimientos que ya
posee con respecto a tema del texto a abordar, esto se logré mediante el
empleo de predicciones y anticipaciones que se hicieron en los gjercicio de

lecturas incompletas y que € tenia que concluir con su imaginacion.

“El durante” es cuando el nifio realiza la lectura, infiere, analiza,
capta y comprueba sus contenidos en relacion con sus significados o
incorpora aquellos nuevos para poder comprender el significado del texto
leido. Esto se logr6 que e nifio lo realizara cuando subrayd ideas

principalesy elaboré resimenes.

“El después’ es cuando se comprueba por parte del docente si se

cumplieron las predicciones, anticipaciones e inferencias del alumno
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mediante el uso de técnicas dinamicas de comprension lectora tales como el
explicar con sus propias palabras. Esto se reaizd cuando a darles los
inicios de los cuentos, ello o completaban y luego se les leia e verdadero

para observar semejanzas 'y diferencias con sus escritos.

Aungue en la mayoria de los alumnos han respondido a la aternativa
con satisfaccion hasta e momento, existieron tres nifios que lograron
integrarse por completo a la manera de trabajar, ya que por lo regular son
niNos que no asisten a clase de maneraregular. Por |o tanto no hay apoyo de
sus padres en los quehaceres escolares, sin embargo cuando asistian 1o

hacian mas o menos bhien.

La maestra del grupo, finalmente quedo sensibilizada en el sentido de
acompaiiar a los nifios a que cada uno busgue sus propias lecturas, que
reflexionen sobre |los temas leidos y a que puedan construir con sus propias
palabras ideas y esquematicen cualquier situacion con la posibilidad de

avizorar soluciones.

3.4 Categoriasde analisis

En e presente trabgjo se han citado un conjunto de pardmetros,
variables o categorias de andlisis que tienen que ver con la tendencia
constructivista del conocimiento y que ligan perfectamente con la
comprension lectora. Entre éstas estéan: Andlisis de textos, comprension

lectora y ubicacion d ideas centrales, elaboracion de conceptos propios,
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contenidos cognitivos, estadios del desarrollo, aprendizaje y desarrollo,
zona de desarrollo proximo y elaboracion de estrategias de aprendizaje y de
ensefianza. Sin embargo un concepto muy importante fue e de la

motivacion.

Desde |la teoria del aprendizgje significativo, la motivacion juega un
papel central, ya que es a partir del planteamiento de conocimientos que se
sustenten en un aprendizaje previo existente en el alumno es como se van a
integrar los nuevos contenidos; la estructura motivacional esta relacionada
con la forma de presentar la temética y en la interaccion que € sujeto
cognoscente establece a partir de todo aguello que ya existe en su intelecto.
La posibilidad aumenta cuando, sumado al aprendizge significativo, existe

|a motivacidn adecuada.

Desde luego que existen situaciones que provocan reduccion en el
grado de estimulacion a partir de |os procesos motivacionales, sobre todo en
Situaciones desconcertantes, o bien, cuando el problema planteado es
resuelto con demasiada facilidad, ya que hace perder € interésy el estigma
del tener que lograrlo; la compensacion por € logro es minimaen el sistema
afectivo de estudiante.

Existen actividades tendientes areforzar el interés -natural a veces de
los educandos en determinadas tematicas, incluso € examen, puede
convertirse en estimulo toda vez que sea como un medio de diagndstico que
permita reelaborar las dindmicas de la clase y que exprese de manera clara

lo que realmente se aprendié Por €& contrario, la forma intrinseca de
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motivacion se refiere a hecho de que @ mismo individuo se sienta
interesado por llevar a cabo determinada tarea o actividad como € bafio
diario sin ser acuciado por los adultos, la participacién en juegos de su
agrado, la resolucién de problemas gue le llamen a atencién, su disposicion
a estudio de ciertos temas, etc., en este caso, e papel del maestro es
complementario e indicativo, pero de una relevancia iguamente visible

como cuando la motivacion es extrinseca

3.5 Estado final dela problemética

El grupo de tercer grado de la escuela “Luis G. Urbina” poco a poco
Se reintegrara a su estado natural. Lo que quiere caer que nuestra presencia
solo provocd un efimero movimiento al interior del grupo ya gque el sistema

inercial de lamaestrade grupo les haravolver a su ritmo normal.

Con lo anterior es de justificarse ya que la maestra del grupo, a igual
gue €l resto de los docentes aplican un método de ensefianza tradiciona ya

gue solo siguen el programa al pié de laletra.

Si los docentes cambiaran su rol y se convirtieran en facilitadores del
aprendizaje, entonces seria posible que los nifios asistieran a sus clases con
otro tipo de motivacion; existe en ellos un motivacion intrinseca que aquella
gue los hace asistir a la escuela 'y que los induce a la socializacion con los
demés nifios, con sus maestros y con los adultos, pero la motivacion

extrinseca que es aquella generada por el maestro es la que no siempre crea
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expectativas buenas en los nifios. Asi es como se muestra la probleméticay
los nifios seguiran leyendo solo aquello que por obligacion deben de leer y
poco a poco deberan de adquirir €l habito de la lectura en cuyo perjuicio

trabaja actualmente el docente.

Se puede decir que un vez aplicada la alternativa, el problema de la
comprension lectora en los alumnos de tercero de primaria, fue superada en
un porcentgje que va del 85 a 90 % , puesto que los alumnos ya saben
comunicarse de manera oral y escrita sus ideas acerca de las lectura que
realizan, asi como manifestar pensamientos, inquietudes y necesidades,
también ala hora de leer y comentar o leido, es decir logran expresarse con
sus propias palabras, leen méas el material que hay dentro del aula, inventan
cuentos, pequeiias historias y hasta narran hechos y acontecimientos que

suceden en su vidadiaria.



CAPITULO IV
EL PROYECTO DE INNOVACION, CONSIDERACIONES
FINALES

4.1 En cuanto a su definicion y objetivos pertinentes

Innovar no es “inventar”, si no hacer algo nuevo dentro de la préctica
docente, ya que la educacion juega un papel importante para todo individuo,
Es por eso que todos los docentes deben interesarse por conseguir un buen
aprendizaje en sus alumnos y prepararse cada dia megjor, poniendo en juego
sus conocimientos, utilizando estrategias motivantes y significativas para
gue los educandos logren comprender lo que leen y tenga una buena

comprension lectora.

El Proyecto: “El uso de diversos textos recreativos para mejorar la
comprension lectora en nifios de tercer grado de primaria’ consiste en un
conjunto de estrategias disefiadas a partir de la percepcion que se ha tenido
acerca de los nifos de tercer grado de la Escuela Primaria“Luis G. Urbina”
y su bgo nivel de aprovechamiento a leer evitando una verdadera

comprension por parte de dichos lectores.

L os antecedentes de la falta de comprension lectora se remontan ala

tradicional forma de acceder al texto: el maestro obliga a que sus alumnos



75

“lean” y éstos lo hacen solo por la obligacién y por cumplir con
determinada tarea, no hay andlisis ni reflexion acerca de la lectura ya que el
docente no les ensefia a realizar ningun tipo de actividad que permita a

nifio apropiarse de los contenidos leidos.

El presente proyecto pretende, entre otras cosas, que el nifio acuda de
manera libre y espontdnea ante el texto, motivado por un gusto por la
lectura'y por cubrir la necesidad de aprender y de investigar. Para lograr |o
anterior se debe de crear una sensacion en el nifio acerca del significado de
leer y comprender; se deben de fomentar actividades que tiendan a reforzar
los materiales de apoyo que de manera oficia se hace llegar a los docentes
utilizando todo aguello que esté disponible de acuerdo a la region y a los
recursos tanto materiales como intelectuales de los actores del proceso de

aprendizaje y de ensefanza.

También se considera que cada nifio es distinto en cuanto a gustos,
preferencias e inclinaciones como producto de las ensefanzas recibidas en
el hogar, de su personal percepcion y capacidad sensorial, de su estructura
cognoscitiva y, desde ahi se debe de considerar como personas con historia
propia que para incorporar un NUevo Conocimiento recurren a mecani smos
mentales diferenciados y muy marcados por €l estilo persona. También es
de considerarse €l nivel de dificultad que presentan los textos o la lectura de
determinados temas y los mecanismos que €l nifio tiene que emplear para

poder acceder a éstos.

L os objetivos pertinentes consisten en dotar a nifio de herramientas
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gue le permitan desarrollar su capacidad de comprension lectora; que pueda
diferenciar entre los contenidos centrales de una lectura, los gemplos
utilizados por € autor, los refuerzos que a veces se plantean para que se
entienda un concepto o idea y que los contraste con sus propias
definiciones. Inferir de las ideas del texto las ideas propias acerca de algun

fendmeno, objeto o definicion.

Otro de los objetivos consiste en que € nifio adquiera o desarrolle
una actitud emotiva acerca del texto que lee; hacerlo que caiga en latrampa
del autor; que establezca lazos afectivos con aquello que lee para que de esa
manera pueda acercarse a los significados de los contenidos. En tanto
entienda el nifio que la lectura consiste en un proceso de transferencia de
datos, informacion, conocimientos, etc. entonces tendra la posibilidad de

predisponerse alareflexion.

La transferencia es gradual en todos los procesos de aprendizaje en
los nifios y cuando se trata de hacer propio un método gque permita el acceso
a un texto o a una lectura, estaremos esperando que poco a poco pueda
generalizarse ante cualquier tipo de lectura, lo que quiere decir que si un
nifio aprende a descifrar los contenidos de un tema lo ira haciendo ante
otros temas, no sin serias dificultades ni resistencias, pero aplicando

paul atinamente un analisis cada vez més interpretativo.

Por eso este proyecto de innovacion se origina a partir del problema
gue los nifios presenten cuando se les pide que lean y digan oramente de

qué trata lo leido y se les dificulte externar comprensiones y en
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consecuencia digan cosas sin sentido o con muy poca relacién con los
textos, lo que ocasiona que a redizar trabgos por escrito también,
presenten ausencia de referentes tematicos, ya que no encuentran las

pal abras adecuadas para manifestar sus expresiones oralesy escritas.

Un paso fundamenta respecto a este proyecto, es la motivacion en
los nifios hablandoles de los valores del aprendizaje, se trata de elevar su
autoestima y posteriormente promover actividades en donde se le permitaa
los infantes construir, sugerir, proponer y expresar sus inquietudes y

necesidades de conocer.

Una manera més propicia que se puede encontrar para combatir esta
problemética es el implementar € proyecto: “Lectura recreativa para lograr
la comprension lectora’. El cual fundamentado en lateoria constructivistay
el aprendizaje significativo, sugiere las bases para € disefio de estrategias
gue posteriormente los llevé a la practica logrando con ello que los alumnos
se puedan manifestar como sujetos activos gue interactian con los objetos
de conocimientos, logrando asi un aprendizaje verdaderamente
significativo, ya que este es construido directamente por ellos. Por este
enfoque se propone una variedad de actividades para que los alumnos
desarrollen sus competencias lectoras expresandolas por medio de la

escrituray de laexpresion oral.

Entre las actividades propuestas figuran las que promueven en el
alumno manipulacion y creacion de material para su propio aprendizaje tal

y como es la elaboracion y narracion de cuentos, e practicar y analizar
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lecturas y la elaboracion de diversos textos donde se aborden o empleen la

comprension lectora.

A partir de lo anterior la pretension del proyecto es que los nifios se
motiven a leer y logren comprender lo que leen, construyendo sus
redacciones de manera reflexivas y usando apropiadamente o que ellos

entienden de la lectura.

El papel del profesor en este proyecto es muy importante, ya que
debe ser punto clave como moderador y facilitador del aprendizaje y como
impulsor de estrategias en las cuales € nifio observarg, reflexionarq y
asimilara todo lo que se redlice, respetando la capacidad de cada uno y
ayudandole a razonar las situaciones que les parezcan complicadas de

resolver.

4.2 Importancia pedagogicay social del proyecto de intervencion

La importancia que reviste el presente proyecto se fundamenta en la
necesidad gque existe para que e nifio adquiera las habilidades necesarias y
pueda comprender los textos, los interiorice y los incorpore a su esquema

cognoscitivo.

El conjunto de estrategias de aprendizaje planteadas en e presente
proyecto pretende motivar a que el nifio sea un buen lector con la capacidad

de andlisis y reflexion gque le permita comprender el texto. Esto, de entrada,
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cientificamente responde a una serie de pasos aplicados que, de acuerdo ala
metodologia de la investigacion, han logrado una transformacion en la

capacidad de recepcién de un conjunto de sujetos.

La importancia cientifica tiene que ver con los resultados de esta
alternativa, s son visibles en cuanto a sus propios objetivos y los nifios
demuestran que han adquirido y desarrollado habilidades y destrezas en la
comprension lectora, estaremos posicionando estrategias verdaderamente
eficaces para que los docentes que quieran sumarias a sus actividades lo
puedan hacer. O bien, ssimplemente, si le sirve a maestro para modificar en
algo su conducta ante la problemética de la comprension lectora, s le
permite adecuar sus actividades o disefiar nuevas estrategias de ensefianza,
se estara cumpliendo con la expectativa cientifica de crear, recrear y generar
un nuevo conocimiento a partir de: analizar una problemética, plantear una
alternativa que se sustenta en modelos y teorias del conocimiento y aplicar
un disefio o modelo de investigacion que permita contrastar las hipotesis

planteadas con larealidad en que se presenta el fenédmeno en estudio.

La importancia que en lo socia traen los resultados del presente
trabgjo es que tendriamos un grupo de nifios que accesarian de manera libre
alalectura, que lo harian atraidos por el tema, por € contenido o por cubrir
la necesidad de aprender. Entonces habria un conjunto de lectores con
capacidad para reflexionar y analizar los contenidos de los textos que lee y
seria posible, incluso, la critica a autor, con lo que estariamos pensando en
aumentar el indice de lectura, elevar €l nivel cultural y mejorar |a capacidad

de aprendizaje de | os sujetos.
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Laimportancia en e plano pedagdgico radica en que los nifios deben
de entender la lectura como una actividad de cuya eficacia se desprende una
serie de beneficios para su formacién; que se entienda € proceso de leer no
como un simple acto para cumplir con una tarea determinada, sino que sea

adquirida como una herramienta de aprendizaje y de autoformacion.

Para esto, el docente debe de tener claralaimportancia de que €l nifio
acuda a la lectura sin que este acercamiento responda a la coercion de la
calificacion y gque en lo sucesivo tenga predisposicion a leer y lograr la

comprension del texto.

Para €l nifio de tercer grado significa lograr pequeias metas a partir
de pequefios objetivos y la division de una lectura en distintos momentos y
actividades le inducen a entenderla como un proceso donde su participacion
le permitir&ir accesando poco a poco a dominio del tema. Por otro lado, la
creatividad que se fomenta a inducirlo a que utilice sus propias palabras
para la construccion de un texto, le permitiran € uso de conceptos a una
realidad determinada. La coherenciay la hilaridad de palabras, temas y de
ideas en e marco de una situaciéon creada y recreada por é mismo, le
serviran de motivacion para crear Situaciones dada vez mas complejas y
buscarles una situacion adecuada, cuando se es capaz precisamente de
extraer el significado que el mismo texto le ofrece. Esto implica reconocer
gue el sentido del texto estd en las palabras y oraciones que |o componen y

gue el papel del lector consiste en descubrirlo.

Para ello pedagogicamente se considera basico en primer lugar que
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los alumnos conozcan que la comprension lectora es de mucha importancia
en su aprendizaje, ya que si no logran comprender lo que estén leyendo
dificilmente podran rescatar € significado de los textos que analicen. Los
alumnos deben gercitar esta habilidad mediante la lectura 'y la elaboracion
de diversos textos como se recomienda en e plan y programas de estudio
para la educacion primaria en su objetivo central que dice: “Lalecturay la

produccion de texto deben servir como material parael aprendizaje”.™®

Por |o tanto se considera indispensable y urge proponer alos infantes
estrategias como las que se presentan aqui, donde desarrollen sus
capacidades lectoras y sociamente a aplicar y compartir sus
interpretaciones por escrito o en forma oral, reflge sus actividades
cotidianas. Por estas razones se debe tratar de concientizar a los infantes de
laimportancia de ser personas analiticas y reflexivas de larealidad social en
gue vivimos y €l por qué € individuo ha de desempefiar sus roles con
responsabilidad, y aplicando lo aprendido en el entorno escolar. Asi mismo
gue adquiera la habilidad de comunicarse por escrito y usar adecuadamente
su comprension lectora, la cual es base de aprendizajes y de

establecimiento de multiples formas de relacion social.

4.3 Elementos innovador es

En la actualidad existe una gran variedad de textos impresos que

permiten a nifio relacionarse con ellos y tomarlos como un objeto que le

8 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Programas de Estudio de Espafiol. Educacion Primaria.
Pag.13
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posibilitan acceder a conocimiento, sin embargo ese acercamiento esta
mediado por la capacidad de leer y por la aplicacion de ciertos esquemas de
compresion y andlisis de los textos para poder asimilar de manera mas

integral lo que sedicede ellos.

Tedricamente se manga que en la enseflanza de la compresion
Lectora, los docentes debemos orientar a los educando a comprender la
importancia de saber leer, no sdlo ordmente, sino también
comprensivamente y despertarles la conciencia que no solo hay que leer por
leer, sino seleccionar o que nos gusta, 10 que nos deja mensgje y nos ayuda
aprender, esto serd un elemento innovador siempre en su préctica de la
lectura Sobre todo si definimos a la lectura de comprension como € acto de
desentraiiar su mensgje, donde comprender es captar, entender 10 que se lee
en descripciones, narraciones, definiciones, etc. Ademas de traducirlo a
nuestras palabras lo que nos dej6 y pudiendo relatar a otros lo que hemos
comprendido de manera interesante y en el caso del nifio, hasta por medio

del juego.

Por eso dentro de las actividades que se planeen en la aplicacién de
este proyecto, se debe apoyar alos educando cuando se observe gque existen
problemas de comprension lectora. Primeramente abdrdense |os temas con
actividades ladicas, de investigacion, de comparacion, de anadisis y de
razonamiento, para asi dejar atras la forma tradicionalista con las que se ha
venido trabagjando y centrarse en los intereses del nifio, esto es lainnovacion

y lo que este proyecto sugiere, que se trabaje de manera distinta la lectura.
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De manera innovadora deben de aplicarse, elementos tales como el
practicar la lectura de una manera diferente al tradicional en tres momentos
simultaneos. de la forma oral a la escrita 'y de esta a la exposiciéon de lo
comprendido en voz altay en voz baja, utilizando como estrategia los tres
momentos de comprension en la lectura que son: e antes, durante y
después. El antes serefiere alas predicciones que debe hacer €l nifio previas
a la lectura y donde debe estimularse los conocimientos que ya posee con
respecto a tema; el durante es cuando el nifio realiza la lectura, infiere,
analiza, capta'y comprueba sus contenidos en relacion con sus significados
0 incorpora agquellos nuevos para poder comprender. El después cuando se
comprueba si e alumno logré captar 1o leido y explicarlo con sus propias
palabras.

A manera de comentario se ha de sefidar que los elementos
especificos de la innovacion son variados siempre con la idea de mejorar la
capacidad de los alumnos para comprender, interpretar y analizar los textos;
es de considerarse que en el presente proyecto, |os elementos centrales para
que & aumno adquiera o mejore sus habilidades y, en genera, su

comprension lectora, son:

- La ldentificacion géeneros literarios diversos.

- El reconocimiento de las ideas centrales de los textos o sea,
Su esencia, y deigual forma de cada uno de los parrafos.

- La comprension mas alla de la informacion literal y explicita
del texto (inferencias), € desarrollo de la capacidad de

evaluar criticamente o leido llegando a conclusiones | 6gicas.
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- La relacion de lo leido con la experiencia adquirida a través

de lavida cotidiana, extrayendo ensefianzas.

Para este trabajo, el concepto basico de la lectura se entiende como
un proceso interactivo y basado en e modelo psicolinglistico de acuerdo
con Goodman, (1982) que considera a “este proceso activo como agquel en
el cua los estudiantes integran sus conocimientos previos con la

informacion del texto para construir nuevos conocimientos’.

En esta investigacion se defiende laidea de que la comprension varia
de un lector a otro, que en cada lector el proceso se puede dar de forma
diferente de un texto a otro, de una tarea a otra e incluso dentro de un
mismo texto y con una misma tarea, puede predominar —y de hecho varian
en el periodo de unos pocos minutos de lectura- las fuentes de informacién
usadas. Igualmente se defiende como un rol protagonico los procesos
afectivos y la capacidad de orientacion alcanzada por la personalidad del

|ector.

Otros elementos de innovacion que se encuentran en el presente
proyecto son basicamente dos, en el sentido de la presentacion o laformaen
gue se comunica a alumno el contenido de un texto, una clase, un concepto,
etc., y, de los cuales se espera como resultado, que € grupo logre “caer en

el juego” y puedareinterpretar las acciones dirigidas por €l docente.

Toda esta nueva concepcion del proceso de comprension lectora

implica bastante mas que decodificar palabras de un texto, sino utilizar el
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conocimiento previo paradarle sentido alalectura.

Realizar resimenes e inferencias constantemente durante y después

de lalectura preguntando al alumno sus comprensi ones.

Otras de las actividades que debe realizarse como innovacién en este
proyecto, es €l de utilizar su imaginacion creando y elaborando cuentos por
ellos mismo para después escenificarlos por medio de titeres o historietas.
Todos estos elementos se deben realizar para fomentar e gusto por la
lectura y que los alumnos redacten sus escritos de manera reflexiva,
tratando siempre de que los alumnos logren que se cumplan los objetivos
propuestos para la comprension lectora y e area de espafiol en la escuela

primaria.

4.4 Vinculacion teorica- practica

La vinculacion teoria-practica es la mejor manera de enriquecer una
clase y mgor aln, un proyecto innovador como €l gue se ha venido
describiendo alo largo de estos capitul os. Sobre todo basado en lateoria del
constructivismo como plataforma para que en la préctica diaria de la
lectura, se mejore € problema de la comprension lectora manteniendo en
todas las actividades la idea de que los nifios descubran por si mismo el
significado que tiene €l leer y comprender con sus propias palabras lo que
se lee. Por eso a continuacion se explica como debe aplicarse esta

vinculacion entre teoriay practicaen e desarrollo de este proyecto.
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El constructivismo con su concepto de aprendizaje significativo,
construccion del conocimiento y la motivacion interna, deben ser los
principales elementos tedricos en los planes de trabajo, los cuales apliquen
estrategias de lectura recreativa para lograr la comprension lectora con €l
proposito principal de que los alumnos se interesen por la lecturay sientan

gue leer es un placer y no una obligacion que ocasiona tedio.

Un elemento innovador en su desarrollo es partir de los
conocimientos previos que ya poseen los alumnos, propiciando un
aprendizaje constructivo y significativo en un espacio de interaccion
alumno-alumno, aumno maestro, maestro alumno con la finalidad de
motivar y despertar € interés y la curiosidad del educando por aprender
COosas nuevas, ya que se trata de mantener un rol activo en e alumno como
responsable y constructor de sus propios conocimientos. Se debe buscar
como objetivo primordia que los aumnos reflexionen, analicen y
descubran la necesidad de comunicarse por escrito y oralmente, pues en la
actualidad la expresion oral y escrita son elementos que giran entorno al ser
humano tal y como mencionala SEP en su programa de estudios de espariol
cuando sefida “el espaiiol se debe llevar a cabo bao e enfoque
comunicativo y funcional, es decir todo lo que € nifio lee lo debe remitir

y/o aplicar a su cotidianidad”."®

Asi se puede partir de la explicacién tedrica acerca de los elementos
gue deben de existir en las estrategias para megjorar la comprension lectora

en los nifios; iniciemos por las bases de la explicacion que consiste en

19 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Espaiiol. Libro del maestro. Pag. 24



87

orientar a grupo sobre la naturaleza de la tarea que se va a realizar en

términosindividualesy grupales.

Relacionando esta etapa al interior del aula, el maestro esta obligado
alograr un entendimiento claro por parte del nifio y del grupo acerca de las
caracteristicas de las actividades a desarrollar, cual serd €l rol de cada quién
y, sobre todo, qué va aportar €l grupo; esta parte es de vital importancia
porque e nifio entenderd en que consiste su participacion y, seguramente,
su nivel de predisposicion aumentara en tanto que sabe la importancia de su
trabgo. Si € nifio no entiende que su rol es vital para el desarrollo de la
estrategia, actuara con desdén o simplemente se sentird relegado o no

incluido en el trabajo grupal. Los pasos adesarrollar serian los siguientes:

- Presentacion ante €l grupo de la conductora de la estrategia.

- Socializacion de las estrategias y de |os objetivos.

- Inicio de la aplicacion con todo e grupo con una sesion de
encuadre o de inicio de las actividades.

- Reparto de unaleyenda para su interpretacion.

- Revision del reporte que cada alumno trgjo sobre o que habia
entendido de lalectura.

- Lectura por equipos del material y exposicion de las
Interpretaciones.

- Elaboracion de una lista de palabras desconocidas para que cada
quién investigara sus significados.

- Exposicion de las dificultades que se tuvieron para encontrar las

definiciones de las palabras.
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- Exposicion de las definiciones incidiendo en aguellas que
presentaban diversas connotaci ones.

- Elaboracion de un cuento con las palabras que habian resultado
como desconocidas.

- Distribucion de una narracion acerca del nombre de la
comunidad, solicitando que cada quién hiciera la lectura
(subrayando y haciendo la lista de palabras desconocidas y
buscando su definicion) y trajera un escrito acerca de lo que
habian comprendido.

- Revision de las interpretaciones que cada alumno hizo sobre la

lectura

La utilizacion de alumnos de manera creativa influye en € resto de
alumnos que recurren a una de las primeras formas de aprendizaje que. esla

imitacion.

El resto de los nifios querran, con toda seguridad, imitar a aquellos
gue se encuentran a! frente del grupo y en este momento puede aparecer la
sensacion de la competencia que si es manejada por € docente en funcién
de la adquisicion de una ensefianza se convierte en un buen recurso
didéctico. En esta fase e control del maestro debe de estar en funcion de la
representacion real del texto y no permitir que se de la exacerbacion de los
sentidos y evitar que la competencia convierta a saldbn en un campo de
batalla. AUn cuando esto sucediera, e docente debe de saber gercer su

control sobre |las actuacionesy |os deseos ocultos de los alumnos.
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Aqui adguiere mucha importancia el material didactico que debe
desarrollarse siguiendo las directrices de las principales corrientes
psicol dgicas actuales. Estas afirman que €l aprendizaje se produce cuando
el individuo, utilizando una serie de habilidades o estrategias cognitivas, es
capaz de trasladar los conceptos o ideas recibidas en la memoria a corto
plazo, a la memoria permanente o0 de largo plazo, de una manera

significativa.

A través de la contestacion, correcta o incorrecta, de las preguntas o
formas de evaluacion que acompafian a cada estrategia (por ejemplo, a cada
cuento), se verifican en € nifio que lee comprensivamente Cada una de las
preguntas debera ser creada, metodol 6gicamente, para evaluar uno de esos
conceptos, de tal manera que, cuando €l nifio se aproxime a la contestacion
correcta de todas las preguntas, sera porque esta siendo capaz de interpretar,

retener, organizar y valorar lo leido.

Es muy importante estimular a los nifios a formular preguntas sobre
el texto. Un lector autbnomo es aquel que asume responsabilidad por su
proceso de lectura y no se limita a contestar preguntas, sino también
pregunta y se pregunta. Esta dindmica ayuda a los nifios a alcanzar una
mayor y mas profunda comprension del texto. Por eso es necesario formular
preguntas que trasciendan lo literal y que lleven a los nifos a los niveles
superiores del pensamiento .Estas preguntas son las que requieren que los

nifios vayan mas alla de simplemente recordar |o leido.

Es de esta manera como se debe vincular la teoria y la practica para
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tener mejores resultados de aprovechamiento en todas las asignaturas, pues
la comprension lectora y el espaiiol es base de todo €l aprendizaje en la

escuela primaria.

4.5 Elementosy acciones que deben alentarsey evitarse

Las acciones a realizarse durante € desarrollo del proyecto deben
modificar en cierta y de muchas maneras la problemética que afecte al
proceso de ensefianza—aprendizaje de los alumnos de tercer grado en cuanto

alacomprension lectora se refiere.

En su proceso de aplicacion quizas haya altas y bajas que nos deben
dar pauta para darnos cuenta de lo que se debe hacerse y 10 que se debe

evitar cuando se presente este problema educativo.

Por ello se sugiere, 1o cual debe variar dependiendo del contexto y
tipo de alumno donde se aplique este proyecto, que siempre se respete en
todo momento los intereses, necesidades e inquietudes que tienen los nifios,
ya que hay trabajar con base a lo que ellos quieren, que les motive y se

sientan comodos al trabajar lecturas.

Dentro de estas acciones consideramos que se deben rescatar
elementos practicos y sencillos como lo es que el profesor se apropie de las
bases tedricas y practicas del proyecto promoviendo actividades de

reflexion, comparacion, analisis, participacion, manipulacion, y muy
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importante es que € profesor utilice un lenguaje sencillo y acorde a propio
léxico de los alumnos y dege atras totalmente las practicas rigidas y
tradicionalistas.

En cuanto a la comprension lectora se recomienda que de diario, a
cualquier hora del dia, se lea a los nifios un cuento donde & haga
anticipaciones, predicciones a través de imagenes, que cambie e contenido
del mismo, su final, e nombre de los personges de tal manera que use su
imaginacion y al mismo tiempo aprenda a expresarse con algo que a ellos

les agrada hacer.

Deben por tanto no imponérsele a infante actividades monotonas o
solo de transcribir 1o que € docente considera conveniente o que por
comodidad €l profesor se concrete alo que sus saberesy experiencias le han
brindado o solo transmita contenidos sin permitir a educando que el mismo
los descubran, que esto finamente es lo que no debe olvidar nunca un
profesor: permitir y guiar para que sus alumnos descubran por Si mismo sus

aprendizajes.

En los escritos que € nifio produzca de sus comprensiones o
producciones inéditas hay gque dejarlos que se expresen de las cosas que a
ellos les interesa, de sus juegos de sus perspectivas, asi mismo escuchar sus
anécdotas familiares, conocer sus preferencias en cuanto a sus actividades
recreativas, con esto quiero decir que es bueno que exista confianza y
empatia entre alumno y maestro. Asi como estimular sus logros por

pequefios 0 grandes que estos sean, ya que en cuestion de lecturas y de
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comprension lectora, nunca se acaba de aprender y de sorprender quien

practi ca adecuadamente esta actividad.

Recuérdese gque €l nifio que acude a la lectura a través de la coercién
y de la autoridad del maestro no tendra las mismas motivaciones s 1o
hiciera de manera natural empujado por su curiosidad o por su necesidad de
aprender; en el nivel del tercer grado de primaria es dificil que € nifio
busque por cuenta propia alguna fuente de informacion, por eso la
motivacion inicial coincida con los textos y los temas de acuerdo a su edad

y asus inquietudes.

Para lograr que la lectura sea adquiera un caracter de gusto para €l
nifio, e maestro debe de eliminar las siguientes practicas en su quehacer

diario a interior del grupo:

- No obligar a que € nifio realice lecturas tediosas y que no
tengan significado para él.

- No presentar textos inasequibles por su contenido o su
estructura literaria.

- No utilizar la calificacion como forma coercitiva para que €l
grupo realice tareas o0 lecturas ya que €llo llevaria a que se
mecanice |o leido y que no se presente una comprension real del
material en estudio.

No dejar reportes o tareas acerca de una lectura sin que € maestro

realice un andlisis exhaustivo y sefiale de manera categérica las deficiencias
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en la comprension sin que se convierta ésta en una forma de sefialamiento

hacia el nifo.

No inducir a nifio a leer temas incomprensibles ni extensiones
de lectura demasiado grandes, tener cuidado de que lo leido sea
acorde ala estructura cognitiva de los alumnos.

No exponer a los nifios al escrutinio del grupo cuando una
lectura sea mal interpretada o incomprendida porque afectariala

autoestimay la predisposicion a participar en el futuro.



CONCLUSIONES

El problema de la comprension lectora suele considerarse como una
de las ensefianzas mas necesarias durante €l ciclo de educacion primaria.
Aunque cabe mencionar que no debe dgjar de estimularse alo largo de toda
la vida, ya que es importante por que te permite identificarte y comprender
las ideas plasmadas en un texto. Es por ello que una vez presentados los
sustentos teodricos y practicas del problema de investigacion concluyo que
como maestros debemos ser investigadores constantes en nuestra tarea
docente, buscar soluciones a nuestras dificultades, de igual manera cuando
tengamos una confusion acerca de algo o simplemente no sabemos como
trabgjar alguna clase, hay que acercarnos a los libros y de esa manera se va

Ir enriqueciendo nuestro conocimiento.

La comprension lectora es uno de los problemas que mas se presenta
en todos los niveles educativos, 1o que quiere decir que no es privativo de la
educacion bésica; la aplicacion de alternativas que busgue la reflexion del
nifio sobre el texto leido, trae consigo un mejor aprovechamiento en general

del educando y del proceso educativo.

Al tener niflos que no reflexionan sobre los textos a los que tiene
acceso y Sl aunado a esto se presenta una marcada y frecuente mecanizacion

o verbalizacion de los conceptos, las ideas y |os temas centrales, entonces a
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simple memorizacion de contenidos sera € Unico resultado del hecho de

leer, y 10 peor es que esta practica es propiciada por |os mismos docentes.

L os antecedentes de la falta de comprension lectora se remontan a la
tradicional forma de acceder al texto: el maestro obliga a que sus alumnos
lean y éstos o hacen solo por la obligacion y por cumplir con determinada
tarea, no hay andlisis ni reflexion acerca de la lectura ya que € docente no
les ensefia a realizar ningun tipo de actividad que permita al nifio apropiarse

de los contenidos leidos.

En la actualidad, son muy pocas las personas que ahora se interesan
por la lectura. Es por eso, que debemos de crear conciencia en nuestros
alumnos sobre la importancia de la lectura, para que por medio de esta,
descubran nuevos mundos y obtengan nuevos conocimientos y se preparen
para € mafana, pues asi lograremos un México de gente mas culta y

preparada para que nuestro pal’s jprospere.

Ahora puedo decir, que en cuanto a lo aprendido en todas las
practicas docentes realizadas y en €l transcurso de la presente alternativa, el
trabgjo de un maestro no es solo ir a dar a conocer los contenidos de las
diferentes asignaturas que ahi se imparten, sino también compartir alegrias,
tristezas, en fin tantos sentimientos, metas y suefios con los alumnos. No
olvidemos que el nivel cultural es de suma importancia por esto, dia a dia

tenemos que erradicar 1os mal os habitos de lalectura.

Constate que darle libertad a nifio a momento de redizar las
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actividades, es prioritario y €l inducirlo alalectura es bueno por que asi vas
a ir fomentando en los infantes el gusto por €ella, de tal manera que € dia
gue se enfrente a cuestionamientos se les va hacer facil responder. Para
lograr 1o anterior el profesor debe conocer |las etapas de desarrollo del nifio
para que pueda entender su proceso de aprendizge con respecto a la
comprension lectora. Que nunca se debe desesperar € docente que pretenda
gue sus alumnos lean, pues este es un proceso largo y laborioso, donde las

habilidades | ectoras pueden aprenderse o surgir en cualquier momento.
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