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INTRODUCCION

Una de las limitantes mas férreas y evasivas de quienes nos dedicamos a la
docencia es nuestra negacion al cambio, a dejar a un lado la comodidad de lo
conocido, a inquirir de manera abierta sobre lo qué pasa en nuestro entorno
aulico, sin tratar de explicarlo a través de nuestro sentido comuan, y buscar otras

maneras de encararlo, tratarlo, entenderlo y aprovecharlo.

Nuestra preparacion profesional de Licenciatura en la UPN ofrece la posibilidad de
gue de manera paralela al trabajo de las distintas materias de los semestres que
vamos cursando, iniciemos nuestro trabajo de titulacion, con un trabajo que
plantee alguna alternativa de solucion inédita a la problematica que consideremos

MAas necesario atacar en el grupo ante el cual estamos al frente como educadoras.

Para nuestro caso particular emprendimos un proyecto relativo al aumento de las
capacidades comunicativas de nuestros alumnos de preescolar, con la finalidad de
mejorar en el plazo mediato y largo su forma de relacionarse con los demas. Que
responde a la siguiente pregunta: ¢Qué formas de interaccion oral, nos facilitan el
acrecentamiento de las capacidades comunicativas, en los alumnos de segundo
grado, grupo “B” del Jardin de Nifios Gabriela Mistral, en el turno vespertino, del

ciclo lectivo 07-08?

El objetivo de este proyecto es proporcionar estrategias que favorezcan las
habilidades comunicativas de los nifios de segundo grado de preescolar. Toma
como apoyo el Programa de Lectura, bajo la consideracion, de que los cuentos
son una herramienta viable de utilizar, para atraer la atencion de los nifios y
cautivarlos para que expresen sus ideas, sentimientos y saberes anteriores en la
cotidianeidad del aula del jardin. Ello con el propdésito de mejorar su diccion,
capacidad de escucha, y por ende dilatar su bagaje oral, amen de conseguir
mayores lapsos de concentracion, una mas refinada estructuracién de palabras,

expresiones y frases, para que verbalicen de manera clara sus producciones.



Aunado a ello, se busca que entiendan y hagan, en la medida de lo posible, suyas
las ideas vertidas por escrito en un texto, ademas de que alcancen un lenguaje

suficiente y diferenciado, con el que expongan sus ideas y las de otros.

La capacidad comunicativa, sostiene, mediatiza y determina lo que, en términos
llanos entra y sale de la cabeza del nifio preescolar. Para que el alumno obtenga
conocimientos, la comunicacion entre él y los adultos, debe ser precisa, funcional
y convencional. Esta comunicacion se inicia desde la familia, donde de un modo
informal y en cierta medida azaroso, y nada sistematico, se apropia del lenguaje,

en mayor o menor medida.

Luego, al ingresar a una institucion educativa, de preescolar, se intenta paliar o
consolidar, segun sea el caso, esta capacidad de comunicarse; en muchos casos,
la primera opcion es la que se presenta. Aun cuando se acepte que los alumnos al
matricularse por primera vez, acceden en desiguales condiciones, llegan en mayor
proporcion nifilos con pocos elementos que permitan que se afiancen sus modos
de comunicarse con los otros. Los alumnos de segundo de preescolar donde se
aplicé este proyecto de innovacién se encontraban en las condiciones ya

mencionadas.

El documento rector del nivel inicial, tiene como propésito basico, la consolidaciéon
de la expresién oral, como una forma de interactuar con el mundo circundante del
nifio. Nuestro proyecto comparte ese proposito. Busca acrecentar, reforzar y hacer
mas utiles, las distintas capacidades de comunicacion que ya poseen los alumnos,
con el objetivo de que, al lograrlo, se consiga un ambiente favorecedor de la
consolidacion de las capacidades comunicativas, las amplié y sobretodo, las

emplee cuando este en la escuela y fuera de ella.

El proyecto se estructuro en tres capitulos, en el primero se hace una exploracion
de las denominadas habilidades comunicativas, y de las posturas de algunos
estudiosos, cuyos planteamientos son coherentes con la pretensién de este



trabajo, Gardner, Vigotsky, y lo sefialado en el Programa de Educacion Preescolar
2004.

En el segundo capitulo se precisa la ubicacién espacio temporal del grupo en el
gue se aplico este proyecto. Incluye y acota la problematica detectada, en torno a
la cual se propone atacarla con ciertas estrategias y actividades, sefialando la
alternativa aplicada en el grupo de estudio, cémo y cuando se aplico y como se

valoraron sus resultados.

El tercer capitulo se centra en la sistematizacién de la propuesta, como fue su
aplicacion, los aspectos mas relevantes, la manera en que las categorias
seleccionadas aparecieron. Concentradas en un cuadro que permite una vision
panordmica de lo acontecido en las situaciones; los resultados emanados de las
producciones gréaficas de los alumnos, en un cuadro. Se analizan dos videos, para
cerrar con la interpretacion de los resultados en un cuadro final. Por ultimo, se
presentan las conclusiones y se proponen unas consideraciones finales

pertinentes a la pretension del proyecto.

CAP. | LAS HABILIDADES COMUNICATIVAS EN PREESCOLAR



Para iniciar, hay que tener claro el significado del concepto de comunicacion, es
un proceso que va mas alla de la simple transmision y recepcion de informacion,
habiendo un emisor y un receptor. Para que se presente, debe de existir un
mensaje, es su parte medular y otros elementos o factores de la comunicacion
humana® son: fuente, emisor o codificador, codigo (reglas del signo, simbolo),
mensaje primario (bajo un codigo), receptor o decodificador, canal, ruido (barreras
o interferencias) y la retroalimentacion o realimentacion, mensaje de retorno o

mensaje secundario.

La comunicacion presenta algunas funciones:

a) Informativa, tiene que ver con la transmision y recepcion de la informacion. A
través de ella se proporciona al individuo todo el caudal de la experiencia social e
histérica, asi como proporciona la formacibn de habitos, habilidades vy
convicciones. En esta funcion el emisor influye en el estado mental interno del

receptor aportando nueva informacion.

b) Afectivo — valorativa, el emisor debe otorgarle a su mensaje la carga afectiva
gue el mismo demande, no todos los mensajes requieren de la misma emotividad,
por ello es de suma importancia para la estabilidad emocional de los sujetos y su
realizacion personal. Gracias a esta funcion, los individuos pueden establecerse

una imagen de si mismo y de los demas.

c) Reguladora, tiene que ver con la regulacion de la conducta de las personas con
respecto a sus semejantes. De la capacidad autorregular | autorreguladora y del

individuo depende el éxito o fracaso del acto comunicativo

Ahora bien, al comunicarnos mostramos nuestra actitud frente a la vida, nuestros
sentimientos, valores expectativas, suefios y nuestra capacidad de escuchar,
incluso nuestras necesidades basicas; existen dos modalidades de comunicacién
que son: La verbal y la no verbal. Principalmente se ocupa la primera en este
trabajo. Aunque mencionamos que la segunda se presenta durante los dos

primeros afios de vida, los nifios van desarrollando y adquiriendo habilidades

L http://es wikipedia.org/wiki/Comunicaci%C3%B3n (consultado €l 06-09-08)



comunicativas a través de gestos, sonrisas, llanto y movimientos esto permanece
a lo largo de la vida pero es necesario dar paso a que se desarrolle el lenguaje
verbal.

Los nifios en edad preescolar estan en un proceso donde deben aprender, a
sustituir “las manos y los pies” por palabras, para expresar sus necesidades. Cada
dia aprenderan a comunicarse por medio del lenguaje, y lo lograran aprendiendo
nuevas palabras. Alli es donde nuestro papel como educadoras ayudara a que los
nifios logren aprender a expresar sus propias ideas. Nuestro objetivo, en este
aspecto, es guiar al nifio y proporcionarle las herramientas necesarias, las cuales
pueden ser tan sencillas como juegos al interior de actividades plasticas, el releer
los textos con objeto de hacerse de las relaciones o la informacidén que contiene, y
que en la primera lectura (en nuestro caso al escucharla), no se consiguio
aprehenderla. Como es sabido, los juegos son la forma mas facil de ensefiar al
nifio puesto que este muchas veces no se da cuenta de que esta aprendiendo,
estas herramientas le ayudaran a los nifios a conocer y comprender el mundo que

los rodea.

La forma de organizar el trabajo mayormente ocupado en preescolar es el grupal
y en equipos pequefos, para que la interaccion entre iguales sea mas fluida. El
cuestionamiento en forma de pregunta directa, es el vehiculo, entre otros, que nos
interesa, lo utiliza el alumno preescolar para conocer. Inquiere de todo lo que le
atrae, le gusta o lo que mueve su curiosidad. Se tiene que favorecer la
comunicacién de variadas maneras, el PEP 042, documento que nos regula y nos

brinda ciertas directrices, plantea, a saber:

2 Programa de Educacion Preescolar 2004. SEP, México, 2004, Pag. 83.



EL PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR (PEP) Y LAS
HABILIDADES

El PEP, Plantea que el lenguaje es el medio para comunicarse, conocerse y
repensar; es una herramienta para insertarse a la cultura del sujeto que lo ocupa y
para interaccionar en su sociedad. Esto es, el lenguaje permite aprender. Se
ocupa para iniciar y mantener relaciones entre iguales y con los adultos que
rodean al preescolar, expresa mediante éste sus sentimientos, deseos e ideas,
manifiesta, intercambia, constata o confronta, defiende y propone opiniones y
conoce las de los demas, obtiene y brinda informacion variada y trata de

convencer a los otros.

Permite la construccion del conocimiento y la representacion interna del mundo
circundante, permite que el nifio organice su pensamiento, desarrolle su
creatividad e imaginacion, y reflexione sobre la creacién de su discurso e intelecto,

ademas de los externos.

El enriquecimiento del habla, la discriminacion de sus funciones y caracteristicas,
son competencias que los nifios adquieren y consolidan en funcion de las
oportunidades de comunicacién verbal que vivencian. Al presenciar y participar en
eventos comunicativos, aprenden a interactuar y se percatan de que el lenguaje

satisface necesidades personales y sociales.

Para avanzar en el dominio del lenguaje oral, los nifios tienen que aprender a
escuchar, entendido esto Ultimo como un proceso activo de construccion de

significados®, les apoya a afianzar sus ideas y a comprender conceptos.

Cuando un nifio accede a preescolar y presenta en sus formas de comunicacion
desfases o problematicas, tales como el tartamudeo, farfulleo, el pronunciar las
palabras incompletas, hablar de forma nasal, ellas son resultado de la inexistencia
de un ambiente estimulador familiar que desarrolle su capacidad de expresion.

% |bidem, P4g. 57.



Pero para cada nifio, el preescolar representa un espacio favorable para
enriguecer su habla, mediante la participacion sistematica en actividades en las
que se expresa oralmente. Este Ultimo punto, la utilizacion sistematica en diversas
y variadas situaciones comunicativas, es retomado en las distintas actividades que
se aplicaron pues en todas ellas, la parte nodal esta en la comunicacioén oral de los
participantes, bajo distintas formas, todas encaminadas a propiciar su

comunicacion.

En el proceso de adquisicion del lenguaje existen variaciones entre los sujetos que
lo viven, en cuanto a los ritmos y tiempos en que se consolida, en los patrones
culturales de comportamiento y formas de relacion de su familia. Es por ello, que
la atencion y trato que reciba el infante en su familia, el tipo de participacion que
tienen y los roles que juegan, las ocasiones para hablar con adultos y con otros
niios, determinan sus capacidades comunicativas al momento de integrarse a la

educacion preescolar.

Al incorporarse a la educacion formal, los nifios saben, de alguna manera, que se
puede usar el lenguaje con diferenciados propdsitos, aunque no los tengan en
claro. Utilizan un lenguaje emanado del ambito familiar, aunque en la escuela se
vea uno con mayor nivel de generalizacion, un tanto mas complejo, con un amplio
vocabulario y asimismo un namero mayor de interlocutores. Se convierte el jardin
de nifios en un lugar privilegiado para el aprendizaje de formas de comunicarse
nuevas, transitando de un lenguaje de situacion a otro de evocacién®. Esto
significa que los alumnos se comunican mediante enunciados mas largos y mejor
construidos, ampliando sus capacidades de comprension y piensen lo qué dicen,

coémo y para qué lo hacen.

Asi la escuela, (en nuestro caso el jardin de nifios), tiene que brindar a los nifios
oportunidades para que hablen, utilicen palabras nuevas y expresiones mas

completas y coherentes, amén de saber escuchar.

* |bidem, Pég. 58.
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El PEP nos sefiala algunas situaciones en las cuales el alumno ocupa la palabra
con fines diversos:

e Al narrar diversos hechos, describir objetos, personas o cosas, con lo que
mejoran la observacién, la memoria, la imaginacion, la creatividad vy
aumenten su vocabulario.

e Cuando dialoguen sus dudas o aspectos del entorno que les interesen o
necesiten solucionar, lo que les permite solidificar su comprensién, respeto
a la participacion del otro, elaborar cuestionamientos directos, en fin
desarrollan su expresion oral

e Al explicitar lo que conocen o las ideas que tienen sobre algo en particular,
con esto trabajan el razonamiento y crean expresiones que les permitan
expresar lo que piensan, sus acuerdos o desacuerdos con los otros, y

elaboran los cimientos de la argumentacion®.

Lo anterior coadyuva para que el infante tenga un desarrollo emocional mas
estable, al brindar al nifio confianza y seguridad en si mismos, y la certeza de
integrarse a diferentes grupos sociales en los que participan. De modo que el uso
de la lengua les permite mejorar su capacidad expresiva y cognitiva: los nifios

aprenden mejor cuanto mas interactian y comunican con los demas.

LOS CAMPOS FORMATIVOS

El PEP 04 se conforma de seis campos formativos, para efectos de este trabajo
consideramos solo el segundo: “Lenguaje y comunicacion”. Juntos tienen la
finalidad de desarrollar las capacidades y potencialidades del educando preescolar
mediante el disefio de situaciones didacticas destinadas al aprendizaje de dichos
preescolares®. Y el que nos interesa, busca mejorar la forma, eficacia y los modos

de comunicarse.

® | bidem. P4g. 59.
® |bidem. P4g. 13.
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HABILIDADES COMUNICATIVAS

El desarrollo de la competencia comunicativa oral en los alumnos de preescolar
suele presentar bajos niveles o resulta insuficiente. Ello se observa cuando tiene
que externar los saberes previos, y no tiene las habilidades requeridas para ello.
Entonces se requiere un desarrollo adecuado de la comunicacién oral orientado a
los aspectos de escuchar y hablar que permitan gradualmente alcanzar un nivel

adecuado.

La comunicacion ha sido definida por sociélogos, matematicos, sicologos,
antropdlogos, linguistas y pedagogos teniendo diferentes denotaciones a través
del tiempo; es considerada como proceso de intercambio de mensajes, ideas,
pensamientos, sentimientos entre dos o mas personas. A diferencia de la
informacion, se establece en sentido bilateral o bidireccional, donde las ideas van

y vienen.

En este apartado se profundiza sobre este punto:

LA COMPETENCIA COMUNICATIVA ORAL

Es la capacidad de poder usar los signos verbales en su real dimensién, buscando
persuadir o convencer al interlocutor’; reviste importancia porque hablar en viva
voz es una actividad de primer orden, requiere confianza en uno mismo y permite

el contacto entre los hablantes, en situaciones lingiisticas no formales.

La expresion oral es sinbnimo de la competencia comunicativa oral porque es la

capacidad para expresarse con claridad, fluidez, coherencia y persuasion,

! Diccionario de las ciencias de la educacion (1984). Tomo |, Diagonal Santillana, México. P4g. 458.
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empleando en forma pertinente los recursos verbales y no verbales. También
implica saber escuchar a los demas, respetando sus ideas y las convenciones de

participacion.
HOWARD GARDNER Y LAS HABILIDADES COMUNICATIVAS

Gardner propuso en su libro Estructuras de la mente® la existencia de por lo
menos siete inteligencias bésicas. Cuestiono la practica de sacar a un individuo de
su ambiente natural de aprendizaje y pedirle que realice ciertas tareas aisladas
gue nunca habia hecho antes y que probablemente nunca realizaria después. En
cambio sugiri6 que la inteligencia tiene mas que ver con la capacidad para
resolver problemas y crear productos en un ambiente que represente un rico

contexto y de actividad natural.

El psicélogo y profesor de la Universidad de Harvard, Howard Gardner, desarrollo
la teoria de las inteligencias mdultiples basandose en la creencia de que las
personas aprenden de diferentes maneras, de acuerdo a sus habilidades®.
Establecio ocho categorias en las que dividid la inteligencia, con esta clasificacion
se demuestra que la inteligencia no es una sola y que las personas pueden ser

inteligentes de distintas maneras.

Estudioso de la forma en qué aprenden los nifios, propone la teoria de las
inteligencias multiples que plantea la existencia de diversas inteligencias que
expresan las potencialidades y los acentos significativos de cada ser humano,
perfilados por las fortalezas y debilidades presentes en cada situacion en que se

engrandece la inteligencia. *°

Su teoria sefiala que cada individuo tiene cuando menos ocho habilidades
cognitivas, trabajan juntas, aunque como entidades semi-autbnomas, se
desarrollan unas mas que otras, y las sociedades y culturas diversas encarecen

unas sobre otras, a saber se clasifican en las habilidades siguientes:

8 Gardner, Howard. Estructuras de la mente. Fondo de Cultura Econémica, México, 1999. Pag. 45
® Gardner, Howard. Lateoriade las Inteligencias Mdltiples. Fondo de Cultura Econdmica, México, 1987. 36
191 bidem. Pag 42
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-> Linguistica, en los infantes se aprecia en su facilidad para escribir, leer, contar
cuentos y hacer crucigramas, en suma de usar las palabras de manera adecuada,
caracteriza a escritores y poetas, implica la utilizacion de ambos hemisferios

cerebrales.

- LoOgica matemética, se aprecia en los menores por su interés en patrones de
medida, categorias y relaciones de los nameros, en la facilidad para resolver
problemas aritméticos, juegos de estrategia y en los experimentos; es

fundamental en cientificos y filosofos, utiliza el hemisferio logico.

- Corporal y cinestésica, expresada por la facilidad para procesar el
conocimiento a través de las sensaciones corporales, los deportistas, bailarines o

quien realiza manualidades como costura, madera, pléstica, etc.

- Visual y espacial, los nifios piensan en imagenes y dibujos, tienen facilidad
para resolver rompecabezas, dedican el tiempo libre a dibujar, prefieren juegos
constructivos, presentan capacidad en aspectos como color, linea, forma, figura,
espacio y sus relaciones en tres dimensiones, sentido de orientacién; concierne a
aspectos tan diferentes como el disefio, arquitectura, ingenieria, escultura, cirugia

o la marina.

- Musical, los menores se manifiestan preponderantemente con canciones y
sonidos, identifican con facilidad los sonidos; es el talento conocido como buen

oido.

- Interpersonal, se comunican bien y son lideres en sus grupos, entienden bien
los sentimientos de los demas y proyectan con facilidad las relaciones entre
personas, esta relacionada con las emociones, es tipica de los buenos

vendedores, politicos, profesores o terapeutas.

-> Intrapersonal, aparecen como nifios introvertidos y timidos, viven sus propios
sentimientos y se auto motivan intelectualmente; no esta asociada a ninguna

actividad concreta.

14



- Naturalista, plasmada en la facilidad de comunicacién con la naturaleza, la
utiliza el nifio al observar y estudiar la naturaleza para organizar y clasificar, los

bidlogos y naturalistas son quienes mas la desarrollan.

Estos planteamientos han permitido ampliar la idea de desarrollo cognitivo, ha
indicado lineas de accién pedagdgica adaptadas a las caracteristicas de cada
individuo, modos de comunicacion mas eficaces y aplicaciones tecnoldgicas con
un grado de conectividad adecuado al perfil intelectual de cada individuo. En
términos de mediacion cultural e informativa esta separaciéon de capacidades
perceptivas y de demandas intelectuales posibilita explorar nuevas vias de
acercamiento a los denominados publicos objetivos. Permite el andlisis de la
recepcion a partir de las potencialidades perceptivas e intelectivas del emisor y la

audiencia.

Segun Gardner, la inteligencia natural es una base biopsicolégica singular,
formada por combinaciones de potencialidades multiples que no se concretizan
siempre con una educacién estandarizada, que no le permite distinguir los matices

diferenciales del individuo.

Dicho autor, hizo énfasis en dos tipos de mentes: la sintetizadora y la ética; la
primera es la que aborda grandes cantidades de informacién y la sintetiza
obteniendo lo fundamental, cada vez esta capacidad se torna mas importante, la
inteligencia de una persona esta formada por un conjunto de variables como la
atencion, la capacidad de observacion, la memoria, el aprendizaje, las habilidades
sociales, etc., que le permiten enfrentarse al mundo diariamente. El rendimiento
gue obtenemos de nuestras actividades diarias depende en gran medida de la
atencion que les prestemos, asi como de la capacidad de concentracion que
manifestemos en cada momento. Pero se debe tener en cuenta que, para tener un
rendimiento adecuado, intervienen muchas otras funciones como, por ejemplo, un
estado emocional estable, una buena salud psico-fisica o un nivel de activacién

normal.

La inteligencia es la capacidad de asimilar, guardar, elaborar informacion y
utilizarla para resolver problemas, cosa que también son capaces de hacer los

15



animales e incluso las computadoras. Pero el ser humano va mas allg,
desarrollando una capacidad de iniciar, dirigir y controlar nuestras operaciones
mentales y todas las actividades que manejan informacion. Aprendemos,
reconocemos, relacionamos, mantenemos el equilibrio y muchas cosas mas sin
saber como lo hacemos. Pero tenemos ademas la capacidad de integrar estas
actividades mentales y de hacerlas voluntarias, en definitiva de controlarlas, como
ocurre con nuestra atenciébn o con el aprendizaje, que deja de ser automatico
como en los animales para focalizarlo hacia determinados objetivos deseados. La
funcién principal de la inteligencia no es sbélo conocer, sino dirigir el

comportamiento para resolver problemas de la vida cotidiana con eficacia.

ASPECTOS DE LA COMPETENCIA COMUNICATIVA ORAL

Los aspectos de la comunicacion en general estdn determinadas por las
habilidades comunicativas de: escuchar, hablar; escribir, leer y pensar;
especificamente los aspectos de la competencia comunicativa oral son: escuchar

y hablar.

a) ESCUCHAR. Para muchos de nosotros los términos escuchar y oir significan lo
mismo; sin embargo, actualmente el proceso docente educativo realza su valor y
es un objetivo esencial el desarrollo de la competencia comunicativa de los
estudiantes, debemos hacer una pausa y reflexionar en este sentido: ¢Es lo
mismo escuchar que oir? La profesora chilena Cecilia Beuchat sefiala: "El oir se
refiere a la recepcion fisica de las ondas sonoras a través del oido. Escuchar, en
cambio, incluye ademas de oir, la capacidad de recibir y responder al estimulo

fisico y de utilizar la informacion captada a través del canal auditivo. En tal sentido
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la escucha podria definirse como el proceso por el cual el lenguaje hablado se
n 1l

convierte en significado en la mente del receptor.

Estudios realizados han constatado que de las habilidades comunicativas, la
gue mas se practica es la de escuchar, pero contradictoriamente en la escuela no
se ejercita suficientemente. La habilidad de saber escuchar es un indicador de

gran valor en el comportamiento de un buen comunicador.

Segun la Doctora Victoria Ojalvo, una buena escucha o una escucha atenta

requiere de:

o La capacidad de sentir, de percibir sensorialmente lo que trasmite
otra persona.

e La capacidad de interpretar, de comprender el mensaje captado, este
aspecto exige tomar conciencia de las posibilidades de
tergiversacion de los mensajes, tratar de diferenciar los hechos de
las suposiciones y las opiniones.

e La capacidad de evaluar, de decidir la importancia y validez en
determinado contexto de lo escuchado.

« La capacidad de responder al mensaje el interlocutor?

En la comunicaciéon oral, fundamentalmente durante el proceso docente -
educativo, deben cumplirse estas cuatro acciones en los estudiantes, de no
realizarse se altera el proceso comunicativo, lo cual ocurre en ocasiones porque
no se entiende eficazmente la informacién o no se interpreta correctamente el
mensaje trasmitido, o no se valora con la profundidad necesaria el contenido.
Sucede entonces que no se produce la respuesta deseada y la comunicacion se
obstaculiza, es por tanto indispensable ensefar a escuchar de forma efectiva a los

sujetos

™ Beuchat, Cecilia: "Escuchar: el punto de partida”, en Lectura y Vida. Revista Digital - Buenos Aires - Afio 11
- N° 106 - Marzo de 2007 (pag. 21).

12 Ojalvo, Victoria: "¢ Como hacer mas efectiva la comunicacién?", en Comunicaciéon Educativa, CEPES,
Universidad de La Habana, La Habana, 1999. Péag. 141.
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Las cualidades de buen oyente son: concentrarse, comprender claramente el
mensaje, prestar atencion al interlocutor, precisar ideas principales e ideas
secundarias, saber preguntar, saber responder oportunamente, saber esperar el

turno que le toca y ante una duda pedir aclaracion.

b) HABLAR. El habla es el aspecto fundamental del lenguaje, es el uso real que
hace un individuo de su lengua. El habla segin Ferdinand Saussure®®, implica: a)
Una eleccion de unidades significativas y de sus posibilidades combinatorias para
que el hablante exprese su pensamiento, y b) un proceso psicofisico para la

fonacion del mensaje. Asi se materializa la lengua.

Entonces, el habla o el lenguaje verbal, es un aspecto instrumental imprescindible
para la vida de relacion. Sin él, el hombre es un ser socialmente mutilado, sin
capacidad para proyectarse simbdélicamente. También se le considera como un
aspecto fundamental para el desarrollo de la inteligencia y para toda actividad

cognoscitiva relacionada con la vida.

Empero, es bueno sefialar que esta cualidad no se refiere a un hecho puramente
"mecanico”, ni tampoco a algo que se adquiere o se da de una manera natural,
como aprender a caminar, sino que es algo mucho mas complejo, y que detras de

todo ello esta el hecho de sentir y pensar, el tener personalidad y ser hombre.

El desarrollo de las competencias comunicativas en general y de la competencia
comunicativa oral en particular por los alumnos de preescolar, implica la
adquisicién practica de determinadas capacidades, habilidades, destrezas y
actitudes por parte de cada nifio, por lo que no debe confundirse con la
transmision de conocimientos, y peor aun con el tradicional dictado de clases por
parte del docente. La mejor manera de desarrollar estas habilidades es
participando en situaciones comunicativas reales, lo que otorga al area un caracter

eminentemente practico.

% Saussure, Ferdinand. Curso general en Lingiistica. Duckworth, Londres, 1972, pag. 74.
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Ahora bien vamos a entender por competencias comunicativas, aquellas
habilidades que le posibilitan al preescolar, interrelacionarse de manera funcional,

con sus iguales y los mayores que lo rodean.

Las competencias que se espera logren los nifios en el campo de lenguaje son las
siguientes: entendidas como actitudes o cualidades, mas que como saberes 0
conocimientos tematicos en si, de manera que les sirvan en un futuro para hacer

frente a la vida cotidiana que enfrenten.

EXPRESION ORAL

Esta es la parte medular de nuestro trabajo. En ella se pretende que los nifios
logren cultivar, acrecentar y consolidar las capacidades comunicativas, mediante
la concrecion de actividades diversas y diferenciadas, tales como, las que estan
sefialadas en el programa oficial®*. Para su desarrollo se sugiere cuidar que el
alumno:

-Participa en conversaciones, narraciones, anécdotas, chistes, juegos colectivos y
otras situaciones, incrementando su vocabulario y utilizando estructuras
linglisticas lo mas apropiadas posibles al contexto comunicativo

-Se comunica oralmente con fluidez atendiendo a distintos propdsitos, con
interlocutores diversos y en diferentes contextos.

-Mantiene una actitud atenta y selectiva en relacion con los mensajes verbales,
gestuales y corporales de diferentes interlocutores. Responde a lo escuchado y
observado a través de comentarios relevantes, preguntas o acciones.

-Adecua lo que habla al contexto comunicativo en que participa, tomando en
cuenta cémo, cuando y con quién habla.

-Participa en intercambios colectivos y mantiene el proposito y el contenido del
intercambio en distintas situaciones, escucha con atencion a el(los) otro(s) y

espera su turno para intervenir.

Subsecretaria De Educacion Béasica Y Normal. Direccion General De Investigacion Educativa. Programa de renovacion
curricular y pedagoégica de la educacion preescolar. Fundamentos y caracteristicas de una nueva propuesta curricular para
educacion preescolar. (Documento para la discusion nacional), México, Octubre, 2003 pp 32-35.
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-Reconoce expresiones, funciones y significados del lenguaje y los aplica en sus
intercambios con los demas

-Explica lo que hace y lo que hacen sus comparfieros en situaciones diversas y usa
argumentos en sus conversaciones y explicaciones

-Comprende las instrucciones ordinarias referidas a la organizacién del trabajo en
el aula

-Comprende y emplea vocabulario nuevo en sus intercambios con comparieros y
adultos para narrar experiencias y describir lugares, costumbres y practicas (en
contextos en los que tiene sentido identificar y sefialar la esencia de las cosas)

-Se hace comprender al evocar un acontecimiento que se vivié colectivamente
(salida, actividad escolar, incidente...), asi como para pedir ayuda, obtener un
objeto y realizar una tarea.

-Produce oralmente sus propios cuentos, poemas, chistes, guiones, adivinanzas,
dramatizaciones, en forma individual o colectiva.

-Muestra comprensién de los elementos centrales de las historias: los
protagonistas, la introduccién y la secuencia de sucesos

-Utiliza el lenguaje oral para organizar, secuenciar y clarificar pensamientos, ideas,

sentimientos y eventos y para reproducir historias.

LAS COMPETENCIAS Y HABILIDADES ORALES

El modelo educativo de competencias tiene su antecesor en el modelo de
competencia en la gestién de recursos humanos en la industria y sus oficinas™. A
partir de los estudios que se hacen en éste ambito, se generan los primeros
principios de este paradigma de las competencias; luego es trasladado a la esfera
educativa, desde el siglo anterior en la década de los 70’s se adopta.

Parte de un enfoque humanista que se interesa mas en el sujeto que en los

resultados de sus acciones y estudia a los individuos con mejores desempenios,

> Moreno Bayardo, Maria Guadaupe. El desarrollo de habilidades como objetivo educativo. Una
aproximacion conceptual. En: http://educacion.jalisco.gob.mx/consulta/educar/06/6habilid.html (Consultado:
21-11-06)
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busca sus caracteristicas destacadas, a lo que llaman competencias. En lo laboral
la competencia se relaciona con aprender, lo que implica nuevas destrezas, que
permiten lograr metas. Las competencias consisten en motivos, rasgos de
caracter, auto concepto, actitud, valores, conocimientos Yy capacidades

cognoscitivas.

En su trabajo méas reconocido Perrenound'® enumera las competencias que
apoyan la redefinicion de la profesibn docente, selecciona competencias
agrupandolas en 10 familias, sefialando las que cambian, respecto a las ya
conocidas, advierte que aun no estan consolidadas. Sefiala que son recuperadas
del referencial de Ginebra. Los entiende como vehiculo para orientar la formacion

continua del docente.

Representan un futuro posible y deseable de la docencia, sugiere que, es
necesario analizar su funcionamiento, para determinar qué conocimientos teéricos
y metodologicos ocupan. Para relacionar cada competencia con un finito grupo de
problemas y tareas, discurriendo los recursos cognitivos, tales como
conocimientos, técnicas, habilidades, aptitudes y competencias mas especificas
movilizados por la competencia considerada.

Nos recuerda que la profesion docente no es inmutable; tiene modificaciones, al
aparecer nuevas competencias docentes (relacion con otros profesionales,
evolucion de didacticas especificas). Nos remarca que las competencias que ha
ponderado, son coherentes con las politicas de la educacion: individualizar la

educacion, diversificar la formacion docente, diferenciar

Mientras que para las competencias las caracterizaremos de forma genérica asi,
dado que no estan satisfactoriamente definidas en nuestro ambito, nosotros

entendemos que:

18 Perrenoud, Philippe. Diez nuevas competencias para ensefiar. SEP-BAM, México, 2004, pp.-26.
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1. Son caracteristicas permanentes de la persona,

2. Se ponen de manifiesto cuando se ejecuta una tarea o se realiza un

trabajo,

3. Estan relacionadas con la ejecucién exitosa en una actividad, sea laboral o

de otra indole.

4. Tienen una relacion causal con el rendimiento laboral, es decir, no estan
solamente asociadas con el éxito, sino que se asume que realmente lo

causan.

5. Pueden ser generalizables a mas de una actividad.

Tienen ademas otras peculiaridades. Las Competencias combinan en si, algo que
los constructos psicolégicos tienden a separar (a sabiendas de la artificialidad de
la separacion): lo cognoscitivo (conocimientos y habilidades), lo afectivo
(motivaciones, actitudes, rasgos de personalidad), lo psicomotriz o conductual
(habitos, destrezas) y lo psicofisico o psicofisiologico (por ejemplo, vision
estroboscopica o de colores). Aparte de esto, los constructos psicolégicos asumen
que los atributos o rasgos son algo permanente o inherente al individuo, que existe
fuera del contexto en que se pone de manifiesto, mientras que las Competencias
estan claramente contextualizadas, es decir, que para ser observadas, es
necesario que la persona esté en el contexto de la accion de un trabajo especifico,
las Competencias se plantean como multidimensionales en si mismas y con una

relacion directa con el contexto en que se expresan.

Al revisar las caracteristicas o componentes de las Competencias, se observa
que, de alguna manera, estan asociadas con los constructos psicoldgicos, pero los
mismos se combinan de una manera determinada, para generar la capacidad de
rendir eficientemente en tareas o actividades especificas, hacer a la persona

"competente".

Lo anterior sobre competencias tiene mayor aplicaciéon en el mundo laboral, pero

al centrarnos en la parcela de la educacion, las competencias que nos atafien son
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las generales, que para efectos de este trabajo las consideramos asi: la
competencia humana general es el producto del dominio de conceptos, destrezas
y actitudes; ser competente significa que la persona tiene el conocimiento
declarativo (la informacion y conceptos), es decir, sabe lo que hace, por qué lo

hace y conoce el objeto sobre el que actua.

Ser competente también implica, tener la capacidad de ejecucién, es decir el
conocimiento procesal o las destrezas intelectuales y psicomotoras para en efecto
llevar a cabo la ejecucién sobre el objeto. Finalmente ser competente implica tener
la actitud o disposicién (conocimiento actitudinal) para querer hacer uso del
conocimiento declarativo y procesal y actuar de manera que se considera

correcta, segun Villarini*’

La competencia es como un conjunto de conocimientos practicos socialmente
establecidos; habra que sefialar que dichos conocimientos no se refieren a meros
haceres rutinarios, sino que reflejan el desarrollo de determinadas habilidades,
desarrollando ademas estrategias que le permiten utilizarlos creativamente frente
a las diversas situaciones que lo demandan, destacando asi que lo que se
aprende es la competencia, no las realizaciones particulares. La competencia se
evidencia situacionalmente, en intima relacidon con un contexto, y generalmente es
evaluada por algun agente social del entorno, luego entonces, un individuo para
gue su actuacién sea competente, ha de ponerlas en juego en la situacién

especifica.

No solamente las capacidades tienen que trabajarse y entenderse, igualmente es
necesario entender, Una habilidad evoluciona alcanzando diversos grados en su
tendencia hacia lo 6ptimo, puede hablarse de que la evidencia de su desarrollo es
el logro de niveles de competencia cada vez mayores, hasta llegar, en el mejor de
los casos, al nivel de destreza, entendida no como mera actuacion aceptable de

caracter técnico o de coordinacibn neuromuscular. Las destrezas son

7 Villarini Jusino, Angel R. (arvupr[arroba]prw.net) (Consultado: 13-06-08)
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conceptualizadas como aquellas habilidades que la persona ha desarrollado con

un alto nivel de eficiencia.

Los diversos desemperios en los que se manifiesta el desarrollo de una habilidad
pueden ser designados como competencias, pero estas Ultimas no constituyen la
habilidad en si, inicamente la evidencian. Alcanzar cierto nivel de calidad en un
tipo de desempefio, puede designarse también como haber alcanzado
determinado nivel de competencia para una tarea o grupo de tareas especificas.
La competencia, por lo tanto, hace referencia al dominio de una préctica,

sustentado por el desarrollo de alguna o algunas habilidades.

Sin embargo, no se puede afirmar que el desarrollo de una habilidad sea
consecuencia exclusivamente de procesos cognitivos complementados con la
ejercitacion en el desempefio de ciertas tareas, también intervienen las actitudes
del individuo, como un factor de suma importancia que esta presente en el
proceso mediante el cual se pretende que éste desarrolle una habilidad,
estimulando o inhibiendo los avances en el proceso mencionado; inclusive los
valores que el individuo ha internalizado, lo llevan a establecer prioridades en su
vida que pueden estimular o desestimular el interés por el desarrollo de

determinadas habilidades.

El desarrollo de habilidades tiene ademés, como nota caracteristica, la posibilidad
de transferencia en el sentido en que una habilidad no se desarrolla para un
momento o0 accion determinados, sino que se convierte en una cualidad, en una
forma de respuesta aplicable a mdultiples situaciones que comparten
esencialmente la misma naturaleza. De alli que se hable de que las habilidades
desarrolladas por un individuo configuran una forma peculiar de resolver tareas o

resolver problemas en areas de actividad determinadas.

La habilidad, en cualquiera de sus grados de desarrollo, se manifiesta en la
ejecucion del tipo de desempenios a los que dicha habilidad estéa referida. En otras
palabras, las habilidades son constructos que se asocian a la realizacion de

determinadas acciones que puede ejecutar el sujeto habil, lo que buscamos es
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precisamente esa habilidad especifica, para mejorar la capacidad de

comunicacion oral en nuestros alumnos preescolares.

HABILIDADES COMUNICATIVAS EN PREESCOLAR

Con objeto de no divagar en acepciones no claras, y como una forma de darle
sistematicidad y formalidad a este trabajo planteamos el siguiente marco
conceptual, para que haya uniformidad en el manejo de conceptos, categorias y

planteamientos que se hacen en el mismo a fin de evitar ambigledades:

CAPACIDAD COMUNICATIVA Es la capacidad o habilidad de poder utilizar las
habilidades linglisticas que permite al hablante la interrelacion dinamica en

situaciones comunicativas.

"La competencia comunicativa es el conjunto de habilidades que posibilita la
participacion apropiada en situaciones comunicativas especificas. Participar
apropiadamente en una interaccibn comunicativa consiste en cumplir con los
propoésitos de la comunicacion personal; esto es, lograr lo que se quiere 0 necesita
y hacerlo dentro de lo socialmente aceptable (sentido y coherencia). Como se
comprende, ningun acto de comunicacion sucede en el vacio, dos personas que
se comunican pueden actuar significativamente tan soélo si poseen una
competencia comunicativa suficientemente homogénea, que no quiere decir
simplemente uniformidad de codigos (aspecto formal) sino convergencia de
disposiciones pragméaticas y por consiguiente socioculturales, cognitivas vy

dindmico — afectivas"'®:

18 http://www.monografias.com/trabajos44/competencia-comunicativa/competencia-comunicativa2.shtml
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CAPACIDADES: Rodriguez y Felit las definen como "Conjuntos de conocimientos,
habilidades, disposiciones y conductas que posee una persona, que le permiten la

realizacién exitosa de una actividad".*®

CUENTO: Relato breve de hechos imaginarios, de caracter sencillo, con finalidad
moral o recreativa, que estimula la imaginacién y despierta la curiosidad, tiene tres

modalidades: popular, fantastico y literario. *°

DIALOGO: Técnica de instruccidn que utiliza como principal recurso el diadlogo
didactico y la conversacién, de finalidad instructiva, al intercambiar opiniones y

aclarando conceptos. *

HABILIDAD: es la destreza para ejecutar una cosa o capacidad y disposicion para
negociar y conseguir los objetivos a través de unos hechos en relacion con las

personas, bien a titulo individual o bien en grupo *

HABILIDADES COGNITIVAS: son un conjunto de operaciones mentales, cuyo objetivo
es que el alumno integre la informacién adquirida a través de los sentidos, en una
estructura de conocimiento que tenga sentido para él.* EIl concepto de Habilidad
Cognitiva es una idea de la Psicologia Cognitiva que enfatiza que el sujeto no sélo
adquiere los contenidos mismos sino que también aprende el proceso que usoé

para hacerlo: aprende no solamente lo que aprendié sino como lo aprendié®*.

INTERACCION ORAL: Relacion que mantienen profesor-alumno o grupo de alumnos,

a través de la expresion oral. *

LECTURA EN VOZ ALTA: Practicada cuando articulamos el texto en viva voz,

sonoramente, Tiene sentido cuando se considera como una situacion de

' FELIU SALAZAR Pedro. Y RODRIGUEZ TRUJILLO Nelson. (1996) “Manual descriptivo y de aplicacion de
la prueba de estilo gerencial”. P4g.1. PsicoConsult.

2 biccionario de las ciencias de la educacion (1984). Tomo |, Diagonal Santillana, México. Pag. 123
2 |bidem. P4g. 198

2 | bidem. Pég. 215

2 nttp://es.wikipedia.org/wiki/Di%C3%A 1logo (Consultado 13-06-2005)

2 Chadweick y Rivera. En: www.xtec.es (Consultado 24-02-2006)

Zpjccionario de las ciencias de la educacion (1984). Tomo |, Diagonal Santillana, México. Pag. 185.
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comunicaciéon oral en la que alguien desea transmitir lo que dice un texto a un
receptor determinado; Tiene como objetivo no sélo conseguir una buena
oralizacion, sino atender a la finalidad real de la lectura: la construccion del

sentido. ?

TEXTO INFORMATIVO: Hacen comprender un tema, tienen la intencion comunicativa
de explicar por qué es asi la situacién, fendbmeno o hecho que trata, posee
elementos linglisticos tales como conectores explicativos, conectores de causa y
consecuencia y conectores ordenadores. Es aquel en el cual se presentan, de
forma neutra y objetiva, determinados hechos o realidades, intenta mostrar. Un

ejemplo de este tipo de texto son los libros cientificos. #

LA ZONA DE DESARROLLO PROXIMO Y LA COMUNICACION

En el trabajo colectivo en el aula, se da una relacion interpersonal que atafie a lo
qgue el alumno es capaz de hacer por si sélo (nivel de desarrollo real) y lo que es
capaz de hacer y aprender con la ayuda de otros (zona de desarrollo potencial).
La distancia entre estas dos zonas es conocida como Zona de Desarrollo Proximo
(zDP)® delimita el margen de la incidencia de la intervencién educativa, en
preescolar las educadoras intervenimos en las actividades que el alumno aun no
es capaz de realizar por si mismo, pero que puede llegar a resolver si le ayudan
de manera pedagodgica. En un proceso de interactividad entre la educadora y el

nifno.

La vertiente sociocultural del constructivismo esta representada por el ruso Lev
Vygotsky (1896 — 1934) y su Teoria del Desarrollo Social, de influencia creciente
tras ser conocida en la sociedad occidental de forma tardia (afios 60-70). En su
obra se destaca la importancia de las interacciones sociales en el desarrollo
cognitivo y del lenguaje en la creacion de conceptos y del propio pensamiento. El

% | bidem. Pég. 257.
* Diccionario de las ciencias de la educacion (1984). Tomo I, Diagonal Santillana, México. Pag. 408

%8 Vigotsky, L, S. (1991). Obras completas. Tomo I. Madrid: Visor. Pag. 102.
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conocimiento se construye en un proceso en el que la experiencia individual esta
mediada por la interaccion, de tal modo que lo que se aprende viene filtrado por el
propio lenguaje, el entorno socio-historico, la cultura y la relaciébn con otras
personas. El potencial de aprendizaje esta determinado por la zona de desarrollo
proximo del estudiante, es decir, su nivel de desarrollo potencial y su capacidad de
resolucién de problemas bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro

compariero mas capaz.

La zona proximal de desarrollo es la distancia entre el nivel actual de desarrollo,
determinado por la capacidad de resolver independientemente un problema vy el
nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de un
problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro compafiero mas
capaz. De acuerdo con esta definicidn, las experiencias de aprendizaje no se
disefiarian ya exclusivamente sobre el nivel de desarrollo alcanzado por el nifio
(evaluado por cualquier instrumento psicolégico disefiado ex-profeso); seria
deseable que se incluyeran también aquellas experiencias de ensefianza-
aprendizaje "mas dificiles" pero resolubles con un poco de ayuda de otros mas

capaces.

De ser una experiencia individual, el aprendizaje se convertia en un proceso
social, donde los otros podrian ser agentes de desarrollo. El razonar juntos, el
monitoreo en la ejecuciéon de una tarea como estrategia de avance, implicaba que
aquellas funciones que se pensaban como internas (pensamiento, lenguaje)
tuvieran un origen social, en donde no solo los contenidos sino las estructuras
mismas seguirian una ley de formacion que rezaba asi: En el desarrollo cultural
del nifio, toda funcién aparece dos veces, primero a nivel social, y mas tarde a
nivel individual®®; primero entre personas y después en el interior del propio nifio

Todas las funciones superiores se originan como relaciones entre seres humanos.

29 Vygotski, L. S., El desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores, Grijalbo, Barcelona, 1988. Pag. 35
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La direccién del desarrollo no podria seguir siendo atribuida a las fuerzas
biolégicas internas del organismo en evolucion, ya que el papel de lo social y de
los instrumentos culturales como la educacion, vendrian a ser determinantes. La
imitacion y el juego se confirmaban de nuevo como poderosas herramientas para

“jalar" el desarrollo actual a una zona potencial.

Jerome Bruner un psicologo norteamericano profundamente interesado en los
problemas de la educacién y difusor de las teorias constructivistas de Piaget y
Vygotski, se dedicO a trabajar estas ideas acoplandolas a la figura de "tutoria" en
la educacion, asi como al contexto de la interaccion temprana madre-hijo, como

modelo para investigar el funcionamiento de la zona proximal de desarrollo®.

Asi Bruner se ocup6 de definir claramente el papel de ese otro como promotor de
desarrollo. La madre funcionaba como una "organizadora externa" de la actividad
del pequefo, regulando y controlando el desarrollo de la tarea propuesta. Para
explicar esta tarea, utiliz6 una metafora muy elocuente: guiamos al nifio,
construyéndole andamios para que pueda moverse con libertad en esta zona no
consolidada. El "andamiaje” o ayuda consistiria en graduar finamente la dificultad
de la tarea, asi como el grado de ayuda, de tal manera que no fuera tan facil que
el nifio perdiera interés por hacerla, ni tan dificil que renunciara a ella.
Gradualmente se moverian los papeles, en la medida que el nifio pudiera
"autorregularse", y en varias de estas actividades ludicas una sefial clara de ello
se daria al intercambiar los papeles de interaccion. El nifio no sélo aprendia la
actividad sino con ella se apropiaba de las reglas de interaccién que gobernaban y
regulaban la actividad a aprender. Estaba pues aprendiendo "la gramatica de la
interaccion”. El acento por tanto no estaba en "aprender nuevas destrezas"
mediante una instruccién programada a la manera de los conductistas, sino en

incorporar y asimilar el significado social y cultural de la actividad.

30 Bruner, J., Acci6n, pensamiento y lenguaje, Alianza, Madrid, 1986. Pag. 44.
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POR QUE TRABAJAR LAS HABILIDADES COMUNICATIVAS

Puesto que la mayoria de educadoras, (donde nos incluimos), ocupamos Yy
ponderamos las imagenes familiares, los conocimientos generales, las opiniones,
los gustos, las preferencias de los alumnos para ir consolidando esos saberes,
familiares y no convencionales, de manera gradual, por aproximaciones sucesivas
hasta volverlos convencionales. Esta consolidacion se consigue por via oral, por
ello cobra relevancia el que en preescolar se trabajen las habilidades
comunicativas, pues mediante éstas el nifio, adquiere saberes que negocia o

socializa con sus iguales en las actividades cotidianas que desarrolla en el jardin.

Un aspecto fuertemente marcado en nuestro documento rector, el PEP como uno
de sus propdésitos fundamentales: “Adquieran confianza para expresarse, dialogar
y conversar en su lengua materna; mejoren su capacidad de escucha; amplien su
vocabulario, y enriquezcan su lenguaje oral al comunicarse en situaciones

variadas™!

, por ello este trabajo gira en torno a la expresion oral de los alumnos
integrantes del grupo de estudio. Con objeto de reafirmar esta pretension se aplico
la alternativa, para afinarla y lograr una propuesta. EI camino para lograrlo ha sido

largo, hay que sefalar sus rasgos mas relevantes.

%! Programa de Educacién Preescolar 2004. SEP, México, 2004, Pag. 27
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CAP. Il LA INTERVENCION PEDAGOQICA COMO
ESTRATEGIA DE INNOVACION.

El trabajo que se presenta es un proyecto de intervencién pedagdgica®’; Rangel y
Negrete, proponen que todo proyecto de intervencion debe ponderar la posible
modificacion de la practica de la educadora, al entenderse a si misma como

formadora y no sélo como hacedora, verse como una profesional de la educacion.

El proyecto de intervencion pedagodgica se limita a abordar los contenidos
escolares, este recorte teorico-metodoldgico se orienta por la necesidad de
proponer situaciones mas cercanas a la construccion de metodologias didacticas
gue logren sus objetivos, al impartir procesos de apropiacion de conocimientos en
el aula. Que en este caso se refieren al trabajo de consolidacion de la lengua
hablada, en el preescolar, mediante situaciones diversas, generadas a partir de un
texto, que les es leido en voz alta y con la implantacion de actividades variadas
gue buscan que los alumnos, efectivamente expresen via oral, ideas o posiciones,

con objeto de que consoliden gradualmente su capacidad comunicativa.

LA PERTINENCIA DE ESTE TIPO DE PROYECTO

Esta esta fundada en el diagnéstico que se conformé con la participacion de las
colegas educadoras del jardin, con el instrumento aplicado a los padres de familia
y con la actividad realizada con el grupo de estudio, en la parte de diagndéstico,
luego con lo obtenido en la alternativa, en cuanto a ir consolidando las
competencias comunicativas de los alumnos, en su actuar cotidiano, no sélo en el
aula, también al exterior del jardin, en sus interacciones con los adultos que los
rodean. Por lo tanto se considera que el tema de este trabajo es pertinente y el
problema que intenta trabajar es importante, esto es, la forma en que comunican

con los demas, que sea funcional, clara y diversificada; que el significado

¥ Rangel Ruiz de la Pefia, Adalberto y Negrete Arteaga Teresa de Jes(is. Caracteristicas del proyecto de
investigacion pedagogica. México, UPN, 1995. En: Antologia Basica. Haciala Innovacion, Pag. 88.
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subyacente a lo expresado sea acorde a la situacidbn concreta en que se

comunique.

Emanado de nuestro actuar docente podemos plantear que lo primero que
debemos tener sumamente claro las educadoras es que nuestros alumnos no
construyen sus conocimientos en el sentido amplio del término. Esto es, el nifio
preescolar no descubre nada nuevo, no hace descubrimientos originales, ni aporta
nada relevante al caudal del saber humano. Sin embargo, si reconstruyen durante
su proceso educativo lo que a la humanidad le ha costado miles y miles de
generaciones aprender, lenta y gradualmente aprender por tanteo, por ensayo y
error a costa de repetidos fracasos, sinsabores y vidas humanas; el nifio realiza un
proceso similar en unos pocos afios, de manera sistematica y formal en la escuela
lo sintetiza y alcanza, por lo que le ensefian y negocia con los demas compaferos.

En suma aprenden por si mismos.

Este paradigma entra en confrontacidon con la idea tradicional de que es el
profesor quien ensefia, el que determina cuanto, como y cuando en el acto
educativo, dejando a los alumnos el papel de meros receptores de un saber ya
elaborado.

Derivado de lo asentado en el contexto® podemos aseverar que en nuestro caso,
para hallar los elementos, las relaciones, su ambito de aplicacion, la frecuencia
con que se presentan al interior del aula y las consecuencias de la falta de
estimulacion de algunos preescolares para tener una comunicacion fluida. En
cuanto a la parte oral de la misma, conlleva situaciones que no posibilitan a esos
pequefios que enfrentan esa dificultad, para comunicar de manera 6ptima sus
ideas, pensamientos, deseos, gustos y argumentos, con el fin de interactuar

eficazmente con sus iguales y con los adultos con los que se relaciona.

Esta dificultad tiene relacion con la situacion general concreta que los alumnos

viven. Situacion multifactorial, con diferencias claras, tales como la frecuencia de

% Se encuentra méas adelante, en la pagina 46.
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intercambios interverbales con los adultos cercanos a él, la frecuencia con que los
realizan, la intencionalidad consciente o no, que tienen; el nivel educativo de sus
padres; la disposicion a escuchar y en caso de no entender lo expresado por sus
hijos, tratar de dilucidar el sentido de lo expresado, por parte de los progenitores.
Las oportunidades de vivenciar situaciones que posibiliten la ampliacion del
vocabulario del nifio, como visitas, a museos, exposiciones, espectaculos y
lugares diversos; la realizacion de actos de lectura y escritura de los adultos y la
determinacion de las distintas acepciones que puede adoptar una misma palabra,
frase o discurso, de parte del adulto, con la finalidad de que el preescolar

comience a reconocer la riqueza, complejidad y utilidad del lenguaje oral.

Como veremos a continuaciéon, el diagnéstico efectuado, nos permite atestiguar
fehacientemente que varios de nuestros alumnos, efectivamente adolecen de la
capacidad de comunicarse adecuadamente con sus iguales y los adultos que los
rodean, y si lo logran esta es ambigua, confusa, mediatizada, por indecisiones,
farfulleos, y reticencias que impiden una comunicaciéon funcional y expedita del

infante con los demas.

IMPORTANCIA DEL CONTEXTO

Iniciaremos definiendo al contexto, como la vinculaciéon de un texto a un
conjunto de otros enunciados, 0 a su entorno. La consideracion del contexto se
plantea normalmente en el marco de la reflexion hermenéutica sobre el sentido
de un conjunto de afirmaciones que se espera aclarar por la observaciéon de su
entorno (verbal).?* Esto lo encuadraremos al &mbito educativo, el que nos es
pertinente, como el entorno fisico o de situacién, ya sea politico, histérico,
cultural o de cualquier otra indole, en el cual se considera un hecho,

situacion, idea o postura ideoldgica.

. www?2.uah.es/estudios_de_organizacion/epistemologia/contexto.htm (consultado 05- 02-08)
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De forma inicial debemos plantear o que entenderemos por contexto,
educativamente hablando, echaremos mano de lo propuesto por Garcia quien
percibe al contexto como: “el espacio donde se produce el proceso constituido por
un entramado de elementos, entre los que pueden destacarse, los materiales

didacticos, los aspectos organizativos y el clima del aula™®.

Agregariamos la preparacion del docente frente a grupo, la situacion sociofamiliar
del alumno, el capital cultural familiar del alumno, sus finanzas y en menor medida
la influencia del directivo del centro educativo, en cuanto a permitir formas de
trabajo que se alejen de lo tradicional. Aspectos que a excepcion del primero,
quedan fuera de nuestro control, por ello, nos centraremos en el clima del aula

como elemento que si controlamos.

Se trata de lograr un clima en el aula que permita la participacion del alumnado en
las actividades programadas y en la toma de decisiones, de la dindmica de
trabajo, tales como, la organizacion de la clase, el seleccionar contenidos a

abordar, discutir y elegir la metodologia de trabajo, como evaluar y con qué.

Ese marco ambiental debe estar libre de coercion y violencia, aceptando la
diversidad de actividades, ritmos de trabajo y distintos estilos de aprendizaje, con
la finalidad de propiciar la maduracion del proceso personal de construccién de
saberes. Ademas tiene que favorecer actitudes activas de nuestros alumnos, que
les auxilien a superar la inercia de pasividad y el bloqueo inicial de aprender por si
mismos, que se vuelvan protagonistas y los responsables de su propio
aprendizaje, la cuestiéon fundamental es como: respetando los ritmos individuales
de aprender y la dinamica general grupal en cuanto al trabajo a partir de la
interaccion entre el proceso individual y el colectivo de construccion de
conocimientos, lo que permitira el conocimiento compartido, esto es, que mediante
diversos y diferenciados procesos, la construccion del conocimiento en el aula se

realiza mediante la interaccion entre iguales.

% Garcia, J. Eduardo, et al. Papel del profesor y del alumno en una metodologia investigativa. En Antologia:
Planeacion, comunicacion y evaluacion en el proceso ensefianza-aprendizaje. 52 Sem., U. P. N., México,
1988, Pags. 114- 117.
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DELIMITACION Y UBICACION

Nuestro modelo contextual inicia con una revision de lo politico en confluencia con
lo educativo. En este rubro vemos que nuestro pais vive dos realidades, la que
nos promociona el gobierno federal, los estatales y hasta los municipales ya que,
en los medios de difusibn masivos, donde se magnifican, multiplican y exaltan sus

exiguos logros en lo econémico y lo social.

Sumado a los problemas estructurales, de cobertura y personal que de siempre ha
padecido el nivel de preescolar, hay que adicionarle la “enorme” reforma de
institucionalizar y volver obligatorio el nivel, sin un estudio de factibilidad
concienzudo y previo: Se ignoro si el personal y las instalaciones son suficientes,
pero sobretodo no se contemplé la atencidn a los infantes de 3 afios que inician su

instruccion formal en preescolar.

Tan burocratica decision tiene en la realidad consecuencias, tales como la
presunta postergacion que va a sufrir la gradual insercion de infantes de tres afios
para el primer grado de preescolar, hasta el afio 2010, puesto que no hay
capacidad de infraestructura para garantizar la cobertura real de toda la poblacién
en edad de asistir a preescolar. En cuanto a los, usuarios de segundo grado,
muchos de ellos, no alcanzan a cubrir los objetivos que estan marcados de
manera oficial puesto que la matricula se incremento. Paralelamente a esta
obligatoriedad, se intenté optimizar el servicio educativo privado, cerrando una
ingente cantidad de preescolares pequefos, que no estaban reconocidos, hecho

gue determind en gran medida el aumento de la demanda en el sector publico.

Como no se incrementd la oferta educativa y la demanda es mayor, derivd en
masificar, nuevamente el servicio en detrimento de la calidad, a grandes grupos de
preescolares generalmente corresponden, menores indices de aprovechamiento y
por tanto, menores logros en cuanto a competencias alcanzadas. El sector
privado educativo no ha incidido de manera apreciable para ofertar espacios, por

la cuestion econdmica, que no todos estan en posicion de sufragar, y por que su
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objetivo es obtener ganancias e incidentalmente brindar una educacién de calidad.
A pesar de estar incorporadas, y por tanto se rigen por la misma legislacién, en su
afan de captar mayor alumnado, ofrecen y brindan servicios adicionales que en
poca medida, mejoran lo educativo, tales como natacion, tae kwon do, etc., como
si en esto se fundara un mejor desempefio educativo. Este es un factor histérico
politico del nivel preescolar que si bien no vamos a profundizar no quisimos omitir

su mencion.

DELIMITACION GEOGRAFICA

Para entender mejor la problematica a enfrentar, fuimos conociendo el lugar donde
se presenta, en este caso, lo circunscribimos al municipio de Nezahualcoyotl. El
devenir historico de nuestro municipio ha sido interesante, con multiples vertientes

y aristas.

Aumentando la profundidad de la ubicacién, nos concretaremos a la colonia Las
Aguilas en la parte oriente del municipio, especificamente en el Jardin Gabriela
Mistral, ubicado en la Av. Kennedy S/N, en el camellon de la misma, entre la calle
6 y la calle 8. Tiene un poco mas de 20 afios de servicio y cuenta con cuatro
grupos, la directivo, la auxiliar de intendencia y el apoyo de promotores de musica,
educacion fisica y el servicio de CAPEP. Es nuestro universo de estudio el grupo

de segundo B del turno vespertino.

DIAGNOSTICO

El proceso de determinar el objeto de estudio de un ejercicio inicial de
investigacién es tarea ardua, por un simple hecho: estudiar una parcela de la
realidad, con un nivel de abstraccién adecuado, una metodologia correcta y con

una coherencia interna aceptable es una labor compleja.
El primer paso a dar, es dejar claro qué entenderemos por “diagnéstico”. Para ello

recurriremos a la gente que lo ha trabajado, encontramos distintas acepciones,

pero nos centraremos en la que se relaciona con lo pedagdgico, la cual plantea lo
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siguiente, Diagnéstico Pedagégico®®: Proceso que, mediante la aplicacion de unas
técnicas especificas permite llegar a un conocimiento mas preciso del educando y

orientar mejor las actividades de “ensefianza-aprendizaje”.

Entonces es una serie de fases que auxiliadas por las técnicas de indagacion. En
nuestro caso, la encuesta formal escrita®’, para recabar datos pertinentes de las
compafieras educadoras y los padres de familia a los que se les aplicé una
encuesta por escrito, a fin de estructurar el diagnéstico del trabajo de investigacion

objeto de este estudio.

Adicionalmente utilizamos la observacion participante.® En ella, el observador es
actor y parte del sistema que estudia, en donde el investigador comparte con los
investigados su contexto, experiencia y vida cotidiana, para conocer directamente
toda la informacion que poseen los sujetos de estudio sobre su propia realidad, o
sea, conocer la vida cotidiana de un grupo desde el interior del mismo. lo cual se
cumple cabalmente en nuestro caso, al ser nosotros la educadora frente a grupo y
efectuar la observacion sobre la forma en que trasmiten significados nuestros
alumnos en sus interrelaciones verbales con sus iguales y con los adultos
cercanos a ellos. No podemos obviar que la informacién asi obtenida viene

mediada por nuestra propia experiencia subjetiva y por ello con cierto sesgo.

Otra técnica utilizada para obtener informacion que empleamos es el diario de
campo>’: Instrumento de recopilacién de datos... implica la descripcién detallada
de acontecimientos y se basa en la observacion directa de la realidad, por eso se

denomina “de campo”.

Esta ultima nos permite obtener datos extraidos de la realidad de nuestra aula,
emanados de la rutina cotidiana acontecida en el trabajo diario, nos suministra un

relato de las experiencias personales en cuanto a vincular las nociones tedricas

% Diccionario de las ciencias de la educacion (1984). Tomo |, Diagonal Santillana, México, Pag. 400.

87 Shagoury Hubbard, Ruth (2000). Entrevista. En Antologia: La practica docente propia como practica social.
22 Sem., U. P. N., México, Pag. 75.

% Caplow, Theodore (1972) La investigacién socioldgica. Ed Laia, Barcelona, P4ag. 201.

% Boris Gerson (1979) Observacion participante y diario de campo en el trabajo docente. En Antologia: El
maestro y su practica docente. 32 Sem., U. P. N., México, Pag. 55.
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con las actividades y actitudes, actuares y desenvolvimiento en éste, de los
alumnos al interactuar y asignar significado a lo que expresan oralmente. El diario
de campo es como el cuaderno de navegacion donde se registra todo aquello
susceptible de ser interpretado como hecho significativo en el proceso de
investigacion en el aula. Asi ha de ser considerado, en primer lugar como una
herramienta para sistematizar experiencias, de ahi su utilidad como registro de

informacion necesaria para la elaboracion y andlisis de resultados

Ahora bien, para Buisan y Marin*® el Diagnostico Pedagdgico: ...trata de describir,
clasificar, predecir y en su caso explicar el comportamiento del sujeto (o grupo de

sujetos) o de una institucion, con el fin de dar una orientacion.

Esta forma de entender al diagndstico en el ambito pedagdgico coincide con la
anterior en cuanto a que brinda una orientacién para encarar, en este caso, un
inicial intento de entender mejor, algun aspecto de la realidad. Nos brinda
entonces, una ruta, un camino para transitar en esa compleja marafa de factores,
tendencias, situaciones, ideas, costumbres, tendencias y paradigmas que es la
realidad como tal. Asi, el Jardin de Nifios se convierte en un lugar privilegiado para
propiciar el acrecentamiento de las capacidades comunicativas de nuestros

alumnos.

El Jardin de Nifios Gabriela Mistral cuenta con alumnos que se encuentran en la
etapa preoperatoria,** pero que no por ello, con un acercamiento cuidadoso e
intencional, no puedan adquirir destrezas en el uso del lenguaje con un significado
concreto, claro y amplio, como un modo de aproximacion a sus ideas,

sentimientos y a su percepcion del @mbito social y natural mediante la palabra.

De tal modo, el lenguaje oral toma hoy una relevancia existencial y biologica.

Aparece como condicién fundamental en la formacion del individuo, debido a su

% Buisan S., Carmen y M2 Angeles Marin G. El diagnostico en el proceso de ensefianza — aprendizaje. En
Antologia Investigacion de la practica docente 42 Se., U. P. N., México, 1987, Pag. 87.
4 Piaget, Jean e Inheldeer, B. Psicologia del nifio. Morata, 122 ed., México, 1984
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capacidad de designar lo real, lo irreal y crear asi seres, formas y significaciones

imaginarias.

Los parrafos anteriores nos permiten vislumbrar la importancia del lenguaje
hablado como una forma de expresion de significados, esto es, que al hablar,
planteamos lo que tenemos dentro de la cabeza, ocupando una terminologia mas

coloquial.

Para efectos de este estudio, centramos el objeto de trabajo, “el lenguaje y la
comunicacion”, en el ambito educativo, que es el interesante para nosotros. En

esta parcela de la realidad, segin Reyzabal*

tanto ensefiar como aprender a
comunicarnos no son trabajados y evaluados en el aula concediéndole el valor
que tienen, tampoco de forma sistematizada, cuando se hace se le da un cariz
instrumental, se plantean como reglas (gramaticales, sintacticas, semanticas), en
lugar de ponderar la comprension o la expresion. La citada autora acota que la
cuestidon no es ensefiar gramatica, sino como debemos ensefiarla

En este sentido hay coincidencia con lo planteado por Tough®®

, al considerar que
el lenguaje es nodal en la comunicacion al interior de la escuela, pues si el alumno
no es capaz de usar el lenguaje para externar sus intenciones e ideas, el docente
no puede darse una idea certera de lo que obtiene en el proceso. Si ese alumno
no entiende lo que su maestro le quiere comunicar, tendra un débil
aprovechamiento de las actividades que efectle en el aula y en contraparte si el
alumno no es capaz de expresar lo que se apropio 0 no se apropio a su docente o

a los demas adultos, el cometido de la escuela no se cumple.

Para no generalizar sin una base real y mediata en nuestro lugar de trabajo, en
este caso el Jardin de Nifios Gabriela Mistral, ubicado en la Av. Kennedy S/N en la

colonia Las Aguilas del municipio de Neza. Cuenta con cuatro educadoras frente a

42 Reyzabal, Victoria. La comunicacién oral y su didactica. Ed. La Muralla, Madrid, 1999, 425pp
3 Tough, Joan. Lenguaje, conversacién y educacion. El uso curricular del habla en la escuela desde los siete afios.
Aprendizaje Visor, Madrid, 1989, 280pp.
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grupo, a las cuales se les pidié contestaran una pequefia entrevista estructurada
para ver el grado de utilidad que pudiera reportar este trabajo a la institucion en la
que laboramos.

El instrumento cuenta con 12 cuestionamientos de opcién mdultiple, todos tienen
cuatro opciones en cada pregunta: a) siempre, b) la mayoria de las veces, c)
pocas veces y d) nunca; con este cuestionario intentamos verificar si en la labor
de nuestras compaferas también se presentan situaciones comunicativas donde
el significado de lo expresado por los nifios no este lo suficientemente establecido

y claro.

Revisando lo resuelto por nuestras colegas, podemos aseverar que en términos
generales sus alumnos si enfrentan problemas con la forma de expresarse, al no
alcanzar a identificar siempre lo qué significa lo expuesto oralmente por ellos. Por
lo que en la zona de influencia de nuestra labor profesional este trabajo tendra
utilidad, al intentar afrontar, estudiar y posiblemente mejorar una problematica que

efectivamente se presenta.

Para tener una vision més precisa de cémo realizan los intercambios verbales en
casa de nuestros alumnos, se efectud el levantamiento de un cuestionario a los
padres de familia**. Este instrumento consta de seis cuestionamientos con los que

intentamos lograrlo, se muestra a continuacion:

1.- ¢En qué momento platica usted con su hijo (a)?
a).- Antes de ir al trabajo

b).- Al regresar del trabajo

c).- Antes de hacer sus labores domésticas

d).- Después de hacer sus labores domesticas

2.- ¢Cuando platica con su hijo (a)?

a).- Conversan

4 Se aplico en abril de 2007.
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b).- Solo lo escucha
c).- Solo habla él (ella)
d).- Impones tu punto de vista

3.- ¢Al platicar con tu hijo (a) qué asuntos tratan?
a).- Lo que paso en la escuela
b).- Sus sentimientos e ideas

c).- Le das é6rdenes y sugerencias

4.- ¢Cuando tus hijos te hacen una pregunta que no puedes responder qué
haces?

a).- Le dices no se

b).- Le respondes no me molestes

c).- Investigas y le respondes

d).- Investigas junto con el

Otros

5.- Acostumbras la lectura de cuentos con tus hijos
a).- De forma actuada
b).- Solo lees

c).- Al finalizar tratas de secuenciar el cuento

6.- ¢Cuéando su hijo le platica alguna experiencia de la escuela....... ?
a).- Entiende totalmente lo que le dice
b).- No le entiende

c).- Le entiende parcialmente

El concentrado de respuestas qued6 asentado, por pregunta en los gréaficos

siguientes en afan de presentarlos de manera mas explicita:

PREGUNTA 1

oa
mb
Oc
od
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Con la primer pregunta nuestra intencién es observar si platican efectivamente
con sus hijos, les proponemos cuatro opciones, dos antes de sus actividades y
dos después, luego de aplicado el instrumento, sentimos que nos falto una

opcion donde pudieran expresar el caso de no hacerlo

PREGUNTA 2

20

15 Oa
mb

10 ac

5 od

0

1

La segunda pregunta intenta revisar la inter subjetividad de la interaccion verbal,
es decir si se interesan en conocer realmente lo que expresan sus hijos, si hay

intercambio o0 no de puntos de vista.

PREGUNTA 3

La tercera cuestion versa sobre los topicos de los que hablan, sobre lo escolar,
lo interno de los alumnos o si s6lo se comunican unilateralmente para dar

ordenes.

PREGUNTA 4

154

10+
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El cuarto aspecto planteado esta relacionado con la forma en qué responden a sus

cuestionamientos: negativa, de rechazo, participativa y de compromiso y la

incluyente.

PREGUNTAS

15+

10+

La quinta pregunta trata el aspecto especifico de la lectura de cuentos, pues estos

coadyuvan a la consolidacién de roles, situaciones, destrezas y habilidades

necesarias para que el alumno exprese cada vez mas claramente sus ideas y

pensamientos. Las opciones son lectura actuada, lectura normal, con una

ordenacion cronologica.

PREGUNTA 6

15+

10+

Oa
mb
oc
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preg/inciso

1 | 3|10 5 | 7

20 2 1 5

14 8 1 2

13 0 6 6

13 | 10 1 1

O O | WO N

15 0 10 0

La pregunta final explora si los padres se interesan por pulir y descubrir lo qué
significa para sus hijos, las experiencias, aprendizajes o logros conseguidos en el
Jardin. Se plantea una opcion de total entendimiento, otra de nulo y otra de parcial

entendimiento.

Revisando el concentrado de respuestas podemos sefialar que los padres de
nuestros alumnos, se comunican preponderantemente con sus hijos luego de
realizar sus actividades (17 casos y 8 antes), lo cual implica una cierta carga de
estrés, de cansancio y de poca disposicion a entender y poder dirigir
cuestionamientos y aclaraciones a sus hijos para que usen las palabras
adecuadas a lo que quieran expresar, esto es por supuesto nuestro punto de vista,

derivado de experiencia propia de vida con nuestros hijos.

Al platicar con sus hijos la mayoria afirman que conversan con sus hijos (20), sélo
dos casos aceptan que imponen sus puntos de vista, esto es, no negocian

significados.



Los asuntos que mas tratan son los referentes a la escuela (14) mientras que sélo
ocho consideran importante lo que piensan y sienten, , esto desmiente la pregunta
anterior, no conversan, los cuestionan, pero no los hacen afinar y exponer lo

interno, lo qué piensan.

En cuanto a la forma en qué acometen las preguntas que les hacen sus hijos y
desconocen la respuesta. Mas de la mitad acepta que les expresa que la ignoran,
una cuarta parte (6) investigan por su cuenta y otra cantidad igual inquieren junto

con sus hijos lo que no manejan.

El cuestionamiento sobre lectura de cuentos arroja que trece casos lo hacen
actuado, diez leen normalmente sin cambiar entonacion, sin usar mimica y sin

expresar emociones.

La pregunta final nos arrojé6 que quince casos aseveran entender claramente lo
qué les cuentan sus hijos sobre la escuela, los restantes diez lo hacen

parcialmente, ninguno declara no entender a su hijo(a).

Este ejercicio dejo en lineas generales algunas precisiones: El instrumento nos
arroja resultados un tanto contradictorios; la asignacion de significados en
preescolares a lo que expresan oralmente no se ha consolidado aun entre

nuestros alumnos, y sus padres poco hacen para lograrlo.

Lo que implica que en casa, como ya lo indicamos anteriormente, existen pocas
oportunidades de ampliar su lenguaje mediante la negociacion de significados,
de precisarlos al interactuar, de platicar, de contrastarlos con su realidad
cotidiana, no es posible asignar el significado preciso al significante, a las

palabras que usan en su lenguaje cotidiano

Finalmente, para hacer consistente este diagndstico es de elemental l6gica
indagar con sus directos implicados, los alumnos, Como un primer acercamiento a
descubrir si efectivamente lo que planteamos como problema a estudiar, a

dilucidar la pertinencia y su rango de relevancia. no sélo en nuestro propio
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entender, sino en las situaciones reales de comunicacion que se presentan
durante las clases diarias de nuestro jardin de nifios, hicimos actividades relativas
al 10 de mayo, consistentes en primero investigar lo qué es un poema, la lectura
de algunos poemas, comentarios en plenaria sobre qué entendian por poema y
coémo lograr crear un poema para que su maestra los apoyara escribiéndolo en
una tarjeta, también realizada en el aula, para su mama, donde el nifio tenia que

plantear lo que sintiera por su mama.

Para plasmar lo encontrado en cuanto a la expresién de significados en el
lenguaje oral, iniciaremos con los aspectos cuantitativos del mismo, empero con
una diferenciacion cualitativa en el sentido de considerar que lo que nos
expresaron tuvo una contraparte clara para cada alumno (aceptable), como una
primera diferenciacion. En segundo término cuando el nivel expresivo no fue
totalmente satisfactorio, pero si entendible (entendible), y finalmente otro gradiente
donde no acertaron a dejar en claro lo que expresaron al cuestionarlos para que
explicitasen con sus propias expresiones, lo que quisieron decir con lo propuesto

en cada poema (confuso).

El universo de estudio consta de 25 alumnos, (el dia de aplicacion sélo asistieron
22) asi que nuestro cien por ciento representa en cantidades absolutas esa cifra,

guedando de la manera siguiente:

a) En el primer nivel (aceptable) hubo seis casos que representan el
27.27%

b) EIl nivel intermedio (entendible) se compone de siete casos, que dan un
31.81%;y

c) El nivel bajo (confuso y poco claro) se conformo de nueve casos de los

veintidos aplicados lo que representa un 40.90%.

Si anexamos b) y c) hacen un total de 72.71% que es un porcentaje alto de

alumnos que no tienen bien consolidada su competencia de expresar sus
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sentimientos, con una creacién discursiva clara y acorde a su nivel de desarrollo y

edad cronologica.

Al analizar las participaciones de los alumnos de manera individual encontramos
que Lupita y Angel fueron los que destacaron al precisar lo que nos dictaron como
poema para escribirlo en la tarjeta, pues los dos muestran coherencia interna en
su discurso, asimismo se mostraron capaces para aclarar, explicar y describir de

otras maneras lo que le expresaron en el dictado a sus mamas

Los cuatro alumnos que tuvieron un nivel aceptable en el grupo, sin llegar a
destacar, son Joahan, Irvin, Daniel y Luis Enrique; con ciertas precisiones por

parte nuestra lograron darle sentido a lo que dictaron.

En tanto que en el nivel de clasificacion siguiente (entendible) se encuentran
Enrique, Daniel, Gael, Fermin, Yair, Yuritzi y Arturo; quienes para lograr declarar el
sentido de lo que dictaron les costo mayor trabajo y requirieron una ayuda mayor
por parte nuestra para que pudieran expresar que quisieron decir con lo dictado y
por qué lo hicieron asi; la coherencia interna no es suficiente, muestran algunas
producciones, contrasentidos o ideas incompletas o que saltan de una idea a otra,

sin conectarlas o relacionarlas .

En cuanto al tercer nivel formado por nueve alumnos: Irvin, Roberto, Deborah,
Paulina, Cristian, Marcos, Silvia, Nancy y Ana Karen; realizaron producciones
parcas algunos, otros intercalaron peticiones, saliéendose del objetivo de la
actividad, no pudieron plantear de manera asequible lo que dictaron, siguieron
patrones de los poemas presentados en aula para que fueran conociendo lo que
es un poema o un verso. Algunos de ellos dieron la impresion de traerlo
memorizado, pues al cuestionarlos con objeto de encontrar sus significados solo
acertaban a repetir lo que nos dictaron, la coherencia interna se pierde, y su
lenguaje para tratar de aclarar se compone de frases repetitivas, de balbuceos,
marcada indecisién y duda para utilizar las palabras para aclarar el sentido de lo
dictado.
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Por lo anterior y para efectos de este trabajo en particular, podemos plantear
gue nuestro problema a investigar si reviste importancia, pertinencia y puede

auxiliar a mejorar nuestro actuar diario ante grupo como educadoras

Los beneficiarios directos de este trabajo serdn nuestros propios alumnos de
este y los siguientes ciclos lectivos, pues es nuestra pretension continuar
aplicando lo que surja de este trabajo como propuesta de trabajo, como una

forma de trabajo perfectible gradualmente.

En cuanto a la cronologia de aplicacion de instrumentos, se efectud paralelamente
la observacion de los didlogos e interacciones verbales de los nifios en distintas
situaciones en dias diferentes, durante un lapso de casi dos semanas. En ese
tiempo se levantaron los cuestionarios a las tres educadoras que trabajan en
nuestro jardin y a la directivo del mismo, para constatar si el tema seleccionado
(incremento de las capacidades comunicativas) se presenta en nuestro ambito de
accion laboral. Analizando lo plasmado por nuestras colegas, hallamos que
efectivamente la falta de capacidades comunicativas se presenta en nuestros

alumnos preescolares, si no en la totalidad, en un buen sector si.

Para delimitar mejor la pertinencia del tema, también levantamos un cuestionario
escrito a los padres de familia, con preguntas relativas a la forma en qué
promueven la comunicacion con sus hijos, a fin de obtener de manera periférica
informacion de la habilidad arriba mencionada, en este caso al tabular los
resultados encontramos que los adultos que conviven con los nifios hacen poco
para ampliar el I1éxico del infante y ain menos por auxiliarlo en las capacidades
comunicativas determinantes para asignar significados a palabras, expresiones y

conversaciones orales, al llevar a cabo el acto comunicativo, con sus hijos.

El diagnéstico de los nifios se obtuvo, mediante la elaboracion de una tarjeta de
felicitacion para su mam4, con motivo del dia de las madres. Donde los alumnos

nos dictaron lo que deseaban expresarle a su mama, lo anotamos tal y como lo
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plantearon en forma oral y posteriormente se les fue pidiendo de forma individual y
sin que estuvieran presentes sus demas compafieros que expusieran lo que

significaba para ellos lo que nos habian dictado.

En un poco mas de la mitad del total (26 alumnos en el grupo) encontramos
problema al tratar de aclarar su significado, en unos casos por falta de conceptos
para hacerlo, en otros por no tener una coherencia lo que dictaron y en otros mas

s6lo obtuvimos silencio, no acertaron a indicar siquiera algo sobre lo anotado.

Podemos concluir segun nuestra evaluaciéon diagndstica tanto en la encuesta con
los padres de familia, como en las actividades con los nifios. Con lo anterior
pensamos que la tematica seleccionada es pertinente, pues problematica la hay
en cuanto a que efectivamente un indice alto de preescolares encuentran dificultad

para asignar significado conciso a lo que expresan oralmente.

Estamos en posibilidad de aseverar con un aceptable grado de certeza que el
problema que intentamos resolver puede coadyuvar a solucionar una problematica
presente en nuestro centro de trabajo, nos apoyara para mejorar nuestra practica

docente, por ende el motivo de la investigacion lo creemos justificado.

PROBLEMATICA A RESOLVER

Luego de elaborar un diagnédstico, para constatar la pertinencia del tema a
explorar y el impacto que tendria en nuestra labor docente al abordarlo como un

proyecto de innovacion que responda a la siguiente interrogante:

¢, Qué formas de interaccion oral, nos facilitan el acrecentamiento de las
capacidades comunicativas, en los alumnos de segundo grado, grupo “B”
del Jardin de Nifios Gabriela Mistral, en el turno vespertino, del ciclo lectivo
2007- 2008?
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La problematica a atacar en nuestro trabajo gira en torno al incremento de las
capacidades comunicativas de nuestros preescolares, mediante la audicion de
lecturas de cuentos y textos informativos en el preescolar, en especifico en el
segundo grado, los cuales les sirven de base para realizar actividades tendientes

a conseguir una comunicacion mejor con su entorno.

Esto es, buscar una solucién posible y viable a las dificultades que enfrentan
nuestros pequefios para exponer adecuadamente sus ideas al comunicarse
verbalmente, conformadas por un uso limitado de palabras, expresiones e
inflexiones necesarias para afinar y aclarar el sentido de lo expresado; por ende,
en direccién opuesta de la comunicacién presentan problemas para entender lo
gue escuchan pues no cuentan con referentes que les permitan hacerse con una

imagen de lo que estan escuchando.

ESTRATEGIA

Si convenimos que es necesario planificar para atacar una situacion problematica,
que en nuestro caso es un entendimiento pobre de la lectura, limitado de
significados a lo que se les lee en voz alta a los alumnos de preescolar, en cuanto

a texto informativos y cuentos.

Para ello empleamos procedimientos auxiliares para brindar racionalidad y
organizacién a las actividades que se propuestas, con el propésito de alcanzar
determinadas metas y objetivos, basados en el didlogo sobre lo leido para acotar,

aclarar y acordar su sentido para los alumnos.

Nuestro proyecto tiene la intencion de lograr una mejora sustancial en su
capacidad comunicativa, en lo referente a lo que se les expresa oralmente, puesto
gue ya hemos constatado, (previo diagndstico de la situacion), que nuestros
alumnos de preescolar de segundo grado efectivamente encuentran dificultad al
momento de formarse una idea interna propia, que refleje con cierto nivel de

correspondencia entre lo que escuchan y lo que interpretan y recuperan,

50



plasmandolo en alguna produccion oral, grafica o plastica. Ello se debe a un
escaso bagaje de términos que les posibilite dar un sentido no sélo a palabras y

formas de expresion contenidos en los textos informativos ya mencionados.

Nuestra pretension con este proyecto en particular, es entonces, incrementar la
capacidad de nuestros alumnos para comunicar sus ideas, ocupando
gradualmente una mayor cantidad de palabras y que alcancen a construir frases
mas largas y acabadas, para realizar mejores actos comunicativos en general, en

su vida diaria. Por ello propusimos el siguiente:

OBJETIVO GENERAL:

*

s Establecer un ambiente favorable al enriquecimiento vy
diversificacion de las capacidades comunicativas en los alumnos

de preescolar de segundo grado.

Para conseguirlo de una manera sistematica proponemos los siguientes objetivos

especificos:

R

% Favorecer el uso de la comunicacion oral, en la forma del dialogo como
un vehiculo que acelere y mejore la comunicacion oral entre iguales y
con los demés adultos con los que interactta el alumno del preescolar

% Propiciar la interaccion entre los alumnos para desarrollar la
comunicacion oral.

% Provocar la confrontacién, discusion y la toma de acuerdos sobre lo que
no se entendio de una lectura informativa

% Privilegiar la utilizacion del dialogo, en todas las actividades que se

aborden en el jardin
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% Favorecer y propiciar en los nifios sus capacidades de habla y escucha
% Compartan de manera grupal, ideas, gustos, temores, intereses, con sus

iguales
METAS

En cuanto a las metas, tenemos en mente obtener un nivel de entendimiento en
nuestros alumnos que posibilite una comunicacion aceptable y funcional. Para
lograrlo es necesario que aprehendan lo expresado oralmente en un nivel
admisible, se advierte que como esto se efectla en sus esquemas mentales, su
verificacion y cuantificacibn es un tanto compleja, por ello proponemos como
posible forma de evaluacion, la expresion grafica de la teméatica abordada en cada
situacion didactica propuesta, ademas de el dictado, por parte de los nifios hacia
sus padres, para que ellos lo escriban, como una forma de constatar lo que se

apropiaron.

ALTERNATIVA PARA CONSOLIDAR LAS CAPACIDADES
COMUNICATIVAS EN PREESCOLARES DE SEGUNDO GRADO,
MEDIANTE EL USO DE LA LENGUA HABLADA

Se aplicaron para la consolidacion e incremento de las habilidades comunicativas,
estrategias tales como:
= El comentario oral entre iguales y con el docente a fin de ir afinando entre
todos las conjeturas explicativas elaboradas por cada alumno,
refutandolas o confirméndolas con trozos del texto informativo o el cuento

gue se trabaje;
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= La confrontacion de interpretaciones que permitan identificar las
ambiguedades, las vaguedades y las deficiencias del conocimiento previo
de nuestros alumnos;

= La relectura junto a la educadora para dar pie a completar la informacion,
aclarar oscuridades, sugerir situaciones, para concretizar en forma
negociada y socializada lo que expresa el texto en cuestion;

» Para profundizar la inteleccion del texto es necesario que les planteemos
preguntas especificas y de manera sistematica que efectivamente tengan

relacion con aquellos temas que interesa trabajar;

No hay que olvidar que muchas palabras tienen varias acepciones y que otras, no
pertenecen al vocabulario de los alumnos, en especial en el tipo de texto que
vamos a trabajar, los informativos. Por ello creemos que nuestra participacion en
cuanto a la seleccion de los términos del texto que dificulten la comprension del
mismo sera relevante para lograr una comunicacion fluida, funcional y precisa

entre el alumno preescolar y los demas que le rodean.

Tendremos que explicitar de otra forma las construcciones en las que figuran
estas palabras para conducir a la clarificacion de los significados adecuados.
Mediante numerosas preguntas especificas iremos desmenuzando las relaciones
expresadas en el texto para que el alumno vaya comprendiendo el significado del

mismo.

Consideramos pertinente como actividad inicial trabajar con cuentos, dado la edad
y el nivel de desarrollo en que se encuentran los preescolares de segundo grado.
Ello constituye una estrategia para interesarlos en la constitucién de imagenes a
partir de lo que se le vaya leyendo, como una manera sistematica de aumentar
poco a poco sus habilidades comunicativas; objetivo que no diverge de lo que esta

planteado en nuestro documento rector curricular el PEP 04*°, que propugna por

“5 Programa de Educacion Preescolar 2004. SEP, México, 2004, P4g. 143.
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mejorar el lenguaje oral como una forma inicial de creacién de conocimientos

propios para los alumnos de este nivel.

ACTIVIDADES

El trabajo se baso en la realizacion de actividades didacticas, generadas a partir
de una lectura en voz alta, hecha por la educadora, de manera que en cada
situacion didactica entendida como “un conjunto de actividades articuladas que
implican relaciones entre los nifios, los contenidos y la maestra, con la finalidad de

construir aprendizajes™®.

Los siguientes indicadores pretenden facilitar el disefio de una situacion didactica:

» Se requiere partir de las competencias de los nifios, seleccionar la que se

considere primordial para abordar.

» La situacion didactica planteada ¢ responde a la competencia que se pretende
favorecer? Es importante la coherencia entre la competencia a desarrollar y

los aprendizajes que los nifios movilizaran en las actividades.

» Las formas de organizacién elegidas y los materiales ¢son las adecuadas
para favorecer las competencias? Es indispensable contemplar los
materiales y su pertinencia para la realizacion de las actividades que
conforman la situacion didactica, asi como las formas de organizarlas y los

espacios, de ahi la importancia de una planeacion flexible.

* ¢ El tiempo, es el necesario para que los alumnos realicen las actividades? Es
esencial considerar el tiempo probable de realizacion de la situacion
didactica, recordando que su duracion puede variar desde unos minutos,

horas, dias o semanas.

“6 | bid. Pag. 121



» En las situaciones didacticas del mes ¢ se favorecen competencias de todos
los campos formativos? Se sugiere, luego del disefio de la situacion
didactica analizar qué otras competencias se favorecen; no se debe correr
el riesgo de perder de vista la competencia de la cual surgio la situacion

didactica al querer favorecer varias competencias en ella.

* Las actividades planteadas ¢son suficientes y pertinentes en funcién de las
competencias a favorecer? Es necesario conocer las caracteristicas de los
alumnos que viviran la experiencia. Las situaciones didacticas no son
recetas Unicas transferibles a todos los grupos, deben responder a la

competencia y atender a las necesidades de los alumnos que integran el

grupo.
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N QAPANEEREER MRV QAN A, CHYL TR, DIHRON ‘Q\%Q&Q&\‘&\%% QS 4
ACTIVIDADES

CRONOGRA

MATERIALES SEPTIEMBRE OCTUBRE NOVIEMBRE | DICIEMBRE
s La sorpresa de |%Un % La oruga
Nandy armadillo y muy,  muy
un leén hambrienta
CUENTOS s Caminata por la
INFANTILES DEL selva
RINCON DE < Inventa un
LECTURA «Choco encuentra cuento
una mama
¢ Fernando Furioso
% La rana |« Alejandra s ¢ Quién
tiene la come la pone
lengua lluvia huevos?
TEXTOS pegajosa
INFORMATIVOS +» Quiero
DEL RINCON DE % Mi gran conocer el
LECTURA libro de agua y sus
animales maravillas
% ¢Qué
tiene Alas?
s ¢ Quiénes
viven en el
pantano?
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VALORACION DE RESULTADOS

Para iniciar retomaremos los planteamientos de Cembranos, Montesinos y
Bustelo®® quienes aseveran que la evaluacién es una parte importante del proceso
metodoldgico de la animacion sociocultural, acotan que la evaluacion significa
recoger y analizar sistematicamente una informacién que nos permite determinar
el valor o merito de lo que se hace; se hace para facilitar la toma de decisiones y
con el fin de aplicar lo aprendido con la evaluacion a la mejora del proceso de

intervencion.

Los autores nos recuerdan los vicios que usualmente adoptamos los
investigadores noveles, en la practica de la evaluacibn en programas
socioculturales a saber son:

--la subjetividad inoperante, en la cual muchas veces las evaluaciones se quedan
en una simple valoracién sin acceder a la profundizacion de los por qués y sin
proponer alternativas. La evaluacion tiene que intentar explicar las causas y
recomendar como mejorar lo que se esta evaluando.

--la sacralizaciéon del numero, en este sentido evaluar no significa reducir los
resultados de un programa a términos cuantificables.

--la unidireccionalidad o realizar evaluaciones en la que se contemplan opiniones,
valoraciones o explicaciones y recomendaciones de sélo una parte de los
aspectos implicados en el programa, magnifican en la evaluacién el que refleje lo
que tienen que decir todos los implicados en el programa.

--el valor de lo absoluto y lo relativo de este valor, en este apartado los autores
nos proponen el que los resultados sean relativizados a nuestro trabajo.

--la diferencia en la interpretacion de los criterios, en este punto lo importante es
el reconocimiento de esta diferencia de criterios y el intento de consenso en la
medida de lo posible.

--todo en el mismo saco o confundir los niveles de evaluacién cuando se engloban
0 equivalen muy distintos niveles de analisis en una misma evaluacion, por

ejemplo es diferente evaluar un programa de alfabetizacion a evaluar lo que han

2 Cembranos, Fernando. David H: Montesinos y Maria Bustelo. La evaluacion. En: La animacion
sociocultural: propuesta metodoldgica. Editorial Popular, Madrid, 1989, pp. 177-211.
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aprendido los alumnos receptores, hay que diferenciar bien los niveles y saber qué
es lo que queremos analizar en cada momento.

--la recogida de datos compulsiva, nos piden ser selectivos en la recogida de
informacion, de forma que no se empleen energias inutiles, es mejor utilizar la
poca informacion recogida a que se tengan muchos datos que no sirvan para

mejorar el programa.

El sentido ultimo de la evaluacion es que resulte util para la mejora de la propuesta
o la toma de decisiones acerca del mismo. Asi que la evaluacion se entiende
como un proceso en el cual se recoge y analiza sistematicamente informacién
sobre un programa, actividad o intervencién con la intencién de usar ese analisis

en la mejora del proyecto

Como se nota, los indicadores implicados en nuestra propuesta no responderian a
un tratamiento estadistico (debido a su dificultad de ponderarlos en forma
cuantitativa, con un numeral). Por ello nos decantaremos hacia una evaluacion de
tipo naturalista®, cualitativa y sustentada en la observacién, pues nuestro ambito
de acciébn ésta asentado en un aspecto educativo es pertinente, viable y

recomendable su utilizacion.

A fin de no caer en la tentacion de reducir nuestros resultados a una supuesta
subjetividad que avale su rigor y posible cientificidad, sin reparar en los
importantes por qués y en proponer alternativas de solucibn a nuestra
problematica. En contraparte pensamos relativizar los resultados de nuestro
trabajo ponderando que éstos seran validos para el contexto y la temporalidad en

qgue fue implementada la propuesta, y para este caso seran validos y pertinentes.

Nos indican los autores que la evaluacién en la animacion sociocultural debe ser

algo eminentemente practico y aplicado, en el cual el tiempo sea importante.

% Ander-Egg, Ezequiel y Maria José Aguilar. Como elaborar un proyecto. Guia para disefiar proyectos
socialesy culturales. El Ateneo, 1990.
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Asi, la evaluacion se entiende como un proceso en el cual se recoge y analiza
sistematicamente informacién sobre un programa, actividad o intervencién con la

intencién de usar ese analisis en la mejora del proyecto

Los autores mencionados anteriormente afirman que la evaluacién tiene dos
caracteristicas; ser util y practica. Lo primero porque la informacion que nos
ofrezca debe servir para la mejora del programa y practica y estar dirigida a la
accion. Para que sea efectiva la evaluacion, deben darse una serie de
caracteristicas en ese proceso:

--capacidad de respuesta, es importante adecuarse a cada situacion concreta sin
empenfarse en aplicar modelos preestablecidos.

-- temporalidad, una evaluacion puede resultar inutil si pasa mucho tiempo entre
que se formulan las preguntas evaluativas y su contestacion.

--sensibilidad social, es necesario tener en cuenta todos los sectores implicados,

Sus intereses y razones para querer o no una evaluacion.

La propuesta metodolégica que nos plantean los autores sugiere una evaluacion
gue tenga como rol primordial el aprendizaje y la mejora, que sea una evaluaciéon
formativa y participativa, que sea consecuente y éste imbricado en el proceso
metodoldgico planteado, que sea una necesidad del propio proceso de analisis,

planificaciéon e intervencion.

Con estos acertados planteamientos de lo que usualmente se hace en el momento
de evaluar en los trabajos investigativos proponemos para no caer en estos
desaciertos solamente tres maneras de evaluar, para nuestra propuesta

especifica:

1) Un RECORD DE PARTICIPACION en las distintas sesiones de lectura en voz alta
que se proponen como alternativa de solucidén, para que sean trabajados los
textos informativos (se anexa el cuadro donde asentaremos los diferentes
resultados obtenidos, se proponen tres gradientes que se acotaran mediante una

paloma o un guién en caso de no presentarse la opcion, para ser consecuentes
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con lo retomado de la lectura y no caer en las tentaciones cuantitativas, y tratar de

asentarse en un espacio cualitativo en este importante aspecto del trabajo.

2) mediante la ELABORACION DE UN DIBUJO por parte del alumno preescolar,
emanado de lo que escuche sobre la lectura en voz alta, ya sea de un texto
informativo o de un cuento o historia, donde de manera individualizada, anotaré lo
que represente para el alumno en turno, la produccién gréfica, no tomaré en
cuenta la forma o la apariencia del dibujo en si, sino lo que represente en palabras
del mismo alumno, que sera anotado bajo, al margen o en el anverso de la hoja,
por nuestra parte; se usaran tres gradientes para poder evaluar las producciones:
a) el uso de un solo elemento de lo escuchado y haciendo uso de argumento
moderadamente; b) ocupando varios elementos de lo escuchado con una
utilizacién gréfica del argumento completo, y ¢) una expresion grafica fuera de

contexto.

No se valorara la reproduccion grafica, esto es el dibujo en si, sino el desarrollo

de la historia o de lo que trate el texto informativo del que se trate.

3) REPRODUCCION ORAL DE LO QUE SE LES LEA en voz alta; los alumnos narraran a
sus progenitores, lo que hayan rescatado de esa lectura, del texto informativo o de
la historia leida en su caso, para efectos de constatacion, lo recuperaran de
manera escrita, los adultos anotaran lo que les sea narrado por su hijo(a) para que

se posibilite una valoracion del nivel de aprehension alcanzado por los alumnos.
Las categorias empleadas en este trabajo son cuatro: argumento, actitud

participativa, socializacién y escuchar, mas adelante veremos cuéles fueron los

resultados en la implementacion.
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CAP. Il RESULTADOS DE LA PROPUESTA

Una vez determinada la problematica a atacar, el paso siguiente fue buscar una
solucion posible y viable a las dificultades que enfrentan los pequefios, para
exponer adecuadamente sus ideas al comunicarse verbalmente, conformadas por
un uso limitado de palabras, expresiones e inflexiones necesarias para afinar y
aclarar el sentido de lo expresado; por ende, en direccion opuesta de la
comunicacién presentan problemas para entender lo que escuchan pues no
cuentan con referentes que les permitan hacerse con una imagen de lo que estan

escuchando.

Nuestra problematica gira en torno a la elevacidbn y consolidacion de las
capacidades comunicativas del grupo de estudio. Por ello se trabajo la

comunicacion de variadas maneras.

Para profundizar la inteleccion del texto es necesario que les planteemos
preguntas especificas y sistematicas, que efectivamente presenten relacién con

aquellos temas que interesa trabajar.

El trabajo quedo organizado en una serie de actividades que fueron aplicadas, con
una periodicidad semanal, iniciando con la lectura en voz alta hecha por mi, como
la educadora a cargo del grupo de estudio, para luego pasar a efectuar las
distintas actividades que se aplicaron, (ver cronograma).

En cuanto a las condiciones institucionales enfrentadas para efectuar la aplicacion
de la propuesta fueron favorables, pues nuestra directivo, se ha declarado
complacida por el trabajo realizado, sélo en algunas ocasiones se cambi6 el dia
propuesto para ello, (qQue era el jueves de cada semana), debido a las multiples
actividades del Jardin. Una de ellas, que es constante y la cual cambiaron para
ese dia precisamente, fue la clase de mdusica, por ello aplicamos los dias

miércoles o viernes, en funcién de las condiciones de trabajo del grupo.
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Los ajustes hechos a las situaciones didacticas se redujeron a modificar algunas

actividades propuestas, de forma minima, se incluyé una actividad, en la cual los

alumnos audicionan un cuento, esto no estaba planeado, pero sentimos que le

brind6 variedad a las actividades que conforman la propuesta; igualmente se

cambi6 el orden de aplicacion, atendiendo las necesidades y caracteristicas de

nuestro grupo del ciclo escolar 2007-2008 , puesto que cuando se plantearon las

actividades y su cronograma,

tenia el grupo del ciclo anterior 2006-2007,

asimismo una vez revisados y analizados los textos se vario su ordenamiento,

trabajando primero los mas sencillos y luego los que tenian mayor complejidad.

Quedando las situaciones como a continuacion se presentan.

4]

OBJETIVO ESPECIFICO: Favorecer el uso de la comunicaciéon oral, en la forma del
didlogo como un vehiculo que acelere y mejore la comunicacion oral entre iguales y con

los demas adultos.

Tiempo Competencia Materiales Situacion didactica
Jueves 6 de Escuchay Librodela r+ Presentar a los nifios
Septiembre cuenta relatos biblioteca de el libro

literarios que aula “LA -
% Cuestionarlos  sobre
forman parte de SORPRESA DE ué creen ellos que
<1 sesion de 10 la tradicion oral. NANDY tqrate a
min. para la '
lectura del cuento % Dar lectura al libro y al
y 15 min. para la terminar preguntarles:
realizacion de su .
S s ¢De qué trato?
dibujo. cbed
Campo % ¢ Quién es el personaje
formativo principal?
Lenguaje y % ¢ Qué frutas llevaba en
] =D o
ORGANIZACION Comunicacion la canasta~
% ¢Para quién eran?
Grupal para la ESPACIOS

lectura del cuento

e individual para

la elaboraciéon de
su dibujo.

Aspecto
Lenguaje Oral

Salén de clases

o ¢TU
frutas?

conoces esas

% ¢Qué palabras de las
gue escucharon no
entendieron?

< Hacer uso del

diccionario para leer el
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significado  de
mismas.

clarificar las dudas.

gusto de la lectura.

Queddé como primer actividad, el trabajo con el cuento: “La sorpresa de
n 47

Nandy” ™, (situacion didactica 1) donde el nifio sélo escucha el texto y observa
las imagenes, para iniciar en la consolidacion de su habilidad comunicativa oral, se
pidi6 que elaborara un dibujo y mencionara a los personajes participantes y el
argumento del cuento, como actividad inicial, buscamos acercarnos a su nivel

comunicativo real.

En esta actividad lo destacable fue la participacion de Samuel y de Kevin Arturo.
Este ultimo fue el Unico que rescat6 lo que sucedia en la historia, Leslie identificd

al antilope, y pude observar que hay animales que no conocen como el avestruz.

4" Browne, Eileen. La sorpresade Nandi. Trad. Marfa Cecilia Silva-Diaz, México, SEP-Ediciones Ekaré,
2002, 28pp. (Libros del Rincon).
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La comunicacion que se presentd entre iguales, fue mas o menos incierta en esta

primera situacion, puesto que el modo de trabajo era una novedad para los

alumnos, en tanto que la comunicacién con los adultos, fue incipiente, parca y

poco convencional.

Al cuestionarlos sobre su produccion, la explicitan con ideas truncas, pues aciertan

s6lo a mencionar palabras sueltas, sin formar ideas completas; el personaje que

mas menciones tuvo fue Nandy y su amiga.

?

OBJETIVO ESPECIFICO: Propiciar la interaccién entre los alumnos para desarrollar la

expresion oral.

Tiempo Competencia Materiales Situacion didéactica
Jueves 13y Comunica Libro de la «» Presentar a los nifios
viernes 14 de estados de biblioteca de el libro
Septiembre ?_nlr_no,t aula < Tomar acuerdos de
sentimientos, “CAMINATA como se trabajarad la

. g emociones y POR LA actividad.

1 sesibn de 20 vivencias a SELVA” ' . _
min. Para Ila través del ¢ Los nifos tienen que ir
lectura y la lenguaje oral. actuando y realizando
imitacion de los las actividades que
animales. menciona el libro.

“ 1 sesion de 15 Nadar, rugir como
min.  Para la Campo leén, caminar por el
lectura  de o formativo lodo, etc.
narrado a sus ) )
padres. Lenguaje y % Cuestionarlos  sobre

Comunicacion qué creen ellos que
trate el libro.
ORGANIZACION Aspecto % Dar inicio a la lectura
Espacios KX i
Lenguaje Oral p % Al tfermlnar sentarnos
Salén de en circulo y cuestionar:
grupal Cantos

¢ Que parte del viaje les
gusto mas

% Que les
hacer

desagrado

o ¢les dio miedo,

risa...?

% Platicar a su papa o
mama la actividad y lo
fueron haciendo vy
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mama lo escribird en
su libreta.

s Entregarlo  al dia
siguiente y la docente
leera algunos escritos

Realizar comentarios
sobre quien dicto a su
mama lo mas cercano a
la realidad

La segunda actividad: “Caminata por la Selva

(situacidén didactica 2) mostré

gue hubo mayor participacion de los alumnos, fue una actividad de movimiento

donde los nifios tenian que actuar lo que se iba narrando, con movimientos de

mimica, tales como nadar, patinar, escalar; lo significativo en su aplicacion fue que

Ximena y Samuel continuaron acaparando la participacion.

En esta segunda aplicacion se puede observar que hay nifios que se niegan a

participar en las actividades. Manifestaron estados de animo diversos, en funcién

de su participacion, los que no se integraron, se observaron apaticos, inquietos y

poco participativos; mientras que los que si se integraron al trabajo, estuvieron

sonrientes, seguros, animados, alegres y participativos.

“8 Harter, Debbie. Caminata por la selva. Trad. de Eunice Cortés, México, SEP- Editorial Planeta Mexicano,

2004, 32pp. (Libros del Rincdn).
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La competencia que se buscoO incrementar es, su lenguaje oral. Por ello se les

encomendd que le platicaran a sus padres el cuento, rescatando, las acciones y

los personajes de la historia, para que los padres anotaran lo que los nifios les

decian y

lo entregaran por escrito; lo rescatable de esta actividad fue que la

mayoria del grupo incluyé al menos un personaje del cuento, aunque se

presentaron sefialadas variaciones en la historia, Gerardo cambio totalmente la

historia, s6lo Selene incluyo todos los elementos del cuento: los animales que

participaron y las acciones que realizaron.

B

OBJETIVO ESPECIFICO: Favorecer y propiciar en los nifios su capacidad de habla y

escucha.
Tiempo Competencia Materiales Situacion didactica
% Jueves 20 de Escuchay Libro de la % Mostrarles el cuento
septiembre cuenta relatos biblioteca de gue se leera ese dia.
forman parte de | enouenira una |- Recordar los acuerdos
1 P i de su comportamiento
la tradicion oral. mama.

< 1 sesion de 45 min.

ORGANIZACION

Grupal

Campo
formativo

Lenguaje y
Comunicacion

Aspecto
Lenguaje Oral

Imadgenes  de
animales que
forman parte
del cuento vy
otras ajenas a
el.

Espacios

Salon de clases

durante la lectura.
«*Dar lectura al cuento

¢ Al término de la lectura
se les mostraran a los
ninos  tarjetas  con
imagenes de diferentes
personajes, objetos vy
animales.

% Los nifios deberan
recordar y seleccionar a
los que si participaron
en el cuento.

“ Ya seleccionadas las
imagenes correctas
recrear nuevamente el
cuento con la ayuda de
todos.

% Registrar,
participa.

quien
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La tercera actividad: “Choco encuentra una mama”*

, (situacion didéactica 3) en
ésta, escucharon el cuento, sin tener un respaldo de imagenes, posteriormente de
entre varias imagenes sueltas que se les mostraron, eligieron cuales podian

pertenecer al cuento, las organizaron cronolégicamente, y narraron con ese apoyo

el cuento. Luego de eso, se mostraron las imagenes originales del cuento.

En este momento se les pidié su participacion para que indicaran que imagenes
podian ser del cuento

Detecté en esta actividad una mayor participacion de los alumnos, aungue no
todas fueron certeras, intentaron colaborar todos. Se les dificultd lograr la
secuencia de las imagenes del cuento y su narracién, por lo que se apoyo

mediante preguntas dirigidas.

Imagenes en desorden Imagenes ya organizadas y el cuento

dictado por los nifios.

“9 K asza, Keiko. Choco encuentra una mama. trad. de Maria Paz Anaya, México, SEP-Norma Ediciones,
2005, 32pp. (Libros del Rincdén)

67



4

OBJETIVO ESPECIFICO: Compartir
intereses con sus iguales.

de manera grupal

ideas, gustos, temores, e

Tiempo Competencia Materiales Situacién didactica
s Jueves 27 de Comunica Libro de la Triste 0 enojado
septiembre es{aqlos de biblioteca de & Presentarles el libro del
animo, aula dia
sentimientos, “FERNANDO
emociones y FURIOSQ” |* Cuestionarlos sobre de
vivencias a que trata el libro por las
través del imagenes que observan
lenguaje oral. < Dar lectura al cuento.
1 sesién de 40 min. * Preguntarles a ellos ¢que
Campo ESPACIOS les enoja?
ORGANIZACION formativo +:Qué les hace sentirse
Lenguaje y Sal6n de clases felices?

s Grupal para Ila
lectura y
comentarios.

Individual
produccion

para su

Comunicacion

Aspecto
Lenguaje Oral

“+Cuéando se ponen tristes

+ ¢Recuerdan cuando se
han sentido muy
enojados, o muy felices,
0 muy tristes?

« Pedirles
experiencia.

narren una

+ Pedirles se dibujen a
ellos mismos
representando el estado
de &nimo que prefieran.

< Exponer el dibujo, de
tarea platicar a su mama
que dibujaron.

« La mama anotara en la
parte de atrds de los
dibujos lo que su nifio le
platique.

La actividad siguiente la ocupo el cuento “Fernando furioso

0" (situacién

didactica 4). En esta ocasion la historia habla de un nifio que se molesta, lo que da

pie a que los nifios manifiesten lo que a ellos les molesta, logrando de esta forma

% Oram, Hiawyn. Fernando furioso. trad. Verdnica Uribe, México, SEP-Ediciones Ekaré, 2002 32pp. (Libros

del Rincon)
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la participacion de casi la totalidad del grupo, s6lo Wendy se niega a patrticipar.

Cabe seialar que hubo repeticiones en las participaciones orales, de comparneros

que les antecedieron. EI comentario mas frecuente de lo que les disgusta, fue que

sus papas los castiguen corporalmente. Se ampli6 la participacion oral

cuestionandoseles que les ponia alegres o tristes.

5

OBJETIVO ESPECIFICO: Favorecer y propiciar en los nifios su
escucha.

capacidad de habla y

Tiempo Competencia Materiales Situacion didéactica
< Jueves 5 de Obtiene y CD Relatos % Comentar a los
octubre comparte indigenas de ninos que en esta
informacion a Son de la ocasion no se
través de Ciudad leera un cuento
1:dlversaas “Un armadillo sino ?]ue solo lo
., ormas de - escucharan
1 Sesién de 25 expresion oral y un leén

min. P ' < Poner el audio,
Campo observar las
formativo ESPACIOS actitudes de los

Lenguaje y Salén de ninos
Comunicacion clases % Al terminar el

Aspecto aUd'O_
_ cuestionarlos sobre
Lenguaje Oral qué personajes

ORGANIZACION

Grupal

X/
*

53

participaron

Qué paso con los
personajes

Qué hicieron
Como termino la
historia

¢.Creen que se lo
comio o no?

Como te gustaria
gue terminara la
historia
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La quinta actividad que se aplicé fue la audicién de un relato indigena mexicano,

"> (situacion didactica 5), al finalizar el

en CD, titulado “Un armadillo y un ledn
audio se inquirié sobre lo que habian escuchado. En esta ocasién Ximena; Kevin,
Leslie y Alison lograron rescatar lo sucedido y a los personajes participantes. Cabe
mencionar que ninguno de los alumnos del grupo conoce a un armadillo, ni por

television.

Se aprovech¢ la actividad para que los nifios se conflictiaran ya que la narracién
no tenia un final especifico(pues el audio deja abierta muchas posibilidades), y se
aprovecharon para que los alumnos externaran oralmente, finales distintos y
expusieran su opinidon de porqué habia acabado de esa manera la narracién y
cémo piensan que termino verdaderamente, Nuevamente Ximena fue quien
propuso el primer final, Samuel lo cambio un poco, Kevin y Angélica también

propusieron finales para la historia retomando al de Ximena.

51 Relatos Indigenas mexicanos pa’ los escuincles. Vol. II. Tlalli, Disco Compacto, 2005
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6

OBJETIVO ESPECIFICO: Favorecer el uso de la comunicacion oral, en la forma del
dialogo como un vehiculo que acelere y mejore la comunicacién oral entre iguales y con
los demas adultos con los que interactta el alumno del preescolar

Tiempo Competencia Materiales Situacion didactica
+ 11 de octubre Comunica Libro de la Presentar el libro e
estados de biblioteca de iniciar el cuestionamiento
sontimiontos, | done la longus | -Preguntar i conocen

. ' . g las ranas
emociones y pegajosa _
¥ 1 sesion de 45 min. vivencias a gises -Qué me pueden decir
30 min. Para la través del de las ranas ¢como son?
lectura y lenguaje oral. -Iniciar la lectura del libro
cuestionamiento y ESPACIOS en voz alta.

15 min. para su
produccion gréfica

ORGANIZACION

Grupal para la
lectura e individual
para la produccién

Campo
formativo

Lenguaje y
Comunicacién

Aspecto
Lenguaje Oral

Saldn de clases

-Entre cada pagina el
libro cambia de pregunta
antes de mostrarles la
siguiente hoja, pedirles
que respondan cada
pregunta que se les
hace.

-¢quién tiene los ojos
grandes?

-¢,Quién tiene rayas?
-¢,Quién tiene pelo en el
cuerpo?

-¢,Quién tiene pico?
-¢,Quién tiene alas?
-¢,Quién tiene espinas?
-¢Quién tiene la lengua
pegajosa?

Permitir que respondan
el mayor numero de
nifios antes de

mencionar lo que
expresa el libro.

A cada equipo pedirle
dibujar un animal con una
caracteristica diferente.

Que tenga alas, la lengua
pegajosa, etc.
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La sexta actividad aplicada fue: “La rana tiene la lengua pegajosa®®” (situacién
didactica 6). Libro informativo que permite relacionar distintos saberes sobre
animales, en cuanto a alguna caracteristica compartida por dos o méas de ellos. Se
cuestiono sobre este punto sefialando una caracteristica de un animal, para que
mencionaran otros animales que la tienen también, empezaron a encontrar

semejanzas en animales al parecer muy distintos.

Se percibi6 que la actividad fue sumamente pertinente, posibilito el que los
alumnos tuvieran mas de una participacion individual, caso de Ximena, Gerardo,
Arturo, Selene quienes lograron mas de cinco y por primera vez se obtuvo una de
Javier, pues en todas las anteriores habia permanecido impasible.

La participacion fue nutrida y constante.

%2 Gram, Pamela. Laranatiene lalengua pegajosa. trad. de Eunice Cortés. México, SEP-National Geographic
Society-Planeta, 2002, 24pp. (Libros del Rincon)
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OBJETIVO ESPECIFICO: Favorecer el uso de la comunicacion oral, en la forma del
dialogo como un vehiculo que acelere y mejore la comunicacion oral entre iguales y con
los demas adultos con los que interactta el alumno del preescolar.

Tiempo Competencia Materiales Situacién didactica
Comunica Libro de la = Mostrar el libro
¢+ Miércoles 17 es{aqlos de bl'blf,(lj\;ﬁ(é‘;:N = Preguntar el nombre
octubre animo, aula de los cachorros de
sentimientos, LIBRO DE .
. ANIMALES” cada animal que
emaociones y observan en el libro
vivencias a
través del » Realizar la pregunta

15 min. Para la
lectura del libro
15 min. Para el
juego de

memorama.

ORGANIZACION

Grupal

lenguaje oral.

Campo
formativo

Lenguaje y
Comunicacion

Aspecto
Lenguaje Oral

Memorama de
animales del
libro MAJE

Espacios

Salon de
musica

del libro dando
caracteristicas y el
nifo adivina de que
animal se trata.
Ejemplo llevo mi casa
a cuestas ¢,quién soy?

Permitirles responder
antes de mostrarles el
libro.

Imitar la onomatopeya
de los animales.

Jugar memorama de
animales, cuando
encuentren la pareja
decir el nombre del
animal

La siguiente actividad, habla también de animales, es “Mi gran libro de

animales®”

(situacion didactica 7).

En esta aplicacion los alumnos tuvieron

participacion, nombrando y/o tratando de adivinar a que cachorro se referia la

descripcion, tuvieron que estar atentos a la descripcion de las caracteristicas de

cada animal, no se les mostro la imagen, hasta que adivinaban cada cachorro, se

les mostro dicha imagen.

%3 Priddy, Roger. Migran libro de los animales. México, SEP-Editorial Macmillan de México, 2004, 12pp.

(Libros del Rincén)
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Se pudo observar que hay varios animales que desconocen como son el
flamenco, el gorila, (al que nombran como “chango”); el rinoceronte, la gaviota y la

garza, el buho.

Lo mas atractivo para los alumnos fue el jugar memorama fisico. Se les entregd
una tarjeta a cada alumno, tenian que juntarse con su pareja igual, la consigna
fue, que emitieran el sonido del animal, para reconocerse, pero, por pena, no lo
hicieron, asi que les indicamos que mostraran la imagen, para que se

reconocieran, con lo que si hubo participacién general.

Los nifios formando parejas al encontrar al nifio que tiene el mismo animal

Reflexionando sobre la participacion de los alumnos en esta actividad, nos trajo a
la memoria, cdbmo habian participado en la segunda actividad, que traté también
sobre animales, en aquella, el nivel de participacion fue perceptiblemente menor a
esta séptima aplicacion, esto nos hace pensar, que estamos en buen camino, y de
cierta manera, efectivamente, vamos consolidando que mejoren sus capacidades
comunicativas, al inducirlos a que se expresen de manera oral, mediante variadas

y numerosas formas, ya sefaladas en este apartado.

En estos acercamientos nos muestran que las parejas de animales estan
empalmadas correctamente.
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OBJETIVO ESPECIFICO: Favorecer en los nifios su capacidad de habla y escucha.

Tiempo Competencia Materiales Situacién didactica
Obtiene y Libro de la + Hacer la presentacion
& Martes 22  de comparte biblioteca de del libro
Octubre informacion a aula ¢ QUE
traves de TIENE ALAS?

< 15 min. Para la
lectura y
comentarios

< 15 min. Para el

modelado

ORGANIZACION
% Grupal para
colectar los
saberes previos y
la lectura del libro.

Individual para su
produccion

diversas formas
de expresion
oral.

Campo
formativo

Lenguaje y
Comunicacion

Aspecto
Lenguaje Oral

Harina, agua,
sal y aceite
para preparar la
masilla

Cartones para
trabajar

Espacios
Saléon de clases

+ Cuestionarlos  sobre
que animales conocen
gue tengan alas

% Anotar sus
comentarios

« Dar lectura al libro

« Preguntar que animal
les gusto mas y porque

+ Si pudieran convertirse
en un animal cudl les
gustaria ser. Por qué

< Modelar con masilla
uno de los animales
del libro

La octava aplicacién giro entorno a un texto titulado ¢Qué tiene alas?>* (Situacion

didactica 8) Se inicio la actividad, inquiriendo: ¢quién tiene alas?; a lo que

Angélica respondié: “La paloma”, Ximena mencioné: “El pajaro, la mosca, los

patos y los pollos”; Cassandra, expuso: “La mariposa”; Miranda: “El buho; Arturo:

“Los pericos”; Cristina: “Las gallinas”; se advierte que para contestar hicieron uso

de los elementos que se trabajaron en la aplicaciéon anterior, incorporando a su

acervo de conocimientos, animales poco comunes como el buho, que es el que de

> Avery, Dorothy ¢Qué tiene alas?. Trad Lourdes Pacheco. México, SEP-McGraw-Hill Interamericana
Editores, 2004, 24pp. (Libros del Rincén)
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inmediato se hace resaltar, esto se puede interpretar, como el que efectivamente,
van incrementando su lenguaje, y haciendo paralelamente uso de informacion que
llega a ellos de manera oral. Al finalizar la lectura en voz alta por parte nuestra del
texto, como forma de evaluacion, se pidié a los alumnos que modelaran en masilla
un animal con alas, se les pidié que al estar realizandolos, nos dijeran por qué

habian escogido el animal en cuestién y que mencionaran si volaba o no, a pesar

de tener alas.

Modelaron avestruces, pollos, palomas, un pajaro Ademas de otros modelos que

no consiguieron plenamente una forma reconocible.
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OBJETIVO ESPECIFICO: Privilegiar la utilizacion del didlogo, en todas las actividades

que se aborden en el jardin
Tiempo Competencia Materiales Situacién didactica
s Jueves 22 de Utiliza el Libro de la % Leer el titulo del libro
noviembre Ie?g;ﬁfr F;ira b'b";)ﬂ?;? de |, Preguntar si saben que
. es un pantano anotar
conducta en ¢ QUIENES comentgrios
15 min. para distintos tipos VIVEN EN EL '
expresar sus de interaccion PANTANO? | Comentar que se dara
conocimientos con los demas. lectura para saber que
previos y la €S un pantano Yy
lectura del libro. Refresco, quienes viven en el.

ORGANIZACION
s Grupal para Ila
lectura e individual
para su
produccion.

Campo
formativo

Lenguaje y
Comunicacién

Aspecto
Lenguaje Oral

pintura vegetal.

ESPACIOS
Salén de clases

« Dar lectura al libro

+ Realizar preguntas se
lo imaginaban de esa
forma, ¢se parece a lo

que ustedes
pensaron?

% Pedirles realizar un
dibujo utilizando
crayolas de diferentes
colores y

posteriormente encima
pintar con refresco y
pintura vegetal para
darle el terminado
verdoso del pantano.

s Exponer sus
producciones y
preguntarles que
dibujaron.

Para la novena aplicacion, se hizo como actividad previa un cuestionamiento

sobre si los alumnos conocian un pantano. Se les mostré la portada del libro de la

lectura: ¢Quiénes viven en el pantano?® (Situacién didactica 9). Ximena y

Samuel plantearon una definicion sobre lo es un pantano; Ximena expuso: --“Es

un lugar donde hay plantas, agua y animales”. Miranda expuso: “Es un bosque”, y

*® Fink, Jacob. ¢Quiénes viven en e pantano?, trad. de Daniela Tarazona, México, SEP-National Geographic
Saciety-Planeta, 2002, 8pp. (Libros del Rincén)
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al cuestionarlos quién vive en un pantano, Arturo respondié rapidamente: “Los

insectos”

Samuel por su parte indicé: “Es donde hay muchas plantas”; algunos otros nifios
repitieron la idea con leves variaciones, asi coincidieron grupalmente, en que es
un lugar donde viven muchas plantas y animales. Se emple6 para la evaluacion de
la actividad una técnica donde primeramente se trabaja con crayola y encima se le
aplica pintura de refresco con pintura vegetal, pero accidentalmente un nifio

derramd la pintura y no fue posible que concluyeran la técnica.

Aqui se muestran dos producciones de los nifios de los animales del pantano.
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OBJETIVO ESPECIFICO: Provocar la confrontacién, discusion y la toma de acuerdos
sobre lo que no se entendié de una lectura informativa.

Tiempo Competencia Materiales Situacion didactica
% Jueves 8 de Obtiene y Libro de la < Hacer la presentacion
Noviembre comparte biblioteca de del libro
_ mformgmon a aula < Preguntar ¢ Ustedes
+» 2 sesiones través de “ALEJANDRA creen que nos podamos
diversas formas COME LA comer la lluvia
. _ de expresion LLUVIA & Anotar lo que ellos
% 1 de 30 min. para oral & Bracero expresen
la expresion de * _
sus ideas previas < Bandejas « Dar lectura al libro
y |eCtura del |ib|’0. grandes < Ahora que Opinan é,nos
ia?
Campo & comal comemos la lluvia®
2 formativo . % Sugerir a los nifios
DS B
* Se5|0r_1 de 1 hora . * carbon elaborar un alimento que
30 min. para la Lenguaje y

preparacion  de

los sopes.

ORGANIZACION

< Grupal para
lectura del libro,
comentarios sobre
las palabras
nuevas que
escucharon

Pequeios grupos

para la segunda

parte de la actividad

preparacion de

los

sope

Comunicacion

Aspecto
Lenguaje Oral

% masa
% lechuga
“* queso
s crema
¢ frijoles
¢ limones
s azucar

% agua

ESPACIOS
Salén de clases
patio

X3

%

provenga de las plantas
que nos habla el libro.

Anotar las sugerencias
de lo que podemos hacer

Elegir y anotar los
ingredientes y elementos
necesarios para su
elaboracion.

% Distribuir lo necesario en

K/
0‘0

/7
0.0

equipos y solicitarlo a las
mamas para el siguiente
dia

Comamos lluvia
Juntar los ingredientes

Proponer los pasos a
seqguir, de manera grupal

Distribuir las tareas a los
diferentes equipos.

Amasar, elaborar Ilas

tortillas
Deshacer el queso
Elaborar agua de limén
Preparar los sopes
Degustar

Realizar una asamblea
para cuestionar si se
come o no la lluvia.
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La décima aplicacion se conformé por dos sesiones. En la primera se efectud la

lectura del libro del Rincén: “Alejandra come la lluvia®”

, (situacién didactica 10),
al finalizar la lectura y al cuestionar si era posible que se pudiera comer la lluvia,
los alumnos en su mayoria mostraron extrafieza, quedaron muy poco convencidos
de que se pudiera comer, exponiendo que “el agua de la lluvia esta sucia y por ello
no se puede comer, por que nos hace dafo y nos duele la panza”. Aqui se
muestra la literalidad de pensamiento en cuanto al hecho sefialado en la lectura.
Aunqgue ellos mismos acotaron que a los arboles y las plantas que comemos los

riega la lluvia. Con la argumentacion, conseguimos que ocuparan su lenguaje oral.

Durante la segunda sesion se realiz6 una actividad concreta de “comernos la
lluvia” en forma de alimentos derivados del maiz, lechuga, chile y el frijol, el limén,
al preparar y consumir sopecitos y agua de limon. Reconocieron que de esta

forma indirecta si es posible comernos la lluvia. (Como evidencia se tomo pelicula)

% Navarrete, Federico. Algjandra come lalluvia. México, SEP-R. Mireles Gavito, 2004, 48pp. (Libros del
Rincdn)
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OBJETIVO ESPECIFICO: Provocar la confrontacién, discusion y la toma de acuerdos
sobre lo que no se entendié de una lectura informativa

Tiempo Competencia Materiales Situacion didéactica
s Miércoles 14 de Utiliza el Libro de la % Mostrarles el libro
Noviembre lenguaje para biblioteca de & Cuestionarlos de
% 10 min. para los regular su aula “EL AGUA dénde viene el agua®?
conocimientos conducta en Y SUS S
previos. distintos tipos MARAVILLAS” |% Anotar comentarios
% 15 min. para la de interaccion % Dar lectura al libro
lectura del libro con los demas . _ )
& 15 min. para el % Bandejas % Sugerirles realizar
experimento. - algunos experimentos
10 min. para ® brochas de los que vienen en el
comentarios y “ Agua libro.
conclusiones. c +« Salir con los nifios y
¢ amt)_o pintar con agua sobre
ormativo el piso.
Lenguaje y .
< A= « Lavar sus godetes y
ORGANIZACION
Comunicacion brochas, regresar al
ESPACIOS lugar donde pintaron y
o observar lo que
* Grupal Aspecto Salén de clases | sycedio.

% Individual para el
experimento

Lenguaje Oral

patio

+ Cuestionar a los nifios
lo que sucedio y anotar
sus comentarios.

« De regreso en el salon
preguntar que otros
usos le damos al
agua.

+«+ Anotar sus respuestas.

La aplicacion undécima, se inicié rescatando las ideas previas de los alumnos,

referentes a la cuestion: ¢ De donde viene el agua?, plantean hipotesis tales como:

“del cielo y de las nubes” expuesta por Samuel; Lesley: “De la cisterna”; Ximena:

“De Acapulco”; Allison: “Del Rollo”; Gerardo: “Del mercado”; Cristina: “De la

regadera”; Fernanda: “del lavadero”; Alexis: “de la llave”; Isabel: “de la coladera”;

Miranda: “del parque”; Maria Fernanda: “de la llave”; Arturo: “de la tina” y Selene:

“de las regaderas”.
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Al cuestionarlos luego, para qué usamos el agua las respuestas aluden a los usos
cotidianos que se le dan al agua: para tomar, bafiarnos, lavarnos las manos,

dientes, ropa, para hacer hielo.

Luego de esta exploracion de saberes, se procedio a la lectura del libro: “El agua

y sus maravillas®”

(situacion didactica 11), donde se abordan los estados fisicos
del agua. Posteriormente se efectud el acto concreto de pintar en el piso con una
brocha y agua comun y corriente, el dibujo fue libre. Durante el lapso en que
pintaban les cuestionamos: ¢Qué creen que pasara? para que ocuparan el

lenguaje oral, al responder.

Samuel respondio: “se va a secar por el sol” le pedimos que nos explicara para
gue ampliaran el tiempo de participacion; al finalizar los dibujos, se les indicé que
fueran a lavar su godete y la brocha que utilizaron, regresamos entonces al patio
donde realizaron sus dibujos, que para entonces ya se habian evaporado, es de
resaltar la cara de sorpresa de Eric que giraba a todos lados, buscando su dibujo;

se les preguntd nuevamente: ¢a donde esta el agua? Contestando:

-se fue para abajo
-Se seco
-el Sol la seco

-se fue

Al dia siguiente se efectuo otra actividad, en la cual se mezclé agua con pintura
vegetal, para crear los colores primarios, con la tintura liquida ya preparada, se
combinaron para conseguir los colores secundarios; durante la mezcla se
cuestiond a los nifios sobre qué pasa con el agua al combinarla con la pintura

vegetal.

Esta agua pintada se colocé en vasitos que se llevaron a congelar a casa de

algunos alumnos, como si fueran paletas. Al dia siguiente se usaron estas paletas

57
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como colores de hielo para que realizaran su dibujo. Se le pidi6 que nos

expresaran qué habian sentido al dibujar con hielo, al igual que se les interrogo

sobre qué era lo que habian dibujado y por qué lo escogieron.

Se intentd que hablaran lo mas posible, para ello tenemos que mostrarnos

sumamente interesadas y ser receptivas, no rechazar, ni desestimar o minimizar

participacion alguna, siempre buscamos que nos aclaren de forma precisa lo que

piensan, que ocupen los términos mas adecuados al sentido que quieren

expresar, sugiriéndoles el empleo de sinénimos, frases y expresiones que

completen y enriquezcan su forma de hablar.

12

OBJETIVO ESPECIFICO: Favorecer en los nifios su capacidad de habla y escucha

Tiempo Competencia Materiales Situacién didactica
Escuchay + Preguntar a los nifios a
% Jueves 21 de cuenta relatos Libros de la quién le  gustaria
Noviembre literarios que biblioteca del contar un cuento a
forman parte de aula todos sus comparieros.
% 3 sesiones de 10 la tradicion oral. | | 5 oruga muy & Elegir quienes seran
min. hambrienta los primeros en pasa

ORGANIZACION

Grupal sentados en
medio circulo en el
piso.

Campo
formativo

Lenguaje y
Comunicacion

Aspecto
Lenguaje Oral

o Hay un oso en el
cuarto oscuro

o Choco encuentra
a su mama

Estos libros
fueron los
seleccionados
por los nifios
lectores.

ESPACIOS
Saldn de clases

% Mostrarles los libros
para que elijan cual
desean contar.(Seran
libros que ellos ya
conozcan)

+ Prestarles el libro para
que lo lean en casa y
preparen su lectura
para sus compaferos

« Organizar al grupo
presentar al lector e
iniciar.

+« Al siguiente dia pasara
otro nifio, hasta
terminar con los que
decidan pasar.
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La duodécima aplicacién tuvo un giro completo en la forma de trabajo, ahora los
nifos contaron el cuento a sus compafieros, con la finalidad de que gradualmente,
vayan fortaleciendo su competencia comunicativa oral en general. (Situacion
didactica 12)

Primero se les propuso la modificacion, lo que aceptaron con entusiasmo, se pidio
que levantara la mano el que quisiera hacerlo, fueron varios los que lo deseaban,
cada uno de estos selecciono el libro a contar; lo llevaron a casa para conocerlo,
que se los leyeran en casa, les brindaran la confianza de escucharlos al

reproducirlo. Para que ante sus compafieros lo hicieran con mayor seguridad.

Gerardo narrando “La oruga muy hambrienta”

Hay que sefalar que los libros seleccionados por los nifios los conocieron

previamente, con el propoésito de facilitar este primer intento de lectura.

Gerardo fue el primero, luego Cristina y finalmente Samuel. Tuvieron como punto
convergente los tres, el que su participacion fue en voz baja, tanto que en el video

apenas es audible, su historia fue apegada a la del texto con el que trabajaron.

Se apoyaban en las ilustraciones, para ir avanzando en su narracion, aunque hubo

las previsibles pausas, donde mediante alguna pregunta o una observacion los



encarrilAbamos nuevamente en el hilo conductor de la historia. Sus compaferos

se mostraron atentos a la “lectura” de los tres narradores.

Cristina contando “Choco encuentra un mama”

Podemos plantear que sus capacidades comunicativas, se empiezan a consolidar,
por observacion directa podemos constatar que su expresion oral ha mejorado

con respecto al inicio de las aplicaciones.

Samuel narrando “Hay un 0so en el cuarto oscuro”
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OBJETIVO ESPECIFICO: Favorecer el uso de la comunicacion oral, en la forma del
dialogo como un vehiculo que acelere y mejore la comunicacién oral entre iguales y con

los demas adultos.

Tiempo Competencia Materiales Situacion didactica
Escuchay Imagenes de Inventemos un cuento
% Jueves 29 de cuenta relatos una secuencia |., comentar con  los
. . *
Noviembre fo“rtri;agm:r(t:l;?je (cuento) nifos que les voy a
la trazicién mostrar unas
oral imagenes
1 sesion de % Cuestionarlos  sobre
40 minutos. que observan en las
imagenes
% Qué podemos hacer
, Campo con ellas
ORGANIZACION formativo % Sugerir la invencion de
Lenguaje y un cuento
< Grupal Comunicacién < Como primer paso
ordenar las imagenes
ESPACIOS |« preguntar que
Salén de | oObservan que pasa en
Aspecto clases la primer imagen

Lenguaje Oral

% Apoyar a los nifios con

preguntas si se
detienen en la creacion
de su cuento.

+« Anotar lo que los nifios

indiquen.

La décimo tercera de esta serie de aplicaciones, tuvo como actividad central la

creacion de un cuento por los nifilos apoyandose en cuatro imagenes grandes que

les presentamos y mostraban:

12 un heladero

22 una nifa llorando con un helado en el piso

32 la mano de una mujer dandole un helado a

la nifa

42 la nifia comprando un helado
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El camino que seguimos fue, pedirles a los nifios, observar las imagenes, que
intentaran descubrir que pasaba en cada una de ellas, las participaciones que se
dieron fueron: *Un sefior compraba helados (Lesley)

*un sefior vendia helados (Alison)

*un sefior que le daba un helado a la nifia (Angélica)

*Una nifia que le dieron helado y se le cayo (Isabel)

*Compro un helado la nifia (Cristina, Cassandra, Miranda).

Estas son las imagenes que se les presentaron a los alumnos para que inventaran
su cuento y lo expusieran oralmente a sus compaferos.

Se les pidié luego organizarlas bajo la consigna: qué creen que paso primero;
después de varios intentos Alison las organiz6 de manera que todos estuvieron de
acuerdo, pues mientras lo intentaron otros antes, hubo discusion, argumentacion,
desacuerdo, hasta confrontacion, que es exactamente lo que buscamos generar

en el alumno para acrecentar sus habilidades comunicativas.

Asi se inici6 el cuento de manera grupal, donde se propicié que participara la
totalidad del grupo, si no tenian alguna idea se las induciamos mediante
comentarios 0 cuestionamientos, para que no se divagara en la historia y tuviera

cierta coherencia.
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OBJETIVO ESPECIFICO: Propiciar la interaccion entre los alumnos para desarrollar la
expresion oral.

Tiempo Competencia Materiales Situacién didactica
¢Quién pone
DAV . . ?
* Viernes 11 de Obtiene y Libro de la huevos?
Enero 08 comparte biblioteca Cuestionar a los
informacion a escolar ninios que animales
través de 2Quiénes ponen huevos
- diversas formas
* 10  min.  para d6 exDresion ponen huevos? *Anotar sus
obtener . SuUs p | respuestas
saberes previos. ora . _
%5 min. para la & Plastilina Presentarles el libro y
lectura. dar lectura
20 min. para + Masilla, harina, *Al terminar preguntar
la 3 aceite, agua y| que animales
elaboracion Campo sal. escucharon y
de su formativo observaron que ponen
modelado _ huevos
Lenguaje y

ORGANIZACION

% Grupal

para la

lectura y
comentarios.

Individual

para su

modelado.

Comunicacion

Aspecto
Lenguaje Oral

ESPACIOS
Salén de clases

*Proporcionarles
plastiina o masilla a
su eleccién y pedirles
modelar un animal
que ponga huevos.

*Cuestionar y anotar
que animal
modelaron.

La dltima actividad de aplicacion se realizé con la lectura del libro ¢Quién pone

Huevos?°® (Situacién didactica 14) Donde definitivamente la participacion de los

nifios fue superior a las primeras que se realizaron, al colectar sus saberes previos

participo casi la totalidad del grupo. Posterior a la lectura del libro los nifios

disfrutaron de la manipulacion de los diferentes materiales que se usaron, también

se pueden observar producciones mas reconocibles de sus modelados como se

puede apreciar en las fotos. Durante la elaboracién de sus modelados se escucha

%8 Gracestone, K atherine. ¢Quiénes ponen huevos?, trad. Lourdes Pacheco. México, SEP-Shortland
Publications, 2002, 16pp. (Libros ddl Rincén)
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a los nifios comentar sobre lo que hacen. Pase a cada equipo a cuestionar que

modelaban y ponia huevos, fue necesario cuestionar para lograr mas informacién

y participacion de los nifios.

Selene mostrando su modelado Alexis eligi6 modelar una tortuga con sus

una mariposa huevos

Gerardo nos muestra su serpiente
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CATEGORIZACION

El paso siguiente en nuestro proyecto, fue lograr categorias iniciales, para
principiar el andlisis, organizacion y reflexion de los datos obtenidos con la
aplicacion de las actividades sugeridas, con la pretension de conseguir una idea

mas abarcativa de lo que estamos consiguiendo con dicha aplicacion.

De manera tentativa, pues nuestra idea del trabajo es recursiva, se trabajaron las

categorias siguientes:

ARGUMENTO: Es la linea o hilo conductor que vértebra la tematica de un
texto, buscamos que los alumnos se apropien del mismo de manera lo mas
completa posible.

e ACTITUD PARTICIPATIVA: Actos de habla con una finalidad determinada, es lo
que buscamos consolidar, ampliar y ocupar para que nuestros alumnos, se
comuniguen de manera mas funcional con sus iguales y con los adultos que
le rodean.

e SOCIALIZACION: Actos que permiten compartir ideas, saberes, gustos y

planteamientos generales sobre un tema en especifico.

e ESCUCHAR: Atender lo que se oye, prestando atencion a lo que se expresa.

El proyecto tiene la caracteristica de ser un proyecto intervencion pedagogica*, ya
que las actividades de la propuesta que generamos, se han aplicado al grupo en el
que laboramos, en el turno vespertino, en un preescolar federalizado, ubicado en

la colonia Las Aguilas, en ciudad Nezahualcoyotl.

El trabajo, previo diagnostico, presenta un cariz que se aviene a la postura
dialéctica, en cuanto a que estamos en la posicion de tratar de comprender y dar
sentido a lo que ocurre con nuestros alumnos en lo referido a su competencia

comunicativa oral.

*Segt’m explicamos en la pagina 31 y subsiguientes de este trabajo
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Nuestra intervencidn en este aspecto, en concreto se vera mediada por la
investigacién-accion, donde nuestra participacion en la aplicacion de la propuesta
serd sumamente activa, sin caer en apropiarnos del papel protagénico y de mayor
peso en la relacion S — O del conocimiento. Estamos conscientes de que el rol

principal lo debe llevar el alumno, pues es él, quien aprende.

En cuanto a la vertiente psicologica recurrimos a auxiliarnos del marco explicativo

constructivista, acorde a la identificacion de Zona de Desarrollo Proximo* dado
gue a nuestro entender es el que mejor nos da “pistas” para hacer asequible la
l6gica del pensamiento infantil e incidir en los aspectos comunicativos del habla de
los alumnos del 2° B del Jardin de Nifios Gabriela Mistral.

La finalidad de este trabajo es incidir en el hecho de que un alto indice de nuestros
alumnos presenta un entendimiento pobre de lo que se les lee en voz alta,
ademas de contar con un abanico reducido de palabras para expresar sus ideas,
manifestar sus sentimientos, sus necesidades, intereses, y gustos; lo que reduce
las posibilidades comunicativas de nuestros pequefios. Asi que intentamos
aumentar su capacidad de comunicarse oralmente mediante la lectura en voz alta
de cuentos primero y luego de textos informativos, con los que se realizaron
variadas actividades, las cuales tuvieron como denominador comun, la oralidad
entre iguales y con los adultos que los rodean, para que su capacidad

comunicativa sea, como lo indica el PEP 04 funcional.

La forma de evaluar estos progresos, fue en forma cualitativa netamente, puesto
que este tipo de gradiente, las capacidades comunicativas, no son mensurables,
no es viable por ejemplo contabilizar el nUmero de palabras empleadas, en lugar
de observar, su pertinencia para comunicar una idea, esto Ultimo no es

mensurable, no se puede cuantificar.

*Véase la pagina 27 y subsiguientes.
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Intentamos no quedarnos soélo en el aspecto técnico-pedagdgico, sino dar énfasis
al lado afectivo y emocional del proceso comunicativo, privilegiar el sentir y
pensar; recordemos que la personalidad del futuro hombre se moldea en su

infancia.

Lo anterior dificilmente se puede cuantificar, por lo que la observacién participante
y el diario de campo seran las herramientas a ocupar para valorarlo, mediante la
interpretacion, el analisis y la reflexion de anotaciones y sobre todo de las
participaciones orales que realicen nuestros alumnos entre ellos y con sus

mayores.

CUADRO DE CATEGORIAS

Se presentan de manera resumida, para lograr una vision completa de lo que se
alcanzo, las cuatro categorias propuestas, a lo largo de las aplicaciones (catorce)
con sus respectivas conclusiones, son extraidas del diario de campo que recogio

los sucesos que se consideraron relevantes, durante las aplicaciones.

CUADRO TRABAJOS GRAFICOS DE LOS ALUMNOS

En esta parte del trabajo, se rescatan nuevamente las cuatro categorias
propuestas, las conclusiones se conciben para cada actividad, y se hacen también
por categoria de analisis, o que nos brinda una idea mas clara de los logros

obtenidos en nuestro grupo de estudio.
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TRABA SOCIALIZA- ESCUCHA ARGUMENTA ACTITUD CONCLU-
JOS DE CION CION PARTICIPATI SIONES
VA
LOS
NINOS.
La totalidad De forma
del grupo de inicial, s6lo
estudio se puede
LA elaboro advertir que
SORPRESA producciones existe
DE NANDI graficas, inclinacion
6 SEPTIEM- referidas a la hac_ia_l la
lectura, participa-
BRE 2008 empero sus cion, no
producciones nos fue
no son posible
reconocibles hallar otras
en la mayoria categorias
implicadas
Proponen
Se aprecia en d_|st|nt_as
la explicita- vivencias
FERNANDO . anteriores,
FURIOSO cion hecha como
por los nifios detonantes
26 DE intentos de de sus
SEPTIEM- argumenta- distintos
cion, pues
BRE plantean los estaqlos de
motivos de su _animo,
estado de Inician con
ANIMo. participacio
nes orales
mas
elaboradas
Asignan la Se recogieron Muestran
LA RANA caracteristica trab_aijos de cierto
TIENE LA propuggta a Ios_ nifios, los avance, al
de dibujos ya defender
LENGUA e;C?PC'O” 105 y
PEGAJOSA niflos que son mas sus
no lo reconocibles produccio-
14 DE consiguieron y nes, indican
OCTUBRE una nifla que el por qué
no responde su
que dibujo. seleccion,
aportando
informacién
no pedida
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ALEJAN-

Plantean que Su nivel de
LA LLUVIA ante §us Tialoc ' mayor
8 DE NOVI- companeros Tlalocan son antes
Sus nociones
EMBRE previas nuevas duran}te y
sobre el palabras, después de
agua de porque ellos la lectura
luvia nhunca las en voz alta
habian del texto
escuchado.
CONCLU- Empero que La A su nivel, y El nivel de En general,
SIONES en Ic_)s escucha, considerando participacion las ]
POR t,ra}bajos como su edad, sus aumento categ_orlas
CATEGO- graficos del capacpad_ argumentos gradualmente trabajadas
grupo de comunicati son tanto muestran
RI’A DE estudio, sélo va no es suficientes graficamente una
ANALISIS se puede viable de para efectos como evolucion
apreciar en captarla de sostener, oralmente satisfactoria
uno de los en produc- sus sustentada
trabajos; la ciones aseveraciones en la
socializacién gréficas, muestran una consolidaci
oral, tuvo sin actitud mas on de su
manifestacio embargo, abierta a expresion
nes mayores esta expresar sus oral, del
puede ideas, la abanico de
advertirse mayoria de palabras,
enla los alumnos expresio-
relacién de del grupo de nesy
lo estudio, construi-
producido expresan de ciones
y lo manera sintacticas,
escuchado sintética, sus aun cortas,
en la apreciaciones, en proceso
lectura, en mejoraron de de
un indice manera afirmacion.
aceptable sustancial, en
cuanto a la
forma de
plantearlas
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ANALISIS DEL VIDEO

En esta parte se presentan los marcadores de tiempo, de las secciones del video

que rescatamos, como evidencia de que el grupo de estudio, en especifico algun

alumno, muestra que esta haciendo uso de alguna de las cuatro categorias de

cocer los sopes

analisis.
VIDEO 2 Alejandra come la lluvia categoria
CONTADOR DIALOGOS
socializacion
005 - 006 &« Para hacer sopes ¢qué necesitamos?
007 + Fernanda..................ooeiiiin, Masa
+ Angélica............................eeene..Queso Actitud
£ GerardoM.......c.oooviiiiiiii crema Participativa
e lechuga
+ Y para preparar agua de limon ¢qué
necesitamos?
£ GerardoOM..........oooiiiii i limones
0051 - + ¢En qué vamos a cocinar?
+ Fernanda..................oei i, en la
estufa
01:05 £ Samuel..................coeeevne a2 Un
sartén
+ Para qué
£ XIMeNa.......coovviiiiiiiiei e, Para
*

Argumentacion
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VIDEO 2

¢ QUIEN PONE HUEVOS?

categoria

CONTADOR

DIALOGOS

16:51 - 17:07

< Naim....... Mira mis huevitos se estan
rompiendo

+ Miranda...... Si es cierto se estan
rompiendo, yo voy a hacer uno que se este
rompiendo.

socializacion

19:32 - 21:34

+ Docente ¢ Qué vas a hacer ti Gerardo?
Un pollo
+ Y tu Samuel
YO .......... un gusano
+ Y tu Ximena.... Habla mas fuerte.
Estos son los huevitos y
ahora voy hacer la mama
+ La mama que........ de quien son los huevitos
De la mama pollo
+ Y tu Alison
Un pececito con sus huevitos
+ Y tu Gerardo
Una serpiente la le dije
+ Y tu Selene
Una mariposa
+ Y tu Alexis
Una tortuga
+ Naim
Un cangrejo
+ Miranda
Unos huevitos
4+ De quien son esos huevitos
De las gallinas

Actitud
Participativa

23:27 - 23:38

+ Cristi qué vas a hacer  un pollo
+ Y por qué porque nace de un
huevo

Argumentacion
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V. CONCLUSIONES

En este apartado se conjuntan las conclusiones de los tres grupos de evidencias
para obtener los resultados finales que dan sustento, pertinencia y validez a la
aplicacion de nuestra propuesta. En el capitulo anterior presentamos las
conclusiones a las que arribamos, en virtud de toda una serie de reflexiones,

previa observacion repetida una y otra vez de las evidencias.

En un afan de no generalizar, planteamos que estos resultados son validos
Gnicamente para el grupo de estudio, en el jardin ya planteado en el periodo
lectivo 2007-2008, sin embargo, pueden servir como un apoyo para extender este

proyecto a otros grupos.

En el diario de campo encontramos, para la argumentacion, lo siguiente: El
aspecto argumentativo tuvo un inicio ciertamente rudimentario, pues solo
acertaban a expresar monosilabos o palabras sueltas para expresar alguna
opinion sobre las actividades de cierre que elaboraron. En la octava sesion, este
aspecto tuvo mayor presencia: las participaciones versaron sobre animales que
conocian, lo que les brindo seguridad, la siguiente les permiti6 ya externar un
primer acercamiento a definir un concepto; aparecen ya intentos de explicitaciéon
para la undécima sesion al cuestionar un fenébmeno (evaporacion de agua por
calor del sol) para finalizar permitiendo la defensa de sus ideas, sugerencias y
planteamientos Podemos considerar que este aspecto fue alcanzado de manera

aceptable, en funcion de nuestros objetivos.

En cuanto a la categoria de socializacion hubo un inicio lento, pues no se
presentaron participaciones donde compartieran sentimientos o ideas hasta la
cuarta sesion. Para la décima, ya se aventuraron a plantear vivencias propias
cotidianas de manera detallada, en las cuatro Ultimas sesiones, se mostraron
solidarios al apoyar a un compafiero que no podia realizar una intervencion

adecuada. Los nifios fueron capaces de realizar de manera grupal un cuento a
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partir de imagenes que se les presentaron; durante la actividad final se les planteo

una pequefia investigacion para que compartieran lo que hallaran.

De manera que se puede deducir que la socializacibn mejor6 de manera sostenida
durante el periodo de aplicacion, hasta conseguir niveles respetables de

colaboracién para generalizar sus ideas, conocimientos, dudas e ideas.

En cuanto a la escucha, la habilidad comunicativa de escuchar, tuvo un incipiente
e incierto inicio. A pesar de que se parti6 de la lectura de un texto, no siempre
mostraron que habian captado su esencia. Para la quinta aplicacion ya
escuchaban con mayor grado de atencion, la atencion basada en una escucha
atenta s6lo mejord un tanto. No podemos aseverar que fue aceptable, por lo que la
consideramos suficiente. En la dltima sesion si pudieron atender auditivamente

hablando la historia que se les narré.

La actitud participativa en las primeras situaciones no se presento frecuentemente,
pues aparece hasta la segunda aplicacion y toma forma como cuestionamiento.
Para la cuarta aparece ya como intervenciones orales al expresar su punto de
vista sobre la portada del texto, ocupando la anticipaciéon y la suposicion. En la
sexta, los alumnos que no participaban, iniciaron y las participaciones se volvieron
frecuentes; las hicieron en las actividades previas planteando sus saberes previos.
Las ultimas participaciones se hicieron mas sdlidas y amplias. Lo que nos permite
aseverar con cierto grado de certeza que este aspecto de la propuesta fue

cumplido, pues se consolido aceptablemente.

De los trabajos de los nifios, la primera categoria, esto es, la argumentacion, nos
arroja que los nifios, proponen distintas vivencias anteriores, como detonantes de
sus distintos estados de &nimo, inician con participaciones orales mas elaboradas.
Muestran cierto avance, al defender sus producciones, indican el por qué su
seleccion, aportando informacion no pedida.

A su nivel, y considerando su edad, sus argumentos son suficientes para efectos

de sostener sus aseveraciones. Muestran una actitud mas abierta a expresar sus

98



ideas. La mayoria de los alumnos del grupo de estudio, expresan de manera
sintética, sus apreciaciones, mejoraron de manera sustancial, en cuanto a la forma

de plantearlas.

La socializacion en las producciones del grupo, muestran empero, que en los
trabajos graficos del grupo de estudio, s6lo se puede apreciar en uno, la

socializacion oral, tuvo manifestaciones mayores.

En tanto que la escucha en los trabajos de los nifios, como capacidad
comunicativa no es viable de captarla en producciones graficas. Sin embargo, esta
puede advertirse en la relacion de lo producido y lo escuchado en la lectura, en un

indice aceptable.

Para la actitud participativa, en sus propias producciones. De forma inicial, sélo se
puede advertir que existe inclinacion hacia la participacion, no nos fue posible
hallar otras categorias implicadas

Se logro apreciar en el grupo un nivel de participacion oral mayor, antes durante y
después de la lectura en voz alta del texto. Aumentd gradualmente, tanto gréafica

como oralmente.

De los videos se extrajeron las conclusiones siguientes: Sus argumentaciones son
iniciales, pero presentan cierta coherencia interna, los razonamientos intrinsecos

que los sustentan son légicos y verdaderos.

En la socializacion se observa que, no obstante que en este formato de obtencién
de pruebas es mucho mas dificil obtener categorias, se puede plantear que los
didlogos que se escuchan, son méas elaborados, la interaccion oral, se muestra de

cierta manera fluida.

La escucha, en los videos, nos permite considerar que obviamente, no es posible
transcribir los momentos de silencio y atencién que los integrantes del grupo de

estudio muestran en la pelicula. Pero es evidente una mejora sustancial en la
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escucha, pues a pesar de su corta edad, el nimero de participantes y de los
constantes distractores auditivos y otros estimulos externos, conforme
transcurrieron las sesiones de aplicacion fue mejoran-do su disposicion a

efectivamente oir lo expresado oralmente.

Mientras que, la actitud participativa, en las tomas de los videos es claramente
observable que la mayoria del grupo de estudio, participa, si bien con frases
cortas, no son monosilabos. Nos posibilita aseverar que sus actos de

comunicacion son fluidos.

De forma conjunta, la argumentacion tuvo un comienzo titubeante pues, no se
presentaban argumentaciones al inquirirlos, ain menos sin cuestionamiento de
por medio. Apenas expresaban su conformidad o negaban. Sus primeros
acercamientos a la accibn de argumentar se derivaron de lo conocido
previamente. Logran, s6lo algunos integrantes, iniciales explicitaciones sobre la
tematica de la actividad que se trabajo. Se basan en lo que producen
gradficamente, para sustentar sus participaciones, donde expresan sus

pensamientos o ideas, aungue no de manera extensa, pero si mas clara.

Para la socializacion, en general, en esta categoria se presenta también una baja
disposicion a compartir, al inicio de las aplicaciones, a compartir ya sea saberes,

sucesos o sentimientos.

La colaboracién no sélo oral, la participativa amplia, mejor6 de manera gradual,
alcanzando niveles de medios a altos sostenidos. La expresion oral de saberes
para auxiliar a compafieros fue en aumento. Esta categoria mostrd imbricaciones
con lo anterior, esto es, cuando argumentaban lo hacian para convencer o apoyar

a los demas.

En tanto que, en resumen, el acto de escuchar con concentracién fue mejorando

al avanzar las aplicaciones.
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La atencion y la paciencia para realizar la audicion de lo que expresan los demas,
se cultivaron con las lecturas, didlogos, las reflexiones, opiniones, sugerencias, en
el desarrollo de las sesiones; hasta lograr que los habituales estimulos externos
que la obstruyen, sean minimizados, controlados y manejados adecuadamente.
Esta categoria se expreso de manera indirecta en la relacion de los productos

gréficos, con lo planteado en el texto leido en cada aplicacion.

Por altimo, la actitud participativa, toma forma en la pregunta, luego para expresar
lo visto u oido del texto de cada actividad. Alcanzo buenos indices, ya que la

mayoria de los alumnos, mostr6 esta competencia.

Al término de la aplicacion se puede afirmar que en el grupo las participaciones
ademas de frecuentes son de mayor amplitud. Su capacidad comunicativa oral
mediante esta categoria tuvo cierta consolidacion, de manera considerable.
Sobresale el caso de una alumna (Kelly), que al inicio del ciclo no hablaba nada,
en una actividad para los papas, participd ante un nutrido auditorio por micréfono,
cantdndole a su papa, lo que para nosotros es un reflejo concreto de que nuestra

propuesta efectivamente, incidié en nuestra problematica.

No nos resta mas que presentar algunas consideraciones finales, de manera
genérica, hacemos ciertas precisiones, con el fin de dejar lo menos posible, en el

reino de lo implicito:

e Los resultados plasmados en las conclusiones anteriores, tienen un cariz
cauteloso, pues no es nuestra posicion magnificar o agrandar los resultados
de la propuesta.

e La metodologia de la propuesta ha sido utilizada de manera continua, hasta
la fecha, no se detuvo con la terminacion de las aplicaciones, nos ha
seguido mostrando resultados positivos, lo que concuerda con lo planteado
con el marco explicativo constructivista ocupado, para entender la parte

tedrica del trabajo, por lo tanto su coherencia interna ha sido positiva.
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Las conclusiones, y los resultados a nuestro entender compaginan, por lo
que consideramos que lo propuesto como objetivo central, a saber, que
nuestro grupo de estudio, mejore sus capacidades comunicativas para
interactuar con sus iguales y los adultos que los rodean y tratan, ha sido
conseguido en un grado aceptable, por tanto las metas han sido

alcanzadas.

Todas las consideraciones anteriores y los resultados precedentes no

significan, que los logros se hayan conseguido en la totalidad de los alumnos.

Hemos de recordar que el apoyo de los padres es fundamental para el logro de

mejores resultados y mejorar nuestra propuesta. Se alcanzaron a modificar

algunas cuestiones aun después de la aplicacion:

La elaboracion de un glosario, elaborado de manera grupal.

Incluir a los padres de familia, como punto de apoyo para que lo alcanzado
no se trunque, sugiriendo propiciar en casa la lectura de cuentos, libros y
todo el material escrito, que este en casa, visitas a ludo tecas, para
diversificar la cantidad de situaciones que le permitan conocer, utilizar y
darle sentido a mayor cantidad de palabras, para que lo que exprese tenga
efectivamente el sentido y significado que el alumno le haya querido dar;
otra propuesta es iniciarlos como lectores asiduos, apoyandolos con un
préstamo a domicilio, a realizar una vez a la semana, para que tengan
acceso al acervo de la biblioteca del aula y garantizar que tengan la
posibilidad de leer un libro a sus hijos en casa.

Mi propdésito central fue ayudar a los alumnos del 2° grado de preescolar,
en la lectura en voz alta de cuentos y textos informativos, seguida de
actividades reflexivas. Para ello nos apoyamos con cuestionamientos
interesantes por parte de los mayores, a fin de introducirlos en el
pensamiento del autor: que lo hagan propio, segun sus potencialidades y
sean mas eficaces al comunicarse e interactuar con sus congéneres. Este
trabajo es un esfuerzo de que estas capacidades comunicativas en

nuestros alumnos sigan consolidandose.
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