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INTRODUCCICN

En un mundo de constantes cambios provocados por: las necesidades
humanas, por el deseo de superacidén del hombre, por los adelantos tec-
nolégicos, ... la educacién no puede quedarse rezagada; esta obligada
a la blisqueda de alternativas que pretendan su continua transformacién,

teniendo como finalidad superar el quehacer educativo.

Como estudiantes de la Universidad Pedagbgica Naciongl y como ma=~
estros en el servicio de la docencia, nos interesamos en anmalizar la
problemitica educativa en que laboramos, de lo cual surgid el proyecto
investigativo sobre las concepciones de aprendizaje y educacidn, que
le permiten al maestro una propuecsta metodoldgica para que el alumno

comprenda la lectura.

La metodologfa elegida para llevar a cabo este proyecto, es la ie
vestigacidn participativa, siendo esta metodoldgia la mis adecuvada pa-
ra investigar en el campo de la educacién, ya que, el proceso educati-
vo no se da, en los individuos, aisladamente, sino que, es un proceso
" social; la interaccidén de los elementos involucrados en el proceso edu
cativo, generard mejores resultados al investigador en este campo. Co-
nocer la realidad educativa, implica accionar, o sea, participar acti-
vamente, sobre &sta, despertando el interés por conmocer, para coupren-—
der y transformar, y mo conocer por comocer, desligado de un interés

préctico.

La metodologfa participativa, permite un acercamiento por parte



del profesor a su realidad, desde su punto de vista, no del de los in-
vestigadores educativos que no tienen contacto directo con 1los grupos
escolares; también permite generar um conocimiento significative para
la préctica educativa. Al realizar esta investigacién, estamos partien

do de la realidad concreta de nuestrd pr&ctica docente.

Para desarrollar un proyecto en la perspectiva participativa, se
van a seguir ciertos lineamientos generales que nos lleven a la reali-

zacidn de las fases del mismo,

Al ipiciar nuestro proyecto, surgen dos interrogantes: ¢{qué papel
Juega la organizacidn grupal en la formulacién del proyecto?, ¢hasta
gué grado es importante el conocimiento de la realidad en la constitu-

¢idn de un proyecto sobre la problemitica educativa?

Para responder a la primera interrogante, consideramos que el tra
bajo con individuos aislados es esteril Yy contradictorio, como dice
Gilberto Vejarano en su compilacidén "La participacién social y los pro
cesos de desarrollo rural® 1983; "para realizar una investigacibén, se
debe tener como referencia sujetos organizados o en posibilidades con- -

cretas de organizacida".

la segunda interrogante la contestaremos diciendo: que el conoci-~
miento de la realidad en la cual se va a investigar, es imprescindible,
porque la realidad, influye en la problemética docente, ¥, dentro de
la misma problemitica, partiendo de la realidad, buscaremos propuestas

alternativas de solucidn a los problemas planteados.



Una vez organizado el equipo docente, se distribuyeron comisiones
para realizar las actividades; proc¢edimos a la recopilacién del mate-
rial y los datos; para tener un panorama general sobre la problemitica,
se program§, también, un plan de trabajo definido, determinando hora

rios y actividades a realizar.

En la segunda fase del proyecto, se exponen las ideas del equipo
docente sobre la labor educativa, y el marco de referencia que se tie-
ne sobre la docencia; se explicita la teorfa adoptada, que constituye
el marco tedrico, en el gque se apoy$ la investigacidn; se hace mencidn

sobre la relacién: maestro~alumno, maestro-escuela, escuela-comunidad.

De acuerdo al problema, consideramos 1la teorfa de la evolucidn y
desarrollo dé las funciones cognitivas, la Psicogenética de Jean Pia-
get, de la cual se tomaron las ideas mls adecuadas a la comprensidn de
un conocimiento, basindonos en que la actividad del alumno, es un ele-

mento necesario en el proceso educativo.

En la tercera fase del proyecto, se llegd a la formulacidn del -
problema, después de realizar una serie de actividades como: la obser-
vacidén directa y el anflisis de nuestra practica docente; en esta fase,
8e dan a conocer la justificacidn y los objetivos del proyecto, termi=-
nando el trabajo con una propuesta Pedagdgica cuya firalidagd es modifi
car las concepciones actuales de los maestros involucrados, respecto
al aprendizaje y educacidn, que les permitan una propuesta metodoldgi~

ca para que el alumno comprenda la lectura.



La cuarta fase se inicid con el replanteamiento de la propuesta -
pedag8gica y la elaboracidn de un cronograma de actividades, para la
puesta en marcha del proyecto, la pretensidn de esta fase fue analizar
y dar propuestas alternativas para el cambio de conceptualizacidén de

los profesores involucrados partiendo de su experiencia.

Como punto medular en esta fase contemplamos la autocritica y re-

flexibén sobre algunos aspectos de la préctica docente.

Se analizaron lecturas de temas relacicnados con la adquisicién
de la lecto-escritura y la comprensién de la misma, tratando de hacer

llegar nuevos conceptos a los profesores.

Se impelementaron estrategias, a través del desarrolle de las ac

tividades del taller, para hacer atractivo y eficaz €l trabajo.

La evaluacidn estuvo presente en el desarrollo de la investiga-

- &
€lODe

Este trabajo, como toda investigacidn; culminard con la construce-
cién de un modelo tedrico de la propuesta pedagSgica que contemplard
la interrelacidr de las lineas conceptual y metodoldgica. Asf como 1la
proyeqcién hacia otros contextos, para contribuir de alguna manera al

avance en este tipo de investigaciones.



JUSTIFICACION

Mediante el analisis de nuestra prictica docente y la investiga-
cidn de campo realizada, encontramos miltiples causas que motivan la
incomprensién de la lectura, entre las més significativas encontramos
la metodologfa aplicada por los maestros en la ensefianza de la lecto-
escritura, la aplicacién de lineamientos pedagdgicos memoristas y meca
nisistas. Luego de haber analizado las causas, llegamos a la siguiente

hipdtesis.

La accidén del profesor, en la ensefianza y aplicacidn de la lectu-
ra, es determinante en la comprensién de la misma por parte de los -

alumnos.

Justificamos el desarrollo de este proyecto investigative hasta
su carta fase, organizacidén y realizacién de la propuesta, en virtud -
de que existen pocos estudios tedricos sobre la tematica que nos ocupa,

Y esintiendo la necesidad de investigar sobre la realidad educativa.

El problema elegido tiene su importancia social y& que contribuye
al desarrollo integral del educando, que forma parte de un grupo y que,
en un futuro se integrard a la miquina productiva de una sociedad, en

4
la cual participard en su desarrollo y superaciém.

Los profesores con su reconceptualizacién cfclica, formarin alum-
nos criticos de la realidad que vivan, fomentarin su capacidad para en

contrar formas e instrumentos que le permitan superarse logrando su de



sarrollo integral.



OBJETIVOS

Estimamos conveniente realizar este prayecto investigativo, para
entender mejor las dificultades que gran parte de la poblacidn escolar

enfrenta respecto a la comprensién de la lectura.

Basindonos en la importancia que representa el maestro dentro del
proceso enseifianza-aprendizaje y primordialmente en el aspecto de la ad
quisicién de la lecto-escritura, pretendemos llevar a un grupo de pro=-
fesores involucrados en la investigacidn, a la bilsqueda de alternativas ;
que apoyen la reconceptualizacién que sobre aprendizaje y educacidn

tengan, as{ como a la constante reflexidn de su préctica docente.

A través del desarrollo de las fases de la investigacidén, el gru-
po se involucrard em el contexto escolar para el andlisis de la protle
matica docente en su propia realidadad educativa, ya detectado el pro-
blema, comprender que la experiencia docente influye en el marco de re

ferencia personal que el maestro tiene sobre prictica educativa.

El objetivo de incluir lecturas de temas generadores fue propi-
ciar en el maestro el inter&s por la actualizacidn pedagbgica y psico-

linglistica que apoyen su reconceptualizacién de su hecer educacidn.



METODOLOGIA

La préctica docente es un proceso eminentemente social, no debe
realizarse a puerta cerrada y que sus resultados queden dentro del au-
la solamente, sino que su proyeccién debe llegar a la comunidad, dado
que el hacer educacidémn parte de una necesidad social, en este sentido
es importante la vinculacidn préctica docente~investigacidn, sin olvi-
dar el contexto socio-histdrico en el que se da. La practica docente
inmersa en un contexto muy definido y em constante cambio, se obliga a
adecuarse al momento histérico en el que se va a aplicar, a estar en -

continua transformacién.

Ho es posible cambiar la préctica educativa a través de decretos
0 iniciativas oficiales por muy novedosos o eficaces que éstos puedan
pvarecer si no exixte:
- La conciencia de la naturaleza de la docencia.
~ Las condiciones de formacién y flexibilidad pars el cambio en
quienes tienen que implementar las acciones para efectuar lss
transformaciones deseadas.

~ Los recursos para realizar en forma adecuada el proceso.

El educador como sujeto inmerso en la docencia, y por ende en 1la
investigacidn,es el agente esencial de la transformacidn de su précti-
ca docente que repercutird en el cambio social del contexto en el cual
trabaja, se le exige la participacién activa ¥ reflexiva apoyada en su
experiencia, ejercitaando la critica puede llegar a un conocimiento méis

objetivo y preciso de la realidad que le permita plantéar alternativas



de cambio.

Es importante confrontar la préctica docente actual del educador
con su pensamiento y los conocimientos adquiridos para lograr una com-
binacidén entre teorfa y préctica, el conocimiento que surge de la prés
tica debe volver a la teoria para ampliarse y asi poder interpretar y
transformar la realidad. La prictica justifica el conocimiento, comprue

ba la verdad, mejora la teorfa conocida y la metodologia empleada,

Pretender la transformacién de los profesores significa tratar de
formar docentes que, a través de sy praxis social, acepten modificar -
su realidad educativa; capaces de detectar la problemitica gue surja

en su préctica docente.

La metodologfa participativa como una alternativa que estf al al-
cance del maestro, se presenta como la estrategia de v{nculo docencia-
investigacién por ser continua y permanente en cuanto que los resulta-

dos no son definitivos ni acabados.

La vinculacidén docencia-investigacién representa un compromiso -
que debe asumirse con toda conciencia y respomsabilidad. Requiere de
una reflexidn en doble sentido:

~ Reflexidn relativa a la insercidn del docente como gufa u orien
tador del aprendizaje.

~ Reflexidn relativa a su insercidn como investigador, cuya carac
teristica principal es la produccidén del conocimiento para la incorpo-

racidn de descubrimientos y tramsformaciones a su practica docente.
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Al partir de hechos concretos la investigacidén participativa re-
quiere de observaciones y descripciones metodoldgicas detalladas, pro-
fundas y abundantes para obtener un conocimiento que permita la refle-
xidén y la critica sobre las acciones humanas; siendo la préctica educg
tiva una accién humana, consideramos la metodologfa participativa, con
sus caracter{sticas y ventajas, como la mds apropiada para apoyar el -

trabajo de investigacidn que pusimos en marcha.

El proceso de esta investigacidén estd dirigido en el sentido de -
la reconstruccidén critica de la vida cotidiana en la escuela, n&s par=-
ticularmente en el aspecto de la adquisicidn de la lecto-escritura y
la comprensién de la misma. El proyecto se realizd dentro de la problg
mética real de la prictica docente, con la intencidn de lograr cambios

de conceptualizacidn en un determinado grupo de profesores.

Como investigadores-docentes nos interrogamos, iqué investigamos?,
ipara qué?, (cdmo y con qué se investiga?, {cu&ndo y dénde se investi-
ga?, encontramos las respuestas a estos interrogantes a partir de la
aplicacién del método participativo en nuestra investigacidén, por sus
caracteristicas particulares, que enunciamos a continuacidn:

~ Beneficiar inmediata y directamente a la comunidad.

-~ Involucra a la comunidad o a la poblacidn en todo el proyecto,
desde la formulacidén del problema hasta la interpretacién de los descg
brimientos y la discucidén de las soluciones.

- La investigacidn participativa forma parte natural del proceso
educativo y de la planificacién del desarrollo, combina aspectos forma

tivos e informativos; el aprendizaje se concretiza en conocimientos en
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torno a la realidad.

-~ Tiene, entre otros objetivos, la liberaciénm del potencial crea-
dor y la movilizacidén de los recursos humanos rara la solucifin de 1los
problemas sociales y la transformacidn de la realidad.

= Tiene implicaciones ideoldgicas, en todo lo que hacemos esti -
presente la reafirmacidn de la naturaleza politica.

~ Este proceso de investigacidén, promueve la participacién popu-
lar y capacidades de anllisis, puede provocar nuevas acciones politi-
cas.

- Tiene como meta la biisqueda de un conocimiento intersubjetivo
que le permite la comprensidén de los hechos humanos.

= Es una investigacidén permanente porque sus resultados mo son de
finitivos, es un proceso continuo; 1la investigacidn participativa nun
ca va aislada de la accidn y esa accidn crea necesidades de investigg
cibn.

- E1 proceso de 1la investigacidn participativa se realiza desds
dentro, a partir del involucramiento de los sujetos; y desde abajo, ob
servando la realidad en una forma critica por los mismos integrantes,
en este caso, los maestros que viven la problemitica planteada, que -
son la base del proceso educativo, los que sufren el problema y serin
beneficiados con los cambios propuestos.

- Se fomenta, en este método, el estudio de la problemitica en -
sus interrelaciones histdrico-estructurales Y en el contexto de la so-

ciedad global.

Las finalidades que se propuso el equipo docente para la produé-



12

cién y comunicacidn del comocimiento; son las siguientes:

ae En primer término, promover la produccidn colectiva del conoci
miento pretendiendo hacer llegar el saber y la informacién al grupo de

profesores involucrados.

b. Promover el anflisis colectivo en el ordenamiento de la infore
macién, clasificdndola a fin de determinar las raices y causas de los

problemas y las vias de solucidn para los mismos.

ce Establecer relaciones entre problemas individuales y colecti-
vos, funcionales y estructurales, como parte de la bllsqueda de solucio

nes colectivas al problema enfrentado.

La investigacidn participativa, en sus diversas alternativas, pue
de entenderse como una actividad social donde se intenta modificar 1la
realidad circundante y el comportamiento de los grupos, derivando, de
alli, lineamientos tedricos y metodoldgicos susceptibles de generali=-

zarse para la sociedad en su conjunto.

Toda investigacidén requiere de una determinada secuencia metodolé
gica, el proyecto que nos ocupa, por estar vinculado con la educacidn,
necesita un enfoque que se considere vilido para investigar la précti-
ca docente, que pueda llevarse al &mbito educativo por los propios pro
fesores. Esta propuesta responde al propdsito de que la practica do-
cente puede ser recuperada y problematizada por medio de cuestionamiep

tos, andlisis, evaluacién y cambio, & través del trabajo conjunto de
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algunos profesores, reflexionando sobre su prictica docente e intercam

biando experiencias.

Nuestro proyecto de investigacién estd insertado em el trabajo dg
cente, porque los profesores, como elementos esenciales del proceso en
seflanza-aprendizaje, estamos en contacto directo con el quehacer educE
tivo, tenemos un panorama general de la problemAtica que presenta el
contexto en el cual laboramos; nuestro trabajo investigativo se reali-
26 sobre problemas reales de la préctica docente, apogéndose en el en-
foque de la investigacién participativa, propone alterpnativas de 501lue~,
cién al problema de la comprensidn de la lectura, al enmarcar el pro=-

yecto dentro del trabajo docente.

Fases que integram la secuencia metodolégica del trebajo de inves
tigacién:

- Fase previa, en esta fase conformamos el equipo docente que rea
1128 el proyecto de investigacidn y su puesta en marcha; este equipo -
esté integrado por tres maestras alumnas de la Universidad Pedagbgica
Nacional; conformando un grupe orgamico que logrd realizar el proyecto,
apoyado en acciones propuestas, comentando los propésitos perseguidos,
intercambiando experiencias de la prictica docente para conformar un -

marco de referenciae.

~ Fase I, descripcién y autodiagnéstico de la problem&tica; esta
fase se realizd mediante una puesta en comin en la que los profesores
expusimos nuestros puntos de vista y concepciones que sobre docencia -

tenemos, tomando en cuenta la realidad de nuestra préctica docente, -
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analizando el contexto socioeconémico y cultural, investigamos su pro-
blemitica sin olvidar los objetivos propuestos; hicimos un autodiagn6§

tico.

- Fase II, fundamentacién del problema, apoyamos la investigacién
en la psicolingliistica contemporidnea que a la vez se deriva de los pos
tulados de la teoria cognoscitiva de Jean Piaget; incorporamos y con-
frontamos nuevos elementos del conocimiento con informaciones tedricas
que obtuvimos de libros sobre la temidtica a tratar, los cuales aporta-
ron datos que enriquecieron el diagndstico del problema elegido, con=~

frontandolo con la investigacidn de campo realizada.

- Fase III,formulacién del problema y propuesta de solucidn, con-
sistid en un trabajo en el gque sistematizamos las dos fases anteriores
de tal forma que planteamos el problema, los involucrados adoptamos -
nuevas formas de pensamiento y accidn que nos llevaron a concretar una

propussta pedagdgica alternativa que pueda dar solucidn al problema.

-~ Fase IV, organizacidn y realizacidn de la propuesta, al llegar
a esta fase:

a. Zlaboramos una estrategia con sus técticas y acciones para llg
var a cabo una propuesta pedagbgica, eligiendo la modalidad del taller
para trabajar con el grupo de profesores involucrados, ipor qué el ta-
ller? porgue en &l se reasliza um continuo intercambio de experiencias,
se constituyen como niicleos de actividades cientf{ficas; la iaformacién
empirica, surgida de la experiencia préctica del docente, y la teorfa,

se conforman y organizan en la actividad misma,donde la investigacién
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no esté ausente. En los talleres se genera un proceso cientffico, sur-

giendo el conocimiento, del propic grupo.

Esta modalidad propicia la reflexidén y el an&lisis que no podemos
desvincular del proceso, de la investigacién que nos ocupa, que es per

manente y continuo, que conlleva como finalidad lograr la innovacidnme.

Consideramos la investigacién como un Proceso permanente y dial&g
tico que une la teorfa a la practica; em nuestro proyecto, al partir
de la realidad concreta y de la préctica, pretendemos me jorar la meto-
dologia empleada en cuantc a la compreasién de la lectura, asf, teoria,

préctica y metodologfa estan presentes.

b. Como segundo momento preparamos los materiales ¥ recursos nece

sarios para llevar a cabo la propuesta.

¢e Luego de haber elegido la estrategia a seguir y preparados los
materiales y recursos, pusimos en marcha la propuesta, tuvimos en cuen
ta la participacibén de todos los elementos integrantes del equipo do-

cente asf{ como el grupo de profesores involucrados en ella,

de La evaluacién y el andlisis de resultados se llevaron a cabo -
en forma permanente, a través de todos los momentos del proceso de in-

vestigacion.

¢, Es factible que, replanteando la propuesta y reformulando dife

rentes aspectos de la investigacidén, mos lleve a realizar nuevas ac-
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ciones en una etapa posterior y em contextos similares al que se apli-



I. DESCRIPCION Y AUTODIAGNOSTICO DE LA PROBLEMATICA

A, Concepcién sobre la problemitica y problema

centrale.

B. Andlisis de la informaciém, obtenida em 1la

investigaciém y autodiagndstico.
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A. Concepcién sobre la problemldtica y problema central

La docencia, considerada como practica social, sufre permanentes
transformaciones, adecuéndose al cambio socio-histérice y cultursl del
&mbito en el cual se lleva a cabo. En su constante devenir, ha pasado
por muchas modalidades, teniendo en cuenta las necesidades imperantes
en el espacio y en el tiempo de su aplicacién. La planificacién de 1la
ensefianza, debe partir de las condiciones actuales de la sociedad ¥y

del tiempo en que va a realizarse.

El término problemitica docente, tiene una acepcién general que
incluye al conjunto de problemas: educativos, culturales, sociales y
politicos, relacionados con la préctica docente, J que caracterizan su

orientacién y su contenido.

Los problemas educatives que conforman la problem&tica docente, -
estén influenciados por la politica educativa nacional vigente ¥y por -
el contexto socio~cultural y politice. Tode profesor estéd involucrado
en la problematica docente de su dmbito de trabajo, y estf consciente

de su existencia, desde el inicio de su ejercicio profesional.

La observacidn del trabajo cotidiano, nos da una pauta a seguir
para detectar problemas que surjan en nuestra practica docente; el con
tacto directo y constante con el materiel humano de nruestro quehacer
educativo, nos esth planteando algunas.interrogantes a las que debemos
encontrar soluciones, La mejor manera de conocer la realidad es actuar

sobre élla; analizando los problemas en conjunto, podremos comprender
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que no existe conocimiento vAlido que no se origime y compruebe en 1la

accidén.

Investigar sobre la cotidiameidad de muestra practica docente, -

mes permitir& conocerla y, por comsecuencia, transformarla.

La fumcidn de la problematizacidén, es delimitar un comjunte de -
problemas claves ¢ estructurales, en la realidad concreta de los suje~
tos; luego, 8stos, se priorizam y jerarquizam hasta elegir un problema
particular y de interés para lokrar la tramsformacién de la prictica

educativae
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1« Practica docente

Para lograr uma concepcidén de la problematica, uno de los puntos
de partida, es concebir a la préctica docente como una préctica social,
partiendo del conocimiento de la realidad, con una visidn general de:

la vida, sociedad y hombre.

Por el s8lo hecho de vivir, el hombre eatra en relacién constante
con la realidad de la cual forma parte. La prictica social, se desarrg
lla en las relaciones del hombre con la maturaleza y del hombre con -

los demds hombres.

La realidad docente que vive el maestro dentro de la préctica so-
cial, es la relacién que impera entre maestro-alumne y la relacién que,

Juatos, logran con la naturalezae.

El conocimiento de la realidad, es indispensable en cualquier mo-
mento del actuar humane; conocer cabal y oportunamente la realidad, es
decisivo al formular el proyecto de investigacién e influye en todas
las fases de ésta, y mds ailin en el capitulo referente al autodiagnésti

CO»

La participacidn en la investigacién para conmocer la realidad, re
quiere poner en practica ura accién metodolégica diferente, en la que
la comunidad no es un objeto de estudio de sujetos "investigadores ex-
ternos", sino que se autoinvestiga con apoyo y colaboracidn de su pre-

motor.
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"La realidad es lo dado, lo existente; a su vez, es, complicada-
mente, la totalidad de aquello con que el hombre se relaciona o puede

relacionarse en su devenir; es el mundo en toda su riqueza ontoldgica".

En el momento histérico que vivimos, es necesario considerar la
préctica docente en todo su dinamismo para formar alumnos: participati
vos, autdnomos, respuetuosos de si{ mismos y de los dem&s, con ideas -
creativas y no alumnos dependieates como los creados en la escuela trs
dicionalista; por el antefior, es indispensable la participacidén, en -
el quehacer educativo, de maestros dinlmicos y creativos, maestros en

constante actualizacién.

Son tres las razones por las cuales se establece la relacién que
va a dar dinamismo a la prictica docente, que nos motivan a utilizar
la metodologfa participativa en el proyecto a realizar, por ser la més
idénea, considerando la relacidén existente entre la accién ¥y la inves-
tigacidn, a partir de la vinculacidn entre docencia e investigacién;
primera: porque el requerimiento de cualquier investigacidn es la ac-
cién, el objetivo de la investigaciém accidn es, en definitiva, el co-
nocimiento de la realidad para transformarla; la segunda razén es: por
que la validez de la investigaciénm la da la accidén, es decir, por el -
proceso de aplicacién de nuevos conocimientos para satisfacer las nece
sidades que los exijan, dentro de un contexto, esencialmente dindmico;
estas nuevas acciones, modifican la naturaleza, o las relaciones entre
los hombres, o de los hombres con &lla; la tercera razén es: que la in
vestigacidén participativa, ne sélo propone establecer vinculos con -

cualquier tipo de accidén, va mis alld y pretende aislar, en el anili-



sis de las relaciones causales, aquellas acciones que conducen al cam-
bio social estructural, por ejemplo: la praxis, de aquéllas meramente

coyunturales.

Dada la relacidn existente entre docencia e investigacién, es im-
portante porblematizar sobre la préctica docente; primero, detectamos,
en los grupos donde realizamos nuestro quehacer educativo, objetivos =
inmediatos de investigacién; en la esfera de planeacidn del conocimien
to, de aplicacidén de objetivos programiticos, y al tratar de resolver
problemas conductuales o de aprendizaje; iniciamos luego la seleccién
de un problema, el de mayor importancia, pero, que, a la vez, se consi
derd viable para su biisqueda de soluciones, y que influya esta solu-

cién en la superacidn de la préctica docente.

Analizamos los obstfculos que encontramos en la realizacidn de 1la
investigacidn y que podrian limitar la solucién del problema elegidoj
entre otras, encoantramos limitacicnes grupales, asi como el tiempo que
podexos dedicar a la investigacidn, limitaciones escolares J extraesco

leres.

Al ubicar las causas que impiden la satisfaccidn de las necesida~
des de los grupos escolares mas alld del &mbito local, se inicia el -

proceso de recomocimiento de dicha realidad local.

Teniendo el conocimiento de los obstéculos, hicimos un reconoci-
miento de éstos y de las posibles causas que los producen, para inten-

tar buscarles solucibn. El proceso de Jjerarquizacidn y ordenamiento de
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las causas que explican los obstécules, en torno a una cadena de causa

lidades, constituye el acto mis propiamente investigativo.

Después de realizer los pasos anteriores, el andlisis de la estruc
tura causal, permite la seleccién del problema central y las causas co
yunturales, las relaciones entre cada una de ellas y las implicaciones
que la modificacién de las mismas pueda tener sobre 1, problemitica do
cente; lo anterior lleva a la accidn dentro de los marcos establecidos

con antelacion, y a dar la propuesta de solucidn.

La relacién dindmica y directa de los profesores, con los proble-
mas de la comunidad en la cual laborar, y la importancia de gue partan
de su realidad educativa, y de su propia préctica docente, as{ como -
las alternativas para lograr cambios en la educacién, que repercutan a
nivel nacional, superando el proceso ensefianza-aprendizaje, y que esta
actitud de la docencia colabore con el desarrollo de nuestro pais, son
elementos indispensables para la transformacidn de la problemitica do-
cente{ también es necesario que el profesor conozca esa problemitica,
la comprenda y actile sobre €lla, requiriendo ciertos cambios en su =
préctica docente, sin olvidar la involucracién de padres de familia jy
la importancia de éstos en el proceso educativo, ya que su ayuda es vi

tal en el desarrollo integral de los alumnos.

El conocimiento del desarrollo histérico del pafis y de su problemi
tica, resulta condicién imprescindible en la blisqueda de nuevas alter-
nativas educaciorales, que nos lleven a comprender, mas profundamente,

las necesidades especificas de nuestra sociedad.

76655
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Es de vital importancia, la participacién consciente y organizada
de los profesores para defimir la problematica y proponer soluciones}
su conocimiento dé la vida cotidiana en el aula, en la escuela, asi -
como de las condiciones particulares del medio en que se inscribe, van
a facilitar el camino, al profesor, para que tenga una visién general

de la problematica docente e intente transformarla.

Al tener un panorama general de la problemitica docente, el equipo
involucrado en la investigacidn, pudo hacer el anllisis de la misma y

discriminar un problema central.
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2. Problema central

Dentro del contexto en el cual vamos a realizar nuestra investiga-
cidn, se han destacado una serie de problemas, como por ejemplo: la apa
t{a de los padres de familia para asistir a las reuniones mensuales, el
poco interés, la falta de preparacién o de tiempo para apoyar a sus hi-
Jos, en las tareas extraclase; la ausencia de comunicacién entre los pa
dres y los hijos; la dificultad de asimilacién y andlisis de conocimien
tos por parte de los alumnos, de las diferentes Areas progranéticas; la
dificultad presentada en la comprensién de la lectura, afectando no sb-
lo al espaiiol, sino a las demds &reas del programa, por la relacidén tan
estrecha de la lectura con éllas, as{ como en la lectura de instruccio-
nes al realizar pruebas- objetivas, el alumno no las comprende, ¥, por =~

lo tanto, no resuelve sus problemas correctamente.

De la problemitica antes mencionada, hemos elegido un problena cen
tral: "Los problemas, en el aspecto cognoscitivo; de la comprensidn de
la lectura y su repercusién en las demds &reas programiticas", tomando
en cuenta la realidad socio-econdmica y cultural del marco de referen-
cia en el cual vamos a realizar la investigacidn, as{ como las conside-
raciones teérico-metodoldgicas, desarrolladas en torno a la realidad y

los problemas implicados en su conocimiento.

Consideramos la prioridad de la lectura.y, sobre todo, de la com-
prensidn de la misma, en todos los aspectos del &rea de espafiocl y més
atn, la correlacién que tiene la lectura en las demis &reas programiti-

cas; es muy importante que los alumnos dominer la comprensién de lo que
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lean, como factor indispensable para el logro de muchos objetivos progré

maticos.

Teniendo en cuenta que el principal objetivo de la ensefianza de la
lectura es preparar al nifio a fin de que la utilice como medio de vida
mejor, al interpretar la pigina impresa, al utilizarla para adquirir iE
formacién, asi también como un medio de entretenimiento y solaz, noso~
tros, como profesores, debemos dar la importancia requerida a esta acti

vidad, no sélo escolar, sino de la vida cotidiana del ser humano.

Considerando la prictica social como una actividad que conlleva -
una problemitica, en la cual esti inmersa la practica educativa, el pro
fesor debe establecer los objetivos que persigue, parass{ detectar 1los
obstdculos internos y externos en la dinfmica de una investigacién; de=-
be, también, comprender las relaciones de la escuela Y la sociedad, pa-
ra conformar su estructura; as{ se logra definir las estrategias de ac=~

cidn para superar dichos problemas.

Ya discriminando el problema central, se analizaron las causas que
le dan origen; entre &llas encontramas: la falta de motivacidn por par-‘
te del maestro, en la introduccidn del nifo a la lectura, la deficiente
seleccidn de la lectura, que se realiza, sin tomar en cuenta los interg
ses de los alumnos de acuerdo con su evolucidn cognoscitiva; otro obsté
culo, es la influencia negativa de algunos programas televisivos, asi -
como las lecturas de algunas historiétas, que atrofiam la iniciativa y

la imaginacidén del nifio.
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B. Andlisis de la informacién obtenida en la investigacién y autodiag-

néstico

El problema que abordamos, surgidé de la problemitica general en la
cual laboramos, después de haber priorizado y Jjerarquizado otros problg
mas detectados; consideramos al problema elegido, como de profundo intg
rés, viable y, que al proponer algunas soluciones, &stas, mejorar&n el

rendimiento escolar de los educandos.

Como en pirrafos anteriores ya los mencionamos, la investigacidn a,
realizar es de nivel micro; sus dimensiones de aplicacidén, se ubican en
el campo psicopedagdgico, por ser la lectura una actividad pedagégica -

influida por el desarrollo cognoscitivo del nifio.

La adquisicidn de la lecto-escritura, en el nifio, es un proceso dg
terminante en su vida futura, y, iqué mejor que al aprender a leer ad-
quiera la capacidad de comprensidén?; este hecho.va a ayudarle en toda -
su vida de estudiante, y podr{amos ir més alléd, diciendo que en su vida

futura.

En este capitulo, explicamos los instrumentos investigativos que -
se utilizaron en la recoleccidn de datos, describiéndolos y fundamentag
do su aplicacida, as{ como la adecuacién de &stos a las caracteristicas
de la problemitica docente, em la cual realizaremos la investigacidn; -

anexamos los instrumentos utilizados.
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1o Determinacién y reconocimiento del &rea de investigacidnm

Como equipo docente, primeramente discutimos para elegir el temaj-
iniciamos la investigacidén en tres grupos de nivel primario, ua quinto
Y dos sextos grados; un sextro grado de la Escuela Urbana No. 10, ubicg
da en la Avenida Federalismo y la Avenida Avila Camacho; el otro sexto,
se ubica en la Escuela Urbana No. 300 de Ocotlin. Jalisco; el quinto, =
pertenece a la Escuela Urbana No. 88 de esta ciudad, ubicada en la Ave=-

rida del Cbrero Wo. 1818 del Sec. Libertad.

Las caracteristicas gemerales de esta poblacidn, som que est& comn-
formada, en su mayoria, por &lumnos que pertenecem a familims de clase
media baja; los rifios se ubicam emtre los nueve y catorce afios de edad,
er el cuarto estadio seglin la teorfa de la evolucidn cognoscitiva del -
suizo Jean Piaget; emcontramos em la poblacida algunos casos de desintg
gracién familiar, y problemas econdmicos muy graves; comsideramos men-
cionar estos dates, por la atilided que prestan a la investigacidn, por

que el medio familiar influye en los intereses Yy desarrollo del miifio.

Los tres barrios donde se ubicam muestras escuelas, son de pobla-
¢ién numerosa, amtiguos. Los alummos de Ocotlén, proceden de familias -
mds holgadas ecendmicamente que las de los barrios de la ciudad de Gua-

dalajara.

El anilisis de la problemitica, nos llevd a elegir el problema cen
trel y a concebir los posibles factores causales del mismo. La problema

tica docente, es concebida como una prictica que se da en uma serie de
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sujetos; es una practica social, sucede, es cotidiana, esté contempla-
da socio-histéricamente. Las caracteristicas gemerales de la probleméti
ca docente, se explicitaron en el capitulo anterior; se eligid el pro=-
blema a investigar; para resolverlo debemos de considerar que esti pa-
tente y no se va a resolver sino se involucran los elementos indicados:
maestros, alumnos, padres de familia y contexto escolar, a través de ac
ciones que hagam conciencia en los mismos, una conciencia de necesidad

de cambie.

Realizamos una investigacidén de campo, con la finalidad de recolec
tar datos, ya que estamos en um proyecto en el que el diagndstico se da
mas de la experiencia y de los datos recabados, en la misma realidad, -

que de lo ya elaborado.

El analisis de la informacién obterida en la investigacién, com-
prende la descripcidén de los instrumentos seleccionados para la recopi-
lacidén de datos y su fundamentacién respectiva; se adecuaron, estos ins

trumentos, a las caracteristicas de la problemitica docente.

Procederemos a describir los instrumentos seleccionados Yy su apli-

cacidén en la imnvestigacién de campo.
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2+ Descripcién de los instrumentos seleccionados para recabar datos

La observacidn participativa y el diario de campo, utilizados para
el conocimiento directo de la realidad, son accesibles a nuestra inves-
tigacién, debido a la economia y al poco tiempo que requiere su aplica-

cién.

El diario de campo, es un instrumento de recopilacién de datos, -
con cierto sentido intimo; se basa en la observacidm directa de la rea-
lidad; es el primer paso para la recopilacién de datos observados en la
misma realidad o escuchados de los informantes; es um instrumento de re

flexidén y andlisis del trabajo en el aula.

La observacidén participante, tiene como fin la descripcidn de los
comportarientos que desarrollan los alumnds en el aula; cuenta com un -
apoyo tedrico en la problematizacidén de las dimensiones del trabajo do-

cente y en sus propios principios como observacidm participante.

El dillogo con les personas involucradas, es un recurso muy valio-

. P . g
so para auestro finj es practico y puede realizarse en cualquier momen-
to; sin preparacidén previa, nos pome en contacto directo com la reali-

dad.

la entrevista de tipo encuesta, consiste en una serie de preguntas
que el entrevistador hace al entrevistado, al ser realizada cara a cara,

el entrevistador puede observar reacciones en su entrevistado.
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Para seleccionar los instrumentos investigativos a fin de realizar
el proyecto, tuvimos en cuenta: el marco conceptual, los objetivos de =~
la investigacidén, el problema docente, y la estrategia metodoldgica -
adoptada, tratando de buscar, siempre, una estrecha congrueancia entre
estas etapas de la investigacibén, los instrumentos y la informacién que

se necesitd recopilar y la actividad docente.

Prever las circunstancias particulares del &rea donde se utiliza-
ron los medios de investigacidém, fue muy importante para determinar; el
tipe, forma y calidad de éstos. Er nuestra investigacidén, tuvimos em -~
cuenta circunstancias como: el nimero de alumnos, personas a Guienes se
aplicé, fecha y duracién de su aplicacién, los recursos que requiere =-
su empleo, cantidad de informacion que se pensd recopilar, grado de di-
ficultad, intereses de los educandos y personas a quienes se les apli-

4
-1 P

Los datos que se recopilaron, se derivan principalmente del proble
ma, laes estrategias conceptuales, objetivos de la investigacién e hipé-
tesis del trabajo; se analizaron y jerarquizaron en orden de importan-

cia.
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3. Investigacidén de la problemitica

En este punto se fundamentari por qué se seleccionaron determina-
dos instrumentos para la recoleccién de datos; asi, también, se darénm
a conocer los resultados obtenidos en la investigacidén de campo, se =
presentarin las encuestas, entrevistas y cuestionarios aplicados a los

elementos involucrados y se graficarfn los mismos.

Entrevistamos a los padres de familia, con el fin de ir conforman
do nuestra problemdtica; se manifestaron dispuestos a colaborar, inte~
resdndose en los problemas de sus hijos; primeramente dialogamos con =
15 padres de familia; de ese diflogo surgieron variocs problemas, come
ejemplo que la televisidn absorve mucho tiempo del alumno, que realiza
las tareas extraclase al tiempo que ve televisién o escucha la radio;
los padres han observado poco interés de sus hijos por las tareas es-

colares.

El nivel cultural de los padres, deja mucho que desear; al obser-
var las respuestas a la pregunta No. 3 de la siguiente encuesta, con
cluimos que el grado de escolaridad de los padres es de 4.6 afios de es
tudio.

ENCUZSTA APLICADA A LOS PADRES DE FAMILIA

Lugar y fecha

Favor de contestar con sinceridad

1. <Sabe leer?
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2¢ lAcostumbra a leer? _ éCon qué frecuencia?

3¢ ¢Cuantos afios de escolaridad tiene?

El papé La mama

4, &Qué tipo de libros o revistas prefieren leer?

S5e¢ Cuando su hijo era pequefo, (acostumbraba leerle?

6. Aparte de los libros de texto, &équé lee su hijo?

7. <&Culntas horas diarias ve televisién su hijo?

8. &Qué programas prefiere su hijo para ver en la televisidn?

Esta encuesta se aplicd a 170 padres de familia.

Las respuestas a las preguntas 1, 2 y 5 son ceérradas; las de las -
preguntas 3, 4, 6, 7 y 8 son respuestas mas variadas, o sea que son -
abiertas, nos presentan un panorama general sobre el tipo de lecturas -
que realizan los padres, que leen nuestros alumnos Y su preferencia res

pecto a los programas de televisidn.

Se escogié la entrevista, por ser un instrumento mas formal que el
didlogo, y por ocupar menos tiempo. Al hacer esta encuesta, buscamos da
tos que nos permitan comocer el &mbito cultural Y familiar en el que se

desenvuelven los alumnos, asi como algunos datos sobre sus hébitos per-
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sonales. La encuesta se aplicd dando a los padres de familia el cuestio
nario para que éllos anotaran las respuestas; los cuestionarios envia-
dos a los diez padres de familia que no saben leer, fue llenado por sus

hi jos.

Tabla 1. Resultado de la encuesta aplicada a padres de familia de 1las

escuelas primarias Urbanas 10, 88, 300 (1986)(1).

Afios de estudio Nimero de padres Subtotal

0 10 2 0

1 15 15

2 18 36

3 23 69

L 30 120

5 8 Lo

6 Lo 2bo

7 4 28

8 6 L8

9 9 81

10 (o] 0

11 1 11

12 2 2k

13 1 13

19 3 57

170 782

5.6
190/782 Promedio en afios de estudio: 4.6
000

(1) Fuente: Investigacidn de campo realizada en la etapa de descripcidn
¥ autodiagndstico de 1la problematica.
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Consideramos importante, para esta investigacidn, la aplicacién de

lecturas de comprensidm, con su respectivo cuestionario -ésto a nivel -
de alumnos- también dialogamos con ellos para indagar por qué creen que
no comprenden, en su mayoria, la lectura que acaban de realizar; as{ -
iniciamos la delimitacién del problema y sus posibles causas y efectos

a que lleva la existencia del mismo.

Para detectar el grado y porcentaje de coumprensién de la lectura -
ea los grupos, se aplicaron lecturas tomando dos modalidades; una, que
consistid en que los alumnos leyeran un texto Y luego, éste,se comentd -
en foraa oral, mediante una serie de preguntas para obtemer dos tipos -

de respuestas: literales o inferenciales.

Las lecturas aplicadas son las siguientes:

Para quinto grado:
La nube que 1llovid por primera vesz
Jorge Cots

Habfa una vez una nube recién nacida. Era tan pequefia, tan pequeia,
que parecia un capullo de algoddn perdido en el cielo. Por ése, cuando
le tocd llover por primera vez, pensd que le convenia buscar un pueblo
ckiguito para poder mojar bien thas las casas y las calles. De esta ma
nera, su primer trabajo se notaria suficientemente; si elegia, en cam-
bio, una ciudad grande, sdlo alcanzaria a humedecer el centro o una in-

significante colonia sin que nadie la tomara en cuenta.

Entonces, le pidid ayuda al viento, y &ste la hizo viajar lentamen
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te por el cielo; desde la tierra se vefa como un velerito perdido en el

mar.

Al pasar por un pueblito a la medida de sus deseos, la nube recién

nacida, decidié que habia llegado la hora.

—lAhi val -se dijo-, y empezd a dejar que cayeran sus primeras go-
tas, grandes, como para dar tiempo a los vecinos de que se guarecieran

en los portales y en sus casas.

Al principio, los goterones quedaban dibujados em la placita y en
las calles, como empiezan a dibujarse las primeras estrellas en el azul
obscuro del anochecery y su sabroso oloer a tierra mojada, comenz a me-
terse por los rincones. Después, las gotas menudearom, todo se fue empa

pando y el pueblecito se puso gris.

La nubecita quiso aprovechar muy bien sus escasas gotas y las fue
desparramando, cuidadosamente al principio, sobre los tejados rojos, =~
las calles empedradas, las losas de cantera verde gris de la placita y
los diminutos huertos de los alrededores; pero proanto descubrid que si
sus gotas calan con fuerza sobre el cobertizo de lamina de los lavede-~
ros, hacfan mucho ruido y el chubasco parecia mds importante. Olvidando
uR poco su prudencia, la nubecita se divirtid unos minutos tamborilean-
do alegremente sobre el cobertizo. Luego, descubrié otro juego; dejarse
caer en los corrales de las gallinas y verlas correr, de prisa y caca-

reando, a esconderse.
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Con esto, la nubecita pensd que ya habia hecho bastante para ser -
la primera vez, y llamd nuevamente al viento para rogarle que le ayuda-
ra a continuar su viaje. Al alejarse se sentf{a muy orgullosa al ver 1lo

bonite que habfa gnedado el pueblo, como si estuviera recién lavado.

Entusiasmada cor el &xito de su primera tarea ¥ lo mucho que se -
habfa divertido, mientras el viento la segufa empujando suavemente, la

nubecita se preguntaba: —Y ahora, {qué mds podria mojar?

Ea esos momentos alcanzd a ver unas milpas que amarilleaban entre
parcelas café claro, resecas. La nubecita vid gque se le presentaba otra

buesa oportunidad y, sin pensarlo mucho, 1alli se fuel.

Desde el momento en que dejdé caer las primeras gotas, la nubecita
se sintié més contenta gue cuando lavé el pueblito. IQué alegre se oia
el murmullo de las gotas al caer sobre el maizal, que ya habia empezado
a elotdr, y daba gusto ver como revivianm las milpas y las mustias flo-
res del campol! El mayor premio resultd ser la alegria y el agradecim@}

to de los campesinos que vefarn salvada su cosecha.

Poco despuds, la nubecita era sdlo un velo casi deshecho, que se -
perdia en el azul del cielo, pero eso ya no le importd porque habia si-

do muy feliz y pronto creceria de nuevo.

Esta lectura se aplicd a 40 alumnos, dando como resultado que 14 -

comprendieran las ideas de la lectura en su totelidad, 13, sélo los con
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ceptos mis sencillos y 13 no comprenden por falta de concentracidn y -

distracciones varias.

Para los sextos grados, se aplicd la lectura siguiente:

Tres héroes
José Marti
Cuentan que un viajero llegd un dfa a Caracas al anochecer y, sin
sacudirse el polvo del camino, no preggnté dénde se comia ni se dormia,
eino ¢émo se iba a dénde sstaba la estatua de Bolivar. Y cuentan que
el viajero, sdlo con los &rboles altos y olorosos de la plaza, lloraba
frente a la estatua, que parecia que se movia, como un padre cuando se

le acerca un hijo.

El viajero hizo bien, porque todos los americanos deben querer a
Bolivar como un padre. A Bolfvar y a todos los que pelearon como €1, =
porque la América fuese del hombre americano. A todos: al héroe famoso,
y al dltimo soldado, que es un héroe desconocido. Hasta hermosos de

cuerpo se vuelven los hombres que pelean por ver libre a su patria.

Libertad es el derecho de todos los hombres; este derecho lo tie-
ne el hombre a ser honrado y a pensar, y a hablar sin hipocresia;. En
América no se podia ser homrado, ni pensar, ni hablar. Un hombre que =
oculta lo que piensa, m no se atreve a decir lo que piensa, no es un -
hombre honrado. Un hombre que obedece a un mal gobierno, sin trabajar
para que el gobiermo sea bueno, no e¢s ua hombre honrado. Um hombre que

se conforma con obedecer a leyes injustas, y permite que pisen el pais
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en que nacid, los hombres que se lo maltratan, no es un hombre honrado.
El niflo que no piensa en lo que sucede a su alrededor y se contenta cen
vivir, sin saber si vive honradamente, es como un hombre que vive del -

trabajo de un bribdn, y estd en caminoc de ser bribda.

Hay hombres que son peores que las bestias, porque las bestias ne=
cesitan ser libres para vivir dichosas: el elefante mo quiere tenmer hi
Jjos cuando vive preso; la llama del Perd se echa em la tierra y se mue-
re cuando el indio le habla con dureza o le pone mis carga de la que -
puede soportar. El hombre debe ser, por lo menos, tan decoroso como el
elefante y come la llama. En América se vivia antes de la libertad, co=-
mo la llama que tieme mucha carga encima., Era mecesario quitarse la car

ga, o morir,

Hay hombres que viven contentos, aunque viven sin decoro. Hay -
otros que padecen como en agonia cuando ven que los hombres viven sin -
decoro a su alrededor. En el mundo ha de haber cierta cantidad de deco-
ro, como ha de haber cierta cantidad de luz. Cusndo hay muchos hombres
sin decoro, hay siempre otros que tienen en sf el decoro de muchos hom-
bres. Esos sor los que se rebelan con fuerza terrible, contra los que =
les roban a los pueblos su livertad, que es robarle a los hombres su dg
¢coro. Zn estos hombres van miles de hombres, va un pueblo entero, va la

dignidad humana. Esos hombres son sagrados.

Estos tres hombres scn sagrados: Bolivar de Venezuela; San Martin,
del Rio de la Plata; Hidalgo, de México, Se les deben perdonar sus erro

res, porque el bien que hicieron fue mis que sus faltas. Los hombres no
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pueden ser mé&s perfectos cue els sol. El sol que gquema con la misma =~
luz que calienta. El sol tiene manchas. Los desagradecidos no hablan -
mis que de las manchas. Los agradecidos hablan de su luz.
.
Esta lectura se aplicé a 58 alumnos, obteniendo como resultado:20
alumnos comprenden totalmente la lectura; 20 comprenden tan sdlo los ~

aspectos mds sencillos; 18 no comprenden lo que leen.

En la modalidad de la lectura con aplicacién de cuestionario es-
crito, en los sextos grados, se aplicd la lectura: "El viaje a la lu-
na", tomado del Libro del alummno de Espafiol de Ejercicios, plginas 38
Y 39 -ver Anexo A-. Después de haber leido, los 56 alumnos contestaron

el siguiente cuestionario;

1« &De qué fecha son los periddicos?

2. (En cudl periddico estd el encabezado que nos dice como se veia la

Luna?

3. &Qué dia llegb el hombre a la Luna?

b. (A qué hora puso el pie el primer hombre en la Lune?

S5e ¢Qué dicen los encabezados publicados antes de que el hombre pisa-

ra la Luna?
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6. iCull es el encabezado que nos da mis informacidn y por qué?

?. <iCulinto tiempo durd la visita del hombre a la Luna?

8. Hay una noticia ern uno de los encabezados, que td quizd ya sabes,

gue no resultd cierta. (Cull es?

Tabla 2. Resultados obtenidos de las respuestas de alumnos de 6o. gra

do(1).
Resruestas frecuencia total
ecertadas de aciertos '
8 S S 74 b
7 A1/ 8
6 Hit 11/
5 A HEA 10
4 A 11 8
3 Hit 6
2 /7
56

(1) Fuente: Cuestionarios contestados por los alumnos de 6o. grado de
las Iscuelas Urbanas 10 y 300.

De la tabla anterior,se desprende que 22 nifios comprenden la lec-

tura, 18 comprenden sélo ciertos elementos de la lectura y 16 tienen -

dificultad en la conprensidn.

Para quinto grado, se aplicd 1la lectura:

"Historia de los dos que
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sofiaron", de la pagina No. 50 del libro de Lectura -ver Anexo B-; lue-

go de terminada, los alumnos contestaron el siguiente cuestionario:

3-

5.

¢Por qué tuvo que trabajar ua hombre wmuy rico Gue hubo en El Cai=-

ro?

2¢Qué suefio tuvo cuando se qued$ dormido en el Jjardin?

¢Qué decidid hacer después del suefio?

¢Qué le sucedid en Persia cuando dormfa profundamente?

lQué contestd al juez cuando éste lo interrogd sobre el motive de
su estancia en Persia?

iPor qué se echd a reir el juez?

IQué sucedié cuando regresé a su patria?

iQué opinas sobre la actitud del hombre de El Cairo?

;sta lectura se aplicé a 40 alumnos, dando como resultado lo si~

guiente:
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Tabla 3. Resultados obtenidos de las respuestas de los alumnos de So.

grado(1)
Respuestas frecuencia total
acertadas de aciertos
8 i I 8
? /111 4
6 HiE 1/ 7
S A I 9
4 /777 4
3 e 5
2 / 1
1 // 2
Lo

(1) Fuente:; Cuestionarios contestados por los alumnos de 50+ grado de
la escuela Urbana 88.
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Al analizar la tabla anterior, encontramos que 12 alumnos compren-
den la lectura en su totalidad; 16 comprenden slo algunos aspectos y

12 tienen dificultad en la comprensidn.

Dialogamos con algunos cowmpaileros, con el fin de investigar cuédles
son los factores, que &lles consideran, que interviemen en la falta de
comprensién de la lectura, as{ como los factores gue obstaculizan el -

aprendizaje de la misma.

Para lograr esta informacién, utilizamos la entrevista como instru
mento investigativo; por medio de &lla pudimos conocer: opiniones, acti
tudes y variaciones de criterio. Se elabord una serie de preguntas que
Planteamos a cada maestro entrevistado. El nidmero de profesores entre-
vistado fue de 25. A continuacidén presentamos el cuestionario utilizado,

asf como el analisis de las respuestas.

En general, podemos apreciar que no coinciden en el proceso a se-
guir en la aplicacién de la lectura de comprensibn, pero si estin de -
acuerdo en que la falta de comprensidém de la lectura, afecta negativa-

Lente el aprendizaje general del nifio.

Cwestionario aplicado a los maestros:

1. ¢Practica usted la lectura de comprensién en su grupo?

2. ¢Con qué frecuencia la practica?

3. ¢Qué dificultades ha encontrado en sus alumnos, en relacidén con la
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lectura?

b, ¢Cémo trata de resolver este problema?

5. (Qué procedimiento sigue al aplicar la lectura de comprensidn?

6. (A quéd causas atribuye la falta de comprensidn de la lectura?

7. iDe qué manera cree que se puede mejorar la calidad de la lectura

de comprensién?

8. iCree que este problema se origina desde el aprendizaje de la lec~-

tura?

9. iCounsidera que influye el medio socio-cultural del alumno en este

problema? ¢Cémo?

10. (Cémo considera que influye la comprensién de la lectura en las de-

mas dreas de aprendizaje?

La encuesta anterior se aplicd a 25 maestros en servicio, dando co-

mo resultado lo siguiente;

La pregunta 1, tuvo el total de respuestas afirmativas; respecto a
la frecuencia cor cue practican la lectura de conprensidén obtuvimos que;

11 maestros la practican 3 veces a la semana; 11 dos veces y 3 maestros,
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s8lo una vez por semana.

La pregunta No. 3 indaga las dificultades encontradas por el maes-
tro en la comprensidén de la lectura. No hay comprensidm por parte de =~
los alumnos, opinan 18 profesores; los alumnos comprenden parte del tex
to que leen, dicem 5 profesores; 2 profesores, opinan que los alum

mos son muy pobres en su 1léxico y que &sto influye en la incomprensidn.

Respecto a las soluciones propuestas por los profesores diremos que:

La opinién de 12 maestros, es que se debe usar una metodologfa ade- {
cugda; 11 dicen que los maestros debemos dar la debida importancia a la
lectura; 2 opinan que practicando la lectura con wds frecuencia, se lo-

grard que el alumno mejore su comprensidn.

En cuanto a los procedimientos seguidos en la lectura de compren-
sidm:

La opinién de 14 maestros es que omiten la motivacidn; lee el maes-
tro,leen en silencio los alumnos, aclaran términos desconocidos, evalian

mediante un cuestionario ¢ un interrogatorio.

Ocho maestros seleccioman el texto, hacen la motivacidm adecuada, -
el maestro lee una vez, se aclaran los términos desconocidos, leen 1los
alumnos en silencio, luego contestan un cuéstionario o un interrogatorio

para apreciar su comprensidn.

Tres maestros contestaron que simplemente con el uso del dicciona-

rio se mejora la comprensida.
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La opinidn de a qué atribuye el maestro la falta de comprensidén de

la lectura, versa sobre las siguientes respuestas:

Fallas desde el momento de la adquisicién de la lectura =10 maes-

trose.

Quince dicen que es el profesor el que falla por diversas circuns-
tancias, predominando la falta de aplicacién de la metodologfa adecuada;

la mayoria aplica lineamientos didicticos mecanicistas y conductuales.

Sugieren lo siguiente para mejorar la calidad de la comprensin de

la lectura:;
Quince, opinan que aplicando lineamientos didlcticos mis adecuados.
Diez, opinan que aplicando la lectura cor més constancia.
Respecto a la causa que consideran que origina la incomprensidn de
la lectura: 25 opinan que el problema se origina en el aprendizaje de -

la lectura.

Sobre si el medio socio-cultural del alumno influye en este proble-

ma, los 25 confestaron afirmativamente.

Respecto a la influencia de la comprensidén de la lectura en las de-
mis &reas del programa escolar: los 25, con diferentes expresiones, con

sideran que influye directamente y es determinante.
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Mediante la observacidn en varias escuelas, nos dimos cuenta de cue
los profesores que tienen a su cargo el primer grado de educacidn bisi-
ca, que es cuando el nifio se introduce de lleno al proceso de la lecto-
~escritura, en una modalidad meramente formal, y es cuando adquiere ha-
bitos para en el futuro llegar a ser un buen lector, son reacios a apli
car el método de andlisis estructural en la ensefianza de la lecto-escri
tura, prefiriendo metodologf{as obsoletas y tradicionalistas, que llevan
al alumno a la mecanizacidén de la lectura y lo alejan de la deseada com
prensién de la misma. Afirmamos lo anterior, basindonos en que muchos =
maestro® solicitan la compra de libros como: "Mi libro magico™, "Saber
leer", "Mis primeras letras™, etc. Encontramos que en algunas escuelas,

se utiliza el método onomatopéyico en la lecto-escritura.

Conclufmos que la mayorfa de los docentes, no damos la debida impor
tancia a la lectura, tomindola como una forma para entretener a los -
alumnos, pasando por alto la motivacidén y la evaluacidén adecuads para -

enterarnos si el alumno comprendid o no, lo que ha leido.

Las condiciones en que se realizaron las entrevistas, fueron en un
ambiente de cordialidad, durante el cual los compafieros se interesaron
en el problema; se aplicd en forma individual, explicéndoles, primera=-
mente, los propésitos de la misma, planteando una serie de preguntas, -
observando sus actitudes al respecto, tomando nota por escrito, de to-

dos los comentarios relativos al tema.



4, Interpretacidn de datos .

En cuanto a la problemitica docente, se detectd bajo rendimiento en
les 3reas bisicas: Espafiol, Matemiticas, Ciencias Naturales y Ciencias
Sociales. Gran porcentaje de la poblacidén que integra auestros grupos,

precseanta deficiencias en su habilidad para la lectura (40%).

Muchos padres de familia, no colaboran con el maestro, en vigilar =
cdmo realizar, sus hijos, los trabajos extraclase; tampoco los estimu-
lzn revisando lo que &llos realizan en la eséuela; cuando se cita a los
padres de familia, para plantearles algfin problema particular de sus hi
jos, es muy dificil que atiendan a nuestro llamado; a las juntas de pa-
dres de familia, se presentan {nicamente los padres mis responsables y,
generalmente, no conocemos a los padres de los alumnos que requieren -
més atencidn para encauzar su conducta e intentar su nivelacidén en lo -

referente a la adguisicidén de conocimientos.

En base a los didlogos realizados con alumnos y padres de familia,-
concluimos que la mayorfa de los alummos realizan sus actividades ex-
traclase al tiempo que ven televisidn o escuchan la radio, o la plitica
de los adultos, no logrando la concentracidm requerida para la compren-

sidn de sus actividades,

Las actividades escolares del maestro, no sflo se limitan al aula,
sino que estd irmerso en otras actividades tales como: juntas en la Di=
reccibén de la Escuela, guardias, cooperativa escolar, periddicos mura-

les, convocatorias enviadas por el Departamento de Educacidén Péiblica, -
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etce., que lo gbstraen del grupo y repercuten en el proceso enseflanza=~

-aprendizaje.

En cuanto a la relacidn maestro-maestro, y como resultado de dialo=-
gos y cuestionarios, se ha detectado que no existe congruencia didécti-
ca en cuanto a las estrategias didicticas al emplear la lectura y esta

falta de congruencia, repercute en la comprensidn de la misea.

Existen problemas culturales, porque al hacer una encuesta a los pa
dres de nuestros alumnos, encontramos que el promedio de escolaridad es

de cuatro afios.

Mediante una encuesta aplicada a los padres de familia, (170), en-
contramos que un 40% no tiene hAbito de leer o lee s8lo cuando es muy -
necesario; 55% sblo lee periddicos o revistas Y novelas ilustradas, 1li-
teratura de bajo contenido cultural; el 5% lee los libros de texto de -
sus hijos y algunos otros libros cientificos o recreativos =ver gréafica

siguiente pigina-.
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Gréfica 2. Resultados obtenidos de la aplicacidén y evaluacidn de una =

(2)_

encuesta a 170 padres de familia

40X no tienen hibitos de lectura o sélo lee cuando es muy necesario.
55% s8lo lee periddicos y revistas.

5% lee los libros de texto de sus hijos y algunos otros libros cienti

ficose.

(2) Fuente: Datos obtenidos en le etapa de descripcidn y autodiagndsti
co de la problemitica. -
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La pituacién socio-politica que vive el pafs, repercute en las re-
laciones familiares, ya que los padres no atienden a sus hijos, por vi-
vir bajo tensiones provocadas por una serie de problemas ocasionados
por la situacién critica del pafs; cuando los hijos acuden a €llos a -
plantearles algiin problema, o & veces a comunicarles un logro, son recha

zados y, en algunas ocasiones, regailados,

Otro problema social que afecta s nuéstros alumnos, es la influen-
cla negativa de los medios de comunicacién masiva. Una de las preguntas
de la encuesta a los padres, se refiere al tiempo que sus hijos dedican
a ver televisidn, obtuvimos como resultado que los alumnos dedican up -

promedio de tres horas y media diarias, a esta distraceidn.

Entre los problemas sociales, podemos mencionar los ejemplos nega-
tivos que el npifio percibe en la comunidad, como por ejemplo: las pandi-
llas, el alto f{ndice de drogadiccidn, el alcoholismo, las expresiones

soeces, la pornografia a su alcancee.e.
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5e¢ Autodiagnéstico

Después de realizar la investigacién de campo, con la cual preten-

imos recabar evidencias y datos, resolver situaciones y hechos de la -
experiencia docente, y habiendo elegido y adecuado los instrumentos a -
las circunstancias especificas de la investigaciém, tratando de que, -
éstos, garantizaran la objetividad de la informacidén, investigamos en -
alumnos, padres de familia y profesores de grupo, considerando estetri-
nomio, clave en el proceso emseflanza-aprendizaje, procedimos a analizar

toda esta informacién.

Identificamos algunos de los posibles factores causales de la pro-
blemidtica y problema elegido, de acuerdo con nuestro interés ¥y necesida
des, que son: "Los problemas en el aspecto cognoscitivo de la compren-

sién de la lectura y su repercusién en las demis &reas programiticas.

Una de las posibles causas detectadas, es la influencia de la vida
familiar en el nifo: &1, en su mayorfa, no cuenta con la imagen de pa-
dres lectores a quienes imitar, no tiene al alcance las lecturas que pu

dieran interesarle.

Otra causa es la influencia de los medios de comunicacién masiva;

la televisidn, la radio, la propaganda en general.

Como tercera causa, mencionaremos los hibitos nocivos que tiene el
nifio para leer sus libros de texto; en su casa, lee al tiempo que escu-

cha radio o ve televisidén, o escucha la plética de los hdultos; no cuea
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ta, en la mayor{a de los casos, con un lugar exclusivo para estudiar.

La cuarta causa, es que los maestros mo damos la importancia debi-
da a la aplicacidn de la lectura en el aula, olvidadndonos de los linea-
nientos didicticos para su desarrollo, aplicando lineamientos de corte

mecanicista y conductisata.

Toda la accion humana, parte de la realidad; el quehacer educativo
es una accién humana, por lo tanto, no debemos excindirlo de su reali-
dad especificaj el proyecto de esta investigacidén, esta apoyada en la -
realidad concreta del medio en que laboramos; el problema central elegi
do, conforma una investigacidn participativa, a nivel micro, que compe-
te a la dimensidn de la pedagogfa, por ser un problema meramente educa-
tivo, aunque no deja de estar involucrado en un contexto: socio-histéri
coy polftico y cultural, por ser la préctica educativa eminentemente 50

cial y estar inmersa en determinada realidad.

Partiendo de la investigacidén de campo, realizada por el equipo do
cente, y después de haber hecho el an&lisis correspondiente de los da-
tos obtenidos, podemos decir que: la accidr del profesor em la aplica-
¢idn de la lectura en el aula, es determia.nte en la comprensidén de la

mismas por parte de los alumnos.

Para llegar a la hipltesis anterior, se realizd una investigacidn
de campo, erm la cual se involucraron: alumnos, padres de familia y rro-
fesores; asi mismo, se analizdé el medio en el cual llevamos a la practi

ca nuestra investigacidn, en los aspectos: sociales, econdmicos, polfti

716655
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cos y culturales; llegando a concluir que los factores ambientales inci
den en la comprensidn o incomprensidn de la lectura, en mayor o menor

grado, pero sentimos que tiene prioridad la participacidn del profesor;
afirmamos lo anterior, después de jerarquizar las posibles causas, por
lo cual partimos de la hipdtesis planteada, considerindola como la cau-

sal de més trascendenciae.

El profesor, por diversas circunstancias, como falta de tiempo pa=
ra preparaFsus clases, en ciertos momentos, improvisa su labor docente;
influye también, el hecho de que sigue lineamientos did&cticos memoris-
tas y conductistas en sus lecciones y toma la lectura como un medio de

entretenimiento para sus alumnose.

Al afirmar lo anterior, estamos basé&ndonos en la realidad de la do
cencia en le actualidad, la situacidén contextual que conlleva las cir-
cunstancias: histdricas, sociales, econdémicas, culturales y politicas,
en las cuales estamos laborando; también influyen, y tomamos en cuenta,

los factores personales del binomio masestro-~aluazno.
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A. Marco de referencia personal

Consideramos la préctica doceante, como un todo en el cual intervig
nerx las acciones del maestro y los alumnos, como el quehacer realizado
en el aula, en la escuela, as{ como su proyeccidén hacia la comunidad, =
cumpliendo ciertos objetivos marcados en un programa y utilizando mate-
rial de apoyo didictico, todos estos elementos conjugados y encaminados
a lograr el proceso ensefianza-aprendizsje que nos lleva a la formacidn

integral del educando,

No perdamos de vista que las actividades realizadas por maestros y

alumnos, forman parte del proceso de produccién de la préctica docente.

Al realizar el trabajo docente, nos damos cuenta de cuin importan-
te es la preparacidn y actualizacién pedagdgicas constantes y continuas
del maestro que tieme a su cargo tan delicada labor, para que su actitud
sea comprensiva de la problemitica de sy clase, para que se convierta ~
en un maestro guia y orientador de sus elumnos y pueda estar en posibie
lidades de llevar a sus alumnos al logre de los objetivos que se le =

plantean.

Las experiencias adquiridas en el servicio de la docencia y los -
problemas que la misma nos prlantea, nos permiten: analizar, comparar y
comprender, cdmo se van modificando las actitudes y conductas que pro-
Jectamos frente a los alumnos; éstas difieren de grupo a grupo, de alug
no a alumno, porque al tomar en cuenta las diferencias individuales, -

comprendemos que ¢ada alumno pide un trato especial; mis afin, si quere-
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mos formar individuos auténomos y con una personalidad muy propia y de-

finida.

Es importante agregar que la experiencia es influyente en la con-
cepcidn que sobre practica docente tenemos; los ajios de servicio en 1la
docencia, nos llevan a eantender mas la problemitica en la cual labora-
mos, y a tratar de llegar a soluciones mfs favorables. Por medio de 1la
experiencia, se van adquiriendo conceptos que nos ayudan a realizar mis
eficazmente nuestro quehacer educativo, aprendemos sobre los errores, =

tratando de corregirlos.

El proceso educativo, es una actividad conjunta e ininterrumpida -
del maestro y del alumno, una apropiacidm progresiva del objeto de estu

dio.

El desarrollo evolutivo del nifio, es un factor importante en la do
cencia, porque a partir de las aportaciones de Piaget ¥ sus colaborado-
res, la posicidén tedrica mds adecuada a nuestro quehacer educativo, es
la psicogenética. La Pedagogfa Operatoria es una corriente que se ha -
empezado a desarrollar a partir de los aportes de la psicogenética, res
pecto al proceso de construccién del conocimiento; esta pedagogfa tiene
como propdsito elaborar comnsecuencias diddcticas, con base en dicha teo

ria psicolégica, que Puedan ser aplicadas en el marco escolar.



B, Teorfa pedagdgica adoptada

Un problema puede ser cientffico s6lo si estd inmerso en una teo-
ria, si hace uso de una terminoclogia cada vez més precisa, si se cons-
truyen categorias para enunciarlo, si se explicitan sus supuestos ideo=

légicos,.

El hombre ha definido sus conceptos, a través de diferentes puntos
de vista en el proaeso diacr8nico de su existencia; en siglos pasados,
tenia una determinada forma de resolver los problemas que la vida le -
presentaba; a través del tiempo ha cambiado su proceder, siempre tratag

do de superarse,

En el aspecto educacidén, observamos estos cambios; son muchos los
predagogos que han aportado diferentes conceptos sobre educacidn Yy su =

participacidn en el desarrollo de la humanidad.

Thorndike dedujo sus dos leyes fundamentales del aprendizaje: la

ley del ejercicio y la ley del efecto.

Williams James dice que si se posee la "voluntad de aprender"” se -
avanzard mis répidamente, que si se espera pasivamente a que llegue 1la

. ..
informacion.

Segfin los neoclasicistas, el aprendizaje comsiste en impresiones -
de nuevos patrones de reaccidn sobre organismos flexibles y pasivos, ya

que el aprendizaje se debe a una accidn reciproca de los organismos y
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sus ambientes; se considera que el aprendizaje es una formacidn no in-
tencional de hfbitos, que se forman mediante el condicionamiento que 1i
ga las fuerzas descadas a estimulos especificos, o incrementa la posibi

lidad de que se emitan las respuestas deseadas.

Los maestros que adoptan esta corriente mecanicista de aprendizaje
definen espec{ficamente las conductas que desean lograr en sus alumnos,
como productos acabados, y, a continuacidn, se dedican a estimularlos =

de tal forma, que se provogquen y fijen estos comportamientos.

Segin el condicionamiento instrumental operante de Skinner, el es~-
t{mulo reforzante, no se produce simulténeamente o antes de la respues-
ta, sino después de élla. La esencia del aprendizaje, no es la sustitu-

cidn del estimulo sino la modificacidn de la respuesta.

P Para Ana Freud y G. Richard, el desarrollo es una sucesién obliga-
da de fases evolutivas, de acuerdo a apetencias libidinales; por medio
de la educacidn, el nifio aprende a realizar otros tipos de tareas en =

las que el placer queda atrés.

Segin Wallon, el desarrollo es una situacidn dialéctica de los fac

torea bioldgicos, psicoldgicos y sociales.

Montserrat Moreno, dice: el desarrollo es el proceso esencial en -
el que cada elemento del proceso de aprendizaje, se da como una funcidm
del desarrollo total, mds que como un elemento que explique el desa-

rrollo.
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Piaget, dice que el desarrollo es un proceso total en la forma- ..
cidén de estructuras del conocimiento, es un proceso evolutivo continuo

Yy permanente, gue va unido al proceso de aprendizaje

Esta investigacidn tomar4 como punto de partida la teorfa psicoge
nética de Jean Piaget, aungue Piaget mismo no haya realizado una refle
xién tedrica, ni trabajos experimentales sobre los problemas de adqui-~-
sicidén de la lengua escrita; su teoria general sobre los procesos de =
adquisicién de conocimientos es potencialmente aplicable también, en =
este dominio. Esta resulta aplicable, a condicién de que se deje de =
considerar este problema como la adquisicién de un conocimiento de na-

turaleza cultural y sociel.

A partir de los estudios de Piaget y sus colaboradores, sobre el
mecanismo de adquisicién del conocimientc y evolucidn cognitiva del =
ser humano, se tomaran en cuenta las lineas generales que se desprenden

de estos trabajos:

- La adquisicidn del conocimiento, depende siempre de la actividad
del sujeto.

~ Be deben tomar en cuenta los niveles de representacidn de los -
alumnos y las interacciones nocionales implicadas.

- Que sean los propios aluanos, quienes formulen los problemas y
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busquen los medios de resolverlos.

= Prouover el trabajo de equipo y las discusiones entre los alum=-

DoSe

- Modificar el papel del maestro de trasamisor de conocimientos en

gufa, animador y apoyo a las actividades de investigacidn de sus

alumnos.

La pedagogia operatoria, nos sedala principios que se deben tomar

en cueanta para ayudarnos a resolver nuestros problemas, y son los si- -

guientess

Te

3.

L.

5.

6.

Para llegar a la adquisicidn de un concepto, es necesario pa-
sar por estudios intermedios, que marcan el camino a su cons-~
truccida.

Antes de empezar un aprendizaje, es necesario determipar el es

tadio en que se encuentra el nifio respecto a él.

Para llevar a la préctica la programacidén operatoria, seri pre
ciso seguir, en todo momento, el ritmo evolutivo del razona-
miento infantil.

El papel del wmaestro, se centrari en recoger toda la informa-
cidén que recibe del mifio Y crear situaciones que le ayuden a
ordenar los conocimientos que posee, asi como a adguirir nue~
vos conocimientos,

La necesidad de la accién prara llegar a los objetivos planea-
dos.

Es necesario tomar contacto con 1la realidad, observarla.
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7. Todo concepto sigue un proceso evolutivo en su comnstruccidn.

8. Nunca debe inmiscuirse el estudio de un concepto dando previa-
wente su definicidén, ya que ésta sdlo es compremsible para el
sujeto, si &1 mismo la ha elaborado.

9. El nifio necesita actuar primerc para comprender después.

10. A través de los intereses del nifio, de sus aciertos ¥y errores,
Yy de sus hipbtesis, el maestro puede elaborar objetivos de tra
bajo.

11. Se debe establecer una estrecha relacidn entre el mundo esco-

lar y el extraescolear.

La corriente pedagbgica de mayor influencia en el campo de la edu=
cacidn contemporinea, es la llamada pedagogia de la accidn, que da un -
nuevo sentido a la conducta activa del educando y saca de ahi importan-

tes consecuencias.

La programacidn de las actividades pedagbgicas, debe estar en relg
cidén de dependencia, bajo las necesidades e intereses de los educandos;
la pedagogia, como ciencia, seria la estructuracidn global de esas di-
versas direcciones: individuo, vida animica, actividad..., cada una de -

las cuales, constituye un capftulo de la misma.

La pedagogia tiene por objeto el estudio cient{fico de la educa-
cidn, tomando la educacidn como una realidad sustancial, inconfundible
¥y permanente, que estd condicionada por factores diversos: situacidn -
histérica, concepcién filosbéfica, visidn de la vida, progreso cientifi-

co, actividad politica, situacién econdmica, etc.
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Los estudios de Piaget, han sido reconocidos por los educadores co
mo portadores de muy considerable autoridad. Piaget ve en la inteligea-
cia una accidén que, en la prolongacién de los procesos de adaptacién -
bioldgica, consiste en la alternativa de la asimilacidn de lo real a -
los esquemas, innatos o adquiridos, y de la acomodacidén de éstos a los

acontecimientos que resisten a este proceso de asimilacidm

"Ensefiar no es mostrar, es enseillar a inventar" -dice Piaget; su -
teoria hace que el educador se muestre atento a los procedimientos, me=~
diante los cuales, los nifios puedan superar sus errores as{ como organi «

zar sus recuerdos.

Piaget concibe al nifo como un sujeto cognoscente, es decir, al-
guien que trata de comprender el mundo que lo rodea, como un sujeto ac=-

tive que trata de resolver las interrogantes que se le plantean.

La teoria de Piaget, nos permite introducir a la comprensidn de la
lectura, en tanto objeto de conocimiento, y al sujeto del aprendizaje,

en tanto sujeto cognoscente, intelectualmente activa.

Categorias de la teoria de Jean Plaget:
Observable, algo relativo al mnivel de desarrollo cognitivo del su=-

Jeto y no a sus capacidades sensoriamles.

Error constructivo es el error que constituye un prerequisito nece
sario para la obtencidén de la respuesta correcta, son reestructuracio-

nes globales.
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La comprensidn, se refiere a las transformaciones que engendran -
una forma o configuraciones; es, por lo tanto, una comprensidn operato-
ria y no figural; posibilidad del sujeto de reconstruir el conocimiento
por haberlo comprendido. El progreso del conocimiento, se obtiene por o

através de un conflicto cognitivo y los esfuerzos para resolverlo.

Sujeto cognoscente, es el sujeto que trata de adquirir conocimien-
tos, sujeto que para aprender, necesariamente debe asimilar y transfor-
mar. El nifio, en la teoria de Piaget, es un sujeto que trata de compren

der el mundo que lo rodea.

Adaptacidn; es el paso de un equilibrio menos estable a uno mis es

table entre el organismo y el medio.

Asimilacidn; es el hecho que engloba, en un todo, la necesidad fun
cional, la repeticidn y la coordinacién entre el sujeto y el objeto, =

Gue anuncia la implicacién y el juicio.

Acomodacidn; hay acomodacién cuando el medio actlia sobre el orga~

nismo.

La adaptacidn cognoscitiva, consiste en un equilibrio entre la =
asimilacidn y la acomodacidn, La adaptacidn es un equilibrio cuya coa-

quista dura toda la infancia y la adolescencia.

El lenguaje, en términos de Piaget, es un sistema espontdneo que =

es elaborado por la sociedad, y que contiene, para las personas que lo
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aprenden, amtes que comtribuyam a su eariquecimiemte, uma riqueza de -~
instrumentes cegnescitives ~relaciones, clasificacienes y demis- el ser

vicie del peasamiexts.

Nimguna teerfa de la adquisicida del lenguaje e cempremnsiéa del -
misme, ha side, explicitamemte, expuesta por él. Se puede especular se-
bre la ferma gemeral, que mameja Piaget sebre la adquisicién del ceneci

miente on genmeral,

Al realizar uma lectura, ésta, tieme seatide para el sujete, =éle
si guarda relaciém de pertimemcia com su estructura cogroscitiva; si ne
sucede este femémenms, las ideas y cenceptos plasmades ea la heja de pa-
pel, le seridn tam ajemos ceme si estuvieran escrites em uma lexgna ex-

tranjera que descemoce per complete.

La idea anterier, mos lleva a la necesidad de graduar las lecturas
eR la o dida de les intereses de les educandes, cemservazdo cierta se-
cuencia de cantidad y calidad en les grades escelares. Es, también, dog
tacada para que los profeseres le dem la debida iapertancia a 1la pricti

ea de la lectura, em sus respectivos grupes.

Para que ua alumme, de quinmte e sexte grade, cempreade la lectura,
es indispensable que temnga los cemecimientes bisices de esta aetividad
escelar, semtades ceme precedemte desde el imicie de la lecte-escritu-
ra; estes cenecimientos le permitiranm el desarrolle de su compreasiém -
para lecturas de mayer complicacién, tamte en el léxice ceme en las -

ideas que le presenten.
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La adquisiciém de cemocimientes, puede considerarse ceme um prece-
se de organizacién y cempremsidn de les mismes, y me de simple nemorize

cién y reiteracida.

En la actualidad, grem percemtaje de les profeseres, practicaa u
erientan a sus alummes, en el aspecte de la lectura, cen limeanientes -
didictices que caen en el terrene del cenductisme, llegando a ser meca-

nicistas y memeristas,

Les educaderes debemos compremder la gran respemsabilidad que cem~-
lleva nmuestra actividad en la decencia y recemecer la mecesidad de edu-
car partiendo de la realidad del educamdo, ya que ahi es dende cobra -
sentide la educacién basica; tambiém debemes entemder la lectura come =
una de las actividades pilares en el desarrelle educative del alumme, -

Ja que es la base de la adquisicién de cualquier cemecimiente.

Nesetres, ceme maesires, elementos actives en el desarrolle de 1la
huranidad, es impertante que me perdamos de vista que el cenecimiente
ne es importante per s{ misme, sine em la medida em la que le permite -

al alumne cemecer su prepia realidad.
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Ce Fundameatacidéz teérica del problema elegide

Deaspués del andlisis de la preblemética deceate, se eligié uam pre-
blema central: "Les preblemas em el aspecte cegmescitive de la cempres-

8ién de la lectura y su repercusién em las demds &reas pregramaticas".

El autediagnfstice mes permitié temer evidencia cem respecte al -
preblema, em primer térmime, per su valer secie-cultural, as{ ceme taa~
biéa per cemsiderar la cempremsiém de la lectura ceme um elemento de vi
tal impertamcia para el imdividue, quiem apeyandese ea este instrumeate,
puede seluciemar, cem mayores garantf{as de 8xite, sus preblemas y nece-

sidades persemales.

La lectura es ume de les instrumentes bisices para el pregrese de
la humanidad, per le cual, el perfecciemamiente de ésta, ecupa um lugar

destacade ea las actividades escelares.

La investigacién sebre el preblema elegide, temdri ceme ebjetive -
principal la biisqueda de seluciemes el misme, ya que la imcempremsiém -
de la lectura afecta el apreadizaje de las demds areas del pregrama; te
mande en cuenta que la cempremsiém de la lectura es um facter determi-
manto em la laber decemte, per la experiemcia que tememes sebre el que=
hacer educative, hemes ebservade que cuamde el mifie cempremde le que =
lee, es mayer su readimiente em: matemiticas, ciemcias geciales, cien~

cias maturales, y, per supueste, em espafiel.

A partir del autediagnéstiee, detectames el baje remdimieates de -
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los alumpnos y su dificultad para expresar con sus palabras lo que leen;
las dos afirmaciones anteriores las hacemos baséndonos, primeramente,
en nuestra experiencia en los grupos, as{ como en la investigacién de
campo realizada en la fase anterior, didlogos con maestros, padres de

familia y directores de escuela.

En relacidn con los alumnos, se observaron actitudes y hdbitos =
que consideramos como causantes de dicho problema, como: hacer tareas
y ver televisidn & la vez, mo tener un lugar adecuado para estudiar, -
falta de concentracién en la actividad que estan realizando, la inquie

tud propia de su edad, mal encauzada.

5i logramos que el alumno mejore sus hdbitos de lectura, y que se
interese en élla, se mejorard su capacidad comprensiva y se avanzarl -
nucho en el desarrollo integral del nifio, asi como, particularmente, -

en el aspecto cognoscitivo del mismo.

Considerando que en la practica educativa actual se privilegia el
enfoque mecanicista, que va a determinar que un sujeto no comprenda,
basazos nuestra investig;cién en un enfoque alternativo, que esti al
alcance de los maestros, Yy los instrumenta en la forma en que deben

programar la ensefanza y lograr la comprensidn de la lectura en los ni

fose.

Partiendo del coancepto de Piaget, sobre el niflo, al que considera
como un sujeto cognoscente, que trata de comprender el mundo que le ro

dea y constituye sus "teorias explicativas";as{ también puede afirmar-
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se que la adquisicidéa del cemecimiemto, depende de la actividad del su=-
jete; come prefesores em servicie, mo debemos elvidar estas ideas y tra

temos de metivar esa actividad requerida ea el aula.

La cempremsién de la lectura, se legra com la préctica; la préacti-
ca es cemsciente y transfermadera; tedas las prhcticas humamas, tante -
teéricas ceme empiricas, peseem uma estructura cemim: transformar su eb
jeto de trabaje per medio de imstrumeatos, fuerza de trabaje manual ¢ =
intelectual, cemceptes, ideas, etc., para ebtemer ua resultade del pre-

cese de elaboraciém.

La préctica educativa es secial y pelitica; esti unida a la précti
ca ecendmica, es una practica: tramsformadora, conscleate, ejercida em
un tiempe y um lugar determinados, per individues ergamizados socialmo:
te. La realizacidn de la préctica educativa, tiene lugar come articula-
cién de practicas diversas, regidas principalmente per: la pelitica edu
cativa del Estade, la prictica del maestro, la del alumne y la de la -~
direcciéa y admimistracidm escelar; estas practicas se articulam y pro-

ducen la priactica educativa escelarizada.

Para plamtearnos ura practica pedagégica altermativa, temdremos -
que rehacer la articulacién de estas tres diversas practicas, sobre la

base de una nmueva concepciém educativa.

La practica de la direccidm y la administraciém escelar, represen-

taria la materia prima cem la cual se realiza la préctica educativa en
E 3
una determinada iastitucida.
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La practica docente, cemstituirfia el instrumento e medio, a través

del cual se transforma la materia prima.

La practica del alumne, seria el resultado o preducto de la précti
ca decente, al llevar, &sta, el preductoe de la priactica de la direcciéam

y administraciém escelar al educande.

El maestre, el alumne y la direccién y admimistraciéa escolar, rea
lizan cada une um papel; su expresién es la totalidad de 1a préctica -

educativa & 1a que caracterizan y dan ferma.

El maestto tieme come materia prima de trabaje a les educarndes, -~
dende emcarmam les cenocimientes; su ebjetive de trabaje es modelar les

recurses humanes -alumnes-.

El producto de la actividad del profeser, seré el resultade de la
aplicacién de sus instrumentos de preduccién sobre la materia prima cem
que labera, su prepia fuerza de trabaje, intelectual, su capacidad pedg
gdgica, alimentada por la teerfa ¥ la prictica, les cenocimientes adqui

ridos y tramsmisidam a los alumnes del programa del curse.

La préctica escolar, es realizada per el maestre y el alumno ea -

contacto permaxzente.

La materia prima, es el resultado de la fusidm de les instrumentos
del profescr -planes y programas- y el preducte de la préctica de la di

reccidn y la administracidn escelar -modeles educatives- es decir, el -
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pregrama del curse.

Al alumme le preseatam les cenecimientes ceme verdades dadas, que

81 solamente tieme que recibir y aplicar a su practica cetidisna.

Sus imstrumentos fundementales, son la capacidad asimilativa que -
ha legrade desarrollar; los resultados e preductes seran, em parte de -
les cases, apremdizajes ideolégicamente cendicionades para preducir -
clerte tipe de individuos, aditivos al modo de vida, forma de pemnsar y

actuar mecesariesa la reproduccién del sistema social vigente.

La relaciéa que existe eatre la escuela ¥ la cemunidad, va a porni
tir wna importante influemcia recipreca eatre ambas; el alumme lleva a
la escuela la ideologia y las cenductas aprendidas em su aticleo familiar
Y en su comunidad, as{ como de la escuela preyecte, hacia su muade fa-

miliar y social, cenductas aprendidas en &lla.

La preblemitica decente esti influenciada per ls realidad del edu-
cando, y es de élla de donde elegimes muestro problema a investigar: en
la primera parte de este trabaje, llegamos a considerar diversos facte-
res, entre otres: el ambiente familiar del educande, la influencia de -
les medies masives de cemumicacidn; dimes mis valer a la participacidn
del maestre que practica la lectura apoyimdose en lireamientos conduc-
tistas que dam cemo resultads la mecanizacién Y ne la cenpreasién de la

misna,

La adquisicién de la lecto-escritura, es determimante en 1z com-
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preasién pesterier de la misma, siende afectada per la metaedolegfa cem -

la que se emseiia a leer al alummo.



III, FORMULACION DEL PROBLEMA Y PROPUESTA DE SOLUCION

4. Planteamiento del problema docente, Justifi=-

cacldn y objetivos.

B. Propuesta pedagbgica.



ITI. FORMULACION DEL PROBLEMA Y PROPUESTA DE SOLUCION

Al llegar a la tercera fase de la imvestigaciém participativa que
estames realizande, pretemdemos retomar las des fases anteriores que
sen;: la descripcidn y autediagméstice de la preblemitica y la fundamem-

tacidn teérica.

Después de realizar una serie de actividades, empezande cem la eb=
servacion directa y el anadlisis de muestras pricticas deceates, as{ ce-
o ﬁi estudio sobre la preblemética decente que involucra muestra laber
educativa, mes interesamos por um problema pedagfgice que, creemos estd
presente em la prictica educativa de todos les profeseres; nos dimes a
la tarea de investigar la preblemitica decente de las &reas demde reali
zazes nuestra labor educativa; después, precedimes a elegir un problema
central, selecciemémdele dentro de la preblemética general; el preblema
elegide partié de la importamcia que representa la cemprensién de la -

lecture de les alummes.

El problema, en cierte aspecte, es uma interrogaciéa cognescitiva,
y ex este case, le podrfames caracterizar cemo una interregacién cuya -
respuesta ha de obtenerse s8le come resultade del pracese de investiga-

.2
Clcn.

Mediante la investigacidm de campe realizada, encontrames milti-
ples causas que metivan la imcomprensidénm de la lectura ea les alumnos;
entre &llas mencienaremos: la situacién socis-ecemdmica Yy cultural de

les aluznes, sus males habites de estudie, la ausencia de ayuda de 1les
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padres, por igmerancia, em su mayerfa; en otres casos, falta de tiempe
para dedicarse a sus hijos, 1la influemcia mociva de les medies masives
de cemunicaciéa as{ come tambiéam, 1a aplicacién per parte del maestre,

do limeamientes pedagdgices memeristas ¥ mecanicistas.

Luege de haber analizade las causas mencienadas en el parrafo amte

rier, llegames & la siguiente hipdtesis.

La acciém del profesor, em la aplicacién de la lectura, es determi

Rante en la cemprensién de la misma per parte de les alumnes.

Comsideramos que la adquisicién de cemocimientos constituye un pre
cese de erganizacién y de comprensién y me de simple reiteracién y mene
rizaciéa y la cemprensiém de la lectura cemo la pesibilided del sujete
de recenstruir le le{de, por haberle hecho suye; muestra investigacidén
parte de la teeria de Jean Piaget, la Psicegerética, que pestula la ad-
quisicién de cenecimientos, basada em la actividad del sujete, en im-

teraccienar cen el objete de cenecimiente.
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A. Planteamiente del problema decente, justificaciém y ebjetives de eg

tudie

Partiemnde de la hipétesis de que la accidm del prefeser, em la apli
caciér de la lectura, es determinante en la cemprensiém de la misma per
parte de les alummes, procedimes a fermular el preblema enumnciindele ce

me siguoe:

iCuliles sen las cencepcienes, de aprendizaje y educacién, que le -
permitan al maestro una propuesta metedeldgica para que el alumme cem-

prenda la lectura?

Esta situaciém problematica, se encuentra en estrecha relacidn cem
las necesidades vitales que vivimes en muestra laber cotidiama, y que -
repercuten en el aprevechamiente general del alumme; el interés per es-
te problema, me caracterizara, primeramemte, per la mecesidad que deman
da una compremsiém mayer de la lectura per parte de les alummos para 1:

grar su desarrelle integral.

Como naestros em servicie, es metedelégicamente impertamte darnes
cuenta de ceme se comstituyem los problemas y compremder su maturaleza
e implicacienes, perque nes permite delimitar sus limitacienes y fermu-

lar estrategias viables para su seluciém.

La eleccién del problema, surgié de la existencia de una situacién
pretlemitica, dentro de la cual, la incempremsidén de la lectura estd -

presente; existe uma necesidad de emcontrar selucionesj al pregresar, -
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el alumme, en este aspecte eseacial, mejorar§ su rendimiento escelar b 4
utilizarf la lectura come medie de recreacién aplicardsla a su vida dia

ria actual y futura.

Asi, tamhi‘n,existo un cenflicte ea legrar la toma de cenciencia -
de les prefesores sebre la mecesidad de ciertes cambies, tante en la es
fera de la teoria cemo de la practica, quiz& en muches cases, per la -

falta de cemecimientos para realizar estes cambies.

Los educaderes mes hemos dedicade a "premever el aprendizaje" de - °
le establecide; més ne el"aprendizaje inmevador" que nos llevarfa al -
cambio., Er muchas ocasiones, nes quedamos sélo en el planoc de la teoria,
olvidando que la situaciém preblemitica estd condiciorada per la préct!

ca, en su maxima expresién, como préctica del desarrelle social.

El planteamiento y seleccién del Preblema, estd dentre de la esfe-
ra de la prictieca cient{fica, cemsiderande algumos facteres que juegan
un papel esencial en su formulacién come es: la necesidad de apeyarla -~
ea una determinada teerfa cientffica; ea esta imvestigacién, considera-
mos que la teerfa Psicegemética es uma de tanmtas teorias que respoade
al preblema planteade; es mecesarie que el prefesor ne se estanque en -
su labor, cayendo em un tradicienalismo que ebstaculice el desarrelle =
del alumne o no le ubique en su momente tempeespacial, sine que estar -
ebservando coastantemente sy problemitica docente para tratar de solu-
cienar los preblemas mis relevantes Ja que el momento histérice que vi-
vimos, as{ le demanda; es importante que el prefeser sepa distinguir -

les verdaderes problemas de les prseudeproblemas, planteades por motiva~
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ciezes puramente ideelégicas.

Es mecesarie agregar que el problema que elegimes esté basade, ta3
te em nuestra practica educativa, come en muestra experiencia decente,
ceme maestres preecupades porque um tercio de los alumaos de les grupes
de primaria, me cemprenden le que leen; este problema lo afremtamos ce-
tidiamamente y deseames resolverlo; le planteames ceme um problema para
estudiar; su eleccidér surgié de necesidades practicas; consideramos que

s8¢ haram pesibles apertaciones tedricas al propeoner selucienes.

Justificames la eleccién de este problema por representar uma si-
tuaciém cotidiana en el aula que repercute em todo el proceso de emse-
fianza-aprendizaje, afectando al alumno en su vida escolar y en su vida

adulta, cuando, &ste se integre a la vida preductiva del pais.

En virtud de que existem peces estudies tedrices, entre &llos une
de la UNAK sobre "La critica situacién de la educacidén em Méxice", que
nos muestra la mecesidad de preecuparnes me s6lo por la cantidad simo -
por la calidad de la educacidén em nuestro pais, es impertante que les =
maestros em servicio demos mis relevancia a la investigaciém educativa,

con la finalidad de mejorar la educacidae.

Es importamte recordar que el prefesor ne realiza la educacién aig
ladamente, sime que resulta de la comjugacién de las tres précticas edu
cativas; la direccién y la administracién escolar, la prictica docente
¥ la préctica del alumne; asi misme, éstas estin regidas por la Polfti-

ca Educativa vigente er ei pais.
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La revisién de las investigaciones realizadas, noes seidalar que e
se refieren al preblema que estamos investigamdo, sino que estén encami
nadas al aspecto del aprendizaje de la lecto-escritura, a la educacidn

para les adultos y a la educacidm en el medie indigera, entre etros.

El problema elegido, tiene su impertancia social, ya que contribu~
ye al desarrolle integral del educando que forma parte activa de um gru
Po y que, en um futuro, se integrard a la miquina preductiva de una so-
ciedad, en la cual participard em su desarrollo y superacién. Formari -
parte, indiscutiblemente, del desarroello cultural de nuestre pais, per
lo cual consideramos la lectura como el instrumento mas efisaz para la

adquisicidén del acervo culturale.

Los resultados que se obtengan mediante este investigacibn, se apli
earan como imstrumentos para mejorar la comprensiém de la lectura, per

le cual su impertancia, en el aspecte tedrico es trascedeatal.

Esta investigaciém se inicia desde el momentoc de realizar la fase
previa y termina con el desarrollo del preyecto, que es la cuarta fase;

pretendemes llevarla & cabo en le que resta del afio em curse.

En este preyecto, estlm imvelucrades 25 maestros de mivel prima- -

rie.

Cemo ya se ha dicho, el enfoque de esta investigaciém participati-
va, serd psicepegagdgice, Ya que dentro de las teerias existentes, se -

eligié la Psicegenética de Jeam Piaget.
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Objetivos de estudic. Es ebjetive bisico de este trabaje, formu=-
lar una prepuesta, que pueda aplicar el profeser, para mejorar la com-
prensién de la lectura de les educandos; se reteman los aportes de Pia-
get, para aplicarlos a la comprensidn de la lectura, en el sentido de -
una teoria general de los procesos de adquisicién del cenecimiento, ce-
me un marco tedrico para formular nuevas hipdtesis, comsiderande vital
el siguiente pestulade: "El progreso del conocimiento se obtieme a tra-

vés de un conflictoe coguoscitivo y los esfuerzes para resolverles".

Como ur ebjetivo general, emumciames el siguiente:

El equipo docente que estd llevande a la practica esta investiga-
cidn, estimé conveniente realizar este proyecto para emntender mejor -
las dificultades que gran parte de la poblaciém escolar erfrenta, res-

pecto a la compremsiém de la lectura.

Del ebjetive gemeral, despremdemes les siguientes ebjetivos parti-

culares:

Especificar las causas concretas que dificultam en les nifies la =

cemprensién de la lectura,

Precizar en qué consisten, exactamente, las dificultades para cem-

Freader le que se lee,

Preponer alternativas que ayuden al docente en la aplicaciém de -

lineamientes didictices, tendientes a superar el problema.
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B. Prepuesta pedagégica

Después de leer y analizar les textos sugerides per el velumen, -
hacer uma revisién del autediagnéstice y, apeyades en nuestra experien
cia, preseguimes a fermular una prepuesta pedagégica que se pueda to-

mar ceme alternativa a la solucida del preblema planteado.
Esta propuesta pretenderd las siguiemtes tramsformaciones:

Se trazé come meta, a mediane plaze, superar la compreasién de la
lectura en les alummos, con la finalidad de legrar un resultade mejor -

er el proceszo de ensedlanza-apreadizaje.

Motivar a les maestres para que apliquer las técnicas de la lectu~

ra de comprensién.

Invelucrar, em el proyecte, en el precesc de transfermacidén, a' -
maestres, alumnes, padres de familia, direccidm, admimistraciém escelar

J contexte secial en general.

Las tremsfermacienes antes mencionadas, pretendem mejorar la cem-
prensidn de la lectura en el alumme, legrar que los maestres invelucrae
des se interesen en el cambie Y que les alummes apliquea les cemocimien

tes adquirides en su vida dieria.

En cuante a la relacién del cambie com les diferentes elementos de

la prictica decente, considerames impertante que el maestro aplique ade
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cuadamente los planes y programas de estudio vigentes; adaptindolos . a

las particularidades del grupo en que labora.

Consideramos como obsticulo a enfrentar para llevar a cabo la =
transformacién, la falta de un medio cultural m&s elevado para nues~
tros alucmnos; si el nifio no tiene la imagen del padre lector ni mate-
rial para leer en su casa, &cdmo podrd interesarse en esta actividad?,
otro obstaculo gue debe tomarse en cuenta, es la inexperiencia de 1los
miembros del equipo docente, en el terreno de la investigacidm, as{ co
mwo la falta de recursos humanos adecuados para propiciar el cambio; la
situacidn econdmica es importante, porque nuestro alumnado, pertenece

en su mayorfa, a la clase baja.

Los problemas que la transformacidén produzca en choque con los va
lores y actitudes establecidos, entre las personas involucradas en el
cambio, serdn también, un obstéculo, asi como la resistencia del ser -

humano al cambio, que se siente mds seguro con su actuar presente.

Creemos factible el proyecto, porque los conocimientos adquiridos
durante la Licenciatura en Educacidn Bdsica, y en lo particular, lo -
aprendido en el Seminario de Titulacidén, sobre la investigacidn parti-
cipativa, nos invita a explorar terrenos desconocidos para nosotros; =
la experiencia adguirida por cada miembro del equipo docente en su -

diaria labor, nos facilitard la realizacién de este proyecto.

Uno de los aspectos que hacen posible o factible esta investiga~-

cidn, es lo estudiado sobre la teoria Psicogenética de Piaget,en cuyos
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priacipios estamos apeyamde este trabaje, ¥y, sebre tedo, el desee de -

mejoerar, perfeccienarnes e immevarmes.

Creemos que se puede realizar este proyecte de investigaciém, per
las experiencias obtemidas en la investigaciém de campo que se llevé a

cabe ea el autediagnéstice.

Las transfermacienes pretendidas, se aplicaran em el &mbite de -~
muestra préctica decemte, donde nes emfremtamos cetidiamamente cen el
preblema que pr?tendemoa resolver, y que si se logra supersr, redunda
rd en la eficacia del proceso de enseiiamga~apfendizaje y especificnmo!

te, en les educandes.

Estructura ceafeccidn y erganizacién de la prepuesta.
Una estrategla altermativa, temdiente a apertar imnevacienes en la prig
tica decente, debe partir de la imvelucracién de les prepios profese-
res, debe surgir de uma acciém volumtaria, de ua desee de transferma=-

cién y mo ser impuesta cemo uma orden administrativa.

S8i som les profesores quienes vam a pemer en prictica cualquiera
de las acciones imnevadoras, éstas deben purtir de la problemitica que
estda viviende el maestre, mo venir de fuera, como um ente aislade; de-
ben gemorarse en la realidad educativa demde se pretendan llevar a 1la

practica.

En esta imvestigacion, prepenemes una altermativa de selucién que

parte de la realidad del educando,'que ne tiemne a su alcance bibliete-



86

cas @ tipos de lecturas que le imnteresem em esta actividad, uma alter-
nativa que =es ubigme em la realidad del prefeser em el mememnte presem
te; al hablar de realidad, mo perdames de vista que la mayerfa de les

profeseres trabajan, en dos e mis instituciones para solveatar sus -
egreses ecemémices, y disponea de un tiempe minime para preparar, ea

heras extraclase, sus actividades escelarese.

En esta prepuesta, se invelucraron, tante maestros come alummes
Y padres de familia, perque muestre preyecte investigative se imscribe
ea el margo de la investigaciém participativa y em sus emunciados gene
rales que sen:

Ser um precese de cemstruccidém celectiva.

Iaplicar la ceafrentacién creativa de las distintas fermas del sa-

ber.
Permitir la planeacién de foermas y pregramss de accidm cemumitaria.
Las epciones metedelégizas para el desarrelle del preyecte serin:I
Propiciar el imterés en les maestres hacia la tramsformacida ¥y 1la
participaciéa demecritica de les maestres imavolucrades, mediante algu-
mas técnicas grupales ceme: asambleas, discusién de grupes pequeiios, pa

nel, lluvia de ideas, etc.

Partir de muestra realidad cetidiana, de la experiencia de los ma-
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estres invelucrades en el proyecte, para realizar una critica de su -
préctica docente em particular y en gemeral de la practica educativa -
en ol centexte de la cemunidad, cem la iantencién de que remazca el ia-

terés per el cambie.

Hager ceanciencia en les profeseres sobre la mecesidad de selucie-
mnar el preblema de la incemprensién de la lectura y, la respomsabilidad

que ean nesotres, ceme decentes, recae.

Censiderar que en las escuelas, en dende el alumne de muestre me- :

die tieme la epertunidad de practicar la lectura e interesarse em €lla.

Es impresciadible que les maestres dem la debida impertancia y el

tiempe que requiera esta actividad escelar.

Realizar evaluaciemes permanentes, contimuas y criticas, de las -
transfermaciones logradas coen los cambieos metedeldgices, para replaa-

tear las mismas cada vez que se censidere necesarie.

Mantener una constante apertura hacia la cemumicaciém e intercam-

bie de muevas experioncias, de los maestros invelucrades.

Si la cempremsiém de la lectura me nace "porque si", sino que se
da ea un preceso de desarrolle cognoscitive que tieme ceme base las ex-
periencias del nifie en esta actividad, se deben gemerar los cimientes -

estructurales que dea sentide a lo que se lee.
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Emcontrames alummos que, aunque leen eralmente sim erreres, cemn =
una lectura de fluidez, diccidém, volumen, eantenacién y emetividad magn£
fica, les preguntamos luego que leen, qué comprendieron de aquella lec-
tura y realmente nos dames cuenta de que séle ham mecanizado el precese

de la lectura, sin llegar a adquirir la compremsién de la misma.

Nes debemos camalizar para impulsar la lectura de comprensiéa y asi

milacién y me de simple reiteraciém y mecanizacidn.

Conscientes, los prefesores, de la mnecesidad de tramsformacién de
su prictica educativa en el aspecto de la lectura, Y con el interés de
salir de las metodelegfas lradicienalistas que llevan al alumno a la me
canizacién y a la memerizacién, emunciamos una prepuesta metedeldgica -
alternativa para legrar que les alummos coazpremdan la lectura; esta pro
puesta, primeramente temdera a encontrar cudles sen las concepciones de
apreadizaje y educacién que debe adoptar el maestro para que lo lleven
a una metedologi{a alternativa, que tenga come finalidad la comprensiém

de la lectura, sin apartarnos de la realidad circundante.

5i queremos que el alummo cemprenda la lectura, debemos poner a su
alcance leos medios para que se interese en €lla; dadas las condicienes
socie-econdmicas y culturales existemtes en el &rea de aplicacidn del -
proyecto, van a ser los maestros los que promuevan la adquisicibén de li
bres y la seleccién de lecturas que estém de acuerdo com leos intereses
de los nifios y seran principalmenie les nifios, les que aceptarin o re-
chazardn esta seleccidm. Es importante la organizacidén de las bibliete=-

cas circulantes, pero lograr que realmente funcionen come tales.



89

Los maestros debemos aceptar el postulado de la teoria psicogenéti
ca, en el cual se dice que: para adquirir um conecimiento, el sujete de
be ser un sujete active, y participar en la adquisicién del mismo a fin

de que verdaderamente le haga suye.

iCéme va a mejorar la comprensién de la lectura el alumne? La res
puesta es obvia: leyendo. El maestro seré& el guis que dirija al alumno
en esta actividad. Los libres de lectura de los textos gratuites, que -
estin al alcance de los alumnos, contienea una antolegia que el maestre

puede aprovechar para imiciar al educando en esta actividad.

Para involucrar a los padres de familia, se propeme organizar cir-
cules de lectura adaptadas a horarios factibles a sus intereses, cen te

mas apropiades, que satisfagan sus necesidades_culturales.

Para legrar cambies en la conceptualizacién de aprendizaje y educa
cién que tieme el maestro, se organizarin seminarios ¥y talleres, que -
lleven al maestro a recordar los principios de la teorfa psicogenética
Y de la Pedagogia Operatoria, los mds adecuados para realizar auestra -
investigacién, inviténdole a aplicar estos principies en su practica do
cente., Consideramos a la Pedagogfia Operatoria, come um intento para -
aportar alternativas para mejorar la calidad de la educacién, Pretende-
mos establecer unma estrecha relacién entre el munde escolar ¥ el extra-
escolar, logrando que leo que se hace en la escuela tenga utilided real

en la vida del nifie.



Iv.

ORGANIZACION Y REALIZACION DE LA PROPUESTA

A,

D.

Generalidades

Organizacidon del equipo docente.

Descripcidn del proceso de investigacidn.

Modelo tedrico de la propuesta pedagdgica.
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Ae. Generalidades

Concluidas las tres primeras fases del preyecto de investigacidm,
el equipo docente se didé a la tarea de revisar la prepuesta pedagdgica
elaborada en el capitule tercero; a través de un preceso de anilisis, -
g6 1legé a la necesidad de replantear algunos aspectos para hacer ex-

plicitos les siguientes elementos que debe contener toda propuesta:

1 Procedimientos metodolégices.
2. Contenido de la prepuesta.

3. Preceso de evaluacion permsanente.

Les cambios hechos a la propuesta son les siguiertes:

Enumerar les elementos mencionados. E1 elemento referente al conte
aide de la propuesta, se amplid mencionando la metodologla a seguir pa-
ra lograr cambies en la comceptualizacién del maestro respecto al apren

dizaje y la educacién.

Un cambio significativo es que, puesta en marcha, quedan excluides
&lumnes y padres de familia en esta propuesta, asi como las actividades
programadas‘que se refieren & estos elementos, padres y alumnes.

Por le tanto, se trabsjard con los profesores en un espacio de re-
visiér de su préctica, en donde, entre otras cosas, haremos incapié en
el anilisis de las metodologfas para la aplicaciér de la lecto-escritu-

b of Y
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Se modificé en algunos parrafes, la redaccida.

Después del analisis critice realizado por el equipo decente a la

propuesta pedagdgica. ésta quedd como a comtinuacidén se presenta.

2. Propuesta pedagdgica

Después de leer y analizar les textos sugeridos por el volumen, hs
cer uma revisién del autodiagnéstico y apoyados en muestra experiencia,
proseguimos a formular una propuesta pedagdgica, que se pueda tomar co

mo alternativa a la selucién del problema planteado.

Esta propuesta, pretendera las siguientes traansformacioness:

Se trazé como meta a mediate plazo, la preteacién de inducir a leos

maestros en la aplicacién de las t&cnicas de la lectura de cemprensiénm.

Las transformaciones antes meacionadas tienem ceme finalidad mejo-
rar la comprensién de la lectura en el alummo, a largo plazo. Legrar -

que les maestros involucrados se interesen en el cambio.

Consideramos impertante que el maestre aplique, adecuadamente, les
planes y programas de estudie vigentes, adapténdoles a las particulari

dades del grupe en que labera.

Como obstécule a enfrentar contamos con: la inexperiencia de los -
miembros del equipe decente en el terreno de la investigacidém, as{ ce-

mo la falta de recursos humanos adecuados para prepiciar el cambie,
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Leos problemas que la transformacién preduzca en cheque con los va-
leres y actitudes establecidos emtre las personas invelucradas en el =
cambie, serén también, un ebstécule; as{ come que el ser humano se -
siente mis segure en su actuar preseate y se resiste a cualquier inne-

vacidn.

Creemos factible el preyecto per que les cenecimientos adquiridos
duranfe nuestra permanencia en la Licenciatura em Educacién Basica y,
en le particular, lo aprendido en el Seminarie de Titulaciom, sebre la
investigacién participativa, nos invita a explerar terrenes descemoci-
des para nosotros; la experiencia adquirida por cada miembro del equi-
pe docente en su diaria laber nes facilitari la realizacisn de este -

proyecte.

Une de los aspectos que hacen factible esta investigacidén, es lo -
estudiade sobre la teeria Psicogenética de Piaget, en cuyes principies
estamos apoyando este trabaje; y sobre tede, el desee de me jorar, per-

feccionarnos e imnevar.

Creemos que se puede realizar este proyecte de investigaciém por -
la expdriencia ebtenida en la investigacién de campe que se llevé & ca

bo en el autodiagméstice.

Les alcances de las transfermaciones pretendidas repercutiria ea -
el quehacer educative de los prefeseres involucrados, en la realidad -
que enfrentan cotidianamente. 41 lograrse las metas propuestas redunda

ran en la eficacia del proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Estructura, confeccidén y erganizacion de la propuesta -

Una estrategia alternativa, temdiente a apertar innevaciones en la
préctica docente, debe partir del invelucramiento de les profesores, -
surgir de una accién veluntaria, de um desee de transfermacién y ne -

ser impuesta como¢ una erden administrativae.

Si son leos profesores los que vamn a pener en practica cualquiera -
de las acciones invelucradoras, éstas, deben partir de la preblemitica
que estd viviende el maestro, ne venir de fuera como um eate aislade,
debten generarse en la realidad educativa, dende se pretende llevar a =

la practica.
Elementos que integran ura propuesta pedagdgica

1. Procedimientos metodolégices

En esta propuesta se imvelucram 11 profeseres de la Escuela Urbana
Ne. 10 turno vespertino. Nuestro proyecte investigativo se inscribe en
el garco de la investigacion participativa y en sus enunciados genera-

les que senm:

- Ser ua proceso de construccién celectiva.

- Implicar la confrontacidém creativa de las distintas formas del
saber. l

= Permitir la planeacidn de formas y programas de acciém cemunita~-
rias.

Las opcienes metodoldgicas para el desarrolle del preyecte serén:
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= Hacer cenciencia, en los profesores, de la necesidad de solucie~
mar el problema de la incomprensién de la lectura, mediante el -
intercambie de experiencias a fravés de las técnicas de discu-
siém.

= Propiciar el interés de les profeseres involucrados hacia la -
transformacién y la participacién democrética, mediante la técani
ca de discusién de pequefies grupes y lluvia de ideas.

= Premever en los maestres la autecrftica de su préctica decente,
ademds la critica de la prictica educativa en el centexte, coen -
el ebjetivo primordial de que renazca, en el prefeser, el inte-
rés per el cambio, este memeate se llevard a cabo mediante la -
prepia reflexién sebre la practica docemte y el intercambio de -

ideas.

El desarrolle del preyecto se realizara mediante la medalidad de -~

taller.

2. Contenide de la preopuesta

Conscientes de las nmecesidades de les prefesores, de la transformg
cién de su practica educativa en el aspecto de la lecturs, y cen el in
terés de salir de las metodelegias tradicionalistas que llevan al alum
ne a la mecanizacién y a la memorizaciém, emunciames una prepuesta me-
tedolégica alternativa para lograr que les alummes comprendan la lectu
ra, apoyandese en que, er la actualidad, el educador debe promever 1la
participacién activa del educande para que sea el agente de su propie

aprendizaje.
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A. Para los cambios en la conceptualizaciédn de aprendizaje y educa-

¢ién que tienme el rmaestro, pretendemes:

1s Organizar talleres que lleven al maestro a recerdar les princi-
pios de la teeria psicegenética y de la pedagegia eperatoria, -
invitandeles a aplicar estes principies en su practica doceante,

Y etros, para propiciar la reflexidn sebre la misma.

2e¢ Corstruir cen les maestres, lineamientos didactices de la lectu

ra Y las epciones para valorar la comprensidr lectora.

3. Un procese de evaluacién permamente.

Se realizarfn evaluacienes permasmentes, continuas y criticas de -
las transfermaciones legradas cen les cambies metedelégices, para re-

plantear las mismas cada vez que se censidere necesarie.

Se mantendrd una constante apartura hacia la comunicacida e inter-

canbie de muevas experiencias de les maestroes invelucrades.

Los pestulados de la teeria psicegenética sem um medio que permite,
al maestro, compremder que el sujeto debe ser um sujete active, y par-
ticipar er la adquisiciém del conocimiente para que verdaderamente le

hage suyo.

El contexto escolar seleccionade para poner em marcha el proyecto

de investigacién fue la Escuela Primaria Urbana Ne. 10 "Aurelie Ortega',



97

ubicada en Durango Ne. 1390, Secter Hidalge, em la ciudad de Guadalaja

ra, Jalisceo;

Dicha escuela tiene organizacién cempleta; cuenta cen 11 grupos -
con sus respectivos profesores, 4 maestres de especialidades come: Edu
cacién Fisica, Educacién Tecneldgica, Educacidn Artistica, ademds un -

intendente, asi como ua Auxiliar Técaice Y una Birectera.

Una caracteristica del personal decente de esta escuela, es que -
les maestros estém titulades, y tres de ellos han realizado estudioes

de Normal Superier,

A esta escuela asistea alumnos que pertenecen a familias de clase
media baja, los ingresocs familiares provienen.bisicamente, de les gi-
guientes emplees: ebrere, chefer, pequeiie cemerciante, albaiil, traba-

Jes eventuales.

Las cendiciones sanitarias del edificie son aceptables; cuenta con
agua petable y drenaje, es um edificie vieje, es una de las primeras -

escuelas fundadas en Guadalajara.

Podemos encontrar ciertos facteres que enterpecen la actividad de-
cente: la mecesidad de trabajar de les alumnos para contribuir al sus-
tente familiar, contando cena peco tiempe para realizar las tareas ex-

traclase que sen un reforzamiente ea la ensefianza-aprendizaje.
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B. Organizacién del equipe docemte. Especificacidém de tareas

Tedo maestro, censciente de su participaciém valiesa en el campe =
educafivo,tiene la inquietud de reselver los problemas que ebserva en
su cotidiana labor, estéd dispuesto a la coantinua actualizaciém y supe=

racién pedagégicas.

Basindonos en les supuestos anteriores, iniciamos uma investiga-
cion de la modalidad participativa la cual nos llevé a una propuesta
pedagégica alternativa para legrar cambios en la conceptualizacién de
aprendizaje y educaciér en un determinado grupe de profesores de educg

cién & mivel primario.

Al llegar a la cuarta fase de diche proyecte, puesta en marcha y -
ejecucién del misme, la cual concreta el trabajo de la investigacion,

procedimos a resolver los siguientes pasos:

1. Decisidn de la puesta en marcha. En el mes de febrero mos reu
mimos como equipe docente, discutimos las limitaciones Y posibilidades,
asi como las ventajas y desventajas de la realizaciém de la prepuesta
pedagégica; despuéds de discutirle y cada miembro dar sus argumentos, =
decidimos ponerla en marcha, adquiriendo el compromige de llevar el =

trabaje hasta su fin.

2. Delimitacidn espacio-temporal, La cuarta fase de la investiga-
cién abarcard el periodo comprendido entre los meses de febrere a agos

te de 1987; y el grupo involucrado, el personal docente =11 profesores=
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de la Escuela Urbana No. 10 del turno vespertine, ubicada en la calle
Durange No. 1390, Sector Hidalgo, en la ciudad de Guadalajara; elegi-
mos este grupo porque une de los miembros del equipo docente labora en
ese centro de trabajo, facilitindose el desarrollo de esta fase, sobre

tode, en lograr la autorizacidén para poner en marcha el proyectoe.

Se trabajaron 23 horas en 14 sesiones, con el grupe de profesores;
40 horas de asesorfa en la Universidad Pedagbgica Nacional; 178 horas,
repartidas en diversas actividades como planeacién, elaboracién de ma-
terial, blsqueda de dindmicas atractivas, etc., sim tomar en cuenta el
tiempo dedicado a mecanografiar el trabajo, en reuniones de trabajo =
del equipe docente, en Guadalajara y en Ocotlém -grafica pigina siguim

te~.

3. Orgarizacidn de actividades. El dfa 7 de marzo se reurid el e-
quipo docente para organizar la puesta en marcha del proyecto y delimi
tar tareas especificas, se procedié a la elaboracién de un cronograma
de actividades que consideramos de vital importancia; este cronogrema
contiene todos los momentos de la cuarta fase y se desarrollari en to-

do su procese ~Cronograma anexo C=-.

En la puesta en marcha del proyecto, consideramos de un valor in-
calculgble la participacién activa del grupo de profeseres involucra-
dos, ya que el intercambio de experiencias entre los deceates acrecien
ta los contenidos cognitivos y metodolégices de los profesores, reper-

cutiendo en el mejoramiento de la educacidn.
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Distribucidén de tiempo de la etapa de organizacidn y reali-

(10

zacidén de la propuesta‘ ‘.

Horas o] 4 8 12 16 20 24 28 32 36
febrero 1

+ o+ o+
marzo

&

+ + + +

abril ,
1

mayo {
1
e - — -
++ 4+ o+
Jurio
=
julio
i
agosto |
| 5
L
N
Clave: + + + + trabajo con el grupo.

trabajo del equipo docente.

trabajo asesor-equipo docente.

(1) Fuente: Organizacidén y realizacidn de la propuestae.
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El crenegrama consta de tres momentos o partes esenciales, en el =

siguiente cuadro los mencionamos con sus respectivos ebjetivos.

MOMENTOS

ESENCIALES
DEL

CRONOGRAMA

<

Talleres

motivacionales

Talleres

vivenciales

Talleres

especificos

~Pretenden sensibilizar a les participan
tese

=Intentan informar a los participantes =~

I

sobre el proyectoe.
-Sondean las posibilidades de participa-
cién de los involucrados en la investi-

gacién.

~Recogen y sistematizan la experiencia -
cotidiana del maestro.

-Procuran identificar las temidticas seila
ladas por les participantes como probls

maticas.

-Se centran en las temdticas indicadas.
-Conforman la investigacidn sobre teo-
rfa espec{fica.

-Seflalan les mecanismes de erganizacidm.
-Producen la propuésta hacia una précti-

ca o précticas alternativas.
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En reunidn del equipo doceante, realizada el dfa 28 de febrers, -
después de la primera sesién con el asesor, analizamos y cementames -

eus imdicaciones precediendo a:

- Definir estrategias y tacticas a seguir; accienes especificas y

cronogramacion de actividades.,

- Preparacién de los materiales y recurses necesarios, considerande
ue no s6lo se utilizaria el recurse hablado, sino que nos apoyariames
q [} q

en esquemasg, dibujes, dramatizaciones, eot.

-~ Elegir la forma de trabajo decidiendo utilizar la modalidad de
taller en esta cuarta fase, per comsiderarla atractiva y factible, -
siendo el taller um "moments de reflexidn y de sistematizacién necesa-
rios en un proceso permanente y continuo de investigacién y de bisque-

(1n

da de practicas alternativas"' ,creemos que esta modalidad mes preper-
cionerd logros pesitives en la puesta en marcha del proyecto, al térmi

no del trabaje pudimos constatar le anterior.

-~ Seleccionar des maestros clave dentre del grupo de invelucrades,
une de elles por ser el Secretarie Técnice de la escuela y tener ascem
diente sobre los demis, etre, una maestra, per su motabla interds des-

de el inicio del trabajo.

(1)"La'expedicién pedagdgics de Caldas", en Seminarie. Universidad Pee
dagbgica Nacional. Héxico, 1984, pége. 5.
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b, Distribucibn de actividades entre los integrantes del grupe de

involucrades en la investigacidm.

Los miembros del equipe docente nes turmames para desempeiar las -

slguientes actividades.

a. La gufa y direccién de las sesiones de trabaje.

b. La relatoria del preducto y contenido de las sesiones de traba
Jeo.

c. La elaberacién del material se realizé de la siguiente manera: :
se comisiond a un integrante del equipo para hacer letreros y material
para la grafica del perfil de entrada, etro para mecanegrafiar las en-
cuestas y cuestienarios requeridos en el proceso, etre mas para preveer
del material mecesarie: distintivos, papel, cartulinas, carpetas, mar-

caderes, lépices, etc., a los participantes.

de Un maestre del grupo se designé para la tema de fotografias y

mameje de grebadera.

Ademés de las tareas especificas asignadas & cada miembro del equi
pe docente, todes participaren en las actividades imprevistas que sur-
gieren durante el desarrolle de las sesiones de trabaje, ceme: celocar

material, recoger productes, repartir el refrigerie...

Se programarem reuniones de trabaje del equipe docente, a realizar
se después de cada sesidn cen el grupo de invelucrados, cen la fimali~

dad de discutir y analizar dicha sesidna Y planear la siguiente.
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S5 Reflexida sebre les imstrumemtes a utilizar para la recupera- _
cién de las experiemcias y que éstos, fueram adecuades & las caracte-

risticas del grupe. Se opté por elegir los siguientes:

a, Diflege, por ser um recurse prictice que se puede realizar ea

cualquier momento, nes pome em contacte directo cem la realidad.

b. Diarie de campe, per ser um imstrumente de recopllaciéam de da~
tes que se basa en la observacida directa de la realidad, siende requi

site, temar nota en el memente de hacer la observacidn.

ce Amécdota, se utilizé este instrumente com la finalidad de emri
quecer el trabaje con experiencias vividas y narradas por les prefese~

TEéSe

d. Enmtrevista, se aplicé para eobtener opinienes y criteries, por

ser flcil de emplear y requerir de poce tiempo.

e. Cuestienarie, se opté por ser facil de aplicar y requerir pece

tiempo; se empled en sus, modalidades de directe e indirecto.

f. Observacién participativa, se eligié per permitir observar les
compertamientos que presemta el grupo, en lo genmeral y en le indivi-

dual.

6. Mediacienes que auxiliarem el desarrelle del trabaje: carteles,

esquemas, dibujes, grabacienes en cintas magnetefénicas, fetegraffas...,
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se justificarfim en el punte refereamte a la descripecién del procese de

investigacién.

7. La evaluacidéa del trabaje fue comstante y continua, apeyindomes
er la observacién directa y la critica y anflisis de las actitudes eb-

servadas y preductes gemerados en el taller.

8. Formas en que se realizé el trabajo. Actividades individuales
come solucién de cuestionaries, ejecucién de dibujes, emriquecer las -
experiencias personales, participar activamente dentre de los talleres,
cempartir su experiencia docente... Actividades celectivas, intercam-
bie constante de experiencias, selucidén de cuestienarios en equipe, =~

aclaracién y selucién de dudase..e
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Ce Descripcidn del procese de investigacidn

1. Cemsideraciones generales

El desarrclle de la actividad de investigacién se convierte em una
instancia en la cual los actores, equipe decente y prefeseres involu-
crades, emfrentan ea comlm un preblema, en el cual, les sujetos apertan
sus respectives marces de referencia para amalizarles y, cuyes resultg
dos, contribuyem a comprender e asumir conciencia del preblema, de su

naturaleza y de los caminos pesibles para superarlos.

Una vez aceptado el proyecto de investigacidm, procedines a sensi-
bilizar a los participantes. E1 dfa 23 de febrero del afio en curso, un
elemento del equipo docente solicitd, de la Supervisora Técmica de la
4a. Zena Escelar; la auterizacién para realizar o poner en marcha la -
propuesta pedagégica en la Escuela Urbana No. 10, asgradandole la ideaj
la consideré viable para que los maestros superen su acerve cultural y
pedagégice. El siguieante pase fue emtrevistar a la Directora del plan-
tel educative para hacer de su conocimiento lo que se pretendfa y obte
ner su auterizacidén; el resultado de esta entrevista fue la aprebacidn

inmediata para la puesta en marcha del preyecte.

El viernes 13 de marzo, nos presentames en la Escuela Urbana Ne. =~
10; reunido el personal docente, mos presentamos come naestros-alumnos
egresados de la Universidad Pedagfgica Naciomal Yy con la inquietud de
realizar um proyecto de investigaciém, se les invitd a participar en -

él. Nos cuestionaren com relacidm al horario en que se realizarfian las
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sesienes; algunes elementos epinaron y se hicieron comentarios, conclu
Jeron manjfestando su acuerdo de participar en el proyecte, aceptando

que se realizarfa una sesién eada semana, de las 5 a las 6:30 P.M.

Al imiciar la experiencia, contamos con un grupe de 11 profesores
que asumid las tareas de la investigacidn; este grupe se vié afectade
ex 5 sesiones por la ausencia de dos elementos per metivos de cemisidm
sindical; después de la tercera sesién, se integré al grupo un profe-
sor que habiendo sido invitado come fetdgrafo, se interesé en el pro--

Yyecte y termind involucrado en &1,

El grupo de involucrados em el proyecto de investigacion particip!
tiva: "CONCEPCIONES DE APRENDIZAJE Y EDUCACICN QUE LE PERMITEN AL MAE§
TRO UNA PROPUESTA METODOLOGICA PARA QUE EL ALUMNO COMPRENDA LA LECTU=-
RA", quedd constituido como se especifica: un asesor general de la =~
U.P.N., umn equipo docente con tres integrantes alumnas de la Universi-
dad Pedagégica Nacional; un grupo de 11 profesores que laboran en la -
Escuela Urbana No. 10 y un profesor invitado como fotdgrafo. En total,

16 elementos comprometides a llevar a cabo dicha investigacién.

A continuacidén entramos al punte 2. Involucramiento de los partici
pantes con la primordial finalidad de sensibilizarles para lograr ma-

yor disponibilidad en la puesta en marcha del proyecto.

Otre momento importante de nuestro trabajo es el punto 3, Refle-
xién sobre algunos aspectos de la préctica docente e intercambio de ex

perieacias; aunque ese proceso, intercambie de experiencias, ecurre en
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varios momentos de la investigacidén, lo hemos designado como una de =
las etapas esenciales del trabaje. El grupo, facilitado por el equipo
docente, y en especial por el miembro de éste, que en esa sesidn estd
coordinando el trabajo, relata una serie de experiencias de su practi-
ca docente, ubicandola en su realidad, cuyo centro lo comstituye una -
unidad tematica determinada -concepcidm de su prictica docemte: cémo -
ensefia la lecto~-escritura, limitaciones ¥ posibilidades para el logre

de la comprensidn de la lectura en sus alumnos, y otres-.

Para llever a cabo el punto anterier, se partié de una experiencia
© una idea gemeradora que forma parte de la realidad concreta con la -
cual, el grupo, facil y rédpidamente se identificé. El objetivo preten=
dido, fue que €l participante reflexione sobre aspectos de su cotidia-

na labor, que lo lleven a comprender la necesidad del cambiec,

Como siguiente momento, se designd el punto 3. Informacién te8rica
de temas generadores, para que los profescres analizaran literatura se

tre la temitica.

Un momento impactante dentro del proyecto, fue la aplicacidn de unl
socio-drama y la critica a las actitudes de los diferentes roles ob-

servadas en él.

Come la etapa de més relevancia ubicamos el punto 4, Andlisis de
la informacién -y experiencias- obtenidaj como objetivo principal se =
pretendid: clasificar, revisar, procesar la informacidn que el grupo =-

generd; explicar las causas de lo observado ¥ sus alcances.
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Los mementos sefialados anteriormente, seran presentados con la am=

plitud requerida en el transcurso de la descripcidn del proceso de in-

vestigacidn.
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2. Involucramiento de los participantes en la investigacidn

En esta efapa se inicid la sensibilizacién del grupo; en primer -
término, dindoles a conocer el proyecto em lo general ,asi como la ime-
portancia que tiene la docencia e invitindolos a colaberar en él; se -
comentd sobre el punte, notindese el interés naciente; uma de las pro-
fesoras pregunté si habria refrigerie, aceptamos la idea y llevamos un
pequedo refrigerio emn cada sesidn, observando que los diez minutos que

se dedicaban al descanso, profurndizaban la socializacién del grupo.

Para conocer la conceptualizacién de los participantes con respecte
a la comprensién de la lectuga de sus alumnos, noes apoyawos en un per=
fil de entrada que se derivé a partir de 12 enunciados cuyas caracte-
risticas estructurales eran respuestas del tipo falso y verdadero. Se
aplicd, con el propdsito de identificar algunos aspectos adquiridos em
la préctica docemte. Se dotd a los maestros del material necesario, ex
plicdndoles el objetivo de la sesidn, haciendo hincapié en que las ex-
periencias y participaciones de cada uno de &llos, serfan de gran uti-

lidad en el proyecto.

Se procedidé a dar indicaciones para resolver el perfil de entrada.
Una vez resuelto, se leyeron 1os enunciados uno a une para cuantificar
los preductos, comentar sobre ellos Yy, despuds, comparar las regpues-
tas con la clave. Se anotaron les resultados en upa grafica em la cual
se puede apreciar el grado de conceptualizacién de los profesores invg
lucrados, respecto a aprendizaje de la lecte-escritura J compremsidn -

de la misma -ver grifica y enunciados siguientes piginas-.
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La devolucién sistemitica se logrd con los productos de sus respues
tas comentadas en forma colectiva, obteniéndose cenclusiones individua-

lese.

La invdstigacién participativa nos parece la mejor alternativa me-
todolégica para enfrentar la problemdtica propuesta. Primeramente, per
que nos interesa el conocimiento como forma de explorar la realidad pa
ra la accién; y en segunde lugar, porque mnos queremos aproximar a la -
realidad tal come es, ¥ desde el punto de vista de les sujetos que la
viven, no séle desde la concepcién del investigador; y por tltimo, por
que nos interesa generar conocimientos significativos, para una précti

ca educativa, dentro de la realidad del profesor.

Por le dicho en el parrafo anterior, se programé amalizar el texto
"La Metodolegia Participativa en la Formacidn de Prefesores" de Anita
(1)

Barabtarle y Margarita Thesz' jcem el propdsito de introducir al grupe

en este enfoque investigative -ver amnexo D-,

Las acciones desarrolladas para el andlisis del texto fueron: ele~
gir una técnica de trabajo que en este é;so fue la lectura comeatada;
organizar el grupo en equipos de tres elementosj repartir el material
e indicar la parte correspondiente a cada equipe; pedir a los profeso=-
res que hicieran una sintesis; coementar la lectura en general, prepi=-

ciando la participacidn del grupo.

(1)Anita Barabtarlo y Margarita Thesz. "La Metodolegfa Participativa -
en la Fermacién de Profesores" en Antologfa de Seminarie. Universi-
dad Pedagégica Nacienal. Méxice, 1986, pp. 58~6k.
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Em cuanto al grado de participacién, se ebservé muche entusiasme -
en el trabajo de equipo e interés hacia el tema, era movedese. Se ebtg
ve, come producto, interesar a los maestros en esta nueva medalidad -
de investigacidmn; vertieron cenceptos significativos, lcomo les siguigp
tes: "Debe haber una justificaciém para que el cambio proceda", "Al me
dificar la realidad de la sociedad de acuerde a las necesidades que se

presentex, se buscan muevos cambios a la educacida'.

Apoyarom la idea de que el imtercambie de experiencias entre les =
invelucrades, es um camine factible para legrar la transfermacién, es~
ta idea surgid dentre del grupe, discutiende seobre el tema; y la hipé-
tesis de que el mismo profesor es el que revisa su realidad educativa,
per lo cual es impertante su invelucramiento ea la investigacidén de su

préctica decente.

La develucidén de productes del anilisis de la lectura, se realizé
mediante la escritura de los diversos comentaries en papelégrafes que
los profesores transcribieren em hojas individuales cen la intenciém -

de conservarlas,
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ENUNCIADOS

Instruccienes: Lea atentamente cada una de las afirmaciones y decida -
si es falsa e verdadera, registre anetando una (x) en

la celumna que convenga en cada case.

necesaria para el proceso de aprendizaje.

AFIRMACIONES v F
1. ¢La compreamsidn consiste en que el alumno lea bienm y N
corn claridad?
2, Se legra uma buena cemprensidan de la lectura, si el <
maestre la aplica diariamente,
3. Si el maestro conace y aplica adecuadamente les linea
- mientos didcticos de la lectura de cemprensidn, ipe
Py ” 5 si
dra lograr la comprensién de la misma per parte del
alumne?
4, si el alummo mo comprende lo que lee, iavanza en el no
procese de ensefianza-aprendizaje?
S5« La educacien consiste en lograr que el niifie adquiera .
selamente un climulo de conocimientos.
6. Se deben seleccienar las lecturas de acuerdo al nivel <
cognescitivo del niie
7+ ¢Es importante la velocidad en la lectura del educan- no
de para verificar si comprende lo que lee?
8. Todos les maestros usamos las mismas técnicas para la
ensefianza de la lecto-escritura =
9. Se logra mayor comprensién de la lectura cuando el -
alumno estad en contacto directo con cuentos ¥y fabulas x
que lo interesen
10s &Mediante el proceso de aprendizaje, el alumno cons-
truye sus conocimientos? b
11s El maestro que tiene mis posibilidades de leer con -
frecuencia, ies el que puede despertar més interés - b
por la lectura en sus alumnos?
12. La lectura es uma actividad pedagégica permanente vl 4
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Grafica 4. Perfil de Ingresos' ’'.
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MAESTROS INVOLUCRADOS

Se da una ilustracién del Perfil de Ingresos.

(1) Fuente: Sesidn de exploracidn sobre comprensién de la lectura y -
sus problemas.
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3. Reflexidn sobre algunos aspectos de la praictica docente e inte:

cambio de experiencias

Esta etapa de trabajo es la medular en el proyecto, pretende una -
profunda reflexidn por parte de los profesores involucrados sobre aspec
tos de su practica docente, con la finalidad de proporcionar, al grupo,
elementos de juicio para fundamentar estrategias y acciones tendientes
a la autocritica sobre la prictica docente y establecer un punto de re-
ferencia para evaluar acciones futuras de cambios de conceptualizacidn

Y actitudes en el quehacer educativo.

El jueves 2 de abril de 1987, implementamos una sesidén para ini=-
ciar la reflexidn del grupo sobre su préctica docente; presentamos 1la

interrogante, 2cémo realiza su quehacer educative?

La técnica elegida fue: expresar su respuesta, en forma indivie
dual, mediante un dibujo, para lo cual se les proporcionaron cartulinas,
lapices, marcadores; al principio de la sesién se pudo apreciar descen-
cierto, inquietud por no saber cdmo iniciar, cierta resistencia; pero -
una vez decidides a involucrarse en la actividad, se observ§ un comple-
to interés en el trabaje a realizar, sélo una maestra, al principio, ne

participd.

Luego de terminar el trabaje, cada maestro colocd su cartel en 1la
pared, El grupo decidid que voluntarismente cada autor pasara a expli-
car su cartel, lo que quiso expresar en él. En el siguiente momento, -

el grupo harfa los comentarios sobre los mensajes que cada uno habia re
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cibide con ese dibujo. Asi se analizaron 8 carteles, que provocaron lo§

siguientes comentarios:

Cartel No. 1 =ver carteles anexo E 1 a 8-,

2. Comentario del autor:

El dibujo representa a la maestra que orienta a sus aluwmnos en el -
ensayo de un bailable para el festival del Dia de la Madre, les pide, a

los nifios, que atiendan sus indicaciones para que luzcan en el festival.

b. Comentarios del grupo:

~ Se observa espiritu de sociabilidad en la maestra.

— La presentacidn personal es importante y la transmite a sus alum
nos.

— La motivacidn logra resultados positivos en cualguier actividad.

= Se puede apreciar la conexidn escuela, padres de familia ¥y comu-
nidad.

— Existe coordinacién en las actividades, orden ¥ entuciasmo en el

trabajo.

Cartel No, 2
aes Comentario del autor;
— Que el maestro imparte una clase de Espaiiol, en la cual refuerza

un objetivo; se nota preocupacidén por la esfera cognoscitiva.

b, Comentario del grupo:

— Se observa que la maestra es autoritaria Y maneja métodos tradie

cionalistase.
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Cartel No. 3

a. Comentario del autor:

— Se supone que el maestro prepara y busca la comunicacién amable
con los padres de familia; es un maestro amigable, le expresa en la son
risa.

— El didlogo maestro-padre de familia es importante para el desa-

rrolle integral del alumno.

b. Comentario del grupo:
— La relacidn maestro-padres de familia para llegar a un mejor de-

sarrollo en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Cartel No. L

a. Comentarios del autor:

— La maestra estd explicando una clase de Ciencias Naturales.

= Denota preocupacidén por llevar al nifio al conocimiento de la na-

turaleza.

be. Comentarios del grupo;

— La maestra utiliza el método expositivo, sabe mucho, explica mu-
cho; pero no permite que los alumnos creen su propio conocimiento.

7 Utiliza dibujos cuando podrfa haber llevado los nifios a la natu-

raleza o parte de la naturaleza al saldn.

Cartel No. S
a. Comentario del autor:

= La maestra est&n sentada, pésiblemente se salid del tema de cla-
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se, estd platicando con un alumno, considera que es importante conocer a

sus discipulos; recomienda el didlogo.

b. Comentario del grupo:

— Da importancia al hecho de Preocuparse por sus alumnos y trata =
de conocerlos.

= Acercamiento entre maestro-alumno; primero hay que conocer al -
alumno y luego impartir conocimientos Ja que cualquier conocimiento es-
té basado en el didlogo.

— La maestra aprovecha la hora del recres para platicar con sus -

alumnos.

Cartel No. 6

8. Comentario del autor:

= La maestra esti dando sus clases de diario, Espafiol y Matemiti-
cas.

— Estd trabajando con primer grado.

b, Comentario del grupo:

= Es ura maestra que explica muy bien su clase pero faltan los ni=-
flos para que se establezca la relacion maestro-alumno.

— Expresa seguridad para trabajar en primer grado.

— Preocupacidn porgue los nifios aprendan lectura y numer#cién.

= Ausencia de libertad en la clase.

Cartel No. 7

ae. Comentario del autor:
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— Da mensaje de Higiene Escolar, haciendo que los nifios participen.

b. Comentarios del grupo:

— Proyecta organizacidn en la que se combina la teorfa y la précti
cae

— Expresa el cartel: disciplina, cooperacién y formacién de hébi-
tos.

= Es una maestra culta porque la cultura empieza por la higiene.

Cartel No. 8 <

a. Comentario del autor:

= Proyecta una interrogativa de lo que se pretende hacer.

= El maestro esté ausente y los alumnos estén trabajando.

— Después de presentarle al nifio lo positivo y lo negativo, &1 tis
ne la opcidén de elegir.

= El maestro presenta aspectos negativos en el escritorio. Hay en

el salén un elemento de represién.

b. Comentarios del grupo:

— E} maestro tiene seguridad y confianza en su grupo, ya que los -
alumnos estén solos y con disciplina.

— Hay duda en si el comportamiento de los algmnos es bueno por te-
mor al castigo o porque tengan el hébito de disciplina.

= Se observa organizacidn en el trabajo apoyada en eiementos repre

sivos.

Después de los comentarios sobre cada dibujo, se realizaron comen-
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tarios sobre cada dibujo, se realizaron comentarios en general,sobre la
sesidn de trabajo, como forma de recuperacidén de la experiencia; opina-
ron que la actividad fue muy amena, que ojald asi se desarrollaran to=

das las sesiones.

En cuanto al grado de participacién, podemos asegurar que fue sig-
nificativo, tanto por los comentarios, como por la toma de decisiones,

con una actitud favorable en todo momento.

Cor esta actividad, los profesores se interesaron en la revisién -
de su practica docdnte, observlndose la responsabilidad de los partici=-

pantes, su involucramiento total en el proceso de investigacidz.

La recuperacién de la experiencia se logré mediante los carteles =
elaborados por los profesores, los comentarios valiosos que enriquecie~
ron los conocimientos del grupo, se contin@d el diario de campo y se to

maron fotograffas de la sesidén de trabajo.

En la segunda sesidn de reflexidén sobre la practica docente, se =
plantearon dos interrogantes, icédmo define su préctica docente?, éicdmo
ensefia la lecto-escritura?. Para resolver la primera, se tomd la précti
ca docente como todo lo que se realiza en el aula; un profesor comentd
que hay que ubicarse en lo que generalmente hacemos en nuestra labor =

educativa.
-

La metodologfa a seguir fue la siguiente: cada maestro escribid su

definicidn en cartulinas, luego la leyd Y el grupo coment§ sobre ella -
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haciendo una c¢ritica constructiva.

Mediante la observacién participativa, pudimos apreciar ciertas -
operaciones formales que realizaron los profesores, la accién y la re-

flexiédn.

Unos profecores dieron una breve definicidn, en cambio, otros deta
llaron ampliamente su concepto sobre préctica docente; unos manejaron -
la sintesis para ofrecer su definicién, otros enumeraron las activida-
des; todos coincidieron em la preocupacidn por lograr el desarrollo in-:

tegral del alumnc.

A continuacidén transcribimos algunas definiciones dadas por los ma

estrose.

"Mediante la préctica docente se lleva al alumno a la adquisicidn
de conocimientos, hdbitos, actitudes y desarrollar sus habilidades; uti
lizando recursos tanto humanos como materiales: programas, libros, la -
naturaleza, etc., con la finalidad de que el alumno se desarrolle inte~-

gralmente",

"La préctica docente es la aplicacién de los programas, de la me-
Jor manera, para alcanzar los objetivos propuestos y poder realizar una
educacién integral en los educandos. Los auxiliares didicticos son im-
portantes, pero,sobre todo, la responsabilidad Y entrega conque realics

mos nuestra labor cotidiana".
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"Concibo la pré&ctica docente como un deber a la nifiez mexicana y -

un compromiso a nuestra nacidén. Para realizarla se necesitan:

Medios didlcticos Medios auxiliares
1. Plan de trabajo a desarrollar, 1. Todo lo que la naturaleza

nos proporciona.

2. Documentacion administrativae. 2+ Libros de texto.
3. Preparacién cientffica y didég 3« Alumnos con deseos de supe
ticae. racién®,

"Es el trabajo que se realiza a través de un periodo. Es la elabo-

racidn ce las actividades educativas".

Luego de comentadas las definiciones mediante una puesta en comun,
se aprcbd que esta actividad apoyd la idea ya contemplada de que el in-
tercambio de experiencias entre les involucrados es procedente para lo=-

grar la transformecidn pretendida.

El equipo docente pudo comprobar que el maestro le agrada més asig
tir a sesiones de trabajo en las que tiene un 90% de participacidn acti
va, que a otras de exposicién de temas, porque cuando se permite la li-
bertad de participacidn los resultados son favorables; lo anterior, en

un marco de construccién de conocimiento en forma colectiva,

Tuvimos la experiencia de compartir con los maestros involucrados
las vivencias de nuestro quehacer educativo y enriquecerlas con sus co=

rientarios.
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Las respuestas a la segunda interrogante también fueron interesane
tes, la finalidad de plantear esta pregunta fue provocar una autocriti-
ca pedagdgica respecto a su metodologfa en la ensefianza de la lecto-es-
critura, suscitar la discusién, la polémica y el andlisis cuidadecso, -
llegando a la conclusién de que no son los métodos los que llevan al 1o

gro de un objetivo, sino la adaptacidn que de &llos haga el maestro.

Cada maestro presentd, primero por escrito, su forma de ensefiar la
lecto-escritura, encontrindose que los profesores adaptan los métodos a

su forma de trabajo.

Presentamos a continuacidén los comentarios de los maestros:

= "Se presenta una palabra a visualizar, se destaca la silaba, se
deduce la sflaba -ejemplo: sa, se, si, so, su-. No se llega a la letra,
se deja en la s{laba. Se forman palabras nuevas con las s{labas en es=

tudio®,

= "De lo fécil a lo dificil, Primero las vocales, luego sf{iabas, -
para formar palabras y luego enunciados; es importante la repeticién -
constante’.

= "De acuerdo a lo que marca el programa actuale. Se dan los énuan
dos que incluyen la letra que se pretende visualizar. Se llega a la si-
laba. Se dan palabras que lleven la letra en estudio; se repasa en ejer

cicios",
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— "En las primeras clases, visualizar, segfin el médulo, destacando
silabas que contengan la letra que se esta trabajando, visualizar dibu-

Jjo, letra y texto'.

Se prosiguid con conmentarios generales sobre esta actividad doceg
te. "Al tomar varios métodos se maneja una eclecticismo pedagbgico, ba-
sado en el método cientffico. Lo importante es el aprendigaje de la lec
tura, no el método". MEl primer grado es el cimiento de la educacidn de

un individuo®,

Para concluir esta actividad, se comentaron anécdotas vividas en -
la ensefianza de la lecto-escritura. Presentamos a continuacidn algunas

de esas anécdotas.

— "A los diez afios de servicio docente, pedf voluntariamente un =
primer grado; después del trabajo de un afio, cambié el concepto de que

era muy facil laborar en primero™,

— "Al trabajar por primera vez con el primer grado, en el mes de -
diciembre, la direccidén de la escuela reprobé a todo el grupo, mas, .no
supe c¢émoy al finalizar el afio escolar, todo el grupo adquirié 1la -

lecto~-escritura.

— "En un grupo de primer afio que tuve a mi cargo, habfa un nific =
muy inquieto que 20 aprendid a leer hasta el mes de marzo, me despreocu
pé de él relegandolo al fondo del salén, a los dos meses, el nifio me =

. - -l
insistid en que lo escuchara leer, sorprendiendome con una perfecta lec
-
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tura®,

Se deduce, de las anécdotas, que el primer grado es dificil Yy el -
maestro requiere dar mucha atencién a sus alumnos. Que los pifios cons~
truyen su aprendizaje, como ejemplo, niflos que al final del curso son ~
considerados come alumnos que no adquirieron la lecto-escritura, pero -
repentinamente leen. Es necesario que el maestro presente en forma -
atractiva esta actividad al nifio, para consarvar su interés en todo el

proceso de aprendizaje.

En esta sesidn se lograron momentos de reflexidn muy favorables so

bre la metodologfa de la ensefianza de la lecto-escritura.

La participacidn se caracterizé por la unidn del grupo, y el inte-
rés por el tema en discusién, as{ como por la reflexidén de los maestros,
aceptando, mediante el juicio critico las opiniones de otros profeso-

Tres,.

El equipo docente se enriquecid con las aportaciones de los profe~-
sores invelucrados, en cuanto a la conceptualizacién y metodologia en -
la ensefianza de 1la lecto-escritura, ya que cuenta con la minima expe-

riencia en el primer grado.

La funcidn del equipo docente fue de estimulacidén al grupo durante
el proceso; también intervino como barte del mismo aportando sus expe-

riencias.
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Al )legar el periodo de vacaciones de rrimavera, se programaron -
tres reuniones del equipo docente con la finalidad de revisar y organie~
zar el material recopilado hasta el momento, seleccionando el correspon
diente a cada sesidén de trabajo con los maestros; asimismo; hacer comen
tarios sobre lo logrado hasta ese dfa, dos elementos cuestionaron sobre
sl lo que se habia hecho iba bien, etro elemento considerd que se esta-
ba desarrollande el trabajo de acuerdo a lo programado, 'y se dio argu-
Zentos que convencieron al equipo a seguir adelante, reflejindose cri-

sis en los sujetos.

El contenido de los papeldgrafos se concentrd en un diario de cam-

po para darle mis presentacidén y facilitar el manejo de la informacidn.

Luego de revisar el trabajo realizado hasta este momento, se pla-

nearon las siguientes sesiones.

Reunido el equipo docente, el dia 22 de abril de 1987, en la ciu-
dad de Ocotlan, se procedié a clasificar el material por sesiones. Se

revisd el c¢ronograma, haciendole ciertos cambios,

Se realizd una sesidn de asesoria el 28 de abril. El asesor apoyd
la etapa de reflexidén sobre la practica docente, dijo que era valiosa =~
la reflexidén para dar oportunidad a los maestros de que planteén alter-
nativas de cambio, sugirid que se guiara la reflexidnm hacia la compren=-

sidén de la lectura.

A la sesidn con el grupo realizada el dia siete de mayo, asistie-
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ron diez elementos. Un integrante del equipo docente los invitd a se=
guir la reflexidn sobre préctica docente, sin perder de vista el tema -
del proyecto: "CONCEPCIONES DE APRENDIZAJE Y EDUCACION QUE LE PERMITEN

AL MAESTRO UNA PROPUESTA METODOLOGICA PARA QUE EL ALUMNO COMPRENDA LA

LECTURA"; y con la finalidad de encontrar alternativas de cambio.

La metodologia a seguir; en esta sesidén se plantearon las interro-

gantes:

- ¢CSmo realiza usted la lectura de comprensidn?
— iQué resultados ha obtenido?

— ¢(Para qué le ha servide?

Se aclaré que no querfamos método, sino que de una manera sencilla,
expliquen como realizan la lectura de comprensidn cotidianamente, con =
sus alumnos, los pasos que siguen Y que consideren importantes para lo-

grar la comprensidn de la lectura.

A continuacién se repartid el material: hojas y léapices; las inte

rrogantes en tiras de papel se pegaron en el pizarron.

Se observd interés desde el principio de la actividad. Copiaron =
las preguntas y explicaron por escrito; al concluir se realizd una pues

ta en comin propiciando comentarios de grupoe.

En esta reunidn se suscité la discusién basada en argumentos obte-

nidos en la experiencia docente, mediante una dindmica cuyo propdsito -
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fue que explicaran ¢dmo logran la comprensién de la lectura de sus alum
nos, no se pretendfa que dijeran lo que debe ser sino lo que éllos ha-

ceéne

Se traté de que los maestros identificaran las ideas claves del -
proceso que expusieron, explicando los elementos que consideren impor-

tantes para que el alumnc aprenda a comprender lo que leé.

Al revisar las respuestas, se observd cierts homogeneidad en algu-

0SS Casos.

A continuacidéa se presentan algunos esbozos de sus comentarios.

Unz maestra enumerd las siguientes acciones. Ella realiza la lectu
ra de cozprensidn una vez a la semana.

1« Motiva a los alumnos.

2. Entrega material individual.

3. Lectura en silencio por los alumnos.

4. Solucibén de palabras de dudosa interpretacidn.

5. Ixplicacidén y aplicacidn de las mismas.

6. Nueva lectura por los alumnos.

7. Solucidn a cuestionario para evaluar la comprensidn.

Esta maestra dice que obtiene resultados favorables. La ha utiliza
do para ejercitar la atencidn e interés por la lectura. Mediante la lec
tura de comprensidn, sus alumnos aumentan la capacidad para captar 1los

mensajes de lo que leene
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Los pasos que sigue otro maestro son los siguientes: -

- Da una explicacién de lo que se va a realizar,

- Introduce o motiva.

- Lectura en silencio o lectura de auditorio.

- Andlisis o investigacién para dar respuesta a palabras de dudosa
interpretacidn.

~ Interrogatorio relacionado a las ideas principales.

- Explicacidn del tema con sus propias palabras.

Mediante la lectura se logra que los alumnos tomen hébitos, obtie-
ne resultados favorables y le sirve para brindar una alternativa adecua
da en lo que deberd ser la lectura de estudio, también para corregir y

enriquecer el lenguaje.

Otra maestra realiza la lectura de comprensidn como sigue:
1¢ Motivacidn.

2. Lectura oral del maestro.

3. Lectura oral por un alumno.

4. Explicacién de palabras de significado desconocido.

5e¢ Lectura en silencio por los alumnos.

6. Comentario general de la lectura en el grupo.

7« Cuestionario escrito individual.

Ha obtenido resultados favorables, ya que el nific se agiliza mis -

al leer en silencio y comprende sin necesidad de leer em voz alta. Sir-

ve para que el alumno ertienda lo que leé y no s8lo repita palatras.
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Las respuestas sipuientes son muy breves.

Realiza la lectura de comprensidén indicando al alumno que lea ateE
tazente la leccidérn y después conteste unas preguntas relacionadas con =
el texto, escritas en hoja aparte. Ha obtenido buenos resultados porque
el alumno comprende lo que leé. Las preguntas escritas son una forma de

evaluar la comprensidn de la lectura.

Otro elemento del grupo enumerd los pasos que a continuacidén se =
presentan:

1. Se motiva a los nifios sobre el tema de la lectura.

2+ Se hacen comentarios especiales sobre el tema, primero para co=~
nocer las experiencias que tengan los alumnos sobre la tematica a leer.

3. Se prosigue con una lectura general, orsl, por un buen lector -
del gruro.

4. Se analizan las palabras Y se forman enunciados con ellas.

5. Se les pide a los alumnos que lean en silencio.

6. Se aplica un cuestionario. Hay otra opcidn, se promueven comen-

tarios generales para afianzar la comprensidn,

Ha obtenido resultados favorables. Le sirve para despertar el inte
rés del nifio por la lectura, enriquecer su vocabulario y mejorar su ex-

presién oral,

A continuacidn agregamos comentarios generales que se suscitaron =-
gobre el temz, en lw que predomind la importancia que requiere esta ac-

tividad educativa, por su trascendencia, dentro de la formacidn del es-
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tudiante.

En la puesta en comin o intercambio de experiencias no se tratd de
que llegaran a respuestas finicas, sino que se arribara a conclusiones -
que llevan a la necesidad de valorar la importancia de la comprensién -

de la lectura.

Hubieron intervenciones como las siguientes:
Una maestra manifestd que tenfa duda respecto a la lectura de com-—

prensién, piensa que la lectura de comprensién no es oral.

Al respecto contestd otro maestro: — en cualquier lectura se tiene
que dar lo siguiente: de cémo aprenda el nifio la lecto-escritura, depen

de su comprensién posterior.

Una maestra coment$§ que aplicaba la lectura de comprensidén sélo =~
con lectura en silencio, pero que ha lefdo en algunos libros y en el =~
mismo programa de la Secretaria de Educacién Pfiblica no la nombran como

lectura de comprensidn, sino de estudio.

Se considera que la lectura, al ser aplicada, se lleva a efecto -
cuando la persona que estd leyendo se interioriza em lo gue estd hacien
do. Se presentan dos situaciones: la primera de ellas, cuando se lee -
para uno mismo, como ejemplo al leer una novela, tratamos de comprende£

la, las hay complicadas, otras de facil comprensidn,

De acuerdo a cada tipo de lectura, la comprensidn es de vital ime
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portancia. y

8i se trata de un equipo, de hecho va a ser una lectura de audito~

rio ~oral-, y si es lectura individual, puede ser en silencio.

El grupo en general considerd la lectura de comprensién como muy -
importarte en relacidn con las demés &reas de estudio; y en todos los -

niveles educativos,

Comentarios al respecto:

Es importante, porque si no se sabe leer es dificil el aprendizaje;

si no comprende la lectura, no puede entender las demis materias.

Difinitivamente, pero debe llegarse a una abstraccién, entendiéndo
se que cada ocasidn que se toma un texto o que se recurre a cualquier -
nedic de informacidén, ya va con la conciencia de que algo va a compren-

der.
Como educadores, es recomendable que seleccionemos adecuadamente -
las lecturas que llevamos a los alumnos, tomando en cuenta los intere-

ses del pifio; seleccionar lecturas dentro de su grado de comprensidn.

No debemos basarnos sélo en el libro de lecturas, es recomendable

buscar otro tipo de textos novedosos.

Encontramos lecturas que alcanzan el gusto del alumno pero no sélo
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debe leer lo que le guste sino todas las lecturas de los temas de Cien=-
cias Sociales y Naturales. El profesor tratard de formar actitudes po-
sitivas hacia la lectura y una es que adquiera el hibito de lectura de
temas de cultura general, que apoyen el desarrollo integral del indivi-

duo.

Concluimos que un buen lector no es el que ha leido sblo obras li-
terarias, sino, aquel que sabe leer temas de: politica, sociales, modas,
o sea, encaminaremos a los alumnos a la clase de lectura, pero no sblo
de los textos de su libro de Espaficl, también interesarlos en los tex- :
tos de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, mane jados en una forma -

atractiva.

Después de los comentarios anteriores, se lanzé la siguiente pre-
gunta, écdmo piensa usted que lograria mejorar la comprensién de 1a lec

tura?

Se dieror los siguientes comentarios. Eligiendo temas interesantes.
Para el primer grado, mediante la visualizacidn, lectura global, que le
ayudaran en la lectura haciéndola mis répida y comprensible. En grupos
superiores, presenténdoles lecturas seleccionadas, de temas de las di-
versas areas del programa. Los conocimientos de adquieren por medio de

los sentidos; al ver, al oir, al escuchar el nific va asimilando.

Es importante, al recibir un grupo, observar si no hay alumnos con
alguna deficiencia ffsica, ya que la salud es condicidén necesaria para

el aprendizaje normal,
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El nifioc aprende de una manera activa. Un conocimiento que se cons-
truye es el que realmente se aprende, al ensefiar a los nifios a constru-
- . - / . .
ir sus conocimientos, les damos armas mas valiosas para su vida de estu

diante presente y futura.

El proceso es vincular al nifio con su realidad para que la conozca,

que esté consciente de ella y que, posteriormente, pueda interpretarla.

El aprendizaje de la lecto-escritura en el nifio, es, para algunos
autores, s6lo la interpretacidén de algunos de los rasgos que va a clasi-
ficar:si esta letra es m y la otra o, dice mo; no olvidemos que educamos

a los nifios para que se desenvuelvan en su realidad.

Es un error concebir la comprensidn de la lectura desligada del pro
ceso de adquisicidn de la lecto-escritura, no son cosas diferentes. Para
una buena comprénsiln tenemos que remitirnos a los procesos de adquisi-
cidén de la lecto-escritura; si los alummos no cowprenden, es gque los pro

cesos no garantizaron esa operacidn.

Para continuar con el tema de la comprensién de la lectura, se ana-=

(1

1izé el cuadro »¢l cual nos presenta una sugerencia de pasos a seguir
para lograr el primer nivel de comprensidm de la lectura. El andlisis de
los pasos seguidos por los maestros, nos 1llevd a la conclusidn de que -

€5 necesario encaminar a los alumnos en esta actividad, a la identifica-

(1) Agueda Saavedra y otros. Redaccidén e Investigacién Documental I, Vo
luzen 1. México, Universidad Pedagégica Nacional, 1981, p. 60
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Lectura global.
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Aclaracidn del vocabulario.

3.

Localizacidén de palabras y
expresiones clave.

".

Identificacidén de relacio-
nes entre las palabras Y
expresiones clave

Recapitulacidn del conteni
do.

Enumeracién del contenido
mediante wuna construccidén
sustantiva o un enunciado
breve, claro y preciso

Determinacidn
del tema

7o

Planteamiento de preguntas
acerca de lo gue se descri-
be.

Identificacidén de los ele-
mentos significativos de -
la descripcién para dar =
respuesta a las preguntas
formuladas anteriormente.

Primer nivel
de comprensidn
de la lectura

Localizacidn
de notas fun
damentales =
en descrip-
ciones.,
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cidén de ideas principales y elementos significativos para lograr el pri

mer nivel de coaprensidén de la lectura.

En la sesidén realizada el 11 de junio, procedimos a aplicar un so-
ciodrama cuya finalidad era propiciar el interés de los maestros para -

gue observen la realidad de su practica.

Se representd una clase de lectura de comprensién exagerando con-
ductas rnegativas en los papeles de alumnos y maestro, se definieron los
papeles, quedando en el de maestro un elemento del equipo docente, se =

trabajd en completa libertad de accién.

Se observé una animacidén total del grupo con una participacién del

100%.

4l representar un papel de alumno, proyectaron actitudes que han -

observado en su préctica doceate.
Prevalecieron actitudes amistosas, no se presentaron antagonismos.

Volvieron a tomar su papel de involucrados en la investigacidén par
ticipativa, se organizaron en binas para resolver y comentar sus res-

puestas. Se les planted el siguiente cuestionario:

1. &Qué actitudes se observaron?
2+ iCSmo se sintib en su papel?

3. Critica a la clase.
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he ¢Vivimos, como maestros, ese tipo de realidad?
5. ¢Qué hacer para evitar interferencias negativas en la exposi-
c¢idén de una clase?

6. ¢Aprenderan los alumnos en situaciones similares?

Con relacidn a la primera pregunta se dieron los siguientes comen-

tarios:

Se observaron actitudes como las de cualquier grupo escolar, nifios
atentos y desatentos. Un ambiente muy bonito pero con indisciplina, en
realidad se sintieron como alumnos. Inmediatamente tomaron su papel, -
obstaculizando el trabajo. Desatencidén y enfado en la clase. En la maes
tra, completa improvisacién de la clase, falta de control de disciplina.
en los maestros-alumnos, que con facilidad se situaron en el rol de alum
nos demostrando que no desconocen la situacién presentada. Desorden del
grupo. No se logrd el aprendizaje esperado. Impuntualidad e imposicidn}
malos hébitos en los nifios; pésima conduccidn didacticaj no hubo evalua
cibén. Pasar por alto intereses del grupo. No se controld la atencidén -
sobre la lectura en ningiin momento. Se observaron las actitudes Gue re-
presentan las propias inquietudes de disgusto que proveoca la lectura -
cuando no se tiene la precaucidn de preparar la leccidén en forma adecua

da.

Las respuestas a: ¢cdémo se sintid en su papel?, se presentan a con

tinuacidn, textualmente:

— "Volvi a mi nifiez, me sent{ muy fuera de la realidad en la que -
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siempre guieren que uno esté",

— "Me sentf bien porque tomé alguna postura de um nifio que nunca
falta en el grupo, vivimos con ellos dfa tras dfa, desgraciadamente to-

mamos una actitud negativa",

— "Muy bien porque volvi a ser pequeila un momentol.

~ "Rara, pero feliz en el papel de niiia".

— "Por un momento me senti nifia y feliz, con ganas de que asf de =

atractivas hubieran sido todas las sesiones'.

— "Mas o menos bien",.

— "Muy bien porque representé a una nifa inquieta y desordenada'.

— "Muy bien®.

— "En el rol de maestra me senti incdmoda porque normalmente no -
trabajo de esa manera. Predomina 1a impotencia para dirigir un Zrupoc =
cuando no £e realiza un plan de actividades definido, la improvisacidn
no es recomendable en las actividades educativas, ya que como docentes
nos compete guiar a los alumnos a la construccidn de sus conocimientos
en un embiente de libertad pero evitando el desorden y la anarqufa. Es

importante saber lo que vamos a hacer en cada clase",
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Las criticas a la clase fueron las siguientes:

Improvisacidn, desorden e inactividad, Falta de direccidn por par-
te de la maestra, as{ como poco carécter para conservar orden en el gru
po. Se debe procurar la disciplina en el grupo para lograr los objeti-
vos. Se perdid el interés por la lectura y no se lograron objetivos, pe
siblemente ne se habfa programado la clase con anterioridad. No se si-

guieron los pasos adecuados al desarrollo de la clase.

A la pregunta de si, ¢viviamos,como maestros, este tipo de reali-

dad?, contestaron como sigue:

Si, porque siempre contamos con uu nifio de mala conducta. A diario,
¥y ma&s en los grupoe de primer grado en los cuales es dificil controlar
la atencidén del nifio, por la inquietud caracterf{stica de su edad. Si y
no, porque se Vive pero no en el grado en que se manifiesta en esta es-
cena. Es comin encontrarnos con pequefios asfi, pero no en la proporcidn
representada. Si somos desordenados y tomamos este modele de maestro, -
si. En un 40% aproximadamente. Sobre todo, en los grupos de primero a -
tercero, y particularmente en esta escuela debido al bajo nivel econémi
co y cultural. Con la diferencia de los grupos que atendemos, no se da
igualmente en todos. Se presentan estas actitudes cuando los nifos piez

den el interés por la clase.

Las situaciones de indisciplina y falta de interés por la clase, =
asi como el desorden, son parte de la realidad, ya que se ha perdido el

interés por la lectura, debido, entre otras causas, a que algunos pro=
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fesionales de la educacidn la utilizan sélo para justificar un tiempo

determinado.

La siguiente pregunta tuvo como finalidad, que el grupo generara
alternativas para evitar interferencias negativas en la exposicidn de
urca clase de lectura. Sus respuestas fueron las que a continuacidén se

enuncian:

Preparando una motivacién adecuada que despierte el interés por la
clase. Propiciar la libertad dentro de un ampiente de disciplina. Prepa
raciée pedagdgica y cient{fica del maestre. Interés del maestro por la
superacién, Programar, a conciencia, las actividades educativas. Tomar
en cuenta al grupo; que observe, que experimente., Que el nifio aprende -
de la vida y para la vida. Orientar al alumno hacia la actividad y auto
nomia. Mantener el interés de los mifios en el desarrolle de todos los -

momentos de la clase.

A la pregunta, laprenderdn los alumnos en situaciones similares?,

ipor qué?, la respuesta,en general, fue negativa.

— No, porque si no atiende el nifio no llegari a comprender el men=

saje de la lectura',

— "No, porque mientras no exista el interés y la disciplina, no se

logran los objetivos propuestos -si los hay=".

— "Algunos lo lograrfan ya que no todos tienen la capacidad de con
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trolar la atencidn, pero seria en un nivel peco favorable el aprovecha-

miento del grupo'.

= "No hay rendimiento por su indisciplina",

= "Cree que seria imposible, pero come no todos los slumnos son ==

iguales, habrd algunos que aprendan a pesar de las circunstancias".

= "No, perque el maestro mo controla al grupo".



142

4., Informacidn tedrica de temas generadores

El prepdsito de este apartado es dar cuenta de los contenidos fundg
mentales que sirvieran como base de reflexién y discusiénm durante la -

realizacidén de la propuesta.

En la fndole de la investigacién participativa, es importante el -
trabajo en el grupo y los productos que se gemeren; consideramos impreg
cindible llevar al maestro espectos tedricos que refuercen las actividg
des de reflexidén programadas, por lo anterior se seleccionaron tres leg
turas que pondrian de manifiesto que la inquietud presentada en el pro-
yecto respecto a la comprensién de la lectura, ha sido preecupacién de

tedricos y psicélogos con diferentes posturas.

Una finalidad mas de la intreduccién de lecturas de temas genera-
dores es hacer factible el cambio de conceptualizacién de los maestros,
con la pretencidén de que ese cambijo repercuta en la transfremacidn de

su quehacer educative.
En la séptima sesidn de trabajo en la Escuela Urbana Ne. 10, se =
inicié cen el grupo la etapa de andlisis de lecturas cen temas relacie-

nados con la investigacidn.

Un compaiiere del grupe dirigid les pasos de esta lectura iniciando

con la siguiente intreduccién.

"Com relacién a la presentacién de las lecturas el prepésito mis -



143

Primero hay que comprender la mecinica del pasaje de lo grafico al sene-
re, y de lo senoro a lo gréfico, para luego ser capaces de comprender el

texte leido, y en una etapa suprema, agregar la entenacidn adecuada.

be Que lo esencial es comprender las correspondencias entre formas
y grafemas, es una supesicién estrechamente ligada a la anterier. Ella -
se basa en um supuesto falso: que la escritura es una transcripcién fend

tica de la lengna, cosa que no es cierte.

¢e La suposicidn que consiste en tomar la escritura alfab&tica come
la escritura por excelencia, es una clara muestra de etnocentrismo cultu-
ral. La escritura alfabética no es, en la actualidad, sino uno de los mil

tiples sistemas de escritura em uso.

S5e¢ ¢Qué diferencias se establecen con respecto a los "métodos de en

sedanza" y los "procesos de aprendizaje'"?.

En el modelo clasico, el nifio espera pasivamente el reforzamiento ex
terno; en la visidn actual aparece un nifio que trata de comprender activa
mente la naturaleza del lenguaje gue se habla a su alrededor y trata de ~

reconstruirlo para poder apropiirselo.

6. ¢Qué es el "sujeto" para la psicologia genética?

Es el ser que trata de adquirir conocimientos ¥ que para comprender
debe asimilar y transformar activamente, busca regularidades, semejanzas,

oposiciones, establece categor{as, da un sentido al objeto.
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importante es el hecho de llegar a la conclusién, quizd posterior, de -
que uno de les preblemas mis delicados que tenemos es el de la lectura;

el bien es una préctica generalizada, su deficiencia ha originade que
el nimerc de "malos" estudiantes aumente en cualquier nivel educative, -
trcpiezan con muches obstdculos debide a que no saben estudiar, si no sa
ben estudiar es perque rpo sabea leer y por consecuencia, si no saben -

leer no pueden aprender®.

Ante esto y siguiendo los pasos de la lectura de comprensidn que =
comentamos en sesiones anteriores y considerando que vamos a trabajar em
egquipo, iniciaremos la primera lectura como lectura de auditorio. El te-
ma de la lectura es: "La adquisicién de lal lecto~escritura como proceso

(1)

cognitive =ver anexo Fa,

La metodologfa a seguir en esta actividad fue le siguiente, un com-
pafiero del grupo leia un pirrafe, luego se enriquecia con los comenta-
riecs del grupo, tratando de guiarlos hacia las ideas principales. Entre
los primeros comentarios uma maestra dijo que esta lectura tenfa conteni
dos afines a la lectura ya analizada scbre: "La investigacién participa-
tiva en 1ls formacién de profesores", con lo que intuimos su participa-

cidn activa en el proceso de la investigacidn.

Se continud leyendo y comentando toda la lectura. A otra maestra le

parecid significativo el pArrafo referente a la diferencia de una escue-

(1) Heracio Cerutti Guidberg y otros, en Metodologfa de la Investigacién
I, Vel. 1, Universidad Pedagégica Nacional, Méxice, 1981,pp 80-82.
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la conductista y tradicionalista y otra que toma em cuenta mal alummne -~
come individue y lo guié& en la construccidén del conocimiento como lo im-

dica la psicelingiif{stica contemperinea.

En gemeral, se concluyd que "antes" los maestros guiabames a los -
alumnos a un trabajo pasivo, considerandoele como un receptor de conoci-
mientes, el rol del maestre era de expositor; ahora se pretende um cam-
bio, formar um nific que realmente comprenda la naturaleza de su lenguaje,
que le considere un instrumento que va a utilizar toda su vida J lo pue-
da aplicar, llevar a su realidad, que 81 mismo busque soluciones a los -
problemas que le planteé la vida, que no le demos, los adultes, las ce=
sas hechas, se pretende que surja de &1 la idea de construir conocimien-
tos. Un nifie que participe activamente em su desarrollo integral, un ni-

flo autdnome.

Se precedié a contestar una gufa de lecturas con 6 interrogantes, y
3 preguntas de actividades de estudio sobre lectura. Se trabajé en equi~-
pos de 3 elementos, luego se leyeron las respuestas, se comentaron en ge

neral, después de un andlisis el grupe formuld las siguientes:

Guia de lectura.
1o &Cudles son las diferencias tedricas del proceso de adquisicidn

de la lecto-escritura cen respecto al modelo asociacionista clésice?

En el modelo agociacionista clésico tedo se explicaba en funcidn de
una tendencia a la imitacidn, por parte del nifio, y por parte de los adul

tox una administracidn de reforzamientos selectivos, cen la pretencidn ~
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de hacer nifilos que se aproximen a la pauta adulta establecida; la visidn
actual del procese es totalmente diferente, pretende un nifio que trate -
activamente de comprender la naturaleza del lenguaje que se habla alrede
dor, y que, tratando de cemprenderlo, busca regularidades, formula hipé-
tesis, que luego pone a prueba, un nific que reconstruya el lenguaje para
poder apropiirsele, siendo esta visidn de aprendizaje mds acerde cen las

concepciones piagetianas que con las conductistase.

2. 4Cull es el supuesto de aprendizaje de la "manera clisica de en~

sefiar la lengua escrita?

Consiste en comenzar por las vocales, seguidas de la cembinacidn de
consonantes y luego de palabras por reiteracidén de esas silabas, es una
progresién que reproduce bastante bienm la serie de adguisicién de la len

gua oral.

3. ¢En qué consiste la falacia de la "correcta pronunciacidn?

Es una trampa ideoldgica, y queda al descubierte cuando observamos
que lo que pasa per ser una "correcta pronunciacidn" se define de distin

tas mareras en las diversas capitales de los paises hispanchablantes.

b, ¢Culles sen las tres nociones "claves" que se utilizan como "na

turales"? Resuma las criticas a estas nociones.

2. Que la iniciacidn a la lecto~escritura es la iniciacién a una -

técnica particular, donde el razonamiento est& pricticamente excluide,
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El contenido de la lectura se puede resumir enm las siguientes pre~

guntas:

1. ¢Cuél es la doble base tedrica con que abordan el problema del

aprendizaje de la lecto-escritura?

La psicolingfiistica contemporénea Y la teorfa del desarrollo de los

procesos cogroscitivos de Jean Piaget.

2. iCull es el principic b&sicoe de la psicologia genética del =
cual se parte para la investigacibén del proceso de adquisicidn de la =

lecto-escritura?

Este principio consiste en buscar los anteceseores de una conducta,
les mecanismos formadores. £l nifio conceptualiza acerca de la escritura

antes de abordar la ensefianza escolar.

En la sesién siguiente, continuando con la informacidn tebrica de
temas generadores, se analizd la lectura: "La psicelingiliistica contempo
rfnea y el aprendizaje de la lectura y la escritura” de E. Ferreiro y
Ana Teberosky(1lver anexo G-,

‘

La lectura programada para esta sesidn se present$ mediante uan cua

(1) E. Ferreiro y Ana Teberosky, en Metodologfa de la Investigacidn I, -
Volumen 1, Universidad Pedagégicg Nacional, México, 1981, PePe 101 -
105.
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dro sindptico -ver anexo H-, notando que esta forma de conducir activi-
dades mantuvo el interés de los maestros, facilitando el trabajo, cuan-
do se repartieron las actividades de estudio, para ser realizadas en -
equipe, estuvieron utilizando los dates presentados en el esquema para

resolver las actividades.

En algunos comentarios hechos por los maestros se noté cierta ten-
dencia hacia el modelo tradicional. Otros maestros se notaron interesa-
dos en comprender lo sefialade por la visién actual del aprendizaje de =

la lectura y la escritura.

Se repartieron las preguntas de la gufa de la lectura Y 8e proce-
did a que las contestaran en trabajo de equipo, comentindese, luego, =
las respuestas dadas, en forma general. A continuacién las respuestas

1e iPor qué se dice que ningln conjunto de palabras constituye de

por s{ un leaguaje?

Porque mientras no tengamos reglas precisas para combinar esos ele

mentos, produciendo oraciones aceptables, no tememos aln un lenguaje.

2. (Cull es el modelo tradicional -asociacionista- de la adquisi-

cibéa del lenguaje?

Dicho modelo es simple, en el nifio existe una tendencia a la imita
cidén y, en el medio social propicia esa tendencia a reforzar selectiva-

meate las emisiones vocalicas del nifio.
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3. &Cull es la visidn actual del procese de adquisicidén del len-.

guaje?

Hoy en dia estf demostrado que ni la imitacién ni el reforzamiento
selectivo de los elementos claros del aprendizaje asociacionista, pueden

dar cuenta de la adquisicidn de las reglas sintacticas.

4. ¢Qué relacién tiene la lengua oral cen el aprendizaje de la -

lectura y escritura?

Bastante y por varias razones; siendo la escritura una manera par-
ticular de transcribir el lenguaje, todo cambia si supcnemos que el su-
jeto que va a abordar la escritura poseé ya notables conocimientos de -
5u lengua materna; otra razén es le ficil de mostrar que muchas de las
précticas habituales en la ensedanza de la lengua escrita son tributa-

rias de le que se sabfa sobre la adquisicién del lenguaje eoral.

5. &Como se plantea el problema del recorte del habla en sus ele-

mentos minimos ~fonemas-?

El problema del recorte del habla se rlantea en sus elementos mini

mos, pero de una manera diferente.

No se trata de ensefiar &.los nifios a hacer una distincidén, sino de

hacerles towar conciencia de una distincidn que ya saben hacer.

El contenido de la lectura se puede resumir en las siguientes pre-
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guntas: -

1o ¢Qué ocurre en 1962 respecto a la comprensién del proceso de -

adquisicidn de la lengua eral en el nifio?

Se empiezan a producir cambios. De hecho, se produce una verdadera
revolucidén para dejar atrds el estudie del léxico, la cantidad ¥ varie-
dad de palabras utilizadas por el nifio y sus relaciones con el lenguaje

adulto.

2. (Cull es el punto critico en gue fracasan los modelos asocia~

cionistas?

Por no explicar tedricamente la adquisicidn de las reglas sintécti

Case

3. Explique €l modelo tradicional y la visién actual del proceso

de adquisicién del lenguaje.

El modelo tradicional agociacionista es simple, existe por parte -
del nifio una tendencia a la imitacidn, y en el medio social que rodea
al rifio existe una tendencia a reforzar selectivamente las emisiones vo

cédlicas del nifio.

Le visidn actual; es la de un nifie activo que trata de compreander
la naturaleza del lenguaje que se habla en su alrededor, formula hipé-

tesis, busca regularidades, crea su propla gramatica.
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L, ¢Cull es la importancia del "error sistem&tico'?

Consiste en que a partir de &ste, el mifio busca en la lengua una =

regularidad y una coherencia que harfa, de ella, un sistema légice.

5. ¢Cuéles son los "pases irreversibles" que han sido dades per -

la lingl{stica contemporénea?

Puso de manifiesto la insuficiencia de les modeles conductistas, -
una serie de hechos que abren lineas para la investigacién y la congru-

encia con las concepcicnes del aprendizaje de Piaget.

6. Cen relaciém al aprendizaje de la lectura ¥ la escritura:

6.1. 2Qub tienen que ver les pasos irreversibles?

Cambia la concepcién de la escritura al cambiar la comcepcién gdel

sujete. La préctica habitual en la ensefanza de la lengua escrita es =

tributaria de le que se sabfa sebre la adquisicidén de la lengua oral,

6.2s &Qué censecuencias se infieren de esta cencepcién de la len-

gua escrita?

Per una parte, que para escribir cerrectamente hay que saber pre-
nunciar cerrectamente y, por etra, que ebliga a les mifies a reaprender

a producir les secnidos del habla.
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6.2. iSebre qué supuestes falses se basa la afirmacién de que es

necesarie reaprender les scnidos del habla?

Que un nifle de seis afios me sabe distinguir les fonemas de su len~
gua y que la escritura alfabética es una transcripcién fonética de la -

lengua.

El tema de la tercera lectura es: "La pertinencis de la teorfa de
Piaget para cemprender los procesos de adquisicidén de la lectura y 1la

4
escrituraJ Lver anexe I-.

Como primer_paso, el maestro que guié esta lectura, hize un cemen
tarie general sebre su temética, analizande los términos de diffcil cem
prensidén; pudiende apreciarse la participacidén activa del grupe, legranm

do el intercambio de diversos puntes de vista sobre el tema.

Para esta lectura se les repartié con anterioridad el material a =
los maestros, sefialande actividades parz que las realizaram, leer el =

texto y resolver los cuestionarios.

Al explicar la lectura se pudo observar mucha atencién de parte de

los maestros asistentes.

(1) E. Ferreiro y Ana Teberosky, en Metodologia de la Investigacién I, =
Volumen 1, Universidad Pedagégica Nacional, Méxice, 1981, p.pe 100 =
105.
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Después de la explicacién, se anoté en el pizarrén un glosario =

con algunos términos usades en la lectura.

A continuacién se leyeron las preguntas de las actividades ¥y se hi

cieron algunes comentarios come los siguientese

= Hasta hace poco tiempe el primer afio de la escuela primaria se -

consideraba como instrumental.

= Que ne se toma el método come fundamental.

= Se da el caso de que un nifie pequedio al leer encuentra su error

y trata de corregirlo.

— La teerfa de Piaget le da mis importancia al sujeto que al méte-

do.

= Les procesos del aprendizaje de conecimientos son: adquisiciédn,

elaboracidn y expresidn del misme.

— Al rifle es necesarie presentarle cornflictos para invitarlo a tra

, bajar.

= No hay dos seres que reacciomnen igual al misme estfmule.

= El conocimiento se alcanza por medio de situacionmes problemiti-

cas. Conflicto cognitive como Unico medie,



154

— Que la accidn es la base del cambio de conducta.

— El punto de partida del aprendizaje es el sujeto.

— La comprension "Piagetiana" no es figural sino operateria; no es
la comprensién de una forma de conjunto dada de una vez por to-
das, sino la comprensidén de las transformaciones que engendran -
esas configuraciones, conjuntamente con les invariantes que les

son propias.

La devolucidn sistemdtica del producto se realizd mediante un es-

crite con la preduccidén generada por las participaciones.

Comentarios generales sobre la etapa de lecturas de temas generado

res.

La primera lectura se tuvo que analizar en dos sesiones, con la me

todologfa de lectura comentada.

Pare la segunda lectura; se puso en préctica método expositivo con

apoyo en esquemas y sintesis,

Comentaron que la lectura era semejante a la anterier, pero que te

nia contenidos que no habfan sido mencionados.

Se observé que estas lecturas llevam cierta secuencia ¥y son un ape

¥o velioso en el guehacer educativo.
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El objetivo de esta etapa fue provocar el interés de los involucra
dos; son lecturas que lo llevan al cambio de conceptualizacidn ¥ lo in-
teresa en la continua superacién y deseo de estar al tanto de las inne-

vaciones que apoyen su cotidiana labor.

En esta etapa del proceso identificamos como problemas limitantes:

— Preocupacidn de les maestros por tener que dejar sus grupes sé-
los, en las primeras sesiones no se habfa presentado este obsté-

culo ya que los niflos estaban atendidos por practicantes.

= Tiempo limitado para las sesiones, en ocasiones se encontraba el
grupoe en plena concentracidén en el taller y se tenian que suspen

der las actividades para dar salida a los alumnos de la escuela.

Actitudes observadas en los invelucrados:

— Interés en los temas.
— Participacidén activa.
— Aportaciones de conceptos.

— Critica y aceptacidn de la teoria.

Esta sesidén de informacidn tedrica propicid elementos de transfor=-
macidn en los participantes; como el interés por informacién nueva ya -
que manifestaron el deseo de conocer los postulados de la Teoria Psico-

genética de Jean Piaget, en la que se iniciaron mediante las lecturas -

presentadas.
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Terminamos esta etapa proporcionindoles a los maestros cuatro lec=
turas mis de informacidén sobre el tema, con la finalidad de darles mis

material de apoye.
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5. Proceso de evaluacién participative

El proceso de evaluacién participativo se realizé en cada una de
las sesiones, las tres {iltimas tenian la intencidn de recuperar el pre-

ducto legrado en la investigacién.

La evaluacidn se hizo mediante observaciones sobre la actuacidn de

los participantes, y &stas, se registraron en el diario de campo.

Para obtener el producto de cada sesién se hizo un andlisis en el:

que participaron conjuntawmente el grupo y el eguipo docente.

En las sesiones correspondientes al involucramiento de los profeso
res, y descripcién del proceso investigativo, el grado de participacién

se mantuvo en un nivel favorable por leo novedoso de la actividad.

En la etapa correspondiente a la informacidén tedrica de temas gene
radores la dinfimica del trabajo no fue acorde con el procese, modificé
la secuencia de las actividades,se noté una forma tradicional de exposi

cién.

En el grupo se presenté el problema de conceptualizacidn y dificul
tad en la comprensidn de los textos, por tratar temas ajenos a su coti-

dianeidad.

Lo expuesto anteriormente nos llevdé a buscar estrategias para recu

perar la dinfmica del trabajo, como la aplicacién de un sociodrama en -
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el cual la participacidn fue favorable.

Respecto a la actuacidn individual, destacaron tres elementos con
su contante participacién, incluso, se molestaban al presentarse alguna

interrupcidn.

Como elemento de transformacidn observados en los participantes, =
observaros, mediante sus comentarios, inquietud Y duda sobre el desarrg
110 de su labor docente; se mostrd interés por el intercambio de expe-
riencias para enriquecer su guehacer educativo, esto lo corroboramos a
través de sus concepciones y las discusiones suscitadas. Se generé unsa

accién dindmica mediante la comunicacidn para lograr objetivos comunes.

Se observaron actitudes que mostracan al grupo dispuesto al cambio
¥y a la superacidén en la docencia. Mostraron disposicién para aplicar -

lo adquiride, en este proceso, en sus grupos de trabajoe.

En esta investigacidn se considerd al grupo de profesores involu-

crados como elementos clave.

Se propicid el autoanilisis para observar la evolucidn generada a

través del proceso.

La funcién del equipo docente fue guiar, orientar, estimular, dar
una visibén de los productos, propiciar la interaccidn, registrar las =
participaciones, y, en fin, coordinar el proceso de investigacidn. Para

cumplir con estas fuanciones, fue necesario counocer caracteristicas espe
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cificas de lbs involucrados, as{ como la estructura y les roles del gru

POe

Para apreciar hasta qué‘punto. temas, comentarios e intercambio de
experiencias realizados durante el proceso, influyeron en el cambio de
conceptualizacidn y transformacién de su cotidiana labor, se les pidié
que expresaran: ¢de qué manera, lo que hemos trabajado se ha hecho pa-

tente en su préctica docente?

~ ¢Qué hemos hecho hasta este momento?
— Cémo ha carbiado mi préctica docente?

— (Cémo observo mi trabajo?

A continuacién presentamos algunas respuestas dadas; por los parti

cipantes:

= "Para mi, estas reuniones han sido de bastante utilidad, poco a

poco he introducido a mi trabajo cotidiano lo aprendido™.

— "He corregido algunos errores en la ensefianza de la lecto-escri=-

tura, mejorando la imparticidén de la clase’,
— "Lo que hemos trabajado se ha hecho patente al ampliar nuestra -
labor mediante los comentarios del equipo docente y el grupo par

ticipante. Mi actividad docente ha mejorado mucho',.

— "He corregido muchas arbitrariedades en la lecto-escritura y en
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la expresidn oral de mis alumnos. En lo personal se han enrique-

cido mis conocimientos".

"dasta este momento hemos analizado algunas lecturas, intercam-
biade experiencias sobre la préctica docente{ por medio de dibu=
jos, por escrito y oralmente se han hecho comentarios M discusig

nes sobre el quehacer educative'.

"Ha despertado mi interés por lograr en mis alumnos la compren=
5ién de la lectura mediante el intercambio de ideas y experien-

cias sobre el tema'l,

"Hemos hecho buenas criticas en cuanto al proceso ensefianza-a-

prendizaje. Mi préctica docente ha cambiade aplicando algunos -
postulados de la teorfa de Piaget; propiciando la actividad pro=
pia del nifio encausada al tema u objetivo propuestos. He mejora-

do profesionalmente".

" En cuanto a los cambios en mi prictica docente, realizo mi tra
bajo con més seguridad y utilizo estrategias diferentes que han

resultado mas favorables".

"Ha variade mi préctica docente, pues siempre se aprende algo -
nuevo. El cambio fue favorable, puse en préctica lo asimilado en
estas sesiones, observando a mi grupe mds activo y con deseos de

participaeidn y comunicecidn constante".
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= "He fundamentado mi trabajo en aspectos interesantes tanto cien=~
tificos como pedagdgicos. Las sesiones despertaron nuestro inte-
rés, recordamos algunos conceptos; comparamos Yy concluimos en fa

vor de nuestra labor docente'.

— "He propiciado cambios en la participacidn de los nifies dentro -

del procese ensefianza-aprendizaje".
—~ "Los comentarios me han reportado ne una, sino un cfimule de utili
dades, que las puede facilmente describir por ser estas valiosas,

interesantes, acumulativas, progresivas, graduales, etc.".

Continuando con la etapa de recuperacidén de productos se plantearon

las siguientes actividades:

1. Sugiera propuestas para el cambio de conceptualizacidn sobre =

aprendizaje y educacién de los maestros en general.

2+ iQué mecanismos sugiere usted, para lograr ese cambic de con-~
ceptualizacidn, en forma prersonal, que modifique su pré&ctica -
docente?

De la actividad anterior se generaron los siguientes productos:

Propuestas sugeridas para el cambio.

— Es importante el didlogo entre los alumnos Y el maestro, para -
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lograr mejor aprovechamiento, ademés Procurar adaptarse al me--

dio que rodea al grupo.

— BEs significativa la preparacién del maestro Yy que, conozca la -
realidad del nifio para poder lograr les objetivos propuestos.
-
= Sugiero que se continuen las sesiones de orientacidén aunque sé
lo fuera una vez al mes para despejar las dudas que se tengan y

tener en cuenta las diferencias individuales de los alumnos.

— En cuarnto a los mecanismos para modificar su préctica docente, -
desearia recibir material sobre temas de interés, relacionados -

con la lectura.

La preparacién del maestro acerca del modo de tratar al educando, -

para poder dirigirle en su camino a ua future mejor.

— Que con frecuencia asistan personas preparadas a darnos cursoa y
adezds nos aporten material. Tomar al alumno como persona, no co
mo objetoe y aprovechando sus habilidades, actitudes e inteligen-
cia. Leer sobre psicologfa del nifie, para poderlo comprender y -

hacer una adecuada aplicacién de les métodos de aprendizaje,

En relacién a la @ltima sesidn programada con la finalidad de cono
cer la critica de los maestros al proceso en sus diferentes aspectowm, -
para evaluar los resultados de esta investigacidén, procedimos a comen~

tarles que su critica seri muy valiosa para el equipe docente, invitén
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dolos a que den respuestas sinceras, careantes de todo compromise, a un

cuestionario, que se les hizo llegar, conteniendo los siguientes enuncia

Critica al proceso en sus diferentes aspectos: representar con

con dibujes -caritas con diferentes expresiones-.

Respecto a la temdtica de: 2Qué aspectos le agregaria? (Culles

le quitaria? (Qué forma de trabajo se utilizé?

i{Qué tan pertinente serfa seguir las sesiones?

Comentarios generales sobre el trabaje.

¢Adquirid alglin beneficie? Si su respuesta es afirmativa, explique-

dos:
1.
2e
3e
k4,
la.

Una vez recepilade el material, ebtuvimos les siguientes resulta-

des: en cuante a la cr{tica del proceso el grupe de profesores cementé

que, cientifica y pedagégicamente fue bien presentade el trabajo, gene-

rande resultades faverables, y acrecentando su interés en el tracscurse

de las sesienes,

Uno de les prefeseres invelucrades comenté que en esta investiga=~

cién, el sujete es forjader de su propie aprendizaje, al principie es

diffcil legrarle com los alumnes; es cenveniente que el maestre elija =

el métode y lo adapte al grupo.



164

A través de un anflisis critico realizade por les participantes, =
loes productos de les compafieros denotan as{ caracteristicas a las si-

guientes consideraciones.

Respecto a las caritas con diferentes expresiones, se observa una
constante en relacidn a sus transfermaciones durante el proceseo del =~

cureo.

En las primeras etapas del taller se identifican conductas o acti-
tudes tales como: dudas o interrogantes sobre los propdsitos reales, y
los beneficios; que las actividades les reportariam, adenés, .entusiasmo
e involucracién, constancia e interés, alegria, asombro Y aceptacién de

les nuevos conceptos.

Poco a poco, al pasar el mismo proceso, hay momentos de aburrimiea

te e incertidumbre, en las actividades correspondientes a esta etapa.

Con relacidn a la #ltima etapa del taller, observamos lo siguien-

te;

En el transcurso de estas sesiones se lograren amplies y buenes re
sultados, tranquilidad y satisfaccidén ante los logros alcanzados; creci

miento cognitivo.

En la sesidén correspondiente al sociodrama, coinciden en manifesta
ciones de entusiasmo y alegria todes los participantes. Muestran deseos

de adquirir nuevos conocimientos.
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Encontramos constancia e interés durante todo el proceso, y logros

favorables, en uno de los profesores involucrados.

A continuacién mencionaremos las respuestas dadas por los maestros
en relacidn con las siguientes interrogantes: iqud aspectos le agrega-
ria?, iculles le quitarfa?es Concretando los resultados en los siguien-

tes enunciados:

— La tematica fue adecuada, no le agregaria ni le quitaria nada. -
Los temas analizados nos llevaron a obtener respuestas a los ob-

jetivos propuestos,

— Se sugiri8 agregar una bibliograffa afin, necesaria para que el

maestro tenga a mano la informacidn deseada.

— Agregaria temas sobre la didactica de la lecto-escritura; y el -

anilisis de obras literarias.

A la pregunta: iqué forma de trabajo se utilizd?, la respuesta ge-

neral fue:

— La forma de trabajo utilizada se ubicd en el marco de la investi
gacién participativa. Dindmicas grupales y estudio dirigido; tra
baje en equipo y en forma individual; lectura comentada, lluvia

de ideas y puesta en comfn.

Respecto a las respuestas dadas por los profesores en cuanto a qué
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tan pertinente seria continuar en el proceso investigativo, surgieron =

los siguientes comentarios:

— Is posible contirvuar el trabajo en un espacio de tiempo el préxi

mo c¢icle escolar, si el personal docente continua tan accesible.

— Considero que uno de los objetivos de esta investigacibn es su-
perar el nivel académico del maestro, seria de utilidad seguir,
pere en la hora de recreo para que los grupes no queden desaten-

didos.

—~ Seria interesante continuar involucrados en el proceso investigg
tivo ya que permite, de alguna manera, detenerse en el traﬁajo -
docente para reflexionar acerca de los elementos del proceso edg
cativo, y porque este tipo de trabajo establece, en forma compa-
rativa, elementos para el desempeiioc de la labor docente; despieg
ta el interés por la participacidn, la reflexidn ¥ el anilisis;
retrocalimentando nuestros conocimientos para impartir clases, -

dando cormo producto, la adquisicidn de nuevas experiencias.

Los profesores hicieron los siguientes comentarios generales sobre

el trabajo:

= Se considerd este trabajo como bondadose Y efectivo, que lleva a
los maestros a superarse; a construir alternativas, para resol-
ver su problemidtica educativa; apoyados en los conocimientos go-

bre el desarrollc psicoldgico del nifio.
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— Apreciamos, en el equipo docente, dedicacidn de tiempo,esfuerzo
y deseo de superacidn; apertura hacia nosotros, compartiendo as{,
sus conocimientos y puntes de vista, que benefician a nosotros =

como maestros y a& nuestros alumnos.

= Creemos que las dindmicas empleadas, y el irntercambio de opinio-
nes enriquecieron nuestra conceptualizacidén; acrecenté&ndose la

soclabilizacién en el grupo.
— Como maestros en servicio, conscientes de que la lectura consti-
tuye un gran auxiliar en nuestro trabajo, luego de revalorarla,

la utilizaremos con mayor atencidn y constancia.

= En cuanto al proceso de autogestidn, se acrecentd nuestro inte-

rés por continuar participando en este tipo de investigaciones.

El equipo docente considera que el grupo aprendid mucho acerca de

la deteccién de problemas dentro de su reelidad educativa, asi como a

bugcar alternativas de solucidn; se establecid una pr&ctica comfn entre

€l grupo, se observaron condiciones favorables al cambio.

El grupo de involucrados sufrid transformaciones significativas, =

asi como también el equipo docente; las cuales fueron como producto de

la experiencia vivida, en lo individual y en lo grupal. En lo indivi-

dual se apreciaron cambios como:

Reconceptualizacién de las relaciones humanas, incremento de la ca
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pacidad de observacidén, andlisis y evaluacidn, internarizacidén de cono-

cimientos sobre la metodologia participativa.

La participacidén del grupo nos comprometid a corresponder con intg
rés y entusiasmo en cada una de las actividades del taller. Las expe=-
riencias sobre la préactica docente del equipo, se enriquecieron con las
aportaciones del grupo de involucrades. El trabajo en equipo produjo =
cambios de conceptualizacidn y enmriquecimiento sobre esta forma de desa

rrollar actividades.

Por ser este un momento culminante en el proceso de la investiga-
cién, y con la finalidad de respetar la fidelidad de los sentires y de
las criticas de los participantes, su nivel de bisqueda Y su efectividad;
decidimos incorporar como anexo los productos realizados por cada uno =

de ellos. =Ver anexo J. 1 a 8=
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D. Modelo tedrico de la propuesta pedaglgica

1e Proceso seguido para la obtencidn del modelo, lineas concep-

tual y metodoldgica.

Toda investigacidn participativa termina con un modelo tedrico de-
finido de la propuesta pedagigica. Para la obtencidn del modelo y para
la elaboracidn y constitucidn del esquema que de cuenta del proceso vi-
vido en la investigamidén denominada; " CONCLPCIONES DE APRENDIZAJE Y =
EDUCACION QUE LE PERMITEN AL MAESTRO UNA PROPUESTA METODOLOGICA PARA =~*
QUE EL ALUMNO COMPRENDA LA LECTURA", procedimos de la siguiente manera,
a partir del anflisis ciclico de las recuperaciones en el diario de cam
po, registrades a través de las sesiones del taller, se detectaron 1las

siguientes lineas metodoldgicas vividas en el interier del proceso'

= Con la intencionaligdad deponér en marcha el proyecto, aparece un
primer momento, a partir del que se inicia el desarrollo de la =
investigacidén, la organizacidén del equipe docente y la especifi=-

cacidén de la estrategia adoptada.

— Se opté por un momento de sensibilizacidn para involucrar al gru

po de profesores.

= Una intencidén muy significativa del trabajo fue lograr la refle-
xién sobre la préctica docente, as{ como el intercambio de expe-

riencias, mediante:
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a. La participacidn activa y democratica del grupo de involucra-.

dos.

b. Partir de la experiencia docente en su cotidiana labor.
c. Propiciar un proceso de critica y de reelaboracidén colectivos.

= Para llegar a la bilsqueda de propuestas pedagbgicas alternati-
vas se cultivé la flexibilidad y el plurerlismo, mediante un -

proceso dinfmico y continuo.

— Con el propésito de recuperar los productos generados en el ta-
Ler: se implementaron mediaciones, se hicieron registros en el
diario de campo, permanentemente, de: procesos, actividades, ac

titudes, participaciones, comentarios, sugerenciase.e.

— Se propicid el interds por la informacion pedagégica y psicolig
gliistica actualizedas, para hacerles llegar conceptos sobre te-

mas que apoyaran la reconceptualizacién de su préctica docente,

— Otro momento, del proceso, fue el de anilisis ¥y evaluacidén per-
manentes, propicidndose la cri{tica de cada una de las activida-
des del proyecto, mediante un proceso dindmico y continuo de =
observacidn participante, intercambio de ideas, cuestionarios,

dibujosees

— Se present$ permanentemente el cuestionamiento sobre el hacer -
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educacién con la intencidn de conservar el interés y la partici-

pacidén en el proceso.

Este proyecto se concibibé como ua proceso de biisqueda y consolida-
cidén que garantice la autogestién, es un proyecto a mediato plazo, que
pretende sembrar la inquietud en los profesores involucrados por recon-

ceptualizar, constante y continuamente, su prictica docente,
Lineas conceptuales que se vivieron al interior del proyecto:

= El aspecto central del que partimos en esta investigacidén fue la

incomprensidén de la lectura.

— Muy significativos fueron los contenidoes concretos discutidos, =
sobre la investigacidén participativa; se trataron también, temas genera
dores a través del anilisis de lecturas correspondientes al proceso de

la adquisicidn de la lecto-escriturae.

— Un contenido valioso fue la experiencia docente sobre la ensefian

za de la lecto-escritura y la comprensién de la misma.

= Se comentaron temas sobre la corriente asociacionista ¥ la vi~

sidn actual de educacidén, con un enfoque psicogenético.

Lo anterior permitidé observar les siguientes conceptos significati

vVos:



172

a. Es importante que el maestro esté en constante actualizacidn,

desde lo cotidiane, para cuestionar su préctica docente,

be La experiencia vivida en el quehacer educativo es muy valiosa,

¥y el intercambio, de ella, apoya la transformacidn.

ce En le docencia no es tan importante el método, sino la adapta

cidn que el prefesor haga de él, considerando su realidad educativa,

d. La construccidn de un conocimiento por el propio sujeto va a -

peraitir que se aprepie de &1.

Dichos conceptos estdn articulados de tal manera en un proceso di-
némico y comtinuo de comstante interrelacién. -Ver esquema pigina gi-

guieante-.

Una primera etapa, la organizacién del equipo docente, se articula
con el anélisis, critica Y replanteamiento de la propuesta pedagdgica,
asf{ como ccn el involucramieato, en la Propuesta, del grupo de profeso-
reés, como se puede ver en el esquema; lo anterior, lleva al grupo a la
accién y reflexidn, mediante la modalidad de taller, de temas generado-
res e intercambio de experiencias, esto, en una constante participacién

activa y democrdtica.

Para el desarrolloc de las sesiones del taller se implementaron me-
diaciones de caricter dizldgico, intencionadas nacia la obtenciln de -

productos a través del desarrollo del proceso teaniendo en cuenta sl -
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el constante replanteamiento del quehacer cotidiano. Este momento del -
esquema se encamina a la transformacidn de la préctica docente, como po

demos apreciare.

La evaluacién fue permanente y participativa en 2ste proceso inves
tigativo, propicidndose el andlisis ciclico de reconceptualizacidn del

hacer educacidn.

Al observar el esquema se aprecia que, el proceso vivido, se desa-

rrolle en forma de redecubrirse, con cierta interrelacidn.

Los conceptos articulados, en suslineas metodolégica y conceptual,
estin atravesados por una intencionalidad, una serie de finalidades que
se preteaxdieron en el curso taller; que los profesores, como elementos
del proceso enseﬁanza—aprendiza;e. reconceptualicen la educacién, con-
cibiéndola como un proceso de formacidu de la conciencia critica de los
educandos, entendida como el desarrollo ¥y perfeccionamiento de la capa-
cidad de coaprender criticamente la realidad histérice-cultural en que
vivimos, para encontrar la explicacidn de su situacién objetiva y las =~
formas e instrumentos que le permitan superarse mediante el esfuerzo -
colectivo, sistemitico y organizado, conduciéndolos a participar en 1la
gestidn y direccidn del proceso productive Y el disfrute de la riqueza,
bienes y servicios socialmente generados, o sea, que se interese a par=

ticipar activamente en el desarrollo de su comunidad.

La reconceptualizacién del hacer educacidn €s un aspecto que, per-

canentemente, estaba permeando el proceso, la encontramos desde la in-
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tencionalidad hasta la transformacién de la prictica docente.
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2. Proyeccidn de la propuesta.

Consideramos que una propuesta de investigacidn realizada en el éE
bito educativo, em factible de llevarse a cabo en otros contextos, lue-
go de un autodiagnéstico, si son similares al que manejamos en el desa-

rrollo de la misma.

No debemos olvidar que la investigacidn en el campo de la educacifh
debe ubicarse en la realidad educativa de los profeseres, en relacidén -
constante con el contexto socio-histérico y cultural, pretendiéndose al

ternativas de solucién, basadas en la experiencia del maestro.



CONCLUSIONES

Es imprescindible conocer la realidad, tanto en el tiempo como en
el espacio, de la comunidad en la cual se llevaré a la préctica el que

hgcer educativo.

La participacién de profesores creativos Y en constante actualizg

cién pedagbgica, lograr& superar la problemitica docente.

La funcidén de la problemhtica, es delimitar un conjunto de proble :
mas que s& consideran claves o estructurales en la realidad concreta -

de los sujetos,

Es necesario analizar los obsticulos que se puedan presentar en =
la realizacidén de la investigacidn para comprobar su viabilidad; asi -
como adecuar los instrumentos para la recopilacidn de la informacidn,a
la problemitica, al problema central y &l marco en el cual se aplica-
rén. El didlogo, la observacién participante, la entrevista, el diario
de campo, los cuestionarios, son, entre otros, instrumentos que se -

aplicaron para recabar datos.

La accidn del profesor ea la aplicacién de la lectura en el aula,
es determinante en 1a comprensidn de la misma por parte de los alumnos.
Los profesores aplican lineamientos didicticos mecanicistas y, con ten
dencia conductista, que afectan la comprensién de la lectura en el ni-

fio.
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La adquisicidén de la lecto~escritura, es un factor muy importante:
creemos gue la metodologla con la cual se ensefia a leer al alumno, -

afecta su comprensidn.

Luego de analizar la problemética docente de nuestra &rea de tra-
bajo, elegimos un problema psicopedagégice que nos interes$, por estar

presente en las practicas educativas de la mayoria de los profesores.

La préctica docente, es considerada como un todo en el cual inter
vienen las acciones del maestro y los alumnos, as{ como el quehacer -
educativo realizado en el aula, en la escuela ¥ su proyeccidn hacia la

comuni dad.

Debemos tomar en cuenta el desarrollo evolutivo del alumno, como
factor determinante en la docencia; la posicién tedrica elegida, de en
tre otras, es la que se apoya en las aportaciones de Piaget y sus cola
boradores, Se tomaron en cuenta las lineas generales que se desprenden
de esta teorfa, coro ejemplo de que la edquisicién de un conocimiento,
depende siempre de la actividad del sujeto; que los propios alumnos de
ben ser quienes formulen los problemas y busquen la manera y los me~

dios para resolverlos, etce.
La adquisicidén de conocimientos puede considerarse como un proce-
80 de organizacién y comprensién de los mismos y no como una simple me

morizacidan o mecanizacidn.

La préactica educativa, estd conformada por la prictica de la -
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direccidn y administracidén escolar, la préctica del maestro y la pric-
tica del alumno que confluyen en la creacidénm de un determinado produc-

to: el aprendizaje del comocimiento, précticas y conductas en genersal.,

Al progresar, el alumno, en la comprensidn de la lectura, mejora-

ré su rendimiento escolar.

Justificaremos la eleccién de este problema, porque representa -
una situacidén cotidiana en el aula que repercute en todo el proceso de

enseflanza-aprendizaje y tiene alcances en la vida futura del alumno.

A través de un andlisis, se 1llegd a la necesidad de replentear al

gunos agpectos de la propuesta pedagdgica.

La propuesta pedaggica se trazé como meta a mediato plazo, indu-
¢ir a los maestros en la aplicacidén de las técnicas de la lectura de =
comprensidén. Consideramos que los alcances de las transformaciones pre
tendidas repercutirén en el quehacer educativo de los profesores invg

lucrados.

La autocritica y reflexidn sobre la practica docente apoyan el in

terés, por el cambio.

Es conveniente canalizar la lectura a la comprensidn Yy asimila-~ -

cidn y no a la simple reiteracién y memorizacidn.

El proceso de adquisicidén de la lecto-escritura va ligado a la =
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comprensidén. Si los alumnos no comprenden es gue los procesos no garan

tizaron esa operacidn.

Lo importante em el proceso de enseflanza-aprendizaje no son los =
métodos,sino la adaptacién que el maestro haga de &llos, tratando de =

lograr los mejores resultados en el proceso educativo.

Las sesiones de informacidn tedrica propiciaron elementos de -
transformacidn en los participantes, interés por actualizarse y deseo

por conacer los postulados de la teoria psicogenética de Jean Piaget.

El grupo aprendid acerca de la deteccidn de problemas dentro de -
su realidad educativa, as{ como a buscar alternativas de solucidén, ha-

biéndose logrado los objetivos propuestos en la investigacidn.

Comprobamos que. la flexibilidad y &l pluralismo en la bisqueda -
de propuestas alternativas, promoviendo la participacién individual, -

favorecid la eficacia de la investigacidn,

El interés por la informacién pedagbgica y psicolingitistica actua
lizadas, garantiza la autogestidn de los integrantes del grupo de inve

lucrados.

El anadlisis y la evaluacién permanentes, asi como la critica de -
cada ura de las actividades, estuvieron presentes en el desarrollo del

proyecto, considerdndose el replanteamiento cuande se hacia necesario.
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El aspecto central del cual partimos en esta investigacién fue la
lectura de comprensidn de los alumnos y las dificultades que presenta;
nos apoyamos en lecturas generadoras del merco de la teorfa de Jean =
Piaget, creemos que los comentarios surgidos en las sesiones, lograron

la finalidad del proyecto.
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GLOSARIO

Adaptacidn: Es el paso de un equilibrio menos estable a uno més es-
table entre el organismo y el medio.

Alternativas pedagpgicas: Caminos a seguir al alcance del naestro -
para la solucion de problemas que involucran su practica do-
cente.

Andlisis ecrftico: Profundizar en respuestas dadas; sobre la expe-~
riencia docente. Llegar a las ideas esenciales presentadas en
los productos surgidos en el curso taller.

Autogestidn: Hacer diligencias para lograr la solucidn de problemas
del ambito educativo.

Cogniciln: Conocimiento organizado, de las percepciones y solucio-
nes de problemas.

Comprencsidén: Accién de comprender., Facultad, acto o proceso de com-
prender las cosas. Entender.

Comprensidn: Se refiere a las transformaciones que engendran una -
forma o configuracién, es, por lo tanto, una comprensidn ope=-
ratoria y no figural; posibilidad del sujeto de reconstruir -
el conocimiento por haberlo comprendido. El progreso del cono
cimiento se obtiene & través de un conflicto cognitivo y 1los
esfuerzos para resolverlo.

Conceptual: Concepto o juicio sobre una cosa.

Devolucién de productos: Hacer llegar al grupo de involucrados los
contenidos producto de su participacida.

El lenguaje, en t&rminos de Piaget: Es un sistems esponténeo que es
elaborado por la sociedada.

El proceso educativo: Es una accidén de una persona sobre otra que -
también participa. -Proceso individual, adquisicién de un le-
gado cultural~-, Accidn bilateral entre maestro-alumno.

Equipo docente: Los tres elementos; alumnos de la Universidad Peda=-
gogica Nacional, que promovieron el rroyecto de investigacidn
que Nos ocupae

Error constructivo: Es el que constituye un prerequisito necesa-
rio para la obtencién de la respuesta correcta, son reestruc-
turaciones globales.

Especificacidén: Explicar con individualidad.
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15+ Grupo: En este trabajo nos referimos a los doce profesores involu-
crados en la puesta en marcha del proyecto.

16. Bipdtesis: Es un puente entre la teoria Y la investigacidén empiri-
ca, las hipdtesis son conjeturas factibles de comprobacidm.

17. Invclucramiento: Aceptacidén del compromiso para participar activa-
mente en el proyecto investigativo.

18. Marco de referencia: El anilisis de la propuesta de aprendizaje y
la organizacidn de e¢lementos conceptuales y empiricos.

19. Mediaciones: Material de apoyo para apoyar, las diversas activida-
des programadas.

20. Metodologia: Tratado de los métodos. Pasos a seguir en el desarro-
1llo del proyecto investigativo.

21. Momento de reflexidn: Espacio de tiempo en el cual el maestro hace
una interiorizacidn y autocrftica de su préctica.

22. QOperacién: Accidn que ocurre en la imaginacidn.

23. Operaciones formales: Etapa final del desarrollo cognitivo,

24, Pedzgogfa: Estudio cientf{fico de la educacidn.

25. Percepcifn: Proceso de toma de conciencia de algo a través de los
sentidos.

26. Préctica docente: Es todo aquello que utiliza el maestro que sus ~
alumnos aprenden, todo lo que interviene en el proceso educa-
tivo.

27. Proceso: El camino que se sigue en las actividades de la investiga
cidn. -

28. Fropucsta pedagfgica: Resultado de las tres primeras fases del pro
yecto de investigacidn. =

29+ Puestz en zarcha de la rropuesta: Desarrollo de la cuarta fase del
royect

'd
Q

20, Recuveraciin de productos: Registro de los logros en las distintas
B£siones.

g

31. Reiteracidn: Insistir en la reflexidén de su préctica docente.

32. Sensibilizacidn: Proceso mediante el cual se predispuso a los invo
lucredos a participar en le investigacidn. -

33+ Sujeto cosroscente: Alguien que trata de adquirir conocimientos, -
sujeto que para aprender, necesariamente debe asimilar y -
transformar.




LNEXO 4

EL VIAJE A LA LUNA
(Crénica de un triunfo del esfuerzo humano)
19 de julio de 1969. 2:22 p.m. .
La entrada a l; Srbita lunar no fue menos dramitica que las anteriores.
Cuando la nave entrd en la cara oculta de la luna se cortd la comunicg
cion con la Tierra, ya gue la Luna es opaca a las ondas de radio.

Después de treinta y tres minutos de espera, el Centre Espacial -
pudo comprobar el éxito de la maniobra. La érbita lunar de la nave fue
ajustgda para lograr un acercamiento y un alejamiento maximo de ciento
diez y ciento treinta y cinco lilémetros, respectivamente, La transmi-
sién de televisién que entonces se ‘envid mostré claramente la superfi-
cie selenita: café grisisea, desolada, y se vio con clarjidad el lugar
designado para el descenso; el MKar de la Trenquilidad,

Quizd le mis impresionante de estes vistas haya side su clara apa
riencia extraterrestre en la Gue se notaba perfectamente la redondez -
de nuestro satélite, parte en la oscuridad ¥ parte iluminado por la -
luz reflejada por la Tierra. "La vistas paga bien el viaje", dijo el co
mandante Armostrong. Después,los astronautas describieron el cielo que
disfrutaron al pasar por detras de la Luna.

Ese ¢ielo era el mismo que vemos en le Tierra, pero la vista de -
tantes objetos celestres ten claros y nitidos es dificil de imaginar.
Después de trece vueltas.alrededor de nuestro satdlite natural, se -
efectud el esperado alunizaje.

20 de julio de 1969, 5:17 p.m.

El médulo lunar, pequefia arafia de fabricacidén terrestre cuyo peso era



de diecindin teneludan Y mudia en su lupar de ordpen, tuebd sunvemante
la superficie lunar, en un ijugar predeterminando varios meses antes. La
respirecién de los astronautas apurd su ritmo y su Pulso se aceleré.
Sin embargo, minutos mas tarde, su condicidn fisica fue declarada
"excelente" por lou médicos de la misidn, que vigilaban cuidadosamente
.
& ntestros enviados, desde uns distancia de cuatrocientos mil kildme-
tros. Sels y media horas mas terde, Armostrong abrid 1a escotilla de -
la nave, vy a las 11:57 P.m. el enviado de la humanidad imprimid la pri
mera huella terriguea en ef suelo lunar, ante la mirada de sus congéns
Tes, que a través de las pantallas de sus televisores participaban del
memoréble acontecimiento, "Es un baso peguello para un hombre, pero un
salto gigantesco para la humanidad", asent§ el comandante del Apolo XI.
El suelo lunar es firme Yy estd cubierto con una capa de polvo muy
fino que se zdheria f4cilmente a las botas de los astronautas. EL pai-
saje luner presanta un extrafio encanto; no hay cielo azul y\los obje-
tos se cestacar sobre un interso fondo nefro. Le iluminacidn es miy e
contrastada: muy fuerte en donde cae la luz solar y casi nula en la -
sombra, por lo que la visidn resulta dificil. Toma tiempo a los ojos -
humsanes ajustarse a tales cambios, Los colores varian mucho y dependen

de cbro se vean los objetos,

Luis Estrada



ANXO B

HISTORIA DE LCS DOS QUE SCNARON
Cuentan unas crénicas muy antiguas, escritas por hombres sabios y ami-~
gos de la verdad, que hubo en El Cairo un hombr? muy rico, tan genero-~
so y caritativo que termind por repartir entre los pobres toda su for-
tuna, quedéndose solamente con la casa de sus padres. Como no guardé -
nada para si, tuvo cue empezar a trabajar para ganarse la vida.

Una tarde regresd tan cansado del trabajo que se durmié debajo de
una higuera de su jardf{n, y en suefios vio a un desconocido que le di~
Jos;

‘ —Tu fortuna estad en Persia, en Isfajan; vete a buscarla.

A la madana siguiente el hombre desperts en la madrugada y empren
dié el largo viaje hasta Isfajan, Atravesd desiertos, cruzé rios cauda
losos, peled con fieras que lo atacaron. Al fin llegé a Isfajen, pero
tan cansado estaba que no pudo entrar a la ciudad y se acostd a dormir
en el patjo de un templo a bahoma, que alld sellaman mezguitas. Junto
a esa mezquita habia una casa grande y lujosa, y tocdé la casualidad -
que esa misma noche, mientras el hombre de E1 Cairo dormfa profundameg
te, una pancdilla de ladrones atravesd el pa?io de la mezguita y se me-
tid en la casa pPara robarla. Despertaron los duefios Y pidieron socorro
a gritos; despertaron los ﬁecinos y también gritaron, mientras que los
ladrones huian por las azoteas. Cuando el jefe de los vigilantes 1llegé,
hizo registrar la mezquita y en ella dieron con el hombre de El Cairo
¥ lo llevaron a la chrcel. E1 Juez lo hizo comparecer y le dijo:

—¢Quién eres y cull es tu patria?

El hombre declard:



—Soy do Ia ciudad Tfnmona do Kl Cnire y ni nombre en Yaoulh k! Ma-
grebi.

El juez le preguntd:

— ixué te trajo a rersia?

El Hombre dijo la verdad: .

—Un hombre me ordend en un sueiio que viniera a Isfajan, porque =
ahi estsba mi fortuna. Ya estoy en Isfajan Yy veo que la fortuna que me
prometid ha de ser esta circel.

El juez se eché a reir.,

—Hdombre desatinado -~le dijo-, tres veces he sofiado con una casa ~
en la ciudad de ®1 Cairo, en cuyo fondo hay un jardin Y en el jardin,
un reloj de sol y despubs del reloj de sol, una higuera, y bajo la hi-
guera un tesoro. No he dado el mengr crédito a esca mentira. Td, sin -
embargo, has venido caminando hasta aqui bajo la sola de de tu suello,
Que no vuelva a verte en Isfajan. Toma estas monedas h vgt;.

El homdre tomd y regresd a su patria. Debajo de la higuera de su

casz (que era la del suefio del Jjuez) desenterrd el tesarc. Asi, Dios -~

lo bendijo y lo premid.

Cuento Aarabe
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ANEXO D

Anita Barabltarlo y Margarita Theesz. 'La
metodologlia participaliva en la formacion
de profesores” ponencia presentada en el
primer Foro sobre Investigacidn Educati-
va. México 24-26 de enero de 1985.

LA METODOLOGIA PARTICIPATIVA EN LA FORMACION DE PROFESORES*

Esta ponencia es parte de una investiga-
cién que estamos realizando en el CISE
desde 1980 para proponer un modelo di-
dactico de formacién de profesores en in-
vestigacién educativa,

Los resultados parciales se han venido
publicando en diferentes revistas de Edu-
cacién tales como, Perfiles Educativos, Fo-
ro Universitario, la Revista de la educacion
Superior de ANUIS, asl como presentados
en diferentes foros.

En esta ocasién presentamos el planteamien-
to de la problematica, la metodologla y los
elementos que conforman el modelo.

1. PLANTEAMIENTO DE LA
PROBLEMATICA

Esta investigacion tlene su orlgen en una
inquletud que se plasma en una interrogan-
te muy general acerca del papel que ha ve-
nido jugando la educacion en los procesos
de cambio social en América Latina a par-
tir de la década de los sesentas, y en este
sentido, qué se ha venldo entendiendo por
educacién y qué papel han venido jugando
los diferentes agentes de la misma.

* Ponencla presentada en el Primer Foro sobre In-
vestigacion Educativa, 24 al 26 de enero de 1985.
** |nvestigadoras del CISE-UNAM.

Anita Barabtarlo
Margarita Theesz**

Se destacan asi dos problematicas funda-
mentales a resolver a partir de las Ciencias
Sociales para iniciar y/o en su caso, de-
sarrollar favorablemente los procesos de
cambio social en América Latina, y que
han sido desculdadas.

Estas son, por una parte, la necesidad de
generar teorfas y metodologias desde la
perspectiva latinoamericana realizadas
por latinoamericanos; y la otra, !a necesi-
dad imperanie de iniciar un proceso de rup-
tura con la ideologia dominante reproduci-
da en y por todos los sectores de la so-
ciedad.

Una socledad nueva, requlere de un
hombre nuevo y la escuela juega un papel
Importante en esta formacion. Sin embar-
go, es importante considerar que no es la
escuela la que cambia a la sociedad, sino
que es la sociedad la que hace a la es-
cuela, y al hacerla, se construye con ésta,
dialécticamente.

A los problemas derivados de las diversas
crisis que historicamente se han generado
en el Amblto educativo se han vendio pro-
poniendo diversas alternativas pedagégl-
cas que abarcan desde los aspectos mas
generales como son los cambios institu-
cionales hasta aspectos mas especificos
como practicas concretas en el quehacer
pedagdgico; pero en todas las propuestas
existe una constante que es la disyuntiva
de una opcidén: Pedagogia Tradicional-
Nueva Pedagogfa o Pedagogia integral.

Asl tenemos diversas propuestas que van
desde la desescolarizacién de lvan lliich,



hasta la necesidad de replantear los roles
de los profesores y alumnos en el proceso
educativo (Berenfeld, Filloux, Freire, Apos-
tel).

La propuesta que se estd trabajando, se
basa en estos enfoques, pero con nuevas
aportaciones profundizando en el campo
del conocimiento sociopedagdgico en via
de una estrategia integradora de forma-
cién de profesores en América Latina y en
México concretamente.

En la investigacién realizada, se concibe al
pedagogo como un ser social que concibe
su probiematica como sujeto histérico a
partir de la comprensidn de las relaciones
sociales y de las formas de actividad que
estatlece con los demas hombres. Esta
implica una manera de conocer e interpre-
tar el mundo en general y el mundo educa-
tivo en particular. El profesor, en este senti-
do es también investigador ya que el traba-
jo de investigacién comienza cuando em-
pezamos a plantear preqguntas. En este ca-
so, la interrogante principal se refiere al
quehacer del trabajo educativo de los pro-
fescres, al significado de este trabajo. Asi
e¢ntendemos esie quehacer comoun actuar
a partir de ta comprensién global de la rela-
cidn que se establece entre un trabajo edu-
cativo realizado en una Institucidn, con las
necesidades de la sociedad.

Este profesor debe formarse en el contexto
de wun proyecto educativo-pedagdgico-
social comprendido en una cultura alterna-
tiva, que permite descubrir, a partir de un
proceso de concientizacidén las potenciali-
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dades del profesor como intelectual orga-
nico ligado a los proceso de transforma-
cién social. Asi, la propuesta tiene un origen
en el replanteamiento de las relaciones so-
ciales educativas, asi como en la redefini-
cion de los roles de los sujetos que inter-
vienen en el procesoc educativo. Se trata de
una educacion formadora de actitudes pro-
pias de los sujetos sociales, y promotora
de una madurez critica y espiritu de ini-
ciativa.

Objetivos de la Investigacién.

A) Crear una metodologia de la Investiga-
cién-Accidn para educacién formal (for-
macion de profesores);

B) Analizar los elementos y posibilidades
que presenta este método en la cons-
truccién de un Modelo Didactico para
formar profesores eninvestigacion edu-
cativa;

Objetivos especificos.

C) Propiciar un cambio de actitud del pro-
fesor respecto a la relacién docencia-
investigacion;

D) Incidir en la curricuia de formacion de
profesores contemplando la inclusion
en los mismos de programas de investi-
gacién en y para la docencia.

Me todologla.

Se trata de una investigacion de caracter
aplicativo para la formacidn de profesores
en investigacién educativa a partir de una
metodologla participativa.
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El profesor es un ser social; es decir, su
problematica como sujeto histérico se re-
suelve a partir de su comprensién de las re-
laciones sociales reales y de las formas de
actividad que establece con los demas
hombres, como ya se dijo. La comprension
de las relaciones sociales y de las formas
de actividad que establece con los demas
hombres, implica una manera de conocer e
interpretar el mundo en general y el mundo
educativo en particular.

En este sentido, la investigacidn participa-
tiva, por ser formadora, al permitir et anali-
sis de los problemas y situaciones concre-
tas, y por ser permanente, en cuanto a que
los resultados no son definitivos ni acaba-
dos, se presenta como la estrategia del
vinculo docencia-investigacion.

Se enmarca la formacion del docente-
investigador, dentro de un modelo libera-
dor, en oposicion al modelo de educacién
bancaria ya criticado por Paulo Freire.

E! Modelo.

Se entenderd por Modelo a un conjunto de
elementos légicamente ordenados, cuya
combinacién los explica y determina entre
si. Estos elementos son las variables, asu-
miendo unas el caracter de independien-
tes, constituyendo los elementos funda-
mentales, y otras, el de dependientes de
las primeras. El Modelo es construido a
partir de un conjunto de hipétesis, asi co-
mo por los resultados de la explicacién de
los fenémenos que se van dando en el pro-
ceso de formacién de los profesores.

Por los principios de formacién.basados en
la accioén, es que el Modelo no tiene caréc-
ter de acabado ni definitivos; es suscep-
tible de ser enriquecido a partir de las dife-

rentes experiencias (talleres) que surjan en
el proceso mismo de investigacion, el cual,
el marco de esta metodologla es perma-
nente.

El Modelo se estructura a partir de la ¢an-
cepcién de educacién y del proceso de
ensenfanza-aprendizaje, en donde las expe-
riencias se derivan del conocimiento de la
realidad, de su andlisis e interpretacion,
para posibilitar la toma de una actitud
critica y de compromiso con la modifica-
ci6én de la misma realidad.

Asi, el Modelo Did4ctico para la formacién
de profesores en investigacion educativa
responde a las siguientes interrogantes:
bajo qué concepcion de educacién debe
formarse el profesor en investigacion edu-
cativa; y en este contexto, en el proceso de
ensenanza-aprendizaje, squiénes aprenden-
quiénes ensefnan?; ;qué aprenden-qué en-
sefian?; ;porqué aprenden-para qué ense-
fdan?; ;cémo aprenden-como ensenan?

Niveles.

1. La organizacién de las relaciones para
la produccién de conocimiento.

2. La produccioén de conocimientos.

Estos niveles estan estrechamente vincu-
lados y dialécticamente relacionados ya
que no es posible entender una manera de
producir conocimientos sin una organiza-
cion respectiva y viceversa.
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LA ADQUISICION DE LA LECTO-ESCRITURA COMO PROCESO
COGNITIVO

" ¢Qué se puede decir de nuevo sobre un tema tan trillado como ¢! aprendizeje de la lectura y la escritura? Hay
bibliotecas enteras dedicadas a proponer nuevos e infalibles métodos. Hay miles de articulos destinados 2 determi-
nar la lista de hatilidades y capacidaces psicoldaicas involucradas. Sin embargo, el problema no esta resuelto: una
gran cantidad de ninos fracasan en el comienzo de la escolaridad primaria por no poder “franquear la barrera” del
c6digo escrito y, segin ios lugares, son derivados a servicios especiales, o simplemente repiten el grado.

En regiones como América Latinz esos fracasos iniciales contribuuen a engrosar lzs filas de Jos futures analiabe-
105. Y. no lo ol:demos. el niimero 'de znalfabetos en el mmundo. lejos de disminuir. ha aumentado segin las
esiz Menzas ohicitles de la UNESCO se estiman en 800 mulenes el ndmero de adulios analiabetos

Desde 1975 comenzamos a trahajar en Buenos Aires, intentando una nueva apronimacion a este problema, a
partir de un dobic marco tebrico: el de la psicolingiiistica contemporénea y el de la teoria del desarrollo de Jos pro-

cesos cognitivos de Jean Piaget.

La psicolinguistica contemporénea ha cambiado radicalmente nuestras concepciones sobre los procesos de ad
quisicién de Ja lengua materna en el nifio. En el modelo asociacionista clésico todo se explicaba en funcién de una
tendencia a la imiacién, por parie del nifio. v la administracién de reforzamientos <electivos, por parte de los edul-
tos (que aprueban las emisiones que se aproximan a la pauta adulta). Nuestra vision actual del proceso es redical-
mente diferente: en lugar de un nifio que espera pasivamente el reforzamientio exlerno de una respuesta producida
poco menos que al azar, aparece un nino que trala activamente de comprender la naturaleza del lenguzje que se
habla a su alrededor, y que. tratando de comprenderlo, busca regularidades, formula hipdtesis, pone a prucba sus
anticipaciones. Un nifio que re-construye el lenguaje para poder epropiarseio.

Sin proponérselo, la psicolingiistica contemporénea nos oirece una visién del aprendizaje que es mucho més
acorde con las concepciones piagetianas que con las concepciones conductistas (en cualguiera de sus visiones)

Ahora bien, si consideramos la manera en que se procede clésicamente a ensehar la lengue escrita. observamos
que muchas de las practicas habituales son tributarias de una concepcidn conductista sobre le adquisicién de len
guaje La progresion clasica que consiste en comenzar por las vacales, sequidas de 1a combinacién de consonar:tes
labiales o vocales. y luego de palabras, por reiteracidn de esas sfiabas (las clasicas “marh4”, “papd’). s una progre-
sién que reproduce bastante bien la serie de adquisiciones de la Jengua oral. 1al como un observador externo pucde
verla: es la serie de ias conductas observables, y no necesariamente una repetida del proceso que engeridra esas
conductas observables. Implicitamente, se juzgaba que era necesano pasar por esas mismas etapas para zbordar lz
lengua escrita, como si para aprender a leer y escribir fuera necesario re-aprender a hablar

Esto es aun mas cierto en el caso de la pronunciacién: comregir la pronunciacién —segin la norma linguistice de
Ja “clase culta” de tal o cual pafs— aparece tambien regularmente como un “pre-requisito”, y2 que, se nos dice
¢Cémo podré el nifio aprender a leer correctamente si no pronuncia correctamente? (La falacia de este argumento,
que no es sino una trampa ideolbgica, queda al descubierto cuando observamos que lo que pasa por ser una
“correcta pronunciacién” se define de muy distintas maneras en las distintas capitales de los paises hispanchablan-
tes: los argentinos no hablan como los mexicanos, ni éstos como los habitarites de Castillz. lo cual no impide en ab-
soluto tener acceso a la lengua escrita. Las razones teéricas para rechazar este argumento también existen, pero
son imposibles de desarrollar técnicamente en los limites de este articulo)

En la préctica. hay tres nociones claves que se utilizan como “naturales”, y sobre las que nos parece converiente
reflexionar: {a) que el aprendizaje de la lecto-escritura debe abordarse como el aprendizaje de una técnica, (b) que
lo esencial es comprender las correspondencias entre grafemas (letras) y fonemas (sonidos); (c) que la escritura al-
fabética es la escritura por excelencia

{2) Que la iniciaci6n a la lecto-escritura es la iniciacién a una técnica particular, donde el razonamiento esté préc-
ticamente excluido, es algo que subvace a la famosa progresién: lectura mecénica/lectura comprensiva/lectura
expresiva. Primero hay‘que comprender la mecénica del pasaje de Jo grafico a lo soncro, y de lo sonoro a lo gréh
co, para luego, y solamente, ser capaces de comprender el texto leide {es decir, descifrado) y. en una etzpa sup:¢
ma, agregar la entonacién adecuada. En términos de comparacién con la adquisicién de la lengua oral. lo que se
propone aqui es exactamente lo opuesto de lo que pasa alla: los rasgos expresivos del habla (entonacion) son los
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primeros en ser identificados y producidos; y si el nifio no buscara una significacién en los sonidos salidos de la bo-

ca de sus padres, dificilmente aprenderia 2 hablar. Como tampoco apienderia si esperara a tener bien montada

“mecknica” del sisterna oral {2l conjunto de fonemas correspondientes a su lengua) para comenzar a producir men-
s significetivos

nonte ¢ ninguna madre se le ocurre presentar a su bebé los fonemad aisiados: felizmente a ninguna se le

e presentar un solo funema por vez, y, solamente cuando éste haya sido bien esiablecido, pasar al siguiente.

2 esté inmerso desde el comienzo en una comunidad lingiifstica, y reencuentra todos los fonemas de su len-

en lo que, desde un punto de vista asociacionista, seriz un “desorden perfecto”™. Lo cual no le impide (sino

lemmente le avude) e hacer todas les distinciones pertinentes

ce mucho e mpo tam‘1 &n sustentada para la xmcuac.én a las mateméticas: el cénculo euemcn.al se ensefiaba como
cuestién de técnica, de procedimientos aprendidos de memoria, para ser luego aplicados a situaciones
“razonables”. Hoy dfa (gracias, en particular, a los trabajos de Piaget y su equipo sobre este tema) sabemos que,
aprendiendo les nociones mateméticas elementales, el nifio construye su pensamiento logico.

Noe pregusntamos, ¢no ocurtird aigo similar con el caso de la lecto-escritura? ¢No scrd acaso que. por ignorancia
de los procesos de aprendizaje del sujeto en este campo, sequimos manteniendo la mecénica del “ma me-mi-mo-
mu"? ¢Es pasible pensar que el nifio que asiste a primer grado es creador, activo e inteligente en la hora de mate-
mé&ncas, v ese mismo nifio es simplemenie un ser pasivo, que espera que establezcamos las necesarias aso-
cizaones para pocer luego pensar cuando pasamos a la hora de lecto-escritura?

{5) Que lo esercial es comprender las correspondencias entre fonemas y grafemas es una suposicién estrecha-
me 2ds 2 la anterior. Ella se basa en un supuesto falso: que la escritura es una trascnipcién fonética de la len-
gua, cosa que no es cierto de ninguna escritura. El Castellano se ha citado reiteradas veces como ejemplo de

correspondencia marcada entre sonoridad y grafia, en tanto que en francés, por ejemplo, habia “proligraffa de un
mismo fonema y polifonfa de un mismo grafema”. Pero, seglin lzs regiones, esta imagen idealizada del Castellano
cede de lugar en una imagen masrealista: b y v son, para la mayoria de los hispanohablantes, dos graffas diferentes
para un mismo fonema: hay grafias que no tienen ningdn equivalente sonoro (como h); hay grafias dobles para fo-
nemas Onicos {qu v ch), efc.

De todas maneras, nuestro sistema de escritura (con una correspondencia m&s marcada entre sonoridad y grafia
que la escritura inglesa o francesa) deberfa constituir una situacién potencialmente facilitadora: y sin embargo no lo
es

Los nifics que verdaderamente tratan de pasar por el descifrado —siguiendo al pie de la letra las instrucciones
escolares— deben renunciar a la significacién. Y al hacerlo, quedan atrapados en las redes de las combinaciones
sin sentido, cometiendo errores imposibles de auto-correccidén

{Un rifio de primer grado, tratando de descifrar, dice “lalcon lz 0... Ia, le li, lo lu. no, lo”, en exacto paralelo
con los que cuentan siete objetos y, a la pregunta acerca de cuéntos hay tienen que volver a empezar “uno, dos,
tres...” para poder responder. Owo nino, también de primer grado, frente a un texto trata de decifrar asi: “lal con
lze le:iaeconlao, nada:lasconlao,lo;lalconlao, po:lasconlai, mi". Estos son ejemplos de nifios disléxi-
cos: son nifios de origen social pobre, de grupos econémicamente marginados: son los nifos en quienes se con-
centran masivamente las dificultades iniciales de aprendizaje)

{c) La suposicidn gue consisle en tomar a la escritura al{abética como la escritura por excelencia es una clara
muesira de etnocentrismo cultural. La escritura alfabética no es. en la aclualidad. simo uno de los miltiples sistemas
de escriura en uso (hay escrituras silébicas, consonanticas e ideogréficas que cumplen las mismas funciones que la
ura alfebética, con eficaciz comparable). Suponer que escribir es transcribir los sonidos elcmentales del habla
es identificar escritura con escritura aifabética, Una manera de comprender algunas de las dificultades iniciales de
los nifios es preguntarse hasta qué punto sus hipbtesis sobre el funcionamiento de la escritura no son buenas hip6-
tesis para otros sisternas de escritura, aunque no sean necesariamente buenas hindtesis para nuestro sistema de
escritura. (Cf. E. Ferreiro. ‘Vers une théorie génetique de I'apprentissage de la lecture”, Revue Suisse de Psycholo-

gie, 36 No. 2, 1977).
Al zbordar el problema de! aprendizaje de la lecto escritura es preciso no confundir la polémica sobre los méto-

escr
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dos de enserianza con el estucio de los Procesos de aprendizaje del sujelo. J. Foucambert sefiala, con razén, qu
cuando a un ducente se le pregunta cémo aprende un nifio a leer, el docente cuenta su método, confundiendo It
pasos que &l propone con los que el sujeto efectivamente sigue. Para 2!guien formadc en rsicolog’z genética est
distincién es bien comprensitle: que durante generaciones los hombres havan aprendido (en la escucla) a recit
de memoriz las tablas de multiplicar y a hacer operaciones exclusivamente con lépiz y papel, es una cosa. gue Iz
nociones mateméticas elementales se aprendan de esta manera, es otra Houv dia estamos autorizados a decir que
si durante generaciones, los hombres se forjaton buenas nociones matematicas elementeles, no fue gracias a ¢
métodos sino a pesar de ellos

Con respecto a la querella de los méindos hay dos opciones claras: o bien se picnsa que el mdado detern e
proceso (siguiendo la concepcién conductista segin la cual el estimulo determine la respuesta), o bien se viens
que el métedo puede simplemente favorecer o dificultar los mecanismos de aprendizaje del suieto misrno, meca
nismos que son propios del sujeto y que el método no puede crear magicamente Esta Glima es 12 drica cundep
cién compatible con los descubrimientos de la psicologia genética

Para la psicologia genética el sujeto del aprendizaje no se reduce nunca a un conjunto de hébiros maotrices o sen
sotiales: ademés de las discriminaciones perceptivas ¢ de lzs coordinaciones percepiive Motrices, exisie ur |
que trata de adquirir conoaimientos. Un sujeto que para comprendar. necesariamente dobe asimilar vtransiors

a0l

un sujeto que activamenle busca regularidades, semejonzes, oposiciones, establece categorizaciones. da un senl,

do al objeto Es ese sujeto cognoscente el que. en nuestra opinién. estd ausente de la literatura sabre el aprindivay
~de la lengua escrita. Es ese sujeto el que pretendemos re-introducir

Uno de los principios bésicos de la psicologia genética consiste en buscar los antecesores de una conducta, 1o

mecanismos formadores. Aungue un nifio no sca capaz de rezlizar una buena clasificacion lbgica sing alredidon Ja
los 8-9 anos, lo que pretende la psicologia genética (buscando precisamente la géness de esa conductal ¢s i sita
de qué manera clasifica el nifio cuando aln no es capaz de clasificar {la definicién de los ESQUaTIEs SChoiic

motrices como “cleses practicas” es justamente eso: tratar de ver cdmo clasifica un bebé. cuando e ain nicapiae o
rezlizar una clasificacién). Esto hace que para la psicologia genética no exista ningin proceso ce adquisicién de co
nocimiento que comience realmente “desde cero™ y mucho menos cuando el sujeto tiene 6 afos En nuestro casc
particular, esto significa que dificilmente pueda suponerse que un nifo espera a lener 6 afios y una maestra delante
para comenzar su aprendizaje de la lengua escrita. Que. muy probablemente. nifios gue viven en un ambuente ur
bano y que encuentran en todas partes, a su alrededor, ejemplos de escritura (en caja de juguctes, envaces do ail
mentos, carteles, propagandas, etc,), construya sus propias ideas acerca de la naturaleza v funcién de csos obictos
mucho anles de que la escuela actie de manera sistemética

Siesto es asi {y ya estamos en condiciones de afirmar que es asi) es imprescindible conocer cuales son ias con-
ceptualizaciones del nifio acerca de la escritura. antes de que aborde ia ensenanza escolar {cuaiquiera que elia sca.

* Ya que esta enseflanza ser4 recibida (es decir, asimilada) de manera diferente segiin sean los esquemas asimilado-
res que el nino posea, Una consecuencia necesaria de ésto es que no parece imposible evaluar el éxito de tal o cual
método si no conocemos cuél era el nivel inicial de esos nifios. en términos de sus conceptualizaciones sobre la
escritura

Sobre esta base comenzamos a trabajar. primero en Buenos Aires. estudiando las ideas de los nifos de 4 2 &
afios sobre la escritura, y tomando nifios de diferente origen social (nifios de clase media. hijos de profesionales in
dependientes, y nifios de clase bzja, hijos de obreros no-calificados. en su mayoria con traba)os temporanos! Ac
tualmente una de nosotros prosigue estos estudios en Ginebra, con nifios de lengua irancesa, y otra de nosotras en
Barcelona. La sorprendente regularidad de los datos Que estamos obteniendo nos zutoriza a pensar gque sers po-
sible establecer una serie de niveles de conceptualizaciér sobre la escritura, independientes de la lengua v, quizas.
de las condiciones ambientales, niveles por los cuales los nifios pasan en su esfuerzo por comprender la nzturalieza
particular de este objeto cultural.

Piaget ha mostrado que el nifio, en su esfuerzo por comprender lo real, re-inventa las categorfas fundamentales
del pensamiento l6gico-matemético. La psicolingtiistica contemporénea de su comunidad, el nifio re-construye su
gramética. El anélisis de los datos que poseemos nos lleva a postular que, para comprender la naturaleza de la
escriture, el nifio debe re-inventarla, es decir, re-construirla activamente.
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13 LA PSICOLINGUISTICA CONTEMPORANEA Y EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA

En el 250 1952 comienzan a2 producirse cambios sumamente imporiantes con respecto a nuestra manera de
omprender los procesos de acquisicidn de Iz lengua oral en el nifio, De hecho. se procduce una verdadera revolu-
cidn en este campo. hasia entonices dommado por las concepciones conductisias Hasie esa época le mayor parte
de ios estucics sobre el lenguaje infentl se ocupeban predominantemente del 1éxico. es decir. de la cantidad y va-
riedad ce palzhras utilizadas por el nifio. Eszs palebras eran ciasificadas segin las cztegorias del lenguaje adulto
susiantivos. acjenvos. elc). v se ecrudicba cémo varieba le proporcdn entre esias distintas cziecorias de

palabras qué relazibn exisiia entre el incremento det vorebulatio e vdad ¢l sexo. el rendimicnto escoler. etcéte-

Pero r..‘.gm conjunio de palabras. por visio que sca substiiuve de por & un lenguejel micntras no 1€ngamaos
las precisas ;n ra combinar esas elementes. produciendo oraciones acepiables, no 1enemos atn un lenguaje
P:recisamente el punto crilico donde los modelos asociacionistas fracasen es éste ;CoOmo dar cuenta de la adouisi-
cién de izs regles sinidcticas' Hoy dle estéd demostrado que nila imitacion ni el reforzamiento selechivo — los dos ele-
mentos claros del aprendizaje a2scciacionisiz— pueden dar cuenta de lz adguisicién de las reglas sintacticas.
Sibien esté fucra del alcance de esta introduccion el hacer un anélisis deraliado de los progresos de la psicolingiiisti-
ca coniemporénea v de las razones que lievaron a los cambios citados. es necesano hacer una breve resena para
indicar a'gunos puntos cruciales que nos serén de utilidad en lo que sigue (Cf. por ejemplo Slobin. 1974.)

E! modelo tradicional esociacionista de ia adquisicidn del lenguzje es simple: en el nifo existe una tendencia a la -
imirzaién (tencencia que las diferentes posiciones asocizcionistas justificarén de manera variada). v en el medio so-

ciai que rocee el mifio {ios adulios que lo cuidan) enste una iendencia a reforzar selectivamente las emisiones voca-
hezs del nifo que cerresponden 2 sonidos o paulas sonores complejas (palabras) del lenguaje propio a ese medio
sociel. En términos elementales: cuando el nifo produce un sonido que se asemeja a un somdo del habla de los
padres, éstos manifiesian alegria. hacen gestos de aprobacién, dan muesiras de carifo. elc. De esta manera el me-
dic ve “seleccionendo”, del vasio repertono de sonidos iniciales salidos de 1a boca del nifo. solamente aquellos
que corresponaan a ics sonidos del habla adulta {el comunto de los fonemas de l2 lengua en cuestion). A esos soni-
dos hay que desles un significado. para que se conviertan electivamente en palabras. En este modelo el probiema
se resueive asi: los adulios presantan un objelo, v acompainan esta presentacién con una emision vocahca {es de-

cr, pronuncan una paiabra que es el nombre de ese objeto): por reiteradas asociaciones entre la emisién sonora y
Iz presencia del objeto. aquella termina por convertirse en signo de ésta. y por lo tanto se hace “palabra”

INuesira visidon aciual del proceso es radicalmenie diferente: en lugar de un nino que espera pasivamente el refor-
zarniento exierno de una respuesta producida poco menos que al azar, aparece un nino que trata activamente de
comprender la naturaleza del lenguaje que se habla a su alrededor, v que, tratando de comprenderlo. formula hi-
péiesis, busca reguiaridedes. pone a prueba sus anticipaciones. y se forja su propia gramética {que no es simple co-
pia deiormade dei modelo adulto. sino creacién original). En lugar de un nifo que recibe de a poco un lenguaje
enteramente {zbricado por ouros, aparece un nifio que reconstruye por si mismo. el lenguaje. tomando selectiva-
.informacién que le provee el medio,

mente |

Un ejempio concreto bastard para mostrar la diferencia de 6ptica. Todos los ninos hispanohablantes. alrededor
de los 3-4 2fios. dicen “yo lo poni. en lugar de “vo lo puse”. Clasicamente. se trata de un “error”, porque el nifio
no sabe aln tratar los verbos ireguiares. Pero cuando analizamos la naturaleza de este error. la explicacién no
puece ceienerse en un “se equivoca’, porque precisamente los nifos “'se equivocan” siempre de la misma mane-
ra: tratan 2 10dos los verbos irregulares como si fueran regulares (diciendo “yo naci™, "yo andé”, “esta rompido”,

et} Después ce todo. asi como comer dz comi'y correr, da corri, poner “deberia” dar poni, andar “deberia” dar
ndé. eiclere
Cua do al nse equivoca sxempre de la misma manera. es decir, cuando eslamos frente a un error sisternati-
co. llamear a esc simplementie “error’” no es sino cubrir con una palabra el hueco de nuestra ignorancia. Un nifo no
regulanza los verbos imegulares por imitacién, puesto que los adultos no hablan asi (un nifo hijo tnico también lo
hace): no se reqularizan los verbos irregulares por reforzamiento selectivo. Se los regulariza porque el nifo busca
en la lengua una regularidad y una coherencia que harfa de elia un sistema mas l6gico de lo que es.
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En suma, lo que antes aparecia como un “error por falta de conocimiento™ se nos aparece ahora como una de
las pruebas més tangibles del sorprendente grado de conocimiento que un nifo de esa edad tiene acerca de su len-
gua: para regularizar los verbos irregulares tiene que f.zber distinguido entre radical verbal y desinencia, y haber
descubierto cual es ef paradigma "normal” (es decir, rez 1lar) de la conjugacién de los verbos, (Senalemos de paso.
que ésie es un fendmenmo que podemos considerar z~mo universal, ya que ha sido atestedo pera todes las len

guas de las que poseemos datos fidedignos).

Hechos como éste, que ocurren normalmente en el Zzsarrollo del lenguaje en el nifo, testimonian de un proce-
so de aprendizaje que no pasa por ia adquisicién de elementos aislados que luego se irdn progresivamente en-
samblando, sino por la constitucién de sistemas donde el valor de las partes se va redefiniendo en funcién de los
cambios en el sistema total. Por otra parte, hechos como éste demuestran también que existen lo Gue podriamos
llamar errores constructivos, es decir, respuestas que s2 apartan de las respuestas correctas pero que, lejos de im-
pedir alcanzar estas dltimas, parecieran permitir los logros posteriores. (La regularizacién de los verbos irreguales,
entre 2 y 5 afos, no es un hecho “patolégico”, no es un indice de futuros trastornos, sino todo lo contrario )

El énfasis de la psicolingiiistica contemporénea en los aspectos sintacticos, fue asi no solamente porque se trata-
ba de un tema practicamente inexplorado hastz entonces, sino, fundamentalmente, porque la nueva
psicolingiiistica se constituye al poderoso impacto de lz teorfa lingiisuca de Noam Chomsky {1974, 1976) Lagra
matica generaliva propuesta por este da un lugar centre! y privilegizdo a2l camponente sintéctico y los psicélogos to-
maron ese modelo como punto de partida tratando cz probar su “realidad psicolégica”. Hoy dia la situacién es
mucho mé&s compleja: aunque estemos atGn lejos de peZer disponer de un sisteme interpretativo que dé una expli-
cacién integrada de los miltiples aspectos involucrados en la adquisicién del lenguaje, hay una serie de pasos irre-
versibles que han sido dados:

O la insuficiencia de los modelos conductistas ha siZo puesta de manifliesto en un dominio que, hasta, enton-
ces. conslituia uno de sus baluartes més solidos:

[ se ha puesto de manifiesto una serie de hechos nuevos, y se han abierto una serie de lineas de investigacién
originales:

[0 la concepcidn del aprendizaje que se sustenta va 2 coincidir (aunque sin proponérselo) con las concepciones
sobre el aprendizaje sustentando desde tiempo atrés por Jean Piaget (como lo veremos en seguida),

Ahora bien ¢qué tiene todo esto que ver con el aprendizaje de la lectura y la escritura? Mucho, y por varias razo-
nes. En primer lugar, porque siendo la escritura una manera particular de transcribir el lenguaje, todo cambia s su-
ponemos que el sujeto que va a abordar la escritura posze ya notable conecimiento de su lengua materna, o si su-

- ponemos que no lo posee. (Esto se verd mas claro cuando discutamos qué es leer, y de qué manera un lector hace
uso, continuamente, de su conocaimiento lingitistico. Cf, cap VIII. seccién 2.)

En segundo lugar. porque es facii mostrar que muchas de las pricticas habituales en la ensefianza de la lengua
escrita son tributarias de lo que se sabia (antes de 1960i sobre la adquisicidn de la lengua oral; la progresién clasica
que consiste en comenzar por las vocales. seguidas de iz combinacidn de consonantes labieles con vocales, y de alff
a la consutucion de las primeras peiabras por duplicac:én de esas siiabas (mz2mé. papé). v, cuando se trata de ora

ciones. comunzar por las oraciones deciaraivas simpics. @S una senc gque repraduce basiante Hen ja sere de ad
quisictones de la lengua oral. tal como ella se presenta visia “desde afuera” {es decir, wista desde las conductas ob
_servables. y no desde el proceso que engandran esas conductas observables) Implicitamente, se juzgaba que era
necesario pasar por esas mismas etapas cuando se tra:a de aprender la lengua escrita, como si este aprendizaje
fuera un rezprendizaje del habla

Esta concepcién del aprendizaje de la lengua escrita como un reaprendizaje de la lengua oral es atin més mani-
fiesta cuando pensamos en nociones tan importantes para la ensefnanza rradicional como son las de “habla bien”, y
por ser una “buena articulacién™. En efecto, muchas de las dificultades de la escritura se nan atribuido cldsicamente
al habla (y en el capitulo VIl discutiremos las consecuencias ideolégicas inevitables de esta posicién')‘. Clésicamente,
se piensa que para escribir correctamente hay que sabér también pronunciar correctamente las palzbras. Pero ¢nos
hemos detenido a pensar en base a qué criterios se determina cuél es la “correcta” manera de pronunciar? En el ca-
so de una comunidad lingiiistica tan vasta como es la comunidad hispanohablante, ¢quién tiene derecho a fijar cuél
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ible legis'ar en esa materia como si lz ingiifstica fuera una ciencia normativa

es la “correcta’ pronu

y no una cienc.z factica?
1z ensehanze radiciona! ha oblzz2o alos nifios 2 reaprender a producir los sonidos del habla, pensando que si
clos no son edecuadamente distinz.idos, no es posible escribir en su sistema alfabético. Pero esta premisa se basa
s, ambas felsas gue un nio de 6 ahos no sabe distinguir los fonemas de su lengua, y que la
: s cma transengsén fonélica de la lengua. El primer supuesto es falso, porque si el nifio, en el
cuiso del aprent.zze de la lenguz cr2l no hubiera sido capaz de distinguir los fonemas entre si. tampoco seria ca-
B nguir oralrz-te pares de palabras teles como “palo/malo”, cosa que obviamente sabe ha-

también «- falso. en vista del hecho de que ninguna escritura constituye una transcripcién

en dos s2pos

OC]
c-el
h —aremos el z-ohlcma del recorte del habla en sus elementos minimos {fonemas), pero lo
plznicaremos ce manera Ciferente. =0 se trata de ensear a Jos ninos a hacer una distincién, sino de hacerles tomar
canciencia de una distincién que ve seben hacer. Dicho en otros términos: no se trata de transmitir un conocimien-
to que el sujeto notencria fuera de este aclo de transmision. sinc de hacerle cobrar conciencia de un conocimiento
que ¢} sujeto posee. pero sin ser ce-sciente de poseerlo. Y lo que estamos diciendo con respecto a las oposiciones
fonémicas es Lé.do esimismo parz 1s5dos los otros aspecios del lenguaje. {Volveremos reiteradamente sobre esto

&
gl

més adeiante )
Actua'mente ssbemos que el nifs que llega 2 la escuels tiene un notable conocimiento de su lengua materna. un
o linconscientemente} en sus actos de comunicacidn cotidianos. A partir de

szher knglifstico que utiiize “sin sater
Chomsku se ha hecho comente er ~sicolingUfstica la distincidn entre competencia y desemperio (en inglés, perfor-
3 Esta ¢sLncidn nos pone e~ guardia contra la tendencia — marcadamente conductista— de identificar el

Tendd

caber ozl de un sujeto. sobre un cminio particular, con su desempeno electivo en una situacién particular. Que
2louien no sea c2paz 6e efectuar, mentalmente, una complicada operacién maternética no puede ser tomado co-
mo indice de ignorancia en maternétcas. (Normalmente, para electuar esas operaciones, necesitamos de “ayudas
mnematicmeas” especiales, la més simple de las cuales es disponer de un lapiz y un papel. lo cual tiene que ver
con las bmitaciones de nuesira memoria inmediata, y no con nuestra real capacidad para efectuar esas opera-

ciones ) De 2 misma manera, que 2'suien no sea capaz de repetir una palabra desconocida {como "Nabucodono-
sor” o "Constantinopla”, que se ercuentran en conocidos tests de madurez para la lectura) no quiere decir que sea
incapaz de comprender y producir s disinciones {oneméticas propias de su lengua.

(Esta dishincién entre competencay desempefo est4 también en la base de la teoria piagetiana de la inteligencia.
como veremos en seguida.)

Dificilmente 1a escuela hubiera podido asumir este “saber lingtistico” del nifio, antes de que la psicolingiiistica lo
hubiera puesto en evidencia; pero (podemos ahora ignorar esos hechos? ;Podemos continuar actuando como si el
aifo no supiera nade acerca de su propia lengua? ¢Podemos continuar actuando de tal manera que lo obliguemos
acnorar 1odo lo que &l sabe acerca de su lengua para ensefarle, precisamente, a transcribir esta misma lengua en
céd:go gréfico?

Nosctros no somos los primeros en sefialar la necesidad de proceder a una revisién completa de nuestras ideas
scbre el aprenduzaje de la lengua escrita, a partir de los descubrimientos de la psicolingiiistica contemporénea. En
1671 tiene lugar en Estados Unidos una conferencia sobre la “relacién entre el habla y el aprendizaje de la lectura™,
que consiituye el primer intento giobal en ese sentido (J. Kavanagh y I. Mattingly. 1972). Desde entonces autores
como Kenneth Goodman, Frank Smith, Charles Read y Carol Chomsky han producido varios trabajos importan-
les schre esie probiema.

Nuestra originalided probzblemente los primeros en hacerlo en lengua espanola y, principalmente, los primeros
en vincular estz perspectiva con e desarrollo cognitivo, tal como es visto en la teoria de la inteligencia de Piaget.



ANFEXO H
LA PSICOLINGUISTICA CONTEMPORANEA Y EL APRENDIZAJE DE

LA LECTURA Y LA ESCRITURA"

1«  HISTORIA. En el afio de 1962 se empezaron a producir cambios, muy
importantes con respecto a nuestra manera de comprender los proce-
sos de la adquisicién de la lengua oral en el nifio hasta entonces

dominada por las concepciones conductistas.

s 4
Que tiene como elementos:
EL MODELO TRA- - La imitacidén y el reforzamiento. §
DICIONAL © A50 < ~ Aparece un nifio que espera pasivamen
CIACIONISTA te el reforzamiento.
= Un niflo que recibe el lenguaje fabri
BREVE cado por otros.
RESENA = B
Y
DE:
’
En la que aparece un nifio;
- Que trata activameante de comprender.
LA VISION J - Que formula hipdtesis.
ACTUAL = Que reconstruye por si mismo, el len
guaje, tomando selectivamente la in-
formacién que le provee el medio.




2. El énfasis de la lingllistica contemporfnea en los aspectos sintéc-

ticos
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La insuficiencia de los modelos conductistase.

Se han puesto de manifiesto una serie de he=

chos nuevos,

Se ha abierto una serie de lineas de investigg

cidén originales.

La concepcién del aprendizaje que se sustcnta,
coincide con la sustentasa tiempo atrds por -

Jean Piaget.

Siendo la escritura una manera particular de
transcribir el lenguaje todo cambia al suponer
que el sujeto que la va a abordar posee ya co-

nocimientos de la lengua materna.

Porque muchas de las practicas habituales en -
la ensefianza de la lengua escrita son tributa-

rias de sabia antes de 1960 sobre el tema.



3. La enseflanza tradicional a obligado a los nifios a reaprender a pro
ducir los sonidos del habla, pensando que si no los distinguen -

bien, no es posible escribir en su sistema alfabético.

- Que el nifioc de 6 afios no sabe distingur
ESTA PREMISA

los fonemas de su lengua.
ESTA BASADA EN ﬁ
DOS SUPOSICIONES,

AMBAS FALSAS.
- Que la escritura alfab&tica es una trans ¢

cripcién fonética de la lengua.
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1.4. LA PERTINENCIA DE LA TEORIA DE PIAGET PARA COMPRENDER LOS PROCESOS DE
ADQUISICION DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA

Cuzndo sz analiza a literatura scbre el aprendizaje de la lengua escnta encontramos, bsicamente, dos tipos de tra-
2 =s: los dedizzdos a propagandizer tal o cual metodologiz corao siendo la solucidn a todos los problemas, y los
zztz2ios dedicados a establecer la lista de las capacidades o zptitudes involucradas en este aprendizaje. {Dentro de
2ste ditimo grupo incluimos, obviamente, todos los trabajos que se ocupan de establecer cuéles son la condiciones
nzcesarias  para iniciar  este aprendizaje, condiciones comunmente denominadas “madurez para la

Nuesiro trabajo no se ubica en ninguno de los dos grupos, y es necesario explicar por qué.
uanco consideramos la literature psicolégica dedicada a establecer la lista de las aptitudes o habilidades necesa-
rizs para aprender a leer y escnbir, vernos aparecer continuamente las mismas variables: lateralizacién espacial,
Ziscniminacidn visual, discriminacién auditiva, coordinacidn visomotriz, buena articulacién, ete. De los trabajos que
nteqtan sintetizar esas investigaciones parciales surge una visién bastante curiosa (Cf., por ejemplo, Mialaret,
: todos esos factores correlacionan positivamente con un buen aprendizaje de la lengua escrita. Para decirlo
ies: si un nifo esta bien lateralizado, si su equilibrio emocional es adecuado: si tiene una buena
visual y auditiva, si su cociente intelectual es normal, si su articulacién es también adecuada... en-
fClé.". es probable gue aprenda a leer y escribir sin dificultades. En suma: si todo anda bien, también el
je de la lecto-escritura va a2 andar bien.
nos que se puede decir es que eso es insatisfactorio En efecto. por un lado, es bien sabido que no hay
ﬂdvr una correlacion positiva con una relacidn causal {(que cualquiera de esos factores correlacione positi-

1te con el rendimiento escolar en lecto-escritura no quiere decir que ese factor sea la causa del rendimiento
cbse.—vac‘o cosa que se aprende en cualquier curso elemental de estadistica). Por otro lado, uno no puede sino
: arse qué eslo que hay de especificamente a la lecto-escritura, de esta tupida lista de factores. Que el apren-
z2redeiele ' sea un problema complejo, de acuerdo, Pero que para dar cuenta de la complejidad ha-
va que recurnir a un listado de aptitudes, nos parece discutidle.

A'so que hemos buscado en vano en esta literatura es el sujeto mismo: el sujeto cognoscente, el sujeto que bus-
c2 2Zcuwmir conoamiento. el sujeto que la teoria de Piaget nos ha ensefiado a descubrir. ¢(Qué quiere decir eso? EI
515210 que conocemos a través de la teoria de Piaget es un sujeto que trata activamente de comprender el mundo
ce ‘o rocea. y de resolver los interrogantes que este mundo le plantea. No es un sujeto que espera que alguien
Cu¢ pOs2e un concamMiento s o transmita. en un acto de benevolencia. Es un sujeto que aprende basicamente a
waués de sus propias acciones sobre los objetos del mundo. y que constituye sus propias categorias de pensamien-
1D 2l mismo ftlempo que organiza su mundo
.Podemos suponer que este sujeto cognoscente esté presante también en el aprendizaje de la lengua escrita?
s pensamos que la hipdtesis es valida. Razonando por el absurdo: resulta bien dificil imaginar que un niho
Aos quecrece enun ambiente urbano. en el cualve a reencontrar necesariamente textos escritos por do-

suer {en sus juguees. en los carteles publicitarios o en los carteles indicadores, en su ropa, enla TV, etc.), no se
:dea acerce de la naturaieza de ese objeto cultural, hasta tener los aios y una maestra adelante, Re-

ic.l. sabienco lo que sabemos acerca de un nifio de esas edades: niios que se interrogan acerca de to-

3 ies de responder. Gue se construyen teorias
verso Enlo que respecia ala discusion sobre los métodos, ya hemos sefala-
2 de este capitulo ) que esta guerella es insoluble a menos que conozcamos cuéles son los procesos de

705 Que otservan, que plantearn las preguntas mas dif
't
2

gy

cprendizale del surzto, procesos que tal o cual metodologia puede favorecer, estimular o bloquear. Pero, claro es-

i, esta distincidn entre métodos de ensefcnze, por un lado. y procesos de aprendizaje del sujeto, por el otro, re-
quiere una jusiificacidn tedrica. Deniro de un marco de referencia conductista ambos aparecen identificados. pues-
o qu2 uno de ios principios bésicos de estz posicién es que son los estimulos los que controlan las respuestas, v el
&prencizajz mISMO O es més que la susiitucién de una respuesta por otra. En un marco de referencia piagatiano,
por el contrano. la distincidn entre ambos es clara —y necesania— puesto que uno de los principios basicos de esta

:2oriz es que los estimulos no actilan directamente, sino que son transformados por los sistemas de asimilacién del
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sujeto (sus “esquemas de as:milacion”) e este acto ce ienslormacion el sujelo da ura interpretociédn al estimulo
(al objeto, en términos generzles), y es selcmente en vinud de esta interpretaciéon que la conducia de! sujeto se ha-
ce comprensible.

En lz teoria de Piaget. entonces, un mismo estimulo {u objeto) no es el mismo a menos que lbs esquemas asimi-
ladores a disposicién también lo sean. Lo cual equivale 2 poner en el centro del proceso al sujeto del zprendizaje. y
no al que. supuestamente, conduce esle zprendizzje {el método, en la ocurrencia, o quien lo vehiculiza). Y esto

nos obhga — felizmente— a establecer ure clara distincién entre los pasos que un método propone, y lo que efecti-
« vamente ocurre “en la cabeza” del sujeto. Decimos “fclrmente” va que la confusién entre métodos y procesos lie-

va necesariamente a una conclusién que nos parece macepizble: los éxitos en el aprendizaje son airibuidos 2l mé-

“inecept

todo y nio al sujeto que aprende. Y dec “ie” porque. tomando un eiemplo histdrico reciente. resuite
clara la {alacia de la argumentacidn: que durente décades los hombres hayan aprendid
utilizando 1apiz y papel y memorizando los resultados de un c&leulo, no puede esgrimirse como prucba de que ile-
gue a una nocién de “cantidad numérica”, y 2 poder operar con ella, de esa manera, Hoy diz sabemos —gracias,
en particular, a los trabajos de Piaget y su equipo sobre este tema— que los procesos que conducen a las nociones
matematicas elementales no pasan por la memorizacién ni por actividades mecénicas de reproduccion (J Piagety
A. Szeminska, 1967}.

Silos hombres han podido forjarse, durante generaciones. correctas nociones numéricas. no ha sido ciertamen-
te gracias a esos métodos, sino a pesar de elios. Eso ha sido posible porgue, felizmente. ningdn nifio espera recibir
Jas instrucciones de un adulto para empezar a clasificar, para ordenar los objctivos de su mundo catidiano

Este ejemplo del célculo elemental nos conduce 2 oiro punto muy importante: hasta hace poco tiernpo (por no
decir 2un actualmente) el primer afio de la escuela primaria se concebia como un ano “instrumental : alli el nifio
deberia adquirir los instrumentos que le servirar para adquirir despues otros conocimientos. En si m:smos. esos
“instrumentos” {c3lculo elemental y lecto-escritura) no son conocimiento, sino, precisamente “instrumentos para’”

o & calcular. on la escucla,

obtener otros conocimientos

Ahora bien, hoy dia sabernos (nuevamente, gracizs a los trabajos de Piaget) que. en lo que concierne al célculo
elemental, esta posicién es insostenible: adquiriendo las nociones numéricas elemeniales el nifio consiruve su pen
samiento l6gico, es decir, adquiere un conocimiento del mas alto poder de gencralizacién. Los trabajos de Plagel
sobre Ia adquisicién de las nociones numéricas elementales destruyen en sus mismos cimientos la concepcidn de la
“matemética de primer grado™ como la adquisicién de una mecénica no-razonada.

Nosotros nos preguntamos: ¢no ocurriré lo mismo con la lecto-escritura? ;Hasta qué punto es sostenible 1a idea
de que hay que pensar por los rituales del “ma-me-mi-mo-mu” para aprender a leer? ¢ Cudl es la justificacién pata
comenzar por el célculo mecénico de les correspondencias fonema/grafema para proceder luego. y solamente
luego, a una comprensién del texto escrito? ¢Es justificable esta concepcién de la iniciacién a la lecto-escritura con
cebida como una iniciacién ciega {es decir, con ausencia de un pensamiento inteligente) a la transcripcién de los
grafemas en fonemas?

En las dos asignaturas en las cuales el destino escolar del nifio de primer grado se va a decidir (célculo elemental
y lecto-escritura) muchos son los docentes que se ven constrenidos a una practica pedagddica disociadora: son
piagetianos (o intentan serlo) en la hora de matemética son asociacionistas (a veces sin quererlo) en la hora de lec-
tura. Esta disociacién en la practica es insostenible. no s6io por razones de coherencia pedagébgica. sino porque s¢
estan sustentando simultdneamente dos concepciones diferentes del nific mismo. concebido como creadur. octivo
e inteligente en la hora de matemdética. y como pasivo, receplor e ignorante en la siguienie

En este punio es preciso tratar de evitar un malentendido. Varias veces hemos escuchado la objecidn siguienie
¢cémo puede hablarse de una “teoria piagetiana” de la lecto-escritura, cuando Piaget mismo no ha escrito nada
sobre este tema? Efectivamente, Piaget no ha realzado ni investigaciones ni una reflexién sisieméatica sobre este te-
ma, y apenas si pueden encontrarse en diversos textos referencias tangenciales a estos problemas. Pero lo que es!d
en juego aqui es la concepcién misma que se hene acerca de la teoria de Piaget: o bien se la concibe como una
teorfa limitada a los procesos de adquisicién de conocimientos l6gico-mateméticos y fisicos. o bien como una feoria
general de los procesos de adquisicién de conocimientos. Esta Gltima es, por supuesto, nuestrz interpretacién: la
teoria de Piaget no es una teoria particular sobre un dominio particular, sino un marco de referencia teérico mucho
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més vasio, que nos permite comprender de una manera nueva cualquier proceso de adquisicién de conocimiento.
(De ta misma manera que la teorfa de Freud no puede considerarse como una teoria particular de la neuroris. © de
los procesos inconscignies. sifio coma una eoria general sobre ¢l funcionamienia afectivo).

Coneshie la teoria de Piager de esta manera no supone aceplanz como “dogra’, sino precisamente, cOmMO teoria
22, vuna de las maeneras ¢a probar su validez general s ‘rasse de aplicatla a dominios alin inexplorados des-
da esz perspectiva, leniende buen cuidade de diferenciar lo que s:3nifica utilizar ese marco 120nice para engendrar
nuevas hindresis y paner de mani‘iesto nuevns observables, de los intentes demasiado rapidos de hacerle decir 2
Piaget lo que uno tigns ganas que diga [como las deducciones aprasuradas que justifican los “métodos globales™
como szndo los métodas acordes con la teoria piagetiana).

Lateoria de Pizget nos permile —como hemos dicho— introducir a la escritura en tanto objeto de conocimiento,
y al sujeto del aprendizae en {anto sujelo cognoscente. Ella también nos permite introducir la nocién de asimila-
cibn. 2 la cugl 1ambién hemaos hecho referencia. Pero hay més 2iGn.

La cancepcibn del aprendizaje (entzndida como un proceso de obtencién de conocimiento) inherente a la
psicelogia gendtoa supone, nacesariamente, que hay procesos de aprendizaje del sujeto que no dependen de los
métodas [procesos gque. podriames decir, pasan “a través” de los métedos). El mélodo (en tanto accibn especifica
del medin) puede ayudar o frenar, facilitar o dificultar. pero no crear aprendizaje. La obtencidn de canocimiento es
un resultado de !z propia actividad del sujeto. [Es Gtil recordar aqul —aunque 6o lo podamas desarrollar— que la
iologTa gendtice es énica en postular i> aecidn come origen de todo conedimiento l6gico-matematicol, Un
% slmante active RO @s un suete que “hace muchas casas’, ni un sujeto que tienz una actividad obser-

Un sujeto achvo €5 un suieto que compara. excluyve. ordena. categoriza. reformula. comprueba, formula ti-
pGiass; reorganiza. @lc . en acton interiorizada (pensamientol o en accion efectiva (segun su nivel de desarrallo).
Un suieio que esid realizande matensalmente algo. pero segdn lasinstrucciones o el modela para ser capiado pro-
viglo por olrol no es. habituaimentz, un sujeto intelectualmente active.

Ningin spreadizaje conoce un punto de partida absoluto, yagua, por nuevo que sea ol contenido a conocer, és-
1o Guberd neceseramente ser asinilado pot ol sujeto v segln los esquemas asimiladores a disposicién, la asimila-
c:6n serd mids o menos deformante. Como lo diimos antes, na hay semejanza en los cbjetos presentades a menos

que heya semeiznza 20 los esnurmas asimiladores que tratardn de interpretarlos. En térmiinos praclicos, esio signi-
fice que el punto de paruda detado aprendizaje es el sujeln mismad [defimide en funcitn de sus esquamas 23imiilas
dores a disposicidn) y no el contenido a ser abordado ’

Las propiedadis de este objela serdn 0 no observcbles paratn sujeto. La definicién misma de obseruchle esre-
lanva al nivel de desarrallo cognitivo de un sujeto. y na a sus capacidades sensoriales. de la misma manera que en
¢! desarroilo de lacienzia ciertos hechos no fueron “observables” porque no s disponia dz esquema interpretativo
sia psicognetica hay una progresién en los “observables”, concomitante con el desarralio de

os del sujeio. (El papel de las teoris clentificas es exaciamente paralelo al de los es-

pare ellos, en 2 hi

ics escuemas

erpral
aquemas asimiladores

Quizds sea Gtil dar elgunos ejemplos: 2 una nifa de 5 anos se le pidz encontrar dos paiitos de igual tongitud
dentro de un conjunto de paiitos: ellz ya sabe igualar |25 bases para comparar los extremos (es decir, los pone per-
larments 2 la mesz. apoyadas sobre ella par2 poder comparatles): en un momento dado, luego de mil--
snes que consisian todas en tomar un palito cuzlquiera como “mesurante” y comparar con &l ofro
fgurasidn deitres, donde fos dos de los extremos tienen exactamente el mismo lar-
sente masconia (). Delanie devsa configuracién, e!la concluye que no hay Bosde!

55, Esia niiz no tania riagdn delfecto percenlivo, ¥ s¢ problema no era t2ampoco de indole percaptual
allz no pediz concluir 2 iz igualded porgue procadia exclusivamante por comparaciones de a pares préximos. Efec:
svamenie, si en este trio procedemos a comparar caca palito con su sucesor inmediate, lo Gnico que constatamos
son desigualdades. La iguaidad no era “ohservable’ a menos de modificar el métedo de comparacién.

En ciertas experiencias de transmisibn de movimiento a ravés de intermediarios aparentemente {molarmente)
inméulzs la inmovilidad de los intermediarios no puede:ser gbservada (es decir, es negada en tanto “observable”)
&n wirtud de una idea general segin la cual, para que un objeto pueda transmitir movimiento, &l mismo debe po-
nerse ¢n movimiznio {28 deciv desplazarse). (CL J. Piaget y E. Ferreiro, 1972)

{renie 2 unz cof
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Er el terreno de 25 1eorfas cientificas —y para no selirnos del campo e 2 psicologia— es obvio que los actos
fallices no fueron coservables (es decir. hechos interpreizbles) hasia que .- 1eoria de Freud nos provevé de es-
quemas interprete:vos para elios. De la misma manera, las respuesias &pzrentemente a-logices de los mnes no
fueron hechos obsarvables (es decir, interpretables) hasta que la teoria de Pizget no les restituyera todo su vaior,
haciéndolos pasar ce la categoria de hechos risuefios del an.cdotario faer " ar a la de hechos cientificos

En l2 teoria de Pizget el conocimiento objetivo aparece como un logro, y rio cemo un dato inicial. Ei camino ha-
cia este conocimienio objetivo no es lineal: no nos aproximamos a &l pasc a paso. agregando piezas de conoci-
mien:io unas sobre otras. sino por grandes reestructuraciones globales, algu-zs de las cueles son “erténeas™ {con
. acceder a &) Esta nocidn de errores

respecto 2l punto {-zl), pero “consiructives™ {en la mecica en que permi
zgoc’e! asodiacic s iz todos los enores s¢ parecen Pare

cons:ructivos es essncial Para una psicolozia (v una pe

na es cizve poger CISLNGUIr enire 108 €rIOres 2QULiU Cue CONSiTUYEn Prermegu s (08 necuses

une gsicolosia piaz
rios para la obtenc.3n de la respuesta correcta. El ejernplo que hemos dade en la seccién antesior {(p 23) sobre la
regulzrizacién de los verbos irregulares es ciertamente un ejemplo de error construchvo: indica el momento en que
el nifio ha descubiesio lina reala de derivacién de los verbos. pero también ¢, momento en que le resulta cognitiva
mente inabordable ratar a la vez con reglas generales y con excepciones a esas reglas (razén por la cual los verkios
imeguiares producicos por los adultos resultan “inobservabies™). Tode la okra de Piaget 2bunda en ¢jemplos de ta-
eldad
de fronteras entre cos colecciones (cuando el nific juzga que hay igual cant:cad de elementos en dos filas de obje-
tos cuvos limites coinciden, independientemente del hecho de que en una haya cinco. espacisdos, y en otra siete,
menos espaciados) constituven un progreso notable con respecto a una etapa anterior en la cual no hay criterio es-
table para juzgar de la equivalencia cuantitativa entre dos colecciones. y. auncue llcvan 2 los ninos a cometer erro-
res sisternaticos. es2s errores son constructivos, no impidiendo sino permiiendo acceder luego a2 la respuesta

les errores constructvos. Para no citar sino uno: los juicios de equivalenciz numérica que se basan en la gt

correcta

En otros términos. un nifo no regulariza los verbos irregulares “porque s, ni juzga de la equivalencia entre dos
colecciones por la eguivalencia de fronteras "porque si”. Esos son errores s'stemnéticos, v no errores por falia de
atencién o por faltz de memoria. Nuestro deber. como psicéiogos. es tratar ce comprenderles. el deber de los pe-
dagogos es 1omarics en consideracidn, y no ponerlos en la bolsa indiferenciada de los errores. en general. Tratar
de identificar tal tipo de errores constructivos en la génesis de las conceptuaizaciones acerca de la escritura serd
uno de los objetivos de nuestro trabajo. Pero lograr hacer aceptar en la practica pedagéagica —que tradicionalmen-
te tiene horror al error— la necesidad de permitirle al sujeto pasar por periodos de error constructivo, es una tarea
de largo aliento, que demandaré otra clase de esfuerzos

Finalmente, sefialaremos que en la teoria de Piaget. la comprensién de un objeto de conocimiento aparece
estrechamente ligaca a la posibilidad del sujeto de reconstruir este objeto, por haber comprendido cuéles son las le
yes de composicién. Contranamente a las posiciones “gestaltistas™, la comprensién “piagetana™ no es hgural sino
operatornia: no es lacomprensién de una forma de conjunto dada de una vez por todas, sino la comprensién de las
transformaciones que engendran esas configuraciones, conjuntamente con los invariantes que le son propios (Por
ej.. comprender las relaciones entre los objetos en un espacio euclideo equivale a poder re-construir este espacio a
partir de sus coordenadas de base, y a trabajer con los invariantes métricos que 2lli resultan.)

Si hemos dicho anles que una préctica pedagégica acorde con la teoria pizgetiana no debe temer al error (a con-
dicién de distinguir entre errores constructivos y los que no lo son). ahora debemos agregar que ella no debe tam-
poco temer al olvido. Lo importante no es el olvido. sino la incapacidad para restituir ei contenido olvidado. Siur
sujeto ha aprendido las tablas de multiplicar de memoria, sin comprender las operaciones que las engendran, al ol-
vidarse “cuanto es” 7x8, por ejemplo sélo podr restituir el conocimiento olvidado dingiéndose a alguien que lo
posea. y pidiendole que se lo restituya. Si por el contrario, ha comprendido el mecanismo de produccién de ese
conocimiento, podré restituirlo por si mismo {y no de una sola manera, sino de multiples maneras). En el primer
caso tenemos un suieto continuamente dependiente de otros que poseen conocimiento, ¥ que pueden otorgarlo
En el segundo caso ienemos un sujeto independiente, porque ha comprend:do los mecanismos de produccién de
ese conocimiento, y por ende. se ha convertido en creador de conocimiento.

Entre una concepcién del sujeto del aprendizaje como receptor de un conocimiento recibido desde afuera, y la
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concepcidn de este mismo sujeto como un productor de conacimiento, hz; una diferencia abismal. Esta es la dife-
rencia que separa las concepciones conductistas de la concepcidn piaget.zna.

Un progreso en el conocimiento no se obtendrd sino a través de un coricto cognitivo, es decir, cuando la pre-
sencia de un objeto {en el sentido amplio de objeto de conocimiento) no asimilable fuera al sujeto a modificar sus
esquemas asimiladores. o sea, a realizar un esfuerzo de acomodacién tenc ente a incorporar lo que resultaba inasi-
milzble (y gue constituye, técnicamente, una perturbaciéni. Pero de la m.sma manera que no cuaiquier actividad
detine la achwidad inlelectual, tampoco cualquier conflicto es un conflicto zognitiva que permite un progreso en el
conocimiento. Hay mementos particulares en el desarrollo en los cuales ciertos hechos, antes ignorados, se con-

vierten en penurbaciones.”

En términos practicos. no se trata de introducir al sujeto continuamente en situaciones conflictivas dificitmente
soportables. sino en tratar de detectar cudles son los momentos cruciales en los cuales el sujeto es sensible a las per-
turbaciones y a sus propias contradicciones, para ayudarle a avanzar en el sentido de una nueva reestructuracién.

Es obvio que no podemos pretender, en esta introduccidn, dar un resumen de la teoria piagetiana. Solamente
pretendemos indicar a'gunos puntos que nos parecen claves para procecder a la utilizacién de este marco concep-
sua!l en un terreno hasta ahora inexplorado desde esa perspectiva.

Para concluir esta ntroduccién sefalaremos, en apretada sintesis, que nuestro objetivo serd mostrar en los
hechos, la pertinencia de la teoria psicogenética de Piaget y de las conceptualizaciones de la psicolingiiistica con-
temnporanez para comprender la naturaleza de los procesos de adquisicién de conocimiento acerca de la lengua
escrita. ubicindonos por encima de las disputas acerca de los métodos de enserianza. pero teniendo como fin alti-
mo el de contnbuir a solucionar los problemas de aprendizaje de la lecto-escritura en América Latina, a evitar que
e! sistema escolar siga produciendo futuros analfabetos.

= Para el exlareamiento tebrico de estos problemas remitimos al lector a Piaget (1973).
Epemplos paricularmente claros de conficto cognitivo se encuentran en B. Inhelder H.
Sinclair y M Bovel (1975).
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JQUE FORIA DS TRABAJO SE UITLIZO?
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1. CRITICA AL FROCESO, EN SUS DIFERENTES ASPECTO5, REPRESENTAR
CON DIBUJOS. ( CARITAS CON DIFERENTES EXPRESIOBES )
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2., RESPECTO A LA TEMETICA ; QUE ASPECTOS LE AGREGARIAT ;QEE
FORNA DE TRABAJO SE UTILIZO?
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3. QUE TAN PERTINENTE SERIA SEGUIR:LAS SESIONES7 PROS Y CONTRAS
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4. ; .COMENTARIO GENERAL SOBRE EL TRABAJO, ;ADQUIRIO ALG UN BENE
FICIO? SI SU RESPUESTA ES AFf[RI‘.IATIVA, EXBLIQUEILO.
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