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ANALISIS DE LA ACTITUD DOCENTE A NIVEL PRIMARIA ANTE LA
INTEGRACION EDUCATIVA

RESUMEN

La integracién educativa no sélo posibilita el desarrollo personal y social del nifio con
necesidades especiales, sino también favorece la integracion en la sociedad durante la
juventud y la edad adulta, por ello la presente investigacioén, tiene como objetivo
conocer las actitudes de los profesores de educacién regular hacia la integracion
educativa de nifios que presentan necesidades educativas especiales. Por ello se plante6
la siguiente pregunta de investigacion: ;cudl es la actitud entre los profesores de
educacion primaria, ante la integracién educativa de nifios que presentan necesidades
educativas especiales en escuelas primarias del Estado de México?

Los resultados obtenidos muestran que a pesar de que los profesores participantes
no conocen los avances sobre integracion educativa y no cuentan con formacion
profesional en educacion especial, manifiestan una buena actitud ante la integracion
educativa, ademds se encontré que la relacidén entre la integracién educativa y la actitud
de los profesores es muy favorable, aunque la mayor parte de la muestra manifesté que
no conocen en que consiste el proceso de integracion educativa de los alumnos con
necesidades educativas especiales en un aula regular, lo cudl vuelve imprescindible el
trabajo con los profesores para que conozcan y apoyen a los nifios con necesidades
educativas especiales pero con herramientas basadas en conocimientos, de tal forma que
sepan con quién o a dénde acudir en caso de que se le dificulte llevar a cabo el proceso
de integracion educativa durante su prictica docente en un aula regular, ya que entre
mds apoyo encuentre, mejor serd su actitud hacia la integracion.

Marile Soriano Lépez



INTRODUCCION

El proceso de integracion educativa en el aula regular no es ficil, y aun cuando se
considera que es el profesor quien juega el papel mds importante en desarrollo de esta
para el escolar, ya que es el docente quién estd en contacto directo con los nifios y es
quien debe promover un estilo cooperativo dentro del salén de clases para que por
medio de los alumnos regulares el nifio o los nifios que presenten dificultades en su
aprendizaje puedan sentirse como parte activa del grupo y ademads puedan acceder a los
contenidos curriculares, este proceso es una necesidad social y las actitudes hacia las

necesidades de los nifios es un asunto de la educacion a nivel nacional.

Pero, no es sino a partir de los afios 60’s comienza a formarse un movimiento
social importante a favor de la integracién educativa de los alumnos con capacidades
diferentes o especiales. Su objetivo era promover condiciones educativas satisfactorias
para todos estos nifios y nifias dentro de la escuela ordinaria, y sensibilizar a maestros,
padres y autoridades civiles y educativas para que adoptaran una actitud positiva ante

este proceso.

Este movimiento educativo comenzé bajo la idea de que todos los alumnos con
capacidades especiales tienen derecho a que se les ofrezcan posibilidades educativas, en
las condiciones mds normalizadas posibles, que favorezcan el contacto y la
socializacién con sus compafieros de edad, y que les permitan en el futuro integrarse y
participar mejor en la sociedad. La integracién educativa realizada bajo las debidas
condiciones y con los recursos necesarios es positiva para los alumnos con algtn tipo de
deficiencia, ya que contribuye a su desarrollo y busca la socializacion. Ademas la
integracion también es beneficiosa para el resto de los alumnos, ya que aprenden con
una metodologia individualizada, disponen de mds recursos, ademds que adquieren
actitudes de respeto y solidaridad hacia sus compafieros sin importar sus diferencias

educativas (Marchesi y Martin, 1990).

Este proceso conduce a analizar las necesidades educativas especiales no como
un problema individual, sino como una cuestién directamente relacionada con la mejora
de la de la educacién del pais, donde todos los alumnos puedan desarrollar al maximo

sus capacidades y se sientan coparticipes de la dindmica que se establece en la vida



cotidiana de las aulas ordinarias. De esta forma la educacidn especial se convierte en el
motor del cambio educativo y se vincula al objetivo de mejorar la calidad de la

ensefnanza (Sanchez Palomino, 1997).

Ya que como dice Marchesi (1988) que ya no son solamente las personas con
habilidades especiales quienes necesitan una educacion especial, son todos aquellos
alumnos que a lo largo de su proceso educativo requieren una mayor atencién que el
conjunto de sus compafieros de la misma edad, porque presentan, de forma temporal o

permanente, algin problema de aprendizaje.

En este proceso, los docentes son pieza clave para que se lleve a cabo el
proceso de integracion educativa, y las actitudes que estos presentan son una variable
importante que puede influir de manera positiva o negativa en la integraciéon de los
alumnos con necesidades educativas especiales, ya que depende del profesor guiar a los
alumnos en este proceso y que solo a través de un sentido de cooperacion, respeto y una

actitud positiva de todo el centro escolar tendrd éxito el proceso de integracion.

Es entonces que la formacion de actitudes por parte de los docentes en relacidn
con la integracion de alumnos con necesidades educativas especiales, se convierten en
un tema a analizar ya que las actitudes se dan en relacién estrecha con los valores y
estos a su vez se gestan dentro de una ideologia o manera de pensar, sentir o actuar
propia de una cultura, ya que el éxito de la integracion educativa depende en una gran
medida de que se den actitudes sociales favorables hacia las personas con necesidades
educativas, en general y hacia su educacion en situaciones integradas como menciona
Warnock (citada en Porras, 1999) en este caso particular dentro de las aulas, esto

puede incidir en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Asi, las actitudes de los profesores hacia la integracion se pueden ver
influenciadas por diversos factores, algunos de estos, planteados por Jiménez (1985) son
la edad, afios de experiencia docente y plan de estudios al que pertenecen: sexo, también
edad, nivel educativo de los integrados y nimero de cursos en educacion especial

(Garcia y Alonso, 1988).

Una escuela abierta a la integracion de alumnos con necesidades educativas

especiales debe ser flexible en su organizacién y en la provisién de sus recursos para



atender a la heterogeneidad de sus alumnos, lista a enfrentarse a la integracion de algin
niflo con necesidades educativas especiales preparados profesionalmente para

atenderlos.

A partir de lo anterior es que la presente investigacion plantea la siguiente

pregunta de investigacion.

(Cudl es la actitud entre los profesores de educacion primaria, ante la integracion
educativa de niflos que presentan necesidades educativas especiales en escuelas

primarias del Estado de México?

Objetivos
= Evaluar y analizar la actitud que muestran los profesores de educacién
primaria ante la integracidon educativa de nifios que presentan necesidades
educativas especiales en escuelas primarias del estado de México.
= Evaluar y analizar los conocimientos de los profesores sobre el proceso
de integracién educativa y si esto influye en su actitud ante la integracion de
nifios que presentan necesidades educativas especiales en escuelas primarias del

Estado de México.

Hipotesis
= Existe diferencia de actitudes entre los profesores ante la integracion
educativa de nifios que presentan necesidades educativas especiales en escuelas
primarias del Estado de México.
] Los profesores de educacion primaria desconocen en que consiste
el proceso de integracion educativa, por lo tanto esto influye en su actitud para
integrar a nifios que presentan necesidades educativas especiales en escuelas

primarias del Estado de México.

Para lo cual la presente investigacidn se encuentra organizada de la siguiente
manera. En el capitulo uno se describe los antecedentes y la evolucién del proceso de
Integracién educativa en nuestro pafs, teniendo como subtemas la educacion especial y

las necesidades educativas especiales.



Posteriormente se habla de las actitudes docentes eje central de la investigacidn
y de la formacién que deberian recibir los futuros profesores en su formacion inicial
para enfrentar con éxito la integracion educativa de nifios con necesidades educativas

especiales en una escuela regular.

En el capitulo dos se describe el método utilizado, en el cual se describe el tipo
de participantes que conforman la muestra, los instrumentos utilizados para obtener los
datos de la muestra, ademas se detalla la forma en que se validaron y aplicaron por los

investigadores que los crearon.

Finalmente en el capitulo tres se presentan los resultados del andlisis estadistico
de los datos y la discusion de resultados analizados desde el sustento tedrico de la
investigacion. Mds adelante se muestran las conclusiones derivadas de la presente
investigacion con el fin de plantear sugerencias encaminadas a superar los obsticulos

enfrentados por los profesores en el proceso de integracion educativa.



JUSTIFICACION

La integracién educativa no sélo debe valorarse, teniendo en cuenta si posibilita el
desarrollo personal y social del nifio con necesidades especiales, sino también si
favorece la integracién de estos en la sociedad durante la juventud y la edad adulta. En
este dltimo punto es necesario tener en cuenta que el proceso de integracién depende en
una pequefia parte de las posibilidades del sujeto y en una gran parte de la adaptacién de
las instituciones El nivel de integraciéon mas adecuado es, por tanto, aquél que favorece
mejor en un momento determinado el desarrollo personal, intelectual y social de cada

alumno (Sanchez y Torres, 1997).

La educacién de los alumnos con necesidades especiales en la escuela ordinaria,
no puede ser asunto de sélo alguno de los profesores de un centro, ni debe ser
unicamente un objetivo de un grupo reducido, si no que ha de plantearse, como una
tarea conjunta que supone situar este objetivo como algo prioritario de cada colegio
(Torres Gonzalez, 1997). Ya que la integracién de los alumnos con necesidades
educativas especiales introduce exigencias que requieren competencia profesional para
atender a estas necesidades de los alumnos por parte de los profesores, pues son ellos

quienes inician el proceso de integracion (Bautista, 1993).

Por esto, la respuesta educativa a estos alumnos supone una reflexion colectiva
de los profesores sobre coémo adaptar el curriculo para ellos en cada una de las etapas,
ciclos y areas de aprendizaje, y sobre cdmo organizar el centro escolar para ofrecer la

estructura mas adecuada (Torres Gonzalez, 1997).

Sin embargo la realidad a la que se enfrentan tanto los alumnos con necesidades
educativas especiales como los profesores de educacién regular en el contexto
mexicano, no es como la han planteado tantos autores ya mencionados, existen muchos
factores que de cierta forma han limitado el proceso de integracién educativa,
empezando porque la algunos profesores de educacién regular ni siquiera conocen en
que consiste el proceso de integracion educativa a pesar de que, la actual Ley General
de Educacion de México en 1993, sefiala que mds que una nueva politica de Educacién
Especial, se requiere incorporar la educacion especial a la actual Politica de Educacion

Basica y se dice que la estrategia de integracién debe ser integral contemplando las



areas de salud, social, recreacion deporte y educacion, por esto la integracién educativa

fue incluida en la modificacion de la Ley General de Educacion en el articulo 41.

Asi, los alumnos con necesidades educativas que anteriormente asistian a
escuelas de educacion especial, actualmente pueden ingresar a las escuelas de educacion
regular. Esto es posible debido al proceso de integracion educativa, la cual supone la
igualdad de los alumnos con necesidades educativas especiales con o sin discapacidad
dentro del aula regular. Sin embargo para que esta integracion se lleve a cabo es
necesaria la participacion de toda la sociedad pues implica un cambio que no solo

involucra al ambito educativo sino a toda la sociedad.

En cuanto al ambito educativo resulta importante conocer si existe disposicién
en los docentes que han trabajado y se han formado profesionalmente en educacién
regular, para trabajar con los alumnos integrados que presentan necesidades educativas
especiales sobre todo, porque es el docente regular el que estd implicado de manera
directa con la integracion educativa de los alumnos al aula, pues es el primero en tomar
decisiones pedagogicas y en recurrir al trabajo con los profesionales de educacion
especial si lo cree convenientes, esto implica la necesidad de realizar cambios en su
papel como docente y uno de estos cambios es su actitud, pues debe contar con una
actitud favorable para lograr el éxito de la integracion de los alumnos con necesidades

educativas especiales

Ante esta situacion, la formacion de los futuros docentes contempla cambios
curriculares en los planes educativos de la educacién normalista que tienen que ver con
este enfoque integrador e intenta promover, ademas de los conocimientos
indispensables para atender a la diversidad de alumnado, las actitudes docentes

favorables.

La integracion educativa es entonces, un proceso complejo que requiere de una
renovacién pedagdgica, un cambio de mentalidad y una nueva actitud ante la vida; exige
estrategias especificas y orientaciones claras que involucren a padres de familia y a

profesores de educacion especial y regular (Serrano, 1996).



Es por esta situaciéon que es necesario que los profesores tengan una actitud
positiva que facilite la educacién de estos alumnos y cuenten con los conocimientos
necesarios acerca de como y en que consiste la integracién educativa ya que no se puede
exigir que todos tengan una formacién en educacion especial; se trata de una
modificacién de actitudes y estrategias de aprendizaje para beneficiar el proceso de
enseflanza aprendizaje tanto de los alumnos con necesidades educativas especiales como

de los alumnos regulares.

Aunque no en todos los casos es posible pues algunos profesores no estin
dispuestos ha modificar el curriculo o a implementar nuevas estrategias de ensefianza
aprendizaje para educar a alumnos con necesidades educativas especiales en un aula

regular.

Otro factor importante que puede interferir en el proceso de integracion, son los
afios de servicio de los profesores y la formacion que este tenga para poder trabajar con
la integracion de estos nifios en un aula regular, pues es posible otros factores como los
afios de servicio, la edad de los docentes o el género son los factores que analiza esta

investigacion.

Por otra parte la determinacién de los objetivos educativos es una labor inicial
fundamental. Se trata de buscar el maximo de metas comunes con el conjunto de los
compafieros, evitando tanto ignorar las diferencias que presentan estos alumnos,
buscando una uniformidad forzada, cuanto subrayar la desigualdad y recelar de las
actividades educativas comunes. Es la escuela primaria donde comienza la integracion
no solo escolar, sino social y laboral de los nifios con necesidades educativas especiales
y a la que muchas veces no tienen acceso debido a sus limitaciones y si a esto le
agregamos la actitud de la comunidad educativa hacia estos nifios nos da como
resultado el rechazo y en casos extremos hasta la exclusidn del centro escolar al que
asisten dando como argumento que estos nifios deben asistir a un centro especializado
en donde reciban un servicio de acuerdo a sus necesidades que presentan para poder

acceder a los contenidos de aprendizaje (Sanchez y Torres, 1997).



Es por eso que esta investigacion, tiene como propdsito conocer las actitudes de
los profesores de educaciéon regular hacia la integraciéon educativa de niflos que
presentan necesidades educativas especiales, para lo cual se aplicé una escala de
actitudes, con la finalidad de saber si existe alguna diferencia entre los profesores, ya
que la actitud que el personal docente muestre hacia estos nifios promoverd la
aceptacion o rechazo de estos nifios dentro del aula regular no solo por parte de sus
compafieros sino de todo el sistema escolar en el que va a estar inmerso el nifio con
necesidades educativas especiales, dependera en gran medida de la actitud y motivacion
que tenga el maestro para trabajar con estos nifios el que facilite o entorpezca la

integracion de estos nifios.



CAPITULO I
INTEGRACION EDUCATIVA

Antecedentes de las necesidades educativas especiales

El término necesidades educativas especiales aparece por primera vez en el informe
Warnock en Inglaterra; esto a iniciativa de la baronesa Warnock y su equipo de trabajo
quienes elaboraron un informe para la administracion educativa inglesa, con la intencién
de determinar las causas del elevado fracaso escolar en las instituciones educativas de
ese pais, en el cual Warnock denotd que era incorrecta la situacion dual del sistema
educativo que catalogaba aproximadamente a un 2% de la poblacién escolar como
deficiente y por lo tanto era atendida por el sistema de educacion especial, mientras que
el resto asistia a la escuela ordinaria. Por otra parte, este informe considera que las
dificultades para aprender se dan en un continuo que va desde las mds graves a las mas
leves, y sus causas no son unicamente deficiencias fisicas, sensoriales o mentales, sino
también escolares, sociales y de personalidad (Warnock, citado en Sanchez y Torres,

1997).

Bajo esta perspectiva un alumno tiene necesidades educativas especiales cuando
presenta dificultades mayores que el resto de los alumnos para acceder a los
aprendizajes que se determinan en el curriculum que le corresponde por su edad (bien
por causas internas, por dificultades o carencias en el entorno socio-familiar o por una
historia de aprendizaje desajustada) y necesita, para compensar dichas dificultades,
adaptaciones curriculares significativas en varias dareas de ese curriculum (Sanchez y

Torres, 1997).

Sin embargo fue hasta la década de los 70’s que el concepto de necesidades
educativas especiales tom6 fuerza y se define como el conjunto de medios
(profesionales, materiales, de ubicacién, de atenciéon al entorno, etc.), que se
instrumenten para la educacion de alumnos que por diferentes razones, temporales o de
manera permanente, no estdn en condiciones de evolucionar hacia la autonomia
personal y la integracion social con los medios que habitualmente estdn a disposicion de

la escuela (Gémez, 2005).



En este sentido, Casanova (1990) menciona que todo alumno al incorporarse a la
escuela, requiere diversas ayudas pedagdgicas: personales, materiales o funcionales para
alcanzar y lograr el proceso de aprendizaje adecuado a su edad y a su nivel de
desarrollo, cuando se habla de necesidades educativas especiales, como aquellas
dificultades mayores de lo habitual, ya sea mas amplias o mds profundas que presentan
ciertos alumnos, se precisan ayudas complementarias especificas de tipo didactico y/o

servicios particulares.

Brennan, por su parte (citado en Sidnchez Palomino y Torres Gonzéles, 1997),
seflala que hay una necesidad educativa especial cuando una deficiencia ya sea fisica,
sensorial, intelectual, emocional, social o cualquier combinaciéon de estas, afecta al
aprendizaje hasta tal punto que son necesarios algunos apoyos especiales al curriculo, o
bien a una adecuacién de las condiciones de aprendizaje. Dicha necesidad puede
presentarse en un continuo que va desde aguda a leve y puede ser permanente o

presentarse temporalmente en alguna fase del desarrollo.

Por otra parte para Marchesi y Martin (1993), el concepto de necesidades
educativas especiales hace referencia en primer término, a las dificultades de
aprendizaje que llega a presentar un alumno y alude también a los mayores recursos
educativos que serdn necesarios para atender esas deficiencias en la adquisicion del

aprendizaje.

Ademads, Marchesi y Martin (citados en Garrido, 1993) sefialan que los alumnos
con necesidades educativas especiales demandan a lo largo de su escolarizacion, una
atencion mads especifica y también mayores recursos educativos para poder acceder al

curriculo general.

En este sentido el concepto de necesidades educativas especiales, no remite a una
dificultad en particular, sino también a los procesos que enfrenta tanto el alumno
durante el desarrollo del aprendizaje, como a las caracteristicas del profesor durante
la ensefianza de los contenidos escolares. Lo que significa que la problemética que un
alumno puede manifestar no se ubica sélo en él mismo, sino también en las condiciones

del contexto escolar en el que se encuentra (Martinez, 1998).



A finales de los afios sesenta, y comienzos de los setenta, se produjeron cambios
importantes en la vision que se tenfa de las necesidades educativas especiales. El afdn
por garantizar la igualdad de oportunidades en varios paises occidentales hizo que se
prestara mayor atencién a los nifios de las escuelas regulares que no progresaban
satisfactoriamente en su aprendizaje; en consecuencia se registré un aumento de
diversas formas de ensefanza correctiva, incluida la organizacioén de clases especiales

en las escuelas regulares o en anexos a las mismas (Ainscow, 1995).

Aun cuando las practicas de educacién especial tuvieron su inicio a comienzos de
los afios sesenta, durante la primera parte de ese periodo se hizo hincapié en la atencion
de los nifios con discapacidad. En muchos paises la educacién especial pasé a depender
de un proceso de evaluaciéon con el que los nifios se clasificaban segun las
discapacidades observadas. Asi a lo largo de los afios la educacién especial acabd
considerdndose a si misma y por los demds como un mundo aparte; dedicado a la
atencion de una reducida proporcion de nifios calificados como discapacitados. Las
personas que se dedicaban a esta educacidn especial mantenian pocos contactos con las
escuelas regulares. En algunos paises esta tendencia al aislamiento se vio reforzada por
el hecho de que gran parte de la educacidn especial corria a cargo de organizaciones
voluntarias, y que algunas escuelas especiales estaban situadas en lugares alejados de la

comunidad (Marchesi y Martin 1993).

Es por esto que se dice que “un nifio o nifia con necesidades educativas especiales
es aquel que, en relacién con sus compafieros de grupo, enfrenta dificultades para
desarrollar el aprendizaje de los contenidos asignados al curriculo, requiriendo que se
incorporen a el proceso educativo mayores recursos y/o recursos diferentes para que

logre los fines y objetivos educativos” (SEP/DEE, 1994, No.4.0.5).

De esta manera cabe resaltar que cualquier alumno puede llegar a presentar
necesidades educativas especiales, derivadas de los aprendizajes que ha de adquirir en el
ambito escolar y no todos los alumnos alcanzan las metas de aprendizaje uniformemente
en relacion a sus demds compafieros, para lo cual va a requerir de una alternativa de
aprendizaje asistido por el profesor, quien deberd tener en cuenta las adaptaciones
curriculares que respondan a las necesidades de los alumnos. Ante la integracion

educativa como medio para lograr dichas adquisiciones educativas de los alumnos, una



de las posturas es situarla desde un esquema normalizador que perciba a los alumnos
con necesidades educativas especiales en situaciones de igualdad con sus pares,
entendiendo la integracion escolar como un proceso que permite la incorporacién de los

alumnos con necesidades educativas especiales a los escenarios regulares.

Sin haber sido documentado sistemdticamente, el término de necesidades
educativas especiales, primero, fue asimilado por los especialistas como un concepto
mds suave para referirse al drea de los problemas de aprendizaje, esto es, una
innovacidn al campo de la educacién especial, como ya habia ocurrido con los alumnos
con capacidades y aptitudes sobresalientes. Posteriormente se considerd como un
alusién de la discapacidad, es decir, como una manera mas noble y menos peyorativa
para referirse a los discapacitados, ya que se comprendié que un nifio presenta
necesidades educativas especiales, cuando tiene mayores dificultades que sus
compaiieros para acceder al curriculum bdsico determinado para su edad, ya sea por
razones fisicas o intelectuales, temporales o permanentes, y que requieren de ayuda de
tipo personal, curricular o material (Bautista, 1993; Marchesi y Martin, 1993; Aguirre y

Cervantes, 2001).

Las necesidades educativas especiales son de caricter interactivo y relativo, esto
es: el cardcter interactivo se refiere a que considera a los problemas enfrentados por el
profesor en el proceso de ensefianza de los contenidos escolares y puede reconocer que
las dificultades del alumno surgen de la interaccién entre las caracteristicas de éste y las
del contexto escolar en las que se desenvuelve. Por otra parte son relativas por que no
son estaticas ni absolutas sino cambiantes; dependen del nivel de la comunidad escolar
que sirve como marco de referencia, también de los objetivos educativos que se
planteen, de los niveles que se exijan, de los sistemas de evaluacion que se apliquen y
de los recursos disponibles, los cuales pueden acentuar o minimizar las necesidades
especiales; esto es, mientras mds rigida y homogénea sea la oferta educativa de una
institucién mayor nimero de necesidades especiales presentardan. Por lo anterior, el
concepto de necesidades educativas especiales ha introducido cambios importantes en la
concepcion del curriculo, en los métodos de ensefianza, en la formacién de los

profesores y en la administracién escolar.



En este sentido, para Puigdellivol (1998), las necesidades educativas especiales no
son una caracteristica solo del alumno; mds bien surgen de la dindmica establecida entre
sus necesidades personales y las respuestas que recibe de su entorno, sobre todo en los

contextos familiar y escolar.

Por otro lado, Gonzélez (1999) define a la educacién de alumnos con necesidades
educativas especiales como la atencién educativa ofrecida a los nifios que presentan
algin tipo de minusvalia fisica, psiquica o sensorial o en situacion de desventaja por
factores de origen social, econdmico o cultural, que no les permite seguir al mismo
ritmo el proceso de enseflanza-aprendizaje. Por medio de estas atenciones especiales se
intenta conseguir el maximo desarrollo de las posibilidades y capacidades de estos
alumnos, respetando las diferencias individuales que presentan en el proceso de

enseflanza-aprendizaje.

Asi se define que un alumno con necesidades educativas especiales es aquel que
por razones fisicas, psicoldgicas y/o sociales requiere apoyo para interactuar con su
medio y, de no proporciondrselo, viviria en desventaja y por debajo de su nivel
potencial de desarrollo, siendo aquel que requiere adecuaciones curriculares y
estrategias pedagdgicas acordes con su dificultad para acceder al curriculum bésico

(SEP-DGEE, citado en Frola, 2004).

Por otra parte, para Salvador (1999) el concepto de necesidad educativa especial
refiere al conjunto de medios (profesionales, materiales, de ubicacién, de atencion al
entorno) que se requieren para la educacién de alumnos que por diferentes razones no
estan en condiciones de evolucionar hacia la autonomia personal y la integracion social
con los medios que habitualmente estdn a disposicion de la escuela. Esta necesidad se
deriva del entorno social del sujeto que debe ser resuelta para acceder a los
conocimientos, habilidades, actitudes y aptitudes bdsicas en el ser humano y asi

integrarse a la sociedad que pertenece.

Cada una de las diferentes concepciones que se mencionan, dejan claro que las
necesidades educativas especiales no se refieren a una dificultad en particular, sino a las
demandas escolares que se manifiestan dentro del contexto en donde se desarrolla la

adaptacién que tiene el alumno con los contenidos y el medio social que le rodea,



facilitando asi o entorpeciendo el acceso a los contenidos curriculares y a una
integracion social; ya que un alumno puede enfrentar dificultades cuando en relacién
con sus compaifieros de grupo, no logra desarrollar los distintos contenidos que integran
el curriculo escolar de acuerdo al nivel de desarrollo en el que se encuentre. Por lo tanto,
se deben integrar a su proceso educativo mayores recursos o diferentes, con el fin de
que logre los objetivos curriculares de no ser asi, se considera que este alumno presenta

necesidades educativas especiales (Bautista, 1993).

Debido a esto se desarrolla el siguiente apartado que define una caracteristica de

las necesidades educativas especiales.

Educacion especial: antecedentes de la educacion especial

En el siglo XVI, principalmente en Europa, se comenzaron algunas iniciativas en pro
de ensefiar a los nifios con dificultades sensoriales, como el caso de Pedro Ponce de

Ledn quien ensefio a un pequefio grupo de sordos a hablar, leer y escribir.

Posteriormente, en Paris, se abre la primera escuela de sordos en 1760 por Juan
Bonet y el abad L’Epeé. También se funda para nifios ciegos una institucién en 1784 en
Paris y uno de sus alumnos fue Braille, quien posteriormente disefiara el alfabeto que

lleva su nombre (Aranda, 2002).

Sin embargo, el nacimiento de la educacidn especial se sitia a finales del siglo
XVIII, época que se caracterizd por la ignorancia y el rechazo hacia los sujetos
excepcionales, ya que en algunos paises, durante los siglos XVII y XVIII, los
deficientes mentales eran ingresados en orfanatos, manicomios, prisiones y otro tipo de
instituciones, alli eran encerrados y aislados, incluso en esa época se practico el

infanticidio (Bautista, 1993).

Para finales del siglo XVIII y principios del siglo XIX, se inicia el periodo de la
institucionalizacién especializada de las personas con deficiencia, y es a partir de ahi
que se considera que surge la educacidén especial y es cuando la sociedad toma
conciencia de la necesidad de atender a este tipo de personas, aunque tal atencion era

concebida en un principio mds con caricter asistencial que educativo (Bautista, 1993).



Durante esta era, es el momento histérico en que los estados comienzan a sentir la
responsabilidad de recoger a todos los necesitados que proliferaban por las calles, entre
los que se encontraban ciegos, enfermos mentales, lo cual dio pie a la creacién de
instituciones presumiblemente educativas; pero no fue sino al comenzar el siglo XX,
que Gram Bell, en Estados Unidos, defiende la idea de que nifios con discapacidades
deben educarse en escuelas especiales, ubicadas en sus comunidades y no aislados de la

sociedad como anteriormente se hacia.

Dicha situacion dio paso para que a principios del siglo pasado se formara la
Nacional Education Association, de donde se deriva el Departamento de Educacion
Especial que persiste hasta hoy, en los Estados Unidos; mientras que en Espaifia se
reconocen las necesidades educativas de estos nifios hasta el afio de 1923 (Aranda,

2002).

Sin embargo, a pesar de los avances que comenzaban a tener estas personas,
seguian siendo discriminados pues eran considerados un peligro para la sociedad por lo
cual preferian tenerlos alejados de las personas normales pues era considerad como una
forma de proteccidn social; es por esta situacidon que los centros que atendian a las

personas con alguna deficiencia fueron construidos en las afueras de las poblaciones.

El siglo XX entonces, se caracteriza por el inicio de la obligatoriedad y la
expansion de la escolarizaciéon elemental situaciéon en la cual fueron detectados
numerosos alumnos que presentaban ciertas deficiencias, que tenfan dificultades para
seguir el ritmo normal de la clase y lograr rendimientos iguales al resto de sus

companeros.

Es entonces cuando se aplica la division del trabajo a la educacion y nace asi una
pedagogia diferencial, una educacion especial institucionalizada, basada en los niveles
de capacidad intelectual y diagnosticada en términos de cociente intelectual.

En esta época también, proliferan las clases especiales y las clasificaciones de nifios
seglin etiquetas, asi mismo se consideraba que los centros especiales proporcionaban a los
nifios deficientes un ambiente restringido, que resulta empobrecedor y contraproducente

desde un punto de vista educativo (Bautista, 1993).



No es sino hasta principios de los afios 90, que se acuiia el término de integracion, al
que cada pafs va a dar un sesgo diferente, por esto la integracidn escolar se ha definido
como “el proceso de educar juntos a nifios con y sin necesidades educativas especiales

durante una parte o en la totalidad del tiempo” (Marchesi y Martin, 1993).

Durante los dltimos 25 afios del siglo pasado, la generalizacion de la ensefianza era
una realidad en los paises mas desarrollados. Sin embargo, desde el principio la escuela
encontrd dificultades para ensefiar a muchos nifios; algunos de ellos tenian problemas
evidentes como deficiencias sensoriales o fisicas que frenaban su adaptacion a la escuela,
otros tenian carencias que afectaban a veces de un modo no tan evidente, a su desarrollo

intelectual y, por tanto también a su aprendizaje.

Por ello, el objetivo fundamental de las escuelas especiales era integrar a las personas
con discapacidad a la vida social, pero su funcién, lejos de lograr su propésito, contribuy6 a
que se segregara aun mds a dichas personas principalmente porque sus acciones estaban mas

orientadas hacia aspectos asistenciales y de rehabilitacion (SEP, 1998).

Ante esto, el terminé de educacién especial se ha empleado tradicionalmente para
designar a un tipo de educacién diferente a la ordinaria, que transcurria por un camino
paralelo a la educacién general y que se dirigia a un tipo especifico de alumno, aquellos
que tenfan un cierto déficit. Debido a estas circunstancias la educacion especial se fue
desarrollando fuera del sistema educativo ordinario como un sistema paralelo, pues
nunca estos alumnos podrian alcanzar los objetivos y las metas del resto de los alumnos

considerados normales.

Asi se define a la educacion especial de acuerdo a Gonzélez (citado por Gutiérrez
y Pérez, 2002) como la atencién educativa prestada a los nifios y adolescentes que
presentan algiin tipo de minusvalia fisica, psiquica o sensorial o qué estan en situacion
de riesgo social, o en situacidn de desventaja por factores de origen social, econdmica o
cultural, que les impide seguir el ritmo normal del proceso de ensefianza-aprendizaje. A
través de estas atenciones especiales se busca conseguir el maximo desarrollo de las
posibilidades y capacidades de estos alumnos, respetando las diferencias individuales

que presentan como caracteristica.



La educacion especial se define entonces como la forma enriquecida de educacion
general pendiente de mejorar la vida de aquellos que sufren alguna minusvalia
enriquecida en el sentido de recurrir a los métodos pedagdgicos y al material técnico

para remediar ciertas deficiencias (Martinez, 1998).

Los objetivos de la educacién especial incluyen el procurar ambientes
integrados de ensefianza donde se respeten las diferencias entre los alumnos y se
planteen alternativas educativas para satisfacer las necesidades especificas que puedan
presentarse, no desde las caracteristicas de los sujetos implicados, sino desde contextos

enriquecidos donde desarrollen mejor las capacidades de cada individuo.

Este proceso conduce a concretar la cuestion de las necesidades educativas
especiales no en un problema individual, sino en una cuestion directamente relacionada
con la mejora de la escuela, donde todos los alumnos puedan alcanzar al maximo sus
capacidades y se sientan coparticipes de la dindmica que se establece en la vida
cotidiana de las aulas ordinarias. De esta forma la educacién especial se convierte en el
motor del cambio educativo y se vincula al objetivo de mejorar la calidad de la

ensefnanza (Sanchez Palomino, 1997).

Como dice Marchesi (1988) ya no son solamente las personas con habilidades
diferentes quienes necesitan una educacion especial, son todos aquellos alumnos que a
lo largo de su proceso educativo requieren una mayor atencidon que el conjunto de sus
compafieros de la misma edad, porque presentan, de forma temporal o permanente,

problemas de aprendizaje.

Asi, la educacion especial es la combinacion del curriculo, ensefianza, apoyo y
condiciones de aprendizaje requeridas para satisfacer las necesidades educativas
especiales del alumno de manera adecuada y eficaz (Brenan, citado en Torres Gonzélez,

1999).

Por ello la educacidén especial se entiende como una parte integrante del sistema
educativo general que centra su interés en las necesidades que presentan los alumnos

para alcanzar el principal objetivo de la escuela, que es posibilitar el aprendizaje a todos



sus alumnos. Se modifica el objeto de estudio, que pasa del déficit de un individuo a las
necesidades que cualquier persona presenta en un contexto de interaccién educativa
determinado. El objetivo no serd la busqueda de técnicas especificas para sujetos
diferentes, sino la elaboracidon de programas educativos adaptados, que puedan ofrecer

respuestas validas a las situaciones que se presentan.

De ahi que el sistema educativo espaiiol contemple tanto la atencién de alumnos
con necesidades educativas especiales en centros ordinarios como en centros de
educacion especial, y existan, modalidades de intervencién intermedia entre el aula

ordinaria de un centro ordinario y el aula de un centro especifico (Bautista, 1993).

Con la institucionalizacién de los primeros centros, surgieron diversos modelos
que fueron base para su construccion en otros paises. México fue uno de ellos, en donde
la educacién especial se desarrolld en dos modalidades; por un lado la educacién
especial desarrollada para sujetos con discapacidad y la otra, la educacién regular, que
se imparte dentro del aula ordinaria para los sujetos que no presentaban algin tipo de
discapacidad, aunque posteriormente se da un cambio en la forma de concebir este
servicio educativo, por lo que se conforma un sélo régimen de trabajo en donde no se
presenta ninguna exclusién en la poblacion demandante, ya que de igual manera se

buscd atender a todos los nifios dentro del aula regular.

Educacion especial en México

En México, la educacion especial se inicia a finales del siglo XIX con la aparicién de la
Escuela Nacional de Sordomudos en 1867 y posteriormente la Escuela de Ciegos en
1870, fundadas durante el gobierno de Benito Judrez. Estas instituciones surgieron
como respuesta a las necesidades de educacion para este sector de la poblacion
(Sanchez, Cantén y Sevilla, 1997). En 1914 el Dr. José de Jestis Gonzdlez, fue el
precursor de la educacion especial para personas con retraso mental y fundé una escuela

especial en Guanajuato (DGEE, 1985).



Posteriormente en los afios de 1919 y 1927 se fundaron dos escuelas de
orientacion para hombres y para mujeres y se crearon grupos de capacitacion y
experimentacion psicopedagdgica de atencion a personas con retraso mental en la
UNAM (Sédnchez, Cantén y Sevilla, 1997; Molina, 2003).

El primer intento en México para institucionalizar la educacion especial se da en
1929, cuando la Secretaria de Educacion Publica (SEP) reorganiza la seccién de
Higiene Escolar, instituyendo el Departamento de Psicopedagogia e Higiene Escolar, en
donde se estudiaba el desarrollo fisico y mental de los nifios mexicanos, tanto en los

aspectos psicopedagogicos y sociales (DGEE, 1985; Molina, 2003).

A partir de 1935 en la Secretaria de Educacion Piblica se plantea la necesidad de
institucionalizar la educacién especial en nuestro pais, incluyéndose en la Ley Organica
de Educacion un apartado de proteccion de los deficientes por parte del estado (DGEE,
1985), en este mismo afio el Dr. Solis Quiroga inaugura el Instituto Médico Pedagdgico,
para la atencién de nifos deficientes (Galeana, Rosales y Suaste, 1982); dos afios
después, en 1937, se crean la Clinica de la Conducta y la Clinica de Ortolalia (Molina,
2003), estas dos instituciones fueron durante casi 20 afios las que funcionaron con

cardcter oficial en el pais (DGEE, 1985).

En el afio de 1941, el Dr. Solis Quiroga manifesté la necesidad de crear una
escuela normal para formar maestros especialistas, poniendo énfasis en modificar la Ley
Vigente de Educacién (Galeana, Rosales y Suaste, 1982). Asi, para 1943 se constituye
la Escuela de Formacion Docente para Maestros de Educacion Especial en el Instituto
Médico Pedagdgico, como respuesta a la necesidad de formar maestros especialistas en
educacion de deficientes mentales y menores infractores, y en 1945 se sumaron la

especialidad en educacién de ciegos y de sordomudos (DGEE, 1985).

Mientras que en el aiio de 1949 se funda una Central Pedagégica que dependia de
la Secretaria de Salubridad y Asistencia para brindar atencion a problemas

psicomotrices para nifios con esta dificultad (Ezcurra, 1980).

Y no fue sino a partir de los afios 50°s que se realizan diversos movimientos
alrededor de la educacidn especial; asi en 1958, se fund6 en Oaxaca una escuela de

educacion especial. El interés de las autoridades de la Secretaria de Educacién Publica



por la educacion especial fue creciendo y en 1959 se fundé la oficina de Coordinacién
de Educacion Especial, dependiente de la Direccién General de Educacién Superior e
Investigacion Cientifica, siendo una de sus aportaciones la creacién de las escuelas
primarias de perfeccionamiento para la atencion temprana de los nifios con deficiencia
mental (DGEE, 1985), que después pasaron a ser las escuelas de educacion especial,
gracias a los resultados de las investigaciones de la Profa. Odalmira Mayagoitia

enfocadas a la atencion de esta poblacion (Galeana, Rosales y Suaste, 1982).

En 1962 se funda el Instituto Nacional de la Comunicacion Humana, dedicado a
atender las problemadticas en torno a las dificultades del lenguaje en los nifios; y partir
de 1964 se inician esfuerzos para contar con la colaboracién de los padres dentro de las
escuelas, logrando asi un trabajo mds cercano con ellos y se dan los primeros pasos de

una educacién cooperativa.

Todas estas iniciativas culminan con la creacién de la Direccion General de
Educacién Especial, instituida por decreto el 18 de Diciembre de 1970, en esta
dependencia los Servicios de Educacion Especial recibieron un gran impulso, con la
finalidad de organizar, dirigir, desarrollar, administrar y vigilar el sistema de educacién
especial; asi como la formacién de profesores especialistas y también se federalizaron
servicios ya existentes y se crearon nuevas escuelas (Ezcurra, 1980; Molina, 2003). De
esta manera se abrid un camino institucional para sistematizar y coordinar acciones
hasta entonces dispersas y fragmentadas y se marcé un hito importante en la evolucion
sociocultural de México, al incorporarlo al grupo de paises que de acuerdo con las
recomendaciones de la UNESCO, reconocen la necesidad de la educacién especial
dentro del amplio contexto de la educacién general (DGEE, 1985). Asi en México la
educacion especial tiene el objetivo de que el individuo con necesidades especiales
logre su integracion al medio y llegar a conocerse a si mismo, tomando en cuenta sus
limitaciones (Galeana, Rosales y Suaste, 1982).

En 1976, se crearon los Centros de Rehabilitaciéon y Educacién Especial en el
interior de la Republica, asi como también los Grupos Integrados, los cuales en 1978, se
incluyen en el programa Primaria para Todos los Nifos. Las politicas de la educacién
especial quedan definidas en el documento de 1982, titulado Bases para una Politica de
Educacién Especial donde se mencionan los conceptos de normalizacion e integracion

(Molina, 2003).



A principios de los afios 90 surgen los Centros de Orientacion para la Integracion
Educativa y los Centros de Atencién Psicopedagégica de Educacion Especial y a partir
de 1993, se da un proceso de reorientacién y reorganizaciéon de los servicios de
educacién especial, que puso énfasis en cambiar las ideas de la funcién de los servicios
de educacidn especial, promoviendo la integracién educativa y la reestructuracion de los
servicios ya existentes.

En ese mismo afio se da a conocer la Nueva Ley General de Educacién, que
establece la forma en la cual se atendera a los nifios con necesidades especiales. Es en
este documento, donde se inicia la reforma que compete a la educacién especial
(Rodriguez, 1998), en su articulo 41 declara: “se atendera a los educandos de manera
adecuada a sus propias condiciones; con equidad social. Tratindose de menores de edad
con discapacidad, esta educacion propiciara su integracion a los planteles de educacion
basica regular. Para quienes no logren esta integracion, mediante la aplicacién de
métodos, técnicas y materiales especificos, se procurard la satisfaccion de necesidades
basicas de aprendizaje para la auténoma convivencia social y productiva. Esta
educacion incluye orientacién a los padres y tutores, asi como a los maestros y personal
de las escuelas de educacion bdsica regular que integren a los alumnos con necesidades
especiales de educacién” (Ley General de Educacion, 1993).

Con la modificacién dada en esta ley, los nifios con necesidades especiales serian
atendidos dentro de aulas regulares, compartiendo espacios, profesores y curricula con
nifios normales (Rodriguez, 1998). Con ello la educacidn especial busca continuamente
la mejora de la practica educativa, de manera que procure satisfacer las exigencias de un
entorno dindmico al que el individuo con necesidades educativas especiales, tiene que

adaptarse.

Asi, la educacién especial, mucho mds que la educacién ordinaria, ha estado
sometida a una necesidad de cambio, de bisqueda de soluciones a problemas que

plantea la poblacién a la que atiende (Jurado, 1999).



Escolarizacion e integracion de nifios con necesidades educativas especiales

Por otro lado, el hablar de necesidades educativas especiales, implica poner atencién en
lo que la escuela puede hacer para compensar las dificultades del alumno, ya que en este
enfoque se entiende que las dificultades para aprender son de caricter interactivo y
dependen no sélo de las limitaciones de los estudiantes, sino también de las condiciones
del entorno y de la respuesta educativa que se ofrece. Ya no se trata de brindar ayuda
especial a determinados alumnos calificados como diferentes, sino de cambiar el
curriculo y la practica educativa para que se adapte a todos y progresen adecuadamente

en funcion de sus posibilidades y diferencias individuales.

Para Blanco y Duk (1996), la respuesta a las necesidades educativas especiales
de los alumnos hay que buscarlas en el curriculo comun, realizando los ajustes y
adaptaciones precisas, como via fundamental para asegurar la igualdad de
oportunidades, ya que en el curriculo comiin se expresan las capacidades y los
contenidos culturales que en cada sociedad se consideran fundamentales para que los
futuros ciudadanos sean miembros activos en la misma, y la escuela ha de realizar todo

lo posible para que cualquier alumno desarrolle al médximo sus potencialidades.

Las decisiones de escolarizacion respecto a los alumnos que tienen necesidades
educativas especiales han de partir de una valoracién y aproximacion lo mas exhaustiva
posible de estas necesidades, guiadas por los principios de la integracion y
normalizacién, concretando el medio escolar que sea mas favorable y el modo que

permita la atencion mas eficaz para estos sujetos.

Asi que la escolarizacion debe realizarse preferentemente en los centros ordinarios
del entorno de cada nifio y nifia, si bien se debe considerar la planeacién que hace la
institucién educativa; en todo caso se contempla que se brinde el mayor grado de
integracion e inclusion posible en el logro de los objetivos establecidos para las diversas
etapas educativas de todo el sistema y al que cada nifo o nifia pueda llegar. No obstante,
cuando las caracteristicas especiales o grados de discapacidad no se pueden atender en
los centros ordinarios, la escolarizacion de estos alumnos se realizara en los centros

especificos dotados para dar respuesta adecuada a las discapacidades, por lo que resulta



que el sistema educativo se organiza de forma concatenada en diversas etapas (Naranjo,

citada en Sanchez y Torres, 1997).

Se entiende por escolarizacion al derecho juridico que todo nifio y nifia tiene de un
lugar en la escuela dentro del sistema educativo, que le garantice una educacién basica,
obligatoria y gratuita, a ser educado en la escuela como institucién social planificada
intencionalmente, tanto en las etapas obligatorias de educacién primaria y educacién
secundaria, como en la etapa, nivel y ciclos no obligatorios de bachillerato y ciclos
formativos, teniendo acceso a un curriculum basico, comun o diversificado en atencion

a sus diferencias, todo ello promovido por los poderes publicos (Naranjo, 1991).

Sin embargo, fue en Espafia con la promulgaciéon de la Ley de Ordenacién
General del Sistema Educativo (1990) que el Ministerio de Educacién y Ciencia puso en
marcha una reforma educativa cuyo objetivo fue mejorar la calidad de la ensefianza bajo
uno de los principios bésicos del sistema: el respeto y la atencién a la diversidad de

capacidades, motivaciones e intereses del alumnado.

Por tal motivo, la Ley de Ordenacién General del Sistema Educativo (LOGSE)
contempld y desarroll6 en su normativa la existencia de centros escolares, ordinarios y
especificos, con la finalidad de que pudiese servir de puerta hacia situaciones de mayor
integracién, promoviendo al méaximo la calidad de vida y el bienestar del alumnado

escolarizado en ellos.

En México, estos criterios sirven de pauta para la escolarizacién de los alumnos
con necesidades educativas especiales, aunque no son rigidos ni absolutos. Si se
entiende que son unicamente las limitaciones personales las que impiden un normal
aprovechamiento escolar, se busca que estos alumnos sean orientados mas hacia los
centros de educacién especial donde reciban una educacion ajustada a sus diferencias
personales. Los limites para decidir donde y cuando escolarizar a un alumno con
necesidades educativas permanentes van a depender en gran medida de las posibilidades
del centro ordinario para responder a sus necesidades. Puesto que el criterio para
decidir la escolarizacién mds adecuada debe ser flexible, ya que no son las condiciones
personales del sujeto las que hay que considerar solamente, también han de considerarse

las del entorno y los apoyos disponibles.



Es necesario entoces, analizar en cada caso las caracteristicas personales en
términos de necesidades educativas, los recursos personales y materiales necesarios para
una adecuada respuesta a esas necesidades y el tipo de adaptacion curricular que el
alumno precisa. De la consideracion de estos tres factores debe surgir la propuesta de

escolarizacion mds adecuada para cada caso (Naranjo, 1991).

Asi la universalizacién de la educacidon obligatoria en paises desarrollados y de
régimen democritico supuso una gran conquista, pero actualmente exige nuevas metas,
una educacién de calidad para todos, que se sitia lejos de las practicas
homogeneizadoras, de los criterios de eficacia y que no puede propugnar férmulas de
diferenciacién de los alumnos dentro de la escuela (Gimeno, citado en Sanchez
Palomino y Torres Gonzdles, 1997). Si se acepta el derecho de todos los alumnos a la
educacion, entonces es la escuela la que tiene que adaptarse a todos los alumnos y no

los alumnos a la escuela.

En este sentido, la etapa educativa obligatoria se caracteriza por ser comprensiva
de las necesidades y a la vez se enfrenta a aspectos dificiles de conjugar y mas atin de
integrar buscando el equilibrio entre ellos, pues una educacién bdsica y comin para
todos los alumnos no puede ser segregadora ya que se busca el principio de igualdad de
oportunidades, debe articularse de forma coherente con aquel otro principio referido a
satisfacer las necesidades educativas de todo el alumnado, que es la atencion a la
diversidad. El reto que plantea en la actualidad la enseflanza comprensiva no es
solamente el de ampliar la escolarizacién dentro de un curriculum comin, que es uno de
los problemas mds importantes que ha de resolver la educacion obligatoria, ademds ha
de proporcionar una respuesta educativa adecuada a un colectivo de estudiantes
heterogéneo, con necesidades de educacion muy diversas e intereses personales muy
diferentes, operando en un mismo centro escolar y con un curriculum en gran parte

comun (Marchesi y Martin, 1993).

En este sentido al mencionar las diferencias individuales, se indica que el
principio de enseflanza comprensiva debe complementarse con una oferta de ensefianza
diversificada, que proporcione satisfaccion real a las necesidades educativas de los

alumnos.



Es esto lo que en Espafia se busc6 con el modelo de integracion para el sistema
educativo, propiciado por la Ley de Ordenacion General del Sistema Educativo (1990)
que aposto por los principios de competitividad, diversidad e igualdad de oportunidades.
En este nuevo modelo se busca atender a las diferencias individuales, haciéndolas algo
enriquecedor, ya que el hecho de ser diferente exige no solo respeto sino ir mas alla,
lograr la complementariedad de la riqueza bioldgica, psicoldgica, socioldgica, cultural,
ideoldgica de los individuos. Por eso la escuela no puede aceptar la segregacion y el
rechazo como préctica originada por las diferencias antes mencionadas, especialmente
la pobreza y la marginacidn, ya que en su funcién social tiene el deber de atender a las

necesidades educativas de todos los alumnos.

Ante esto, en México se han implementado politicas y programas especificos
como son los USAER (Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacién Regular), CAM
(Centro de Atencién Miultiple), CAPEP (Centro de Atencién Psicopedagégica de
Educacién Preescolar), relacionados con la integracion de los nifios con discapacidad
en las escuelas regulares, lo cual no ha sido una tarea fAcil, en parte, debido a que no se
han dado los apoyos suficientes para el impulso de este nuevo enfoque de la educacion

en México.

Por esa razoén es posible encontrar temores e incertidumbre en muchos profesores
sobre como atender las necesidades educativas especiales en los alumnos (G6émez,
2005).

La Direccion de Educacién Especial del Distrito Federal (SEP/DEE, 1994,
ndm.2), considera los siguientes niveles de integracion:

1. Integracion en el aula con apoyo didactico especial y con apoyo

psicopedagogico en turno alterno.

2. Integrado en el aula con apoyo didactico especial y con reforzamiento
curricular de especialistas en aulas especiales, saliendo del aula regular de
manera intermitente.

3. Integrado al plantel asistiendo a aulas especiales para su educacion especial y
compartiendo actividades comunes y recreos.

4. Integrado al plantel por determinados ciclos escolares a) educacién regular y
después educacion especial, b) educacion especial y después educacion regular y

¢) ciclos intercalados entre educacion regular y educacion especial.



En este sentido el modelo de integraciéon que se establezca en un pais, regiéon o
escuela va a estar més relacionado con las caracteristicas especificas del contexto que
con las limitaciones del propio nifio. El problema no radica en determinar los perfiles de
los nifios para ser candidatos a integrarse en la escuela regular; sino la cuestion es

analizar si las caracteristicas de la escuela son las apropiadas para integrar a los nifios.

La insercién de los nifios en la escuela no es la solucién para todos los problemas
de los alumnos. Ya que la insercién de un nifio a la escuela regular debe conducir a la
reflexion de la programacion educativa y a la intervencion pedagdgica sistematizada,
para su integracién (Cuomo, 1992). Esto significa que, ademds de llevar al alumno a la
escuela regular, hay que ofrecerle, de acuerdo con sus necesidades particulares, un
modelo de organizacion escolar y los servicios que precise para que pueda desarrollar
plenamente sus posibilidades (Garcia, 1993); solo asi la insercién se convertird en
integracion.

La presencia de nifios con algin héndicap en aulas ordinarias dard como resultado
un incremento de interaccidon social y su presencia provocard un aumento de su
aceptacion social. Por lo que se espera que los nifios integrados serdn modelados por el
comportamiento de sus compafieros normales y el contacto y la relacion entre ellos
producird un incremento en el autoconcepto y autoestima de los mismos (Lopez, 1999),

y es entonces que surge el siguiente concepto:

Integracion educativa

La integracion educativa es un movimiento de impacto mundial que tiene como
finalidad que las personas con necesidades especiales tengan acceso al mismo tipo de
experiencias que el resto de la comunidad, de tal manera que se elimine la marginacién
y la segregacion. Por ello se dice que integrar es, lo contrario de segregar, y consiste en
poner en un conjunto lo que estaba separado del mismo. No obstante, los enfoques y
acepciones de la integracion dependen de multiples realidades y contextos, asi como la

priorizacién de los objetivos que se persiguen con ella.



Ante esto, Lopez (1999) considera la integraciéon escolar como una de las
mayores innovaciones educativas contempladas en la Reforma Educativa de Espaiia,
que va hacer posible mejorar la calidad de la ensefianza y perfeccionamiento del

profesorado.

Sin embargo, para poder llevar a cabo la integracion educativa se debe reconocer
que la integracién no constituye un acto caritativo, sino un esfuerzo para generar las
condiciones en el aula regular que permitan que los nifios aprendan de acuerdo con sus
potencialidades.

Como menciona Gémez, (2005) “emprender tal tarea no resulta facil, por ello se
debe tomar en cuenta que si no existe el compromiso de parte de los profesores y demads

personal directamente involucrado, no habra éxito en esta nueva iniciativa educativa”.

Para comprender bajo una perspectiva mds amplia lo que es la integracion
educativa se plantean cuatro elementos basicos (Gémez, 2005):

Integracién: consiste en que las personas con algin tipo de necesidad especial
tengan acceso al mismo tipo de experiencias que el resto de las personas, teniendo
acceso en todos los dmbitos (escolar, social, laboral, etc) de tal manera que se elimine

la marginacion y la segregacion.

Sectorizacion: implica que todos los nifios tengan oportunidad de desarrollar su
proceso de escolarizacion y reciban el apoyo educativo necesario cerca del lugar en

donde viven.

Individualizacién de la ensefianza: se refiere al conocimiento de la diversidad del
alumnado en las aulas y a las necesidades de ajustar y variar las formas de ensefianza de
acuerdo a las necesidades y peculiaridades de los alumnos a través de adecuaciones

curriculares.

Normalizacion: es el derecho de las personas con necesidades especiales a llevar
un estilo de vida tan cotidiano como el resto de las personas de la comunidad a la que
pertenecen, para lo cual es necesario que el medio les ofrezca las condiciones para su

desarrollo personal, tales como servicios de tutorias educativas, de rehabilitacién y



ayudas técnicas para que alcancen tres metas esenciales: una buena calidad de vida, el

disfrute de sus derechos humanos, y la oportunidad de desarrollar sus capacidades.

Para poder llevar a cabo la integracion educativa, entonces es necesario considerar
siempre la normalizacién, aunque esto no quiere decir que los otros tres elementos no
sean importantes, simplemente que la normalizacién es el elemento que engloba de
manera general las caracteristicas que debe tener dicho proceso en un aula regular, con
el unico objetivo de hacer efectivo el aprendizaje y desarrollo social de los nifios que

presentan necesidades educativas especiales.

Al respecto, Garcia (1995), menciona que el concepto de normalizacién es un
principio de accién, el cual surge en el dmbito social, no en el educativo y se centra
principalmente en la relacién entre quienes tienen necesidades especiales y las personas
con las que convive, ya que las relaciones sociales que se establecen entre ellos son
diferentes, debido a la existencia de prejuicios y actitudes negativas. Es precisamente a
través de este principio que se busca cambiar estd idea, sin embargo normalizar no
significa solamente evitar los prejuicios, significa también exigirles a las personas con

necesidades especiales, el deseo de ser mejor cada dia, porque esa es una forma de

valorar sus potencialidades (Garcia, 1995; Fernandez, 1993).

Marchesi y Martin (1993) por su parte, explican que la integracién escolar es un
proceso dinamico y cambiante, cuyo objetivo central es encontrar la mejor situacion
para que un alumno, con necesidades educativas especiales, desarrolle sus habilidades.
Este proceso es lento y dificil y puede variar segtin los requerimientos de los alumnos,

los lugares y segtn la oferta educativa existente.

Por ello, Hewitt (1999) dice que la integracion es un proceso gradual y dindmico
que puede tomar distintas formas en relacion con las necesidades y habilidades de cada
alumno y menciona que la integracién educativa de un nifio con necesidades especiales
supone una estrecha colaboracién entre el personal educativo regular y el especializado,
con el fin de adecuar los medios de ensefianza a las necesidades del alumno y que este
debe asistir a aulas de educacién regular y dependiendo de las necesidades especiales

individuales deben recibir el apoyo necesario.



El objetivo de la integracion es no segregar ni marginar a las personas con alguna
necesidad educativa especial, sino mas bien abrirles un espacio para que puedan
desarrollar todas sus capacidades, por lo que ésta se centra en lo que son capaces de
hacer y por ende proporcionar los medios para que puedan alcanzar las metas educativas

planteadas en el curriculo (Serrano, 1996).

Es por esto que la integracion implica lograr un sistema que no margine, si no que
incorpore la educacion especial a la escuela regular con un maximo de comunicacién y
voluntad, con un minimo de aislamiento entre los nifios normales y los nifios con
necesidades educativas especiales, fomentando la integracién entre ellos

(Serrano,1996).

Por ello, para Birch (citado en Bautista,1993) la integracién educativa es el
proceso a través del cual, se propone la unificacién la educacién ordinaria y especial,
ofreciendo servicios a todos los alumnos, esto basado en la promulgacién de leyes y
declaraciones que promueven la igualdad entre los hombres y las mujeres y en general
de todo ser humano independientemente de su raza, sexo, ideas politicas, o religiosas,
asi como de sus condiciones fisicas y psiquicas partiendo del respeto a sus derechos

individuales.

Hoy en dia se habla de una cultura de la integracién que parte del valor social del
derecho a ser diferente (Guajardo, 1998). En este sentido, la integracion educativa
implica que los nifios con necesidades educativas especiales tienen derecho a acceder al
curriculum bdsico e integrarse a una escuela regular, en la cudl participen activamente
en todos los dmbitos y actividades escolares, esto permitird mejorar sus condiciones de
participacion y desarrollo en los distintos espacios de relacion como son la familia, la

cultura, la recreacion, el arte, etc., favoreciendo asi la integracién social (SEP, 1998).

Ante esto se llevd a cabo una reunién en Salamanca (Espaiia) en 1994 que
cambi6 la vision de la integracidn, en la cual los delegados de la Conferencia Mundial
sobre Necesidades Educativas Especiales y en representacion de 92 gobiernos y 25
organizaciones internacionales firmaron su compromiso con la educacién para todos,

proclamando que todos los nifios tienen derecho a la educacién, que cada uno tiene



capacidades y necesidades de aprendizajes diferentes, que las personas con necesidades
educativas especiales deben tener acceso a escuelas regulares y que deben ser
integradoras con una pedagogia centrada en el nifio, capaz de satisfacer esas

necesidades (Declaracion de Salamanca, 1994).

Por otro lado Bautista (1993), considera que la integracién educativa no tiene formas,
sino que estd debe ocurrir cuando el nifio con necesidades educativas especiales participa
activamente en un modelo educativo dnico y general, el cual toma en cuenta las

diferencias, adaptaciones y las caracteristicas individuales de cada nifio.

Integracion educativa en México

En 1979, en México, antes de que la integracion fuera parte de la politica de Educacion
Especial, en este pafs, el Proyecto de Grupos Integrados, constituyé una medida
estratégica de integracion institucional, surgiendo asi el Programa Primaria Para todos

los Nifios, impulsado por el Gobierno Federal (SEP, 1994).

Este programa buscaba aumentar la eficiencia terminal de la escuela primaria,
pero la educacién especial se mantenia como un sistema paralelo al de la educacién
regular. Por lo que dentro de este programa se implementaron los grupos integrados y

los centros psicopedagdgicos.

A su vez a principios de los 80s, la Direccion General de Educacién Especial
incluyé entre los principios de su politica de normalizacién, la individualizacién de la

enseflanza e integracion.

Pero no es sino a través del Programa para la Modernizacién Educativa (1989 — 1994) y
las politicas internacionales emitidas en la Conferencia Mundial sobre Necesidades
Educativas Especiales, que se inicia la reorientacién de la educacién hacia la integracion.
De esta manera en Marzo de 1993, la Direccién de Educacién Especial elabora un

proyecto general, en el cual se insistia en el reconocimiento de los derechos que tienen los



nifios con necesidades educativas especiales, para acceder al curriculum de educacién

regular, sin ninguna distincién (SEP, DGEE, 1997).

Sumando a esto, a principios de los afios 90, la Direccién General de Educacién
Especial elabora un proyecto de integracion educativa en el que se contemplaron 4
modalidades de atencion para nifios con necesidades educativas especiales: a) Atencién
en aula regular, b) Atencién en un grupo especial dentro de la escuela regular, c)
Atencién en centros de Educacién Especial, y d) Atencién en situaciones de

internamiento (Flores, 2003).

Durante ese mismo afio, en el contexto legislativo se reforma el articulo tercero
constitucional, y posteriormente se crea la Ley General de Educacién, en la cudl se
establece por primera vez un articulo de dicha Ley, para referirse a la educacion especial,
ya que para este momento se pensaba que si un alumno presentaba una necesidad
educativa especial, era porque con relacion a sus compafieros de grupo mostraba
dificultades para adquirir el aprendizaje de los contenidos del curriculo escolar, por tanto se
requeria la incorporacién de mayores o diferentes recursos que posibilitardn el logro los
objetivos curriculares, y esto era posible a través de las adecuadas adaptaciones

curriculares (Morales, 1997).

Sin embargo, la actual Ley General de Educacién de México en 1993, sefiala que
mads que una nueva politica de Educacién Especial, se requiere incorporar la educacion
especial a la actual politica de educacion Bésica y se dice que la estrategia de
integraciéon debe ser integral, contemplando las dreas de salud, social, recreacion
deporte y educacion, por esto la integracion educativa fue incluida en la modificacién de

la Ley General de Educacion en el articulo 41.

En México ante los nuevos retos del Acuerdo Nacional para la Modernizacion de
la Educacién Bésica —incluido el anexo sobre los consejos de participacion social, del
12 de mayo de mayo de 1993, los cambios al articulo 3.- constitucional y la actual Ley
General de la Educacion, més que una nueva politica de educacion especial, se requiere
incorporar la educacién especial a la actual politica de educacion (Guajardo, 1994). Ya

que la integracién educativa es un proceso complejo que requiere de una renovacion



pedagdgica, un cambio de mentalidad y una nueva actitud ante la vida; exige estrategias
especificas y orientaciones claras que involucren a padres de familia y a profesores de

educacion especial y regular (Serrano, 1996).

Por ello, para lograr la integracion se requiere de establecer programas y
experiencias que vayan marcando pautas en cuanto a procedimientos mds idéneos para
la practica de la integracion escolar, realizar campafias de informacién y concientizacion
de la opinién publica sobre el fenomeno de la integracion escolar, cambio y renovacion
de la escuela tradicional, efectuando modificaciones profundas en la organizacidn,
estructura, metodologia, objetivos, etc., un disefio curricular tnico, abierto y flexible
que permita las adaptaciones curriculares oportunas, asi como también la supresién de
barreras arquitectonicas y adaptacion de las escuelas ordinarias a las necesidades de los
diferentes alumnos, dotar a las escuelas de los recursos personales, materiales y
didacticos que sean necesarios. Asimismo, contar con la atencién suficiente de los

equipos interdisciplinarios (Fortes, 1994).

A fin de apoyar la generacion de estrategias de integracién escolar de los nifios con
necesidades educativas especiales, se llevan a cabo conjuntamente con las autoridades
estatales, diagnésticos para identificar la infraestructura existente para la atencién de estos
nifios, asi como las modalidades y experiencias de integracion en cada entidad federativa.
Todo ello fue implicando cambios y/o transformaciones dentro del sistema educativo
nacional en México, uno de estos cambios fue la creacién de las Unidades de Servicio de
Apoyo a la Educacién Regular (USAER). Esté instancia técnico-operativa y administrativa
de la educacién especial, brindara apoyos tedricos y metodolégicos que apoyen el trabajo de

los maestros y la integracion de estos nifios dentro del aula regular (SEP, DGEE, 1997).

En este proceso el papel del docente es fundamental en la integracion de los nifios
con necesidades educativas especiales, y en este sentido deberd crear y favorecer
ambientes en los cuales se promuevan formas de relacién e interaccidn orientadas a la

colaboracién y al respeto de todos los implicados.

El docente entonces deberd enriquecer sus recursos y flexibilizar el sistema para

incorporar con éxito a sus nuevos alumnos con necesidades especiales, ya que si no



cuenta con todos los apoyos y la capacitacidon que requiere, dificilmente podra atender al

nifio con necesidades (Pérez y Salas, 2003).

Debido a esto Pérez y Salas (2003) buscaron conocer si la actitud de los
docentes hacia las necesidades educativas especiales se veia favorecida cuando ellos
cuentan con una formacidn profesional en educacidn especial, para ello trabajaron con
profesores de aulas regulares y profesores especialistas, encontrando que las actitudes
de los docentes, en su mayoria, mostraron actitudes favorables al trabajo en equipo,
debido al apoyo que se les proporcion al trabajar con otros especialistas en educacién y

mejorar su practica educativa.

Es entonces que los docentes son pieza clave para que se lleve a cabo el proceso
de integracion educativa, y las actitudes de estos representan una variable importante
que puede influir de manera positiva o negativa en la integraciéon de los alumnos con
necesidades educativas especiales, ya que de él depende guiar a los alumnos en este
proceso en el cual esta inmerso en un contexto ajeno a su medio y que solo a través de
un sentido de cooperacion, respeto y una actitud positiva de todo el centro escolar

tendra éxito el proceso de integracidn.

La interaccion dentro del centro escolar hace posible no sélo que el profesor
ofrezca modelos de comportamiento, cognitivos y afectivos, sino también que
proporcione la ayuda necesaria para mostrar al alumnado caminos que se pueden
explorar ante errores cometidos, ayudan a reafirmar tareas adquiridas correctamente,
que motive a la accién o a la implicacién de otros compafieros, que plantee dudas o
desequilibrio, que ayude a organizar las experiencias y los conocimientos del nifio o del
adolescente, ya que la socializaciéon que el centro escolar proporciona también se

caracteriza por la transmision de valores y de actitudes sociales en el alumnado.

Ante esto Lopez (1996) menciona que el proceso de integracion es una realidad en
las escuelas y por tanto, la formacién de los profesores tutores y de apoyo debe estar
fincada en la préictica profesional y emerger de ella. Los curricula de formacién del
profesorado han de proporcionar al futuro profesor un conocimiento lo mas completo y
profundo posible del proceso de integracion tanto en su dimension tedrica (aspectos

psicopedagogicos), como en su dimension practica, a través del pensamiento de los



profesionales que a diario estdn viviendo la integracion-accidn, quines buscan cambiar
los referentes de la escuela actual. Asi como una adecuada y completa informacidn-
formacion de las caracteristicas més sobresalientes de las personas con hdndicaps y de
los distintos métodos y procedimientos diddcticos para la adaptacion de la ensefianza a
las caracteristicas cognitivas diferenciales, que les permita lograr, en cada caso, el
maximo desarrollo personal. En un principio el profesorado de la escuela ordinaria no
estaba preparado para recibir en el aula alumnos con deficiencias, por ello los centros

demandaban especialistas para ser ayudados; de lo contrario se oponian a la integracion.

Por otra parte, los planes de estudio del profesorado de infantil y primaria no
habian incluido la especialidad como tal. Asi, los nifilos no podian ser valorados de
forma inmediata, y se tardaba tiempo en brindarles el apoyo necesario porque los

servicios de orientacion escolar eran escasos.

Es entonces que la interaccién dentro del centro escolar hace posible no sélo que
el profesorado ofrezca modelos de comportamiento, cognitivos y afectivos (estrategias
utilizadas para conseguir informacion, para procesarla, para resolver problemas) sino
también que proporcione la ayuda necesaria para mostrar al alumnado caminos que
pudieran explorar y analizar los errores cometidos, reafirmando las tareas realizadas
correctamente, motivando a la accién o a la implicacién, planteando dudas o
desequilibrios que ayudan a organizar las experiencias y los conocimientos del nifio

(Guitart, 2002).

Esta perspectiva exige por ende, que los maestros sean mds capaces de interpretar
los acontecimientos y de aprovechar en beneficio propio los recursos de otras personas
de su entorno. Se trata de mejorar las condiciones de aprendizaje teniendo en cuenta las
dificultades experimentadas por algunos alumnos en su clase. De este modo, los
alumnos que tropiezan con dificultades pueden considerarse mds positivamente como
fuente de informacién y de ideas sobre las condiciones en que se da el aprendizaje en un

aula regular (Ainscow, 1995).

Para ello, la actitud del docente es importante, pues la vision que tenga de los

problemas en el aula le dard mejores herramientas para resolverlas o buscar apoyo, por



ello el siguiente tema analiza como estas actitudes que se encuentran inmersas pueden

apoyar o bloquear el aprendizaje de los nifios con necesidades educativas especiales.

ACTITUD DOCENTE: formacion de actitudes en la integracion de alumnos con

necesidades educativas especiales.

Lépez (1996) explica que para poder afrontar con éxito los conflictos y dilemas
que conlleva la educacién de las personas con necesidades educativas especiales, se

necesita entre otras cosas que la profesionalidad del profesor se modifique radicalmente.

Por ello, Lopez (1996) considera que la actividad docente en una escuela
integradora no puede concebirse como un proceso lineal de transmisién de contenidos
culturales, sino que los profesionales han de provocar en el aula situaciones de
aprendizaje que permitan a todos los nifios reconstruir el conocimiento vulgar, que de
forma acritica asimilan en su vida diaria, provocando la reconstruccién del

conocimiento por parte del alumno.

Por su parte, Keerlinger (citado en Pérez Bucio, 1999), define a la actitud como
una organizacion emocional, motivacional, perceptiva y cognitiva duradera de creencias
relativas a un conjunto de referentes que predisponen al individuo a reaccionar positiva

0 negativamente ante los objetos referentes.

En este sentido, Guitart (2002) opina que las actitudes se forman mediante tres
tipos de procesos, cognitivos, afectivos y comportamentales que constituyen los
antecedentes de las actitudes. Los tres son parte integrante de la personalidad, se forman
a partir de factores internos y externos del ser humano y sirven para equilibrar las
imposiciones del funcionamiento interior y del ambiente. Son por lo tanto, individuales,
se forman y se modifican siguiendo procesos psicoldgicos que operan en el individuo en
funcién de su persona, de su historia y de la influencia que ejercen en €l los grupos
sociales con los que se relaciona. Son de dificil observacién porque son internas. No son
innatas, sino adquiridas, y su adquisicién se produce a lo largo de toda la vida de un

individuo, hecho que determina que sean dindmicas.



El componente cognitivo es aquel en el que se admite que la actitud conlleva una
idea, opinién, informacién o creencia sobre la probabilidad de un objeto determinado o
situacién posea unos determinados atributos, es decir que es la informacién que el
sujeto tiene acerca de un objeto o situacién. Mientras que el componente afectivo de la
actitud estd conformado por la aceptacién o rechazo o la predisposicion a responder
favorable o negativamente a un objeto o situacién especifica. Dentro del componente
conductual cae el supuesto de que la actitud se concibe fundamentalmente como una
predisposicion a responder de determinada manera a un objeto especifico o situacién

(Ortega, 1986).

Ante esto, para Ortega (1986) las actitudes son producto de un proceso de
socializacién, que influye o condiciona fuertemente las distintas respuestas a los
estimulos que un individuo recibe de personas, objetos o situaciones sociales. Por otra
parte, una las caracteristicas que definen a las actitudes es que son aprendidas, ya que
surgen a partir de las interacciones sociales significativas que tiene el individuo de sus

experiencias en un contexto determinado.

Es por esto que el centro escolar es un contexto de influencia educativa relevante
para los aprendizajes actitudinales, ya que no solo se crean actitudes de forma
planificada, sino que ademads se conforma como un espacio y un conjunto de personas
que ofrecen modelos, que llevan a cabo maneras de ser y de comportarse que estan
imbuidas en valores y actitudes determinados, donde hay posibilidades de trabajar con
los demds y de relacionarse de formas concretas, todo ello estableciendo relaciones
afectivas entre los miembros escolares que refuerzan posturas determinadas, que ayudan
a entender la relacién con los demds seres humanos, la propia persona o las finalidades
como individuo con orientaciones concretas que resuman valores y actitudes. Por ello se
dice que la socializacién que el centro escolar proporciona también la transmisién de
valores y de actitudes sociales en el alumnado (Triandis, 1974).

Y es entonces que la formacion de actitudes en relacién con la integracion de
alumnos con necesidades educativas especiales pone de manifiesto el componente
cognitivo y el componente afectivo de las actitudes; ya que las actitudes se dan en
relacion estrecha con los valores y estos a su vez se gestan dentro de una ideologia o

manera de pensar, sentir o actuar propia de una cultura.



En este sentido la integracién no podrd darse solo por la legislacion, ni por las
adecuaciones curriculares que se hagan en un salén de clases, pues se pueden aprender
las herramientas necesarias para hacer adecuaciones curriculares y adecuaciones de
acceso en una escuela, sin embargo, no se pueden imponer las actitudes o los valores

que avalen la integracion.

La predisposicion de los profesores hacia la integracion escolar, serd un factor
condicionante de los resultados que se obtengan, por lo que una actitud positiva es ya un
paso importante que facilita la educaciéon de los alumnos en la escuela integrada

(Marchesi y Martin, 1991).

Sin embargo, las actitudes de los profesores hacia la integracién se ven
influenciadas por diversos factores, como la edad, los afios de experiencia docente y el
plan de estudios al que pertenecen, también influyen el sexo, el nivel educativo de los
nifios a quienes se atienden y el nimero de cursos en educacion especial en los que se

ha trabajado (Garcia y Alonso, 1988; Jiménez, 1985).

Algo que cabe resaltar es que las actitudes mds que aprenderse se contagian, dice
Katz (citado por Veldsquez, 2004). El primer lugar de contagio es la familia ya que las
actitudes se adquieren por tres pautas que son: a) el contacto directo con el objeto, b)
interaccidn con individuos que sustentan esa actitud y c) valores arraigados procedentes

del seno familiar.

Es por esto que es ampliamente aceptada la idea de que el éxito de la integracién
educativa depende en una gran medida de las actitudes sociales favorables hacia las
personas con necesidades educativas, en general y hacia su educacién en situaciones
integradas. Como Warnock dice (citada en Porras, 1999): “no basta con que se provean
recursos apropiados y con que se produzcan cambios organizativos si ello no va
acompafiado por un cambio de actitudes”. Y afiade “que dicho cambio en las actitudes
no debe producirse tinicamente en las personas directamente afectadas, sino en toda la

opinién publica en general”.

Por otra parte Larrivee y Cook (citados en Porras, 1999) encontraron que el factor

que mas influye en una actitud positiva ante las necesidades especiales era la



autopercepcion de eficacia para la integracién. Relacionado con este factor estaban otros
como el grado de apoyo recibido de la administracién y los recursos con que contaban

para la atencidn al alumnado.

Otro factor importante es el nivel de formacién y las necesidades e intenciones de
formacién expresadas: la mayoria de los docentes manifiestan un alto interés por

formarse, lo cual se transforma en actitudes mas favorables.

La predisposicion de los profesores hacia la integracién de los alumnos con
problemas de aprendizaje, especialmente si presentan problemas graves y tienen un
caricter permanente, es un factor condicionante de los resultados que se obtienen. Por
ello, una actitud positiva es ya un primer paso que facilita la educacién de estos

alumnos en la escuela integradora.

Sin embargo, cabe resaltar que las actitudes son procesos complejos que se van
generando a lo largo del tiempo, que se modifican de acuerdo con las experiencias que
se van viviendo y que a su vez moldean la percepcién de estas experiencias, ya que en
ocasiones, la actitud inicial del profesor se forma a través de informaciones de otros
profesores, sin que haya habido una relacion directa con los alumnos. Mientras que en
otros casos, es el conocimiento adquirido con la practica educativa con estos alumnos lo
que es mas determinante. En ambos casos, la variable mas importante para entender la
actitud inicial del profesor es su concepcién del proceso educativo y de la tarea como
profesor que adquiere. Aquellos profesores que valoran sobre todo el desarrollo de los
conocimientos y los progresos académicos tienen mads dificultades en aceptar a los
alumnos que no van a progresar con un ritmo normal o que no pueden adaptarse

fisicamente a la clase.

Esta predisposicion inicial influye también en las expectativas que el profesor
tiene sobre el rendimiento de sus alumnos, asi como en las atribuciones que realiza para
explicar sus retrasos lo que a su vez, condiciona los resultados que el alumno obtiene.
Existe una clara relacién entre el comportamiento de los alumnos y lo que se espera de
ellos. La baja expectativa hacia los alumnos con necesidades educativas especiales en el
campo del aprendizaje o de la conducta social va a tener influencia en sus ritmos de

aprendizaje (Porras, 1999).



Asi que la concepcién que el profesor tiene de las causas de los problemas de
aprendizaje de estos alumnos constituye un elemento importante, que expresa su actitud
e influye en su préctica docente. Si el profesor atribuye las dificultades o el fracaso de
estos alumnos al propio nifio o la familia, y no a la escuela o a su historia educativa, es
mads dificil que se plantee la importancia de modificar las condiciones en las que el
alumno estd aprendiendo. Solamente con la toma de conciencia de que la escuela es en
gran parte responsable de las limitaciones o progresos de los alumnos con necesidades
especiales serd posible una reflexién que conduzca a replantear qué se les ensefia y

cémo se les ensefia en los centros ordinarios (Porras, 1999).

Aunque ciertamente las actitudes iniciales pueden modificarse, pero el factor mas
decisivo para el cambio sea posible es la propia experiencia, que puede lograr que se
vea a la integraciéon como posible en la prictica cotidiana. En cualquier caso, la
conciencia de éxito educativo que se realice con las maximas garantias y rigor en el
cumplimiento de los compromisos contraidos y de las ayudas prometidas, ayudan a que
el nifio no sea visto como un problema, ya que no se trata de que el profesor perciba que
el alumno con dificultades no le va a ser un reto para mantener su clase como siempre lo
ha hecho, sino se trata por el contrario, de que el profesor valore positivamente una
manera distinta de entender la educacién, mas diferenciada y adaptada para sus
alumnos, y que encuentre los apoyos, medios e instrumentos de formacién para que su

practica profesional sea satisfactoria.

El problema mas dificil al que se enfrentan los profesores, es como llevard a la
practica la educacién de los alumnos con necesidades educativas, como organizar el
aula, como propiciar su desarrollo y aprendizaje, como manejar eficazmente las
distintas dificultades, y en muchos casos situaciones inesperadas, junto a las demandas
que plantean estos alumnos. Esto plantea la necesidad de la formacidn de los profesores.
Una formacién que debe centrarse en saber como trabajar en el aula y que incluya, por
tanto el aprendizaje de todas aquellas habilidades y estrategias para planificar
convenientemente el trabajo en el aula, como programaciones especificas,
adaptaciones curriculares, métodos de ensefianza especificos, organizacion de la clase,
evaluacion, técnicas de trabajo en grupo, diferentes estrategias de intervencién en

funcién de los problemas de aprendizaje de los alumnos, etc (Marchesi, 1987).



La confianza del profesor en su tarea es una variable fundamental que favorece las
actitudes positivas hacia la integracién y que tiene indudables repercusiones en todo el

progreso educativo de los alumnos con necesidades especiales.

Dos aspectos deben ser los puntos de referencia constantes para el profesor
cuando toma decisiones educativas que afectan a estos alumnos, como cudl es el nivel
de interaccién social que establece con sus compaiieros y cual es la autoestima que el
alumno va teniendo. Las actividades programadas para ellos deben no solo favorecer
sus aprendizajes, sino también la relacién con sus compaiieros y el sentimiento del
propio valor personal. Sin embargo, la toma en consideracion de estos factores complica
la tarea docente, pues es factible perder de vista objetivos educativos importantes; por
ello el profesor debe saber evaluar estas dimensiones y actuar en consecuencia (Porras,

1999).

Sin embargo, el papel del profesor en el aula no estd centrado tinicamente en las
actividades con los alumnos. También ha de coordinar el trabajo con otros profesionales
del centro, especialmente con los profesores de apoyo, lo cual a su vez remite a la
funcién de estos ultimos: preparar material, trabajar dentro de la clase con algunos
alumnos, trabajar en el aula de apoyo, etc. La clarificacion de estas funciones en el
proyecto educativo del centro, y su concrecion flexible en cada aula, dependiendo de las
caracteristicas de los alumnos y del estilo mas especifico de ensefianza del profesor,

facilitara esta labor comiin (Porras, 1999)

Algo que cabe mencionar es que en la etapa de adaptaciéon del nifio con
necesidades educativas al aula regular, es comun observar en el docente actitudes de
expectativa por el desarrollo del proceso, temor a fracasar y a que la responsabilidad
recaiga sobre él, esto hace que el docente del aula regular busque continuamente el
apoyo de los compaiieros y esté en contacto con los padres de familia para manifestarle
su sentir hecho que lleva a que las familias se sientan temerosas e inseguras frente al
aprendizaje de sus hijos (Correa, 1999).

Ante esto, la administraciéon educativa tiene una gran responsabilidad para hacer
posible la integracién de los alumnos con necesidades especiales. Deben como paso
inicial y fundamental, fijar el marco legal y los criterios que van a orientar las

actuaciones de los distintos servicios presentes en el dmbito educativo: profesores,



directores, inspectores, equipos psicopedagdgicos, etc. Posteriormente deben
proporcionar los recursos y los medios para que la integracién de los alumnos con
necesidades especiales en la escuela ordinaria sea progresivamente algo mds habitual y

general.

Pero algunas tareas han de tener lugar para que el trabajo progrese. En primer
lugar formar al profesorado. En segundo lugar, producir materiales diversos que
orienten el trabajo del centro y de profesores. En tercer lugar favorecer la estabilidad de
los equipos docentes, condicion necesaria para favorecer la elaboracién de proyectos
educativos mds permanentes y finalmente, propiciar los recursos suficientes para

garantizar una educacion satisfactoria.

Esta perspectiva exige que los maestros sean capaces de interpretar los
acontecimientos y de aprovechar en beneficio propio los recursos de otras personas de
su entorno. Se trata de mejorar las condiciones de aprendizaje teniendo en cuenta las
dificultades experimentadas por algunos alumnos en sus clases. De este modo los
alumnos que tropiezan con dificultades pueden considerarse mds positivamente como

fuente de informacién y de ideas sobre las condiciones (Ainscow, 1995)

Finalmente las administraciones educativas tienen que situar el desarrollo de este
proyecto entre sus objetivos prioritarios, en la medida en que contribuye poderosamente
en que la educacion sea para todos, sin discriminaciones, y a que la ensefianza que se
imparte sea mds individualizada y de mayor calidad. Ello supone valorar especialmente
a los centros y a los profesores que participan en esta tarea, incentivar su dedicacion, y
garantizar los medios necesarios para que la prictica efectiva de la integracién sea

posible (Porras, 1999).

Antes esto, cabe mencionar que las actitudes sociales hacia las personas que
presentan alguna discapacidad han ido cambiando, esto es importante ya que segun sean
las concepciones éticas y filosoficas, asi como las condiciones econdmicas, sociales y
tecnoldgicas de cada etapa de la historia de la humanidad (Molina, 2003), ya que tiempo
atras las actitudes eran de rechazo o proteccionismo, lo que generaba, una segregacion o
reclusion de los nifios con discapacidad en centros especiales; en la actualidad esto ha

cambiado, realizdndose una practica educativa de normalizacién, que implica la



aceptacion social, a través de la estrategia de integracion educativa de la poblacién con

algin requerimiento especial para su atencion.

En este sentido, a través de la Secretaria de Educacién Publica (SEP), se
implement6 una serie acciones para replantear aspectos fundamentales en Ila
organizacion del sistema educativo a partir del Acuerdo Nacional para la Modernizacion
de la Educacién Bésica, bajo un proceso largo y continuo que se fundamenta en el
autoandlisis del docente. Andlisis centrado en sus concepciones acerca del proceso de
enseflanza aprendizaje y el enfoque de la relacion que existe entre los elementos que

interactdan dentro del aula (Ramirez y Rios, 1992).

Formacion inicial del profesorado para la integracion educativa

Como se ha visto, la integracion exige continuamente un modo nuevo de ser profesores,
un modo nuevo de ser inspectores, un nuevo modo de ser especialistas, un nuevo modo
de planificar en los centros, un nuevo modo de entender el papel del municipio, un
nuevo modo de participacion de los familiares, un nuevo modo de ser administracion.
Por ello Lépez dice que es éste y no otro el sentido profundo de la integracién y que es

ahi donde radica el cambio global (L6pez, 1996).

Porras (1998) y Torres (1999) mencionan ademas que la formacién inicial del
profesor es el comienzo de un proceso formativo que se extiende a lo largo de la vida
profesional y que reviste una gran importancia. La diferencia entre la formacion inicial
y el perfeccionamiento permanente es el momento en el que se producen asi como la
experiencia profesional de quienes reciben la formacién. Por ello se sugiere que en
relacion con el proceso de atencidn ante la diversidad del alumno, la formacion inicial
de los maestros debe incluir conocimientos, destrezas, habilidades y actitudes. Tanto
Porras (1998) como Jiménez y Vila (1999), explican que el profesor se hace a través de
su experiencia vivencial y del transcurso de su carrera profesional, esto es, mediante su
ingreso a universidades de magisterio y/o facultades de educacién, que planifican y
desarrollan planes de formacidén inicial con el objetivo de brindarle al profesorado la
interpretacion de modos de intervenir en la realidad, de desarrollar capacidades y
actitudes que le permitan cuestionar esa realidad educativa, entre otros. Sin embargo

para Hernandez y Sancho (1996) “el hecho que un individuo o grupo tenga asimilado el



discurso de una determinada disciplina, no implica que este pueda traspasarse
automdticamente a su comportamiento personal o profesional”; por ello de acuerdo con
estos autores, es indispensable vincular la formacion con la reflexién y a su vez éstas

con la accion.

Es urgente entonces que la formacién de profesionales con capacidad para
afrontar la heterogeneidad entre los alumnos de las aulas regular. Por ello, hay que
evitar preparar al profesorado para una homogeneidad en la ensefianza que no existe en
las escuelas, para un nifio hipotético o de nivel medio. Por el contrario la formacién
inicial ha de ir encaminada a comprender he interpretar el complejo mundo de las

desigualdades de los alumnos y de la heterogeneidad de las aulas (Lopez, 1996).

Para la integracion educativa el perfil del profesor implica una redefinicién de su
papel dentro y fuera del contexto del centro, siendo el profesorado un elemento
fundamental en el desarrollo del proyecto pues “lidera de los procesos del aula,
condiciona los resultados de la ensefianza, adopta las estrategias en funcién de las
caracteristicas del alumno, establece mecanismos y tiempos para la colaboracién con el
profesor de apoyo y el equipo docente, coordina las relaciones con la familia y el
entorno social, regula los contenidos y la modalidad de la formaciéon permanente”
(Porras, 1998). Por lo tanto los objetivos de formacién inicial tendran que otorgarles a
los futuros docentes conocimientos, destrezas, habilidades y actitudes, para que sean
capaces de ofrecer respuestas a las necesidades de los sujetos con y sin necesidades

educativas especiales.

La formacién inicial y continua del profesorado es la mas urgente de las medidas
para abordar con éxito la integracion. En este sentido y de acuerdo con la diversidad de
situaciones de aprendizaje que se pueden presentar, la formacién profesional ha de ser
cada vez mds una preparacidon para el trabajo cooperativo e interdisciplinar. Una
formacién que permita integrarse en un equipo de trabajo, ya que las exigencias
pedagdgicas no son sélo de colaboracion entre profesores tutores y profesores de apoyo,
sino, principalmente de especialistas (logopedas, fisioterapeutas, médicos, psicélogos,
pedagogos, etc.), auxiliares y educadores, entendiendo asi la necesidad de de una

formacion por tanto polivalente (Lopez, 1996).



Para Leon (citado por Porras, 1998), los contenidos que hay que considerar en la
formacién inicial de los profesores ordinarios, segin una recopilaciéon de estudios
realizados, son los siguientes:

- El conocimiento sobre la naturaleza de la integracion, el conocimiento especifico
de los medios y sistemas de apoyo, de las actitudes favorables para su promocién e
identificaciéon del alumno deficiente, del ambiente de aprendizaje que les permita
valorar las necesidades de sus estudiantes para la elaboracion de programas
individualizados, sobre la evaluaciéon a sus estudiantes, sobre la planificacién y
administracién; ademds habilidades para seleccionar, modificar y desarrollar materiales

curriculares, asi como para comunicarse y colaborar.

Dado que estos conocimientos y/o habilidades no pueden adquirirse de una sola
vez durante el proceso de su formacién inicial, se hace necesaria la formacion
permanente, que le permita al futuro docente contemplar su formacidn inicial como el
inicio de un proceso formativo, durante el recorrido de su vida profesional (Herndndez y

Séanchez, 1997 y Torres, 1997).

Es por ello que Lépez (1996) menciona que los nuevos planes de estudio han de
ofrecer un perfil de profesor cuya actividad fundamental no sea la de mero aplicador de
normas y principios, sino la de ese profesional que a través de su practica diaria aprenda
a construir y a contrastar nuevas estrategias de accién, nuevas formulas de busqueda,
nuevos modos de afrontar y de comprender los problemas que en una situacién tan

compleja como la que ofrece la escuela integradora suelen ocurrir frecuentemente.

En nuestro pais y con respecto a la formacion inicial docente ante la integracién
educativa, se llevo a cabo el programa para la Transformacién y el Fortalecimiento
Académicos de las Escuelas Normales, del cual se derivo del Programa de Desarrollo
Educativo 1995-2000 sefialando consolidar a las escuelas normales y mejorando su

funcionamiento.

El programa para la Transformacion y el Fortalecimiento Académicos de las
Escuelas Normales, se propuso seguir formando a los profesores de educacién bdsica
respondiendo a las demandas derivadas de la necesidad de una educacién suficiente para

todos, con calidad formativa y distribuida con calidad.



Este programa se puso en marcha en dos etapas debido a su gran tarea
manifestada. Como primera etapa, la reforma curricular se aplicd en las escuelas
normales que forman maestros para el nivel de educacion primaria, esta etapa se inici6 a
partir del ciclo 1997-1998. En la segunda etapa correspondiente al siguiente ciclo, se

aplic6 a las demds Escuelas Normales.

Asi, en el nuevo plan de estudios para la formacidn inicial de los profesores de
primaria (1997), se contempla los estudios normalistas como una formacién inicial
considerando que en poco tiempo de formacién no es posible abarcar de manera
completa el conocimiento de una disciplina. Ademds se adoptaron definiciones de los
rasgos que el maestro de este nivel requiere, rasgos que ademds de contemplar las
necesidades de conocimiento y competencia profesional, consideran a las actitudes y a

los valores que caracterizan a un buen educador.

Asi que las competencias que se consideraron necesarias fueron agrupadas en
cinco campos, mismas que definen el perfil de egreso. Dentro de éstas se pueden
encontrar los siguientes aspectos que tienen que ver con el proceso de integracion

educativa:

- Reconocer las diferencias individuales de los alumnos y hacer hincapié en

favorecer el aprendizaje de los alumnos que se encuentran en riesgo de fracaso escolar.

- Identificar y atender, en lo posible, las necesidades especiales de educacion que
pueden presentar algunos alumnos mediante propuestas didacticas particulares y saber

doénde obtener informacion para hacerlo.

Ademds en este plan de estudios aparece una nueva materia llamada: necesidades
educativas especiales, la cual contempla como propdsitos:

- Reconocer la diversidad y desarrollar actitudes para ofrecer un servicio
educativo de calidad, reconocer la igualdad de oportunidades.

- Adquirir conocimientos que permitan analizar las caracteristicas y causas de las
necesidades educativas especiales y distinguir los casos que pueden atender los

maestros de primaria y los que requieren otros servicios.



- Reconocer las formas de trabajo y las relaciones entre los alumnos y los
maestros que favorecen la atencion de los nifios con necesidades educativas especiales.
- Adecuar estrategias y recursos que promuevan el aprendizaje de los nifios con

necesidades educativas especiales.

Al respecto, Garcia (citado por Porras, 1998) propone que en la formacién inicial
del profesorado, los contenidos para la integracion no sean contemplados en una o dos
asignaturas desconectadas del resto, por el contrario, se deben recorrer en todo el

curriculum.

En el proceso de integracién entonces, se contempla la finalidad de la formacién
continua del profesorado en las aulas. Sélo si se produce un mayor perfeccionamiento
de los profesionales, un cambio en la concepcion de la curricula en los centros y un
cambio en el clima del colegio, la integracién tendrd sentido. Desde esta nueva
perspectiva Lopez (1996) plantea que estos profesionales han de recibir en las escuelas
de formacion del profesorado los conocimientos bdsicos, al menos, en disciplinas que
hagan mencién a las dificultades de aprendizaje (trastornos de lenguaje, trastornos de
lecto-escritura, trastornos sensoriomotores, etc.) conocimientos de las circunstancias

que favorezcan el retraso escolar.

Asi mismo Lépez (1996) plantea como solucién que la administraciéon tome en
serio que una innovaciéon como la integracion educativa precisa para su desarrollo y
ejecucion nuevos profesionales de la ensefianza, para atender los procesos que genera la
misma integraciéon. Se necesita una formacion diferente en el profesor tutor y una
formacioén especifica en aquellos profesionales que van a cumplir funciones de profesor
de apoyo para que sepan asesorar a padres y profesionales de la educacién, para que
sepan intervenir directamente en el nifio con alguna necesidad educativa especial y para
que sepan establecer modelos de investigacion y de comprension de la realidad de estos

nifios en situacion mas normales.

Para analizar la actitud docente ante estas necesidades de integracion de los
niflos con necesidades educativas especiales, se presenta una propuesta que permita
conocer si es necesario actuar al respecto o no, para lo cual se presenta el siguiente

capitulo:



CAPITULO II: METODO

Planteamiento del problema
(Cudl es la actitud entre los profesores de educacion primaria, ante la integracién
educativa de nifos que presentan necesidades educativas especiales en escuelas

primarias del Estado de México?

Objetivos
= Evaluar y analizar la actitud que muestran los profesores de educacion
primaria ante la integracion educativa de nifios que presentan necesidades
educativas especiales en escuelas primarias del estado de México.
= Evaluar y analizar los conocimientos de los profesores sobre el proceso
de integracion educativa y si esto influye en su actitud ante la integracién de
nifios que presentan necesidades educativas especiales en escuelas primarias del

Estado de México.

Hipotesis
= Existe diferencia de actitudes entre los profesores ante la integracion
educativa de nifios que presentan necesidades educativas especiales en escuelas
primarias del Estado de México.
= Los profesores de educacion primaria desconocen en que consiste el
proceso de integracién educativa por lo tanto esto influye en su actitud para
integrar a nifios que presentan necesidades educativas especiales en escuelas

primarias del Estado de México.

Participantes

La seleccion de los participantes se realizé a través de un muestreo no
probabilistico por cuotas, participaron profesores que cumplian con la caracteristica de
tener o no alumnos integrados en su salon de clases.

Para Rojas (1993), un muestreo no probabilistico por cuotas, se caracteriza porque
el investigador debe dividir la poblacién en subgrupos o cuotas segun ciertas

caracteristicas: sexo, estado civil, edad y otras; ademds puede haber combinaciones de



cuotas y para la seleccién de los casos el investigador establece el criterio. Por lo regular

se deben elegir aquellos de més facil acceso hasta complementar la muestra.

Con base en lo anterior se seleccioné la escuela primaria Luis G. Urbina ubicada
en el municipio de Chalco Estado de México, la cual funge como cabecera de sector y
en la cual se encontrd el apoyo de la directora para realizar la investigacion, logrando
asi que participaran los profesores de tres escuelas mas adicionales de la Luis G. Urbina,
todas correspondientes a la misma zona oriente. Por lo tanto la muestra total de la
investigacion quedé conformada por 54 profesores de educacién primaria. Los
profesores que participaron en la investigacion corresponden a las siguientes escuelas
primarias:

Escuela primaria Luis G. Urbina

Escuela primaria Sor Juana Ines de la Cruz

Escuela primaria Margarita Lecomte

Escuela primaria Dr. Gustavo Baz

Escenario
La investigacion tuvo como escenario la escuela primaria Luis G. Urbina, ubicada en el
municipio de Chalco Estado de México. La escuela es publica de nivel socioeconémico
medio bajo y mes con mes alberga a los profesores de diferentes escuelas primarias que
conforman su zona escolar para que se lleve a cabo la junta de consejo técnico, es por
eso que se logro la participacién de mds profesores y no solo de los que laboran en la
primaria Luis G. Urbina. Por lo que se pudo observar la escuela se encuentra en una
zona que presenta cierto grado de deprivacion sociocultural. Ademas presenta ciertas
carencias fisicas y de mobiliario tanto para alumnos como para los profesores, los
salones son muy reducidos para el nimero de alumnos que tiene cada uno, la escuela se
encuentra un poco alejado del centro del municipio, aunque la zona cuenta con los
servicios necesarios para los alumnos, maestros y padres de familia como transporte,

alumbrado, y servicios de papeleria.



Instrumento de medicion

Herndndez, Ferndndez y Baptista (1991), sefialan que en una investigacion debe
definirse la forma idénea para recolectar los datos de acuerdo al contexto de la
investigacion y para tal efecto se debe construir un instrumento o emplear y adaptar uno
ya existente que se asimile a las caracteristicas que se quiera investigar en una poblacién
y finalmente menciona que el instrumento debe contar con dos requisitos esenciales;
confiabilidad y validez, de no ser asi no se puede asegurar que el instrumento sea el
adecuado. Por tal motivo para esta investigaciéon se emplearon dos instrumentos ya
desarrollados y disponibles de Guarella, Marin, Peralta y Rojas (2000) ya que la
intencidn de la presente investigacion es conocer las actitudes que los profesores de
educacion primaria de aula regular tiene hacia los alumnos con necesidades educativas
especiales en el proceso de integracién educativa, asi como la relaciéon que estas
actitudes guardan con las variables: formacién profesional, experiencia o no en
integracion educativa y el instrumento de estos autores es idoneo para medir lo que se

busca.

Cabe sefialar que estos instrumentos fueron elaborados, validados 'y
confiabilizados en el contexto, cultura y tiempo de México D.F de los autores ya

mencionados. A continuacion se describe cada uno de ellos:

Cuestionario 1

El primero de ellos es un cuestionario mixto (ver anexo 1) que permitié obtener
informacion acerca de las caracteristicas socio profesionales de la poblacién y de
variables tales como la formacion docente en educacion especial, experiencia en

integracion educativa y la disposicién de trabajo en equipo.

El cuestionario se denomina (DGCV) Cuestionario para obtener Datos Generales,
Caracteristicas de la muestra e informacién sobre las Variables (la formacién
profesional docente en educacion especial, experiencia en integracion educativa y la

disposicion de trabajo en equipo).



Este cuestionario (DGCV), comprende dos secciones: una de datos generales,
que consta de ocho categorias que hacen referencia a: nombre, sexo, edad, nombre de la
escuela, formacion profesional, afios de experiencia docente, turno y si se cuenta con

USAER o no, las cuales definieron las caracteristicas socio profesionales de la muestra.

La segunda, compuesta por treinta preguntas, de las cuales: diez (de la 1 a la 10)
se emplearon para indagar sobre la variable formacion profesional docente en educacion
especial; diez (de la 11 a la 20) permiten conocer sobre la experiencia o no en
integracion educativa de los docentes y, las diez restantes (de la nimero 21 a la 30)

indagaron acerca de la disposicion al trabajo en grupo por parte de los maestros.

Cabe explicar que se entiende por formacion profesional docente en educacién
especial, toda aquella informacién y/o conocimiento adquirido con la que el personal
docente cuenta respecto a lo que es integracién educativa, escolar y de necesidades

educativas especiales.

Estos conocimientos pudieron ser adquiridos ya sea de forma independiente o a
través de cursos, conferencias, formacién en educacién especial, cursos de

actualizacion.

Se entiende como experiencia o no en integracién educativa, como la interaccién
y participacién directa del docente de aula regular en integracién educativa y/o escolar,
entendida esta dltima como aquella que se lleva acabo al interior de la escuela y que
consiste en crear las condiciones necesarias para que los alumnos con necesidades
educativas especiales tengan la misma oportunidad que los alumnos regulares para

acceder al curriculo.

Mientras que se definié disposicion al trabajo grupal; como la disposicién que el
personal docente tiene para colaborar con diferentes instancias, tales como: padres de
familia, instituciones externas o internas (USAER, CAM, CAPEP, etcétera) asi como
especialistas, otros profesores, directivos etc., para lograr el éxito de la integracion

(Guarella et al. 2000).



Cuestionario 2

El segundo instrumento es una escala de actitudes hacia la integracién educativa (ver
anexo 2) nombrado -MAD- (cuestionario para Medir Actitudes Docentes)- elaborada
por Guarella et al. (2000); con base en el escalamiento de rangos de Likert (Hernandez
et al.,, 1991 y Nadelsticher, 1983), cuyas opciones son: Totalmente de Acuerdo (TA);
Acuerdo (A); Indiferente (I ); Desacuerdo (D) y, Totalmente Desacuerdo (TD).

A diferencia del método de Likert, donde se trabajan cinco alternativas, la escala
de actitudes que se aplicé en esta investigacion s6lo considera cuatro: Totalmente de
Acuerdo (TA); Acuerdo (A); Desacuerdo (D) y, Totalmente Desacuerdo (TD). Asi
entonces Guarella et al. (2000), al igual que otros investigadores (Moore y Sutman,
citados por Escudero, 1985), eliminaron la opcién Indiferente ( I ) con el fin de omitir
una tendencia nula en los resultados, obligando con ello a los docentes a tomar una

posicion definida al contestar la escala.

Por otra parte las afirmaciones en el instrumento estan clasificadas en favorables y
desfavorables en funciéon de los cuatros fundamentos que sustenta la integracion

educativa (Capacce y Lego, 1987).

El fundamento filoséfico, hace referencia al valor del hombre como persona, a la

integracion de todos los sujetos sin condicionamientos o distinciones.

Por su parte, el fundamento sociolégico, se refiere al ser social en los diferentes

ambitos en los que interactda familia, comunidad y trabajo.

Mientras que el fundamento psicolégico se refiere a cdmo piensa, y actda el
docente con respecto al alumno con necesidades educativas especiales, su proceso de
aprendizaje en cuanto a contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales, as{

como a su desarrollo integral.



Finalmente, el fundamento pedagégico relacionado al docente en como concibe a
los alumnos con necesidades educativas especiales dentro del contexto escolar y el aula,
haciendo referencia al proceso de ensefianza, dentro del que se incluyen organizacidn,
participacion y desarrollo del curriculo, asi mismo la interaccién maestro -alumno y

alumno- alumno.

Asimismo cabe resaltar que al construir el instrumento, las investigadores
realizaron una fusion entre los fundamentos filoséfico y socioldgico como resultado de
una validacion previa realizada por diez jueces, los cuales los percibieron como un
mismo fundamento, razén por la cual quedé definido como fundamento socio-
filoséfico, el cual hace referencia al valor del hombre - persona como ser social sin
condicionamientos o distinciones dentro de los diferentes ambitos en los que interactia,

concreta mente la familia, comunidad y trabajo.

Procedimiento
Para llevar a cabo esta investigacion se emplearon los dos instrumentos ya
mencionados, sin embargo el que brinda mds informacién y estd mas enfocado a la
investigacion es el cuestionario 2 denominado MAD (cuestionario para medir actitudes
docentes) ya que lo que se busca es conocer la actitud de los profesores a nivel primaria
ante el proceso de integracién educativa, para lo cual los autores originales Guarella,
Marin, Peralta y Rojas (2000) tuvieron que realizar un proceso de validacion y

confiabilidad de dicho instrumento.

Como parte del procedimiento se llevd a cabo la validacién del instrumento; el
cual se constituye por 35 afirmaciones que conforman la escala de actitudes que se
empled en este estudio. Tales afirmaciones son el resultado: primero de un proceso de
validacion de ciento veinte items llevado a cabo por expertos en el proceso de
integracion educativa (quedando cien afirmaciones); y segundo, de un estudio piloto
posterior que permitid, a través de una discriminacién de reactivos (Nadelsticher, 1983),
conformar finalmente una escala de actitudes con treinta y cinco afirmaciones de las
cuales once corresponden al fundamento socio-filoséfico (siete favorables y cuatro
desfavorables), 11 al pedagédgico (seis favorables y cinco desfavorables) y, 13 al

psicolégico (nueve favorables y cuatro desfavorables) (ver anexo 2).



Para la aplicacion de dichos instrumentos se trabajé con los profesores en la
escuela primaria Luis G. Urbina durante la junta de consejo técnico en el dia y la hora

que fueron asignados por la directora de la escuela.

A cada uno de los profesores se les entregd un juego con cada uno de los
instrumentos solicitindoles que contestaran honestamente, explicindoles que la
informacién que proporcionaran seria utilizada exclusivamente para fines de la
investigacion y que cualquier duda que tuvieran la manifestaran, esto con la finalidad de

evitar que dejaran sin contestar alguno de los instrumentos o parte de ellos.

Se obtuvo una buena respuesta y colaboracién de los profesores pues se les
explic6 cual era la finalidad de la investigacion sin predisponerlos. Una vez
recolectados los instrumentos se realizé una primera revision de ellos para después

llevar a cabo el andlisis y descripcion de resultados que a continuacidn se presentan.



CAPITULO III: ANALISIS DE RESULTADOS

Para realizar el andlisis de manera cualitativa y cuantitativa de los datos obtenidos en
esta investigacidn, se revisaron los datos arrojados de los cuestionarios empleados, se
calcularon frecuencias y porcentajes para hacer mds representativos los datos y se
hicieron andlisis cuantitativos que se analizaron con definiciones y teorias dadas por
diversos autores o investigadores ya expuestos en el marco tedrico que respaldan esta

investigacion.

Se obtuvieron 54 cuestionarios contestados por los profesores de diferentes
escuelas, los cuales corresponden a la misma zona escolar en la que se encuentra la
primaria “Luis G. Urbina” y la cual funge como sede de las juntas de consejo técnico de

esta zona.

Tabla 1: Escuelas participantes

PARTICIPANTES ESCUELA PRIMARIA
1-23 Luis G. Urbina
24-40 Sor Juana Inés de la Cruz
41-49 Margarita Lecomte
50-54 Dr. Gustavo Baz

La numeracién asignada a cada uno de los sujetos es con base en el control de la escala de actitudes que
va de 1-54 participantes esto para tener un mayor control de la escala.

Para conocer las caracteristicas personales de la muestra se llevé a cabo un
analisis en funcion de la edad, sexo, afios de servicio en relacion con el conocimiento
que tienen acerca de la Integracién educativa y como se relacionan con la actitud que
tienen hacia los nifios que presentan alguna necesidad educativa especial.

Tabla 2: Género

GENERO FRECUENCIA
Femenino 35
Masculino 10
Omisiones 9
Total 54

Como se puede observar en la tabla 2 prevalecen los participantes de sexo femenino por encima del
masculino, lo cual indica que el sexo femenino tiende a predominar en dreas afines a la educacién, siendo
que en esta investigacion mds del 70% de la muestra son mujeres y es minima la participacién del sexo
masculino.



Para conocer el rango de edad de los participantes y analizar si la edad influye en

la actitud se analiz6 la edad de los participantes

Tabla 3: Edad de los profesores participantes

EDAD FRECUENCIA
23-30 afios 16
31-38 afios 9
39-46 afos 9
47-54 afios 7
Omisiones 13
Total 54

Como se observa en la tabla 3 fue menor la participacién de los profesores adultos maduros que
cuentan con una edad de 47 a 54 afios de edad y es mayor la participacién de los profesores jévenes cuya

eded se encuentra en un rango de 23-30 afios de edad.

Tabla 4: Experiencia docente

ANOS DE SERVICIO FRECUENCIA

2-7 ANOS 11

8-13 ANOS 11
14-19 ANOS 3
20-25 ANOS 11
26-31 ANOS 9
32-37 ANOS 2
Omisiones 7

Total 54

Respecto a los afios de servicio existe una mayor participacion de los profesores que tienen de 2 a 13 afios
de servicio, seguidos de los profesores que tienen de 20 a 25 afios de servicio y es minima la participacién
de los profesores que cuentan con mds de 30 aflos de servicio y que por lo tanto cuentan con una edad
mads avanzada para trabajar con nifios que lleguen a presentar alguna necesidad educativa.

Por lo tanto, es claro que el mayor nimero de participantes en la investigacion se
ubican en un rango de experiencia docente de 2-25 afios de experiencia y es minima la

participacion de aquellos que tienen mds de 30 afios de servicio.



Tabla 5: Formacion profesional

FORMACION FRECUENCIA
Licenciatura en educacion primaria 26
Normal elemental 10
Licenciatura en pedagogia 3
Licenciatura en educacion especial 1
Otras 5
Omisiones 9

Total 54

En el rubro de formacién profesional se encuentra que la mayoria de los profesores cuentan con una
formacién de Licenciatura en educacién primaria, en segundo lugar se encuentran los profesores de
normal bdsica y es menor la participacion de los profesores que cuentan con alguna formacién en areas
relacionadas a la educacion.

Es pricticamente nula la presencia de profesores que cuenten con alguna
formacién en educacidn especial, pues solo uno de los participantes cuenta con esta
formacion. Razén que hace suponer que los profesores de educacion primaria de las
escuelas participantes no cuentan con ninguna informacién acerca de lo que es el
proceso de integracion educativa y mucho menos cuentan con las herramientas ni el
conocimiento necesario para integrar a un nifio que presente necesidades educativas

especiales.

Por otra parte para conocer la actitud de los profesores de las escuelas
participantes de educacién primaria, ante el proceso de integracion educativa de nifios
que presentan necesidades educativas especiales a un aula regular en escuelas del
Estado de México, se empled el cuestionario 2 denominado MAD el cual es una escala
destinada a medir actitudes y cuyo disefio ya ha sido explicado en el apartado de
instrumentos de medicién correspondiente al capitulo de método.

Las opciones de respuesta para las afirmaciones favorables de este instrumento
son:

Totalmente de acuerdo: vale 4 puntos

Acuerdo: vale 3 puntos

Desacuerdo: vale 2 puntos

Totalmente desacuerdo: vale 1 punto

Mientras que las opciones de respuesta para las afirmaciones desfavorables son:
Totalmente de Acuerdo: vale 1 punto

Acuerdo: vale 2 puntos




Desacuerdo: vale 3 puntos

Totalmente Desacuerdo: vale 4 puntos

Para conocer el tipo de actitud de los profesores esta se dividié en cuatro
categorias; la cual fue determinada dependiendo de la puntuacién que obtuvieron
en la escala de actitudes cada uno de los participantes en la investigacion.
= Muy favorable: se refiere a que la actitud del docente apoya sin duda
alguna el proceso de integracion de los nifios con necesidades educativas
especiales. La puntuacion que representa esta categoria es de 114 a 140 puntos.
= Favorable: una actitud favorable se entiende como aquella actitud que
estd a favor de la integracion, pero con reserva o dudas sobre su implementacién
en el aula regular. La puntuacién que representa esta categoria es de 88 a 113
puntos.
= Desfavorable: es aquella actitud que no concibe la integracion educativa
en el aula regular, aunque reconoce el derecho de los nifios a ser integrados. La
puntuacidn que representa esta categoria es de 62 a 87 puntos.
= Muy desfavorable: se refiere a una actitud que no concibe la integracién
educativa al aula regular de los nifios con necesidades educativas especiales,
niega el derecho a brindarla y sugiere o manifiesta que estos nifios reciban
atencién en una institucién de educacién especializada. La puntuacién que

representa esta categoria es de 35 a 61 puntos.

Posteriormente se realiz6 la calificacion de la escala de actitudes, para lo cual se
eliminaron 6 de los 54 cuestionarios recabados debido a que los profesores no
contestaron la escala o respondieron solo parte de ella, si estos cuestionarios eran
tomados en cuenta se alterarian los resultados, razén por la cual se decidi6 eliminarlos.
Para después obtener una sabana de resultados la cual contiene cada una de las
puntuaciones obtenidas por cada maestro lo cual determino el tipo de actitud que tienen
hacia la integracion educativa de nifios que presentan necesidades educativas especiales,
para asi poder obtener la siguiente tabla donde se muestra la frecuenta de los tipos de

actitud de los participantes.



Tabla 6: Actitud docente

ACTITUD FRECUENCIA
Muy Favorable 25
Favorable 18
Desfavorable 6
Muy Desfavorable 1
Total 50

La mayoria de los participantes en la investigaciéon manifiestan una actitud muy favorable y una
menor cantidad manifiesta una actitud desfavorable y solo hubo un caso donde el profesor manifiesta
una actitud muy desfavorable.

Por lo tanto se puede decir que los profesores de educacién primaria de una
escuela regular manifiestan una actitud muy positiva para llevar a cabo la integracién
educativa de niflos que presentan necesidades educativas especiales en escuelas

primarias del Estado de México.

A continuacidn se presenta un andlisis estadistico donde se correlacion6 la actitud
con algunos de los datos generales de los profesores, con la finalidad de conocer si su
actitud se ve influenciada por factores como la edad, afios de servicio, experiencia con
necesidades educativas especiales, etc. Este procedimiento se llevo a cabo con el

programa SPSS version 11, con la finalidad de obtener un andlisis mas completo.

La correlacién entre la edad de los profesores y la actitud que muestran ante la
integracion educativa de nifios con necesidades educativas especiales es de -.242; lo
cual indica que no hay una asociacion entre estas dos variables; es decir la edad no es un
factor que determine la actitud de los profesores de educacién primaria de un aula

regular.

De la misma manera los afios de servicio de los profesores y su actitud hacia la
integracion educativa presentan una baja asociacién de -.321; es decir tampoco estdn

relacionadas estas variables.

Para conocer la relacién que existe entre el conocimiento que tienen los profesores
sobre la integracion educativa y su actitud se trabajo con las preguntas 1, 2, 3,4, 5y 11
del cuestionario 1, pues son las preguntas que estin mas relacionadas son el proceso de
integracién; obteniendo como resultado que la actitud de los profesores y el

conocimiento que tienen acerca de la integracién se encuentran muy relacionadas, ya



que a mayor conocimiento mejor actitud, este dato se respalda con un nivel significativo
de p<0.01 no existe diferencia entre como son percibidas por los profesores estas

variables.

Con la finalidad de conocer si la actitud de los profesores de educacién primaria
de un aula regular estd relacionada con la formacion profesional, se les pregunté a los
participantes si cuentan con formacidn especializada en el area, los resultados se

presentan en la tabla siguiente:

Tabla 7: ; Tiene alguna formacién en Educacién Especial?

RESPUESTA FRECUENCIA PORCENTAJE
Omisiones 6 11.1
Si 5 9.3
No 43 79.6
Total 54 100.0

Estos datos muestran que el 80% de la muestra inform6 que no cuentan con ninguna formacién en
educacién especial. E1 9% si cuenta con alguna formacién en educacién especial y el 11% omitié su
respuesta.

Con base en estos datos es posible decir que el 80% de los profesores que
participaron en la investigacion, no cuentan con elementos que les permita atender a
nifios con alguna necesidad educativa especial en un aula de educacién regular debido a

la falta de conocimientos en educacién especial.

Solo un 9% de los profesores participantes cuenta con alguna formacién en
educacion especial, por lo tanto son muy pocos los profesores que podrian contar con
los elementos necesarios de una educacién especial para atender a niflos con

necesidades educativas especiales en un aula regular.

Para conocer que concepto tienen los profesores de discapacidad se analiza el
reactivo 2 del cuestionario 1 con la finalidad de conocer mds sobre su actitud hacia los

nifios que presentan alguna necesidad educativa.




Tabla 8: ;Que entiende por discapacidad?

RESPUESTAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Omisiones 2 3.7
1 43 79.6
2 1 1.9
3 8 14.8
total 54 100.0

Se puede observar que 43 profesores correspondientes al 79.6 % de la muestra definen a la discapacidad
como una condicién personal que se presenta de forma transitoria o definitiva la cual puede ser subsanada
mediante apoyos, adaptaciones y adecuaciones. Esta respuesta corresponde a la primera opcién del
cuestionario 1 (A).

Por lo tanto se puede decir que los profesores manejan un buen concepto de lo que
es una discapacidad, lo cual hace suponer que manifestardn una buena actitud ante los

alumnos con necesidades educativas especiales.

Tabla 9: ;Qué son las Necesidades educativas Especiales?

RESPUESTA FRECUENCIA PORCENTAJE
Omisiones 3 5.6

A 13 24.1

B 31 57.4

C 7 13.0

Total 54 100.0

Ante la pregunta ;Qué son las necesidades educativas especiales? de la tabla 9, el 57.4 % de la muestra
indica que las necesidades educativas especiales son aquellas que puede presentar un alumno cuando
tiene dificultades mayores que el resto de los compaiieros para acceder al curriculo opcién B, el 24% de
los expresa que son aquellas que traen consigo desordenes en el desarrollo de las destrezas necesarias
para la interaccién social opcién A y el 13% dicen que son aquellas propias de las personas con
dificultades significativas de aprendizaje que son vistas como enfermos sujetos a rehabilitacién en lugares
especiales C.

El mayor porcentaje de profesores coincide en su respuesta, por lo que se puede
decir que los profesores saben y estdn concientes de que mucho dependera de su labor
como docente y de su didactica empleada para que los alumnos con necesidades
educativas especiales puedan acceder al curriculo y ellos puedan llevar a cabo el

proceso de integracion educativa en un aula regular.




Tabla 10: ;Conoce avances sobre integracion educativa?

RESPUESTA FRECUENCIA PORCENTAJE
Omisiones 3 5.6

No 44 81.5

Si 7 13.0

TOTAL 54 100.0

Como se observa en la tabla 10, el 81.5 % de los profesores respondieron que, no conocen los avances
sobre integracion educativa lo que demuestra que no tienen conocimiento de cémo evoluciona el proceso
de integracion, lo cual hace suponer que la gran mayoria de los profesores ni siquiera saben que es y en
que consiste la integracién educativa. Y solo un 13% de la muestra informa que si conoce los avances
sobre Integracién educativa y un 5.6% omiti6 su respuesta.

Sin embargo, a pesar de que los profesores no conocen los avances sobre
integracion educativa y no cuentan con ninguna formacién en educacién especial,
manifiestan tener una buena actitud si tuvieran que interactuar con alumnos con
necesidades educativas especiales, pues 47 profesores informan que a pesar de no
conocer avances sobre integracion educativa dicen que tendrian una interaccion activa
con estos alumnos y solo 5 profesores dicen que la interaccién seria pasiva pues

desconocen avances.

Estas respuestas surgen de relacionar el reactivo 5 con el reactivo 20 del anexo 1

para analizar mejor la actitud de los profesores.

Con respecto a si ;Ha tenido experiencia de trabajo con nifios con necesidades
educativas especiales? el 52% de la muestra indica que no han tenido experiencia de
trabajo con nifios con necesidades educativas especiales y el 46% si ha tenido

experiencia en trabajar con necesidades educativas y solo el 19% omiti6 su respuesta.

Con base en la relacién que se hace del reactivo 4 y 11 del anexo 1, cabe resaltar
que los profesores que no tienen informacién sobre integracién educativa y tampoco han
tenido experiencia de trabajo con nifios con necesidades educativas especiales, es casi la
misma proporcién de los profesores que si cuentan con informacién y si han tenido

experiencia de trabajo.




Tabla 11: ;Ha tenido experiencia de trabajo con nifios con necesidades educativas

especiales?
RESPUESTAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Omisiones 1 1.9
No 28 51.9
Si 25 46.3
TOTAL 54 100.0

En la tabla 11 se muestra que la proporcién de docentes que no cuentan con experiencia de trabajo con
nifios con necesidades educativas especiales es mds de la mitad, lo que indica que los docentes no han
tenido préctica directa de trabajar con alumnos con necesidades educativas especiales, pues la mayoria de
los maestros siempre han sido maestros de educacién regular y nunca han trabajado con alumnos con
algin tipo de discapacidad no realizan otra actividad que tenga que ver con integracién educativa a parte
de su practica docente.

Por otra parte cuando se llevo a cabo la correlacién que se manifiesta entre la
integracion educativa y la actitud de los profesores es de .799 lo cual es significativa
para p<.01; es decir aquellos profesores que manifiestan una actitud muy favorable
conocen en que consiste el proceso de integracion educativa de los alumnos con
necesidades educativas especiales, a diferencia de los que no lo conocen, lo cudl vuelve
imprescindible el trabajo con los profesores para que conozcan y apoyen a los nifios con
necesidades educativas especiales pero con conocimiento, de tal forma que sepan a

quién o dénde acudir en caso de que no sepan o se les dificulte llevar a cabo el proceso

de integracion educativa durante su practica docente en un aula regular.

Por otra parte se pueden analizar las afirmaciones en el instrumento clasificadas
en favorables y desfavorables en funcién de los cuatros fundamentos que sustenta la

integracion educativa (Capacce y Lego, 1987).

El fundamento socio filos6fico, hace referencia al valor del hombre como persona,

a la integracion de todos los sujetos sin condicionamientos o distinciones.

Mientras que el fundamento psicolégico se refiere a cdmo piensa, y actda el
docente con respecto al alumno con necesidades educativas especiales, su proceso de
aprendizaje en cuanto a contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales, as{

como a su desarrollo integral.

Finalmente, el fundamento pedagdgico relacionado al docente como concibe a los

alumnos con necesidades educativas especiales dentro del contexto escolar y el aula,




haciendo referencia al proceso de ensefianza, dentro del que se incluyen organizacidn,
participacion y desarrollo del curriculo, asi mismo la interaccién maestro -alumno y

alumno- alumno.

Finalmente el instrumento se constituye por 35 afirmaciones que conforman la
escala de actitudes que se empled en este estudio. Tales afirmaciones son el resultado;
primero de un proceso de validacion de ciento veinte items llevado a cabo por expertos
en el proceso de integracién educativa (quedando cien afirmaciones); y, segundo, de un
estudio piloto posterior que permiti6, a través de una discriminaciéon de reactivos
(Nadelsticher, 1983), conformar finalmente una escala de actitudes con treinta y cinco
afirmaciones de las cuales once corresponden al fundamento socio-filoséfico (siete
favorables y cuatro desfavorables), 11 al pedagdgico (seis favorables y cinco
desfavorables) y, 13 al psicoldgico (nueve favorables y cuatro desfavorables) (ver

cuestionario 2, anexo 2).

Por otra parte, para llevar a cabo la descripcion del comportamiento de la variable
actitud en los sujetos de estudio, ésta se dividié en cuatro categorias para la actitud

global:

[J Muy favorable. Comprende a los sujetos de estudio que obtuvieron en la escala de
actitudes de 114 a 140.

[J Favorable. Incluye a los individuos con una puntuacion de 88 a 113 puntos.

[0 Desfavorable. Incluye a los individuos con una puntuacién de 62 a 87.

[J Muy desfavorable. Comprende a los sujetos con una puntuacién de 35 a 61

Para el fundamento socio filoséfico:

[J Muy favorable. Comprende a los sujetos de estudio que obtuvieron en la escala de

actitudes de 44 a 36 puntos.

[J Favorable. Incluye a los individuos con una puntuacion de treinta y 35 a 28 puntos.

[J Desfavorable. Incluye a los individuos con una puntuacién de 27 a 20 puntos

[ Muy desfavorable. Comprende a los sujetos con una puntuacién de 19 a 11 puntos.
Para el fundamento psicoldgico:

[J Muy favorable. Comprende a los sujetos de estudio que obtuvieron en la escala de

actitudes de 52 a 43.



[J Favorable. Incluye a los individuos con una puntuacion de 42 a 34.
[0 Desfavorable. Incluye a los individuos con una puntuacién de 33 a 25.

[0 Muy desfavorable. Comprende a los sujetos con una puntuacién de 24 13.

Para el fundamento Pedagégico:
[J Muy favorable. Comprende a los sujetos de estudio que obtuvieron en la escala de
actitudes de 44 a 36.
[J Favorable. Incluye a los individuos con una puntuacion de 35 a 28.
[0 Desfavorable. Incluye a los individuos con una puntuacién de 27 a 20.

[J Muy desfavorable. Comprende a los sujetos con una puntuacién de 19 a 11.

A continuacién se presenta el andlisis de frecuencias de la distribucién de los

participantes de esta investigacion en cada uno de los fundamentos ya mencionados.

Tabla 12: Fundamento Socio filoséfico

CATEGORIA FRECUENCIA
Muy favorable 31
Favorable 13
Desfavorable 2
Muy Desfavorable 1

En la tabla 12 se puede observar que los profesores manifiestan una actitud que va de muy
favorable a favorable con respecto al fundamento socioldgico, el cual hace referencia al valor del hombre
como ser social sin condicionamientos o distinciones dentro de los diferentes dmbitos en los que
interactia, concreta mente la familia, comunidad y trabajo.

En general se puede decir que la valoracion que hacen los profesores de educacion
regular a nivel primaria hacia los nifios con necesidades educativas especiales es
positiva, los consideran seres sociales sin distinciones que pueden interactuar dentro de
diferentes ambitos llamese familia o escuela. Esto hace pensar que los docentes podrian
estar adoptando una nueva manera de percibir a los niflos que presenten alguna

necesidad educativa especial y abandonan una ideologia discriminatoria hacia ellos.



Tabla 13: Fundamento psicolégico

CATEGORIA FRECUENCIA
Muy favorable 21

Favorable 19
Desfavorable 6

Muy Desfavorable 3

Con respecto al fundamento psicolégico se puede observar en la grafica, los docentes tienen una
actitud muy favorable, por lo que se puede decir que aceptan a los nifios que presentan necesidades
educativas especiales como personas inteligentes, capaces de estudiar, aprender conceptos y actitudes que
les proporcionen un desarrollo integral tal y como lo menciona la definicién de este fundamento.

Por lo tanto con esta actitud que manifiestan los profesores que va de muy
favorable a favorable se puede decir que son ellos quienes favorecerdn el proceso de

socializacién de estos nifios dentro de un aula regular.

Tabla 14: Fundamento Pedagégico

CATEGORIA FRECUENCIA
Muy favorable 20

Favorable 25
Desfavorable 2

Muy Desfavorable 1

En cuanto al fundamento pedagégico se refiere los profesores manifiestan una actitud favorable a
muy favorable, esto podria indicar que el personal docente en su mayoria admiten la posibilidad de que
sus actividades académicas puedan ser propiciadas por alumnos que presentan necesidades educativas
especiales en un aula regular, sin embargo se hace evidente la necesidad de una formacién profesional
que les brinde las herramientas necesarias para implementar con éxito la integracién educativa dentro de
una escuela regular.



DISCUSION

La presente investigacion tiene como eje central la integracion educativa y parte de la
necesidad de las actitudes favorables de los docentes de aula regular, para el éxito en la
puesta en marcha de la integracion educativa, sin embargo, existen factores que
condicionan el caricter favorable o desfavorable de dichas actitudes y de su formacion,
(edad, formacion profesional docente en educacion especial, experiencia en integracion
educativa y disposicion al trabajo con nifios que presenten necesidades educativas

especiales).

A pesar de que cdmo mencionan Naranjo, citada en Sdnchez y Torres, (1997), que
la escolarizacién debe realizarse preferentemente en los centros ordinarios del entorno
de cada nifo y nifia, si bien hay que tener en cuenta la planificacién que hace la
administracién educativa; en todo caso se contempla que se de el mayor grado de
integracion e inclusién posible en el logro de los objetivos establecidos para las diversas
etapas educativas de todo el sistema y al que cada nifio o nifia pueda llegar, esto debe
hacerse con base en los conocimientos y actitudes que el docente tenga, y se esto se
apoya en la presente investigacion donde se encuentra que 25 de 54 tienen una actitud

favorable hacia la integracion.

El hablar de necesidades educativas especiales, implica poner la atencién en lo
que la escuela puede hacer para compensar las dificultades del alumno, ya las
dificultades para aprender son de caricter interactivo y dependen no sélo de las
limitaciones de los estudiantes, sino también de las condiciones del entorno y de la
respuesta educativa que se ofrece, pues no se trata de brindar ayuda especial a
determinados alumnos calificados de especiales, sino de cambiar el curriculo y la
practica educativa para que se adapte a todos y progresen adecuadamente en funcién de
sus posibilidades y diferencias individuales (Blanco y Duk, 1996) de ahi la importancia
de que los maestros cuentes con los apoyos y conocimientos necesarios para el trabajo
diario con estos nifios, aunque en este caso el 52% menciona no tener experiencia con
los nifios, lo cual pone en desventaja ya que las decisiones de escolarizacion respecto a
los alumnos que tienen necesidades educativas especiales han de partir de una

valoracién y aproximacion lo més exhaustiva posible de estas necesidades guiadas por



los principios de la integracién y normalizacién, concretando el medio escolar que sea
mds favorable y el modo que permita la atencién més eficaz para estos sujetos.

Lo anterior se demuestra a partir de las caracteristicas de la muestra en funcién
de su formacién profesional en educacién especial, la experiencia en integracion
educativa y si han tenido experiencia de trabajo con nifios que presentan necesidades
educativas especiales ya que la mayoria de los participantes en esta investigacion
manifestaron a través de sus respuestas no tener los conocimientos suficientes para
lograr una formacién que enfrente los requerimientos diversos de los alumnos con
necesidades educativas especiales; ni contar con la experiencia que permita desarrollar y
potenciar las capacidades que se requieren para lograr la integraciéon educativa. Sin
embargo si manifestaron una buena disposicion y actitud para trabajar con nifios que

presenten necesidades educativas especiales.

Con respecto a la hipdtesis que sefiala si existe diferencia de actitudes entre los
profesores ante la integracion educativa de nifios que presentan necesidades
educativas especiales en escuelas primarias del Estado de México. No se corrobora
ya que los resultados indican que la actitud de los docentes tiende a ser muy
favorable o favorable aunque nunca hayan tenido un nifio integrado en su aula y lo s
que ya han tenido manifiestan una mejor actitud, pues como lo menciona Ortega
(1986), las actitudes son producto de un proceso de socializacion, que influyen o
condicionan fuertemente las distintas respuestas a los diversos estimulos que un
individuo recibe de personas, grupos, objetos o situaciones sociales. Partiendo de la
base de que las actitudes son la respuesta y/o conducta de una persona hacia
determinados objetos sociales, se puede inferir que esa conducta puede ser

controlada y atin cambiada.

Por su parte la D.E.E./SEP, (1994) refiere que es importante que la integracién de
los individuos con necesidades educativas especiales mantenga un nivel de calidad
optimo, que satisfaga sus necesidades; esto es, que los sistemas educativos nacionales
deben adaptarse a aquellas personas que presenten algin tipo de deficiencia, y no por el
contrario que ellas se adapten a los sistemas de educacién. La innovacién y el cambio
constante brindardn una calidad en los Servicios Educativos, y dicha calidad implica
que no se efectiie ningtn tipo de exclusién a comunidades e individuos en el contexto

de Educacién Especial sino por el contrario, se debe buscar alcanzar un grado de



excelencia educativa para todos los alumnos con o sin necesidades educativas
especiales, a través de la integracion general.

De acuerdo con Guarella et al. (2000), en su investigacién se encontrdé que la
actitud favorable de los docentes de aula regular de las primarias publicas de las 16
delegaciones del D.F., hacia la integracién educativa de nifios con necesidades
educativas especiales se fundamenta en aspectos socio filosé6ficos y psicolégicos mas

que en pedagdgicos.

A partir del andlisis de la actitud que el docente manifiesta en la integracion
educativa de los alumnos con necesidades educativas especiales y la relacion que guarda
con su formacién en educacion especial se encontrd una actitud desfavorable. Esta se
infiere a partir de que los mismos docentes no cuentan con los conocimientos, lo que en
ellos genera una gran preocupacién, lo que podria influir en su actitud, haciéndola
negativa. Pero sin embargo Manosalva (1992), sefiala que es mds probable que el
docente presente una actitud favorable si cuenta con la formacién, las estrategias

instructivas, recursos y apoyos para realizar su trabajo de integracion educativa.

De acuerdo a lo anterior Herrera (2001), hace mencién que los profesores
expresan un temor natural para hacer frente a su actuacién pedagdgica dentro de la
escuela integradora, debido a que su formacién docente estd sustentada con otro modelo
o enfoque y por que no cuenta con la informacién suficiente, por lo que esta situacion
pone en alerta al sistema educativo en todos sus niveles ya que, cuando se habla de que
se lleve a cabo la integracion educativa, se refiere a que los docentes estén capacitados
para hacer frente a sus nuevas responsabilidades, lo que genera una actitud favorable en

el proceso integrador de alumnos con necesidades educativas especiales.

Los resultados aqui reportados apoyan la postura de que si el profesor de
educacion regular cuenta con la capacitacion y elementos necesarios para llevar a cabo
la integracion educativa y asi poder favorecer la ensefianza de los alumnos con

necesidades educativas especiales y de los nifios que no las tienen.

Es urgente entonces la formacién de profesionales con capacidad para afrontar la
heterogeneidad entre los alumnos de las aulas regular. Por ello, hay que evitar preparar

al profesorado para una homogeneidad que no existe en las escuelas, para un nifio



hipotético o de nivel medio, para una enseflanza homogénea. Por el contrario la,
formacion inicial ha de ir encaminada a comprender he interpretar el complejo mundo

de las desigualdades de los alumnos y de la heterogeneidad de las aulas (Lopez, 1996).

Otro aspecto importante que favorece el cambio de actitud de los docentes es la
experiencia en integracion educativa, pues como se puede observar en los resultados la
poblacién con experiencia muestra una actitud favorable y los que no han tenido la

experiencia también manifiestan una buena actitud para llevarla a cabo.

Ya que la etapa educativa obligatoria estd caracterizada por una educacién que
busca ser comprensiva y a la vez diversificada aspectos dificiles de conjugar y mds ain
de integrar buscando el equilibrio entre ellos, pues una educacién basica y comin para
todos los alumnos no segregadora que hace posible el principio de igualdad de
oportunidades, debe articularse de forma coherente con aquel otro principio referido a

satisfacer las necesidades educativas de todo el alumnado, atencion a la diversidad.

Por ello, el reto que plantea en la actualidad la ensefianza comprensiva no es
solamente el de ampliar la escolarizacién dentro de un curriculum comuin uno de los
problemas mds importantes que ha de resolver la educacioén obligatoria es el de cémo
proporcionar una respuesta educativa adecuada a un colectivo de estudiantes
ciertamente heterogéneo, con necesidades de educaciéon muy diversas e intereses
personales muy diferentes, operando en un mismo centro escolar y con un curriculum en

gran parte comtn (Marchesi y Martin, 1993).



CONCLUSIONES

La conclusion a la que se puede llegar, a partir del andlisis de los resultados, es que la
actitud favorable que manifiestan los profesores de las escuelas participantes del
municipio de Chalco Estado de México hacia la integracion educativa de nifios que
presentan necesidades educativas especiales en un aula regular, a pesar de no contar con
la formacion y la experiencia necesaria. Asimismo la investigacion de estos factores

posibilita la modificacién, formacién y el mantenimiento de estas actitudes favorables.

En este sentido, y con base a los resultados descritos anteriormente en el capitulo

tres de esta investigacion apoyan las hipétesis planteadas en la investigacion:

= Existe diferencia de actitudes entre los profesores ante la integracién
educativa de nifios que presentan necesidades educativas especiales en escuelas
primarias del Estado de México.

=Los profesores de educacién primaria desconocen en que consiste el
proceso de integracién educativa por lo tanto esto influye en su actitud para
integrar a nifios que presentan necesidades educativas especiales en escuelas

primarias del Estado de México.

A partir de esto se podria hacer pensar a los docentes que de la misma manera que
manifiestan una aceptacion hacia la integracion educativa podrian apoyarse para buscar
conjuntamente una formacién integral para llevar a cabo el proceso integrador. Para lo
cual es necesario concientizar a las autoridades necesarias y administraciones de la
importancia vital que tienen los apoyos que les proporciones a los profesores, pues no
basta la buena intencién y una buena actitud sino existe un cambio radical visualizado
en los apoyos que le proporcionen tanto a docentes como a los alumnos con

necesidades educativas especiales.

Por ello es necesario que las autoridades consideren lo antes mencionado, para
formular proyectos que logren modificar el sentir, pensar y actuar de los docentes, a
través de un proceso de revisidn, andlisis y evaluacion institucional en el que los

mismos docentes busquen alternativas para dar respuesta a la diversidad.



Por tal razén, es recomendable que se evalué el curriculo de formacién inicial
docente, aquellas materias tedrico-pricticas que aporten los conocimientos basicos para
que orienten su trabajo hacia el desarrollo de habilidades que den respuesta a la
demanda de la diversidad de las necesidades educativas especiales en el aula, dado que
se encontrd que los docentes no estdn formados para enfrentarse a las exigencias del

nuevo modelo que exige la integracion educativa.

SUGERENCIAS

A partir de los resultados de la presente investigacion, cabe resaltar que es necesario
contar con el apoyo de mas especialistas para implementar la integracién educativa, ya
que los docentes de aula regular informan que su experiencia y formacién no es la

suficiente para dar respuesta a las exigencias de la integracién educativa.

Con base en el anélisis de resultados, asi como en la discusion y las conclusiones,
se hacen las siguientes recomendaciones:

o Debe proporcionarse una formacion profesional en educacion especial a todo el
personal docente de aula regular. Esto bdsicamente se logrard desde su
formacién profesional, es decir como ya se menciono anteriormente en el
apartado de formacion docente para la integracion educativa, todas las normales
o licenciaturas que tengan que ver con la educacién deben incluir en su
curriculum contenidos relacionados con la integracién educativa para que los
futuros profesores tengan las herramientas necesarias para enfrentar la

integracion educativa.

Leén (citado por Porras, 1998), menciona que los contenidos que se deben
considerar en la formacién inicial de los profesores ordinarios, segtin una recopilacion

de estudios realizados, son los siguientes:

- El conocimiento sobre la naturaleza de la integracion, el conocimiento especifico
de los medios y sistemas de apoyo, de las actitudes favorables para su promocién e
identificacion del alumno deficiente, del ambiente de aprendizaje que les permita

valorar las necesidades de sus estudiantes para la elaboracion de programas



individualizados, sobre la evaluaciéon a sus estudiantes, sobre la planificacion y
administracion; ademds habilidades para seleccionar, modificar y desarrollar materiales

curriculares, asi como para comunicarse y colaborar.

Dado que estos conocimientos y/o habilidades no pueden adquirirse de una sola
vez durante el proceso de su formacién inicial, se hace necesaria la formacion
permanente, que le permita al futuro docente contemplar su formacién inicial como el
inicio de un proceso formativo, durante el recorrido de su vida profesional (Hernandez y

Sénchez, 1997 y Torres, 1997).

Lépez (1996) explica que los nuevos planes de estudio han de ofrecer un perfil de
profesor cuya actividad fundamental no sea la de mero aplicador de normas Yy
principios, sino la de ese profesional que a través de su prictica diaria aprenda a
construir y a contrastar nuevas estrategias de accion, nuevas formulas de busqueda,
nuevos modos de afrontar y de comprender los problemas que en una situacion tan

compleja como la que ofrece la escuela integradora suelen ocurrir frecuentemente.

o Realizar cursos, talleres, platicas y conferencias que brinden a los profesores el
conocimiento y las herramientas necesarias para llevar a cabo la integracion

educativa en un aula regular.

Para lo cual seria conveniente que en las juntas de consejo técnico los profesores
aborden temadticas que tengan que ver con la integracién educativa, es decir cada mes
los profesores deberdn organizarse de acuerdo al grado que les corresponda preparando
una exposicion, conferencia etc., valiéndose de los recursos tecnoldgicos que mejor les
parezca para brindar a sus demds compafieros del centro escolar la informacién
necesaria y adecuada sobre necesidades educativas especiales y cualquier otra temdtica
que tenga que ver con la integracion educativa y con su papel como docentes para llevar
a cabo este proceso con éxito y asi lograr que su escuela se convierta en una escuela

integradora donde el personal esta preparado para llevarlo a cabo.

o Especialistas que brinden asesoria a los docentes de aula regular en el manejo de
casos concretos que resulten ajenos a la formacién y conocimientos con que este

personal cuenta.



En este sentido y de acuerdo con la diversidad de situaciones de aprendizaje que
se pueden presentar, la formacién profesional ha de ser cada vez mds una preparacion
para el trabajo cooperativo e interdisciplinar. Una formacién que permita integrarse en
un equipo de trabajo, ya que las exigencias pedagdgicas no son solo de colaboracion
entre profesores tutores y profesores de apoyo, sino, principalmente de especialistas
(logopedas, fisioterapeutas, médicos, psicélogos, pedagogos, etc.), auxiliares y

educadores. Una formacién por tanto polivalente (Lopez, 1996).

Para que los docentes puedan llevar acabo esta sugerencia deberdn solicitar el
apoyo constante de los equipos de USAER, sino lo hay en su escuela el de su zona
escolar, para lo cual deberdn estar dispuestos a trabajar en equipo, en un equipo

interdisciplinario para lograr el éxito de los alumnos con necesidades educativas.

Para investigaciones futuras se sugiere que el investigador este presente en el salén de
clases observando el trabajo de los profesores con los nifios que presentan necesidades
educativas especiales. Contemplando la posibilidad de que pueda implementar un taller
en el que le brinde a los docentes del centro escolar los conocimientos necesarios sobre

el proceso de integracion educativa.
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ANEXOS



ANEXO 1
CUESTIONARIO 1.
DATOS GENERALES

Instrucciones:
Las siguientes preguntas deberdn ser contestadas de acuerdo a lo que se les pide.
Conteste lo mas honesto posible, la informacién es confidencial y para uso exclusivo de

la investigacion.

Datos generales.

Nombre (opcional).

Turno. ..c.ccccevvveeveeennneenns

Formacion profesional. .........c..coceivirniiniiineniciecccneciceeeee,
Afos de experiencia docente. .........c.ccceeceerieennennne.

Grado en el actualmente labora. .......c.c.cccceeeneennne.

Existe USAER:

Dentro de la escuela...........cccoeoevveeeieenieececnnnnnn. O).

Dentro de la zona escolar...........cccceeeeevveeeennnnen. O).

Marque con una cruz “x “la respuesta que considere correcta. Conteste y especifique
cuando se indique. Recuerde que no puede dejar preguntas sin respuesta, y que debe

elegir una sola opcién en cada pregunta.



1. Tiene alguna formacién en educacién especial.

Si()No ()

ESPECTIIQUE. ...ttt ettt ettt et et e st e ettt e eneeente s
2. Qué entiende por discapacidad.

() A) Una condicién personal que se presenta de forma transitoria o definitiva la cual
puede ser subsanada mediante apoyos, adaptaciones y adecuaciones.

() B) Una persona anormal que representa una amenaza social e inspira temor o
compasion con una desventaja inherente y sin capacidad para decidir su vida.

() ©) Una persona que tiene pocas posibilidades de a prender y que requiere siempre de
una atencidon educativa especializada pues sus problemas son consecuencia de sus
condiciones individuales.

3. Qué son las Necesidades Educativas Especiales.

() A) Aquellas que se traen con sigo desornes en el desarrollo de las destrezas
necesarias para la interaccién social y desordenes en uno de mds de los procesos
psicoldgicos basicos.

() B) Aquellas que pueden presentar un alumno cuando tiene dificultades mayores que
el resto de los compaifieros para acceder al curriculo, ya sea por causas externas o
internas.

() ©) Aquellas propias de las personas con dificultades significativas de aprendizaje que
son vistas como enfermos sujetos a rehabilitacion en lugares especiales y no como
alumnos regulares.

4. Ha recibido informacién, apoyo preparacion, etc. Para llevar acabo la integracion
educativa.

Si()No ()

ESPECIIIQUE. c.. ettt ettt et sttt et ettt sb e

5. Conoce los avances mds recientes sobre integracion educativa.
Si()No()
ESPECIIIQUE. c.. ettt ettt st sttt ettt sttt b e b

6. Ha tomado algtn curso sobre integracion educativa.
Si()No ()
ESPECTIIQUE. c.. ettt ettt et sttt et ettt b e b e

7. De qué manera ha actualizado su préctica docente.
() A) De forma autodidacta.

() B) Por medio de cursos.

() ©) De ninguna forma.

8. Acude con frecuencia a instancias que le proporcionen informacién sobre integracion.
Si()No ()
ESPECTIIQUE. ...ttt ettt ettt et e a et e et e a et eeaeeente s

9. Estudia actualmente.



Si()No ()

ESPECTTIQUE. ...ttt ettt et ea e ettt e et ettt et e eaeeente s
10. Conoce la diferencia entre integracion educativa y escolar.

Si()No ()

ESPECTIIQUE. ... ettt ettt et sttt ettt

11. Ha tenido experiencia de trabajo con nifios con necesidades educativas especiales.
Si()No ()

ESPECTIIQUE. c.. ettt ettt ettt sttt et ettt e b e b
12. Cémo seria su relacion personal si trabajard con nifios con necesidades educativas
especiales.

() A) De agrado.

() B) De desagrado.

() C) De indiferencia.

13. Actualmente tiene un nifio integrado dentro de su grupo.
Si()No ()
ESPECTTIQUE. ...ttt ettt et ettt ettt et ettt e et e s

14. Siempre ha sido maestro de educacién regular.
Si()No ()
ESPECTIIQUE. c..eeneie ittt ettt st sttt et ettt e

15. Ha trabajo en alguna institucion de educacién especial.
Si()No ()
ESPECTIIQUE. ... ettt et sttt et ettt sb e

16. Realiza alguna otra actividad que tenga que ver con integracion educativa a parte de
su practica docente.

Si()No ()

ESPECTIIQUE. c.. ettt ettt et sttt et ettt e sb e b

17. Conoce alguna experiencia sobre integracion.
Si()No ()
ESPECTIIQUE. c.. ettt ettt et sttt et ettt e sb e b

18. Ha trabajo con algtin tipo de discapacidad.
Si()No()
ESPECTTIQUE. ...ttt ettt ettt ettt et ettt et eeaeeenteeanas



19. Ha trabajo en algin grado escolar con nifios con necesidades educativas especiales.
Si()No ()
ESPECTIIQUE. ...ttt ettt ettt et et e st e ettt e eneeente s

20. Cémo podria ser la interaccién maestro - alumno al trabajar con niflos con
necesidades educativas especiales.

() A) Activa.

() B) Pasiva.

() C) No podria ser.

21. Ha trabajado con especialistas de alguna discapacidad.
Si No
(07 10 115155 4 12U

Si No

23. En las juntas de consejo técnico se tratan temas referentes a integracién educativa.
Si No
Cudles.

24. En caso de tener nifios integrados. Comenta sus casos dentro de las juntas de
consejo.

Si No

Por qué.

25. Colabora en la resolucion de problematicas referidas a alumnos con necesidades
educativas especiales.

Si No

De qué manera.

26. Tiene un grupo de trabajo.
Si No
ESPECTTIQUE. ...ttt ettt et et et et e ettt ettt e eaeeente s

27. Qué personas conforman el equipo de trabajo al que pertenece.
A) Docentes.

B) Especialistas y docentes.

C) Otros



Especifique.

28. Qué tipo de relacién mantiene con los padres de familia.

A) Estrecha.

B) Esporadica.

C) Nula.

29. Los padres de familia colaboran con usted cuando se solicita.
A) Siempre

B) Algunas veces.

C) Nunca.

29. Para su préctica docente usted gusta de trabajar;
A) Sélo.

B) En equipo.

C) Ambas modalidades.



ANEXO 2
CUESTIONARIO 2
ESCALA DE ACTITUDES

Instrucciones:

En este cuestionario no existen respuestas correctas o incorrectas, no es un examen. Las
mejores respuestas son aquellas que reflejan honestamente su opinién. Tan sélo se
quiere conocer su parecer con respecto a la integracién educativa de nifios (as) con
necesidades educativas especiales. Por ello se le pide que lea las afirmaciones
detenidamente antes de contestar. La informacién que proporcione serd de caracter
estrictamente confidencial y se utilizara inicamente para efectos de la investigacion.

En las siguientes paginas encontrara una serie de afirmaciones. Lea cada una de ellas
con detenimiento y sefiale con una cruz (x) la respuesta que crea mas apropiada (sélo
puede marcar una opcién por afirmaciéon). Todas las afirmaciones deben ser
contestadas.

Las opciones de respuesta a cada uno de los enunciados son:

TA = significa Totalmente De acuerdo.

A = significa De acuerdo.

D = significa Desacuerdo.

TD = significa Totalmente Desacuerdo.

Ejemplo:

1. Los alumnos con necesidades educativas especiales son incapaces de ayudar a sus
companeros.

OTA(OA(O)DX)TD

Si usted marca TD, quiere decir que estd totalmente en desacuerdo en que “los alumnos

con necesidades educativas especiales son incapaces de ayudar a sus compafieros”.

Agradecemos su colaboracion.



1. Las personas con Necesidades Educativas Especiales tienen derecho a nacer.
OTAOAODOTD

2. Me gusta enseflar a los alumnos con necesidades educativas especiales dentro del
aula.
OTA OA (D ()TD

3. Los alumnos con necesidades educativas especiales son inteligentes.
OTA OA (D ()TD

4. Las actividades en el aula regular deben ser adecuadas para los alumnos con
necesidades educativas especiales
OTAOAODOTD

5. Las personas con necesidades educativas especiales viven mejor en internados.
OTA OA (D (O)TD

6. Es bueno que las personas con necesidades educativas especiales estudien en escuelas
regulares.
OTA OA (D (O)TD

7. Los alumnos con necesidades educativas especiales tienen potencial para razonar.
OTA OA (OD ()TD

8. Las personas con necesidades educativas especiales deben ser tratadas como seres
humanos sin distincién.
OTA OA (D ()TD

9. Las escuelas regulares deben tener en los grupos alumnos con necesidades educativas
especiales.
OTA OA (D ()TD

10. Una persona con necesidades educativas especiales tiene facultades para estudiar.
OTA OA (D ()TD

11. Los alumnos con necesidades educativas especiales estdn imposibilitados para poner
atencion
(OTA (OOA (OD ()TD

12. Los alumnos con necesidades educativas especiales saben seguir reglas y normas
dentro de la escuela.
(OTA OOA (OD ()TD

13. Los alumnos con necesidades educativas especiales asimilan contenidos
académicos.
OTA OA (D (O)TD

14. Los alumnos con necesidades educativas especiales que asisten a escuelas regulares
tienen un mejor desarrollo integral.



OTA OA OD ()TD

15. Es imposible para alumnos con necesidades educativas especiales realizar
actividades en el aula regular.
OTA OA (OD ()TD

16. Las personas con necesidades educativas especiales son seres sociales educables.
OTA OA (D ()TD

17. Los alumnos con necesidades educativas especiales tienen capacidad de memorizar.
OTA OA (D ()TD

18. El aprendizaje de los alumnos con necesidades educativas especiales se favorece
con la intervencién de especialistas.
OTA OA (D (O)TD

19. La integracion tiene un efecto positivo sobre el desarrollo emocional de un nifio con
necesidades educativas especiales.
OTA OA (D (OTD

20. Las personas con necesidades educativas especiales tienen derecho a ser aceptado
por los demas.
OTA OA (OD ()TD

21. Hay actividades recreativas que las personas con necesidades educativas especiales
pueden compartir con las demas personas.
OTA OA (D ()TD

22. Hay que restringir el acceso a lugares publicos a las personas con necesidades
educativas especiales.
OTA OA (D ()TD

23. Para ensefiarle a los alumnos con necesidades educativas especiales debemos
colaborar con los especialistas.
OTA OA (D ()TD

24. Considero que las personas con necesidades educativas especiales tienen derecho a
recibir educacién escolar regular.
OTA OA (OD ()TD

25. Los alumnos con necesidades educativas especiales son poco inteligentes.
OTA OA (D ()TD

26. Las personas con necesidades educativas especiales, tienen derechos y obligaciones
como cualquier ser humano.
OTA OA (D (O)TD



27. Las personas con necesidades educativas especiales deben estar en escuelas
exclusivas para ellos.
OTA OA (D (O)TD

28. Los alumnos con necesidades educativas especiales deben tener una seccion
exclusiva dentro de la aula.
OTA OA (D ()TD

29. Las relaciones entre familia debe evitarse cuando existe algin miembro con
necesidades educativas especiales en algunas de ellas.
OTA OA (OD ()TD

30. Las personas con necesidades educativas especiales son un problema para la
sociedad.
OTA OA (D (O)TD

31. La integracion tiene efectos negativos sobre el desarrollo emocional de los alumnos
con necesidades educativas especiales.
OTA OA (D (OTD

32. El aprendizaje de un alumno con necesidades educativas especiales depende de un
buen desarrollo integral.
OTA OA (OD ()TD

33. La atencién extra que requieren los estudiantes con necesidades educativas
especiales ird en detrimento de los otros estudiantes.
OTA OA (D ()TD

34. La integracion entre los alumnos regulares e integrados es perjudicial.
OTA OA (D ()TD

35. Una persona con necesidades educativas especiales es incompetente para estudiar.
OTA OA (D (O)TD





