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INTRODUCCION

La lengua escrita es un medio de comunicacidn universal, al
que accede el nifio a través del desarrollo linguistico y el con_-
tacto directo con el mundo escrito, al que se enfrenta cotidiana_
mente. La reconstruccién del sistema de escritura se logra a par_
tir de la activa participacién del sujeto sobre dicho sistema, ya
que es esta participacidén la via que dirige a su adquisicidn.

LLa presente propuesta pretende en todo momento y segin el --
proceso cognitivo de cada nino,. tanto el reconocimiento de los -
significantes, como la comprensién activa de los significados, de
jando de lado la mecanizacidém o imposicién de un conjunto de sig_
nos (nombre propio), asi mismo para que el pequeno comprenda que
el lenguaje escrito y oral son herramientas de la comunicacidén so
cial.

Bajo esta perspectiva y ante la necesidad de que el proceso
de reconstruccidén de la lengua escrita se oriente adecuadamente -
en el nivel preescolar, se brinda en esta propuesta apoyos tedri__
cos y metodoldgicos que permitan al educador y participantes en -
ella, la reflexibén sobre la mejor forma de oriemtar al nifo en la
enseflanza de su nombre propio.

Para tal propdsito se incluyen en este trabajo siete impor_-
tantes apartados; todos ellos conforman una estructura congruente
sobre las implicaciones de la incorrecta reconstruccidén de la es_
critura del nombre del nifio en el proceso de aprendizaje de la --
lecto-escritura en el tercer grado de educacidn preescolar.

Se plantea en primer término el problema a tratar, asi como
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su justificacién.

En el tercer apartado, el marco conceptual permite aclarar
a la luz de la teoria psicogenética cdémo se acerca el nifio a la -
escritura y qué hace y debe hacer la educadora en relacién al pro
ceso ensefianza-aprendizaje de este sistema.

En el cuarto apartado se propone una serie de objetivos que
son la derivacidn légica conceptual del problema planteado que o_
rienta la formulacién de este trabajo.

En el marco referencial se brinda un panorama general de la
educacibén preescolar, desde sus inicios y la manera en que estad -
estructurado el actual programa en ese nivel educativo, asi mismo
su relacién con la propuesta didéctica, misma que ocupa el sexto
apartado. Esta propuesta es la operacionalizacibén de los objeti_-
vos que constituyen la estrategia para plantear la solucidén a tra
vés de situaciones de aprendizaje que ofrecen orientaciones y ac_
tividades para enriquecer y favorecer la practica educativa.

Por Gtlimo, se propone la metodologia que se siguidé en la e_
laboracibén de esta propuesta didactica, desarrollando algunas con
sideraciones para seleccionar el disefio experimental, asi como --
los elementos que lo integran, tales como: poblacidén,estimulo,ins

trumentos, etapas, diseno, diagrama y recursos.



I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Implicaciones de la incorrecta reconstruccidn de la escritu_
ra del nombre del nifio en el proceso de aprendizaje de la lecto-_

escritura en el tercer grado de educacidn preescolar.

. e A e . o —



II, JUSTIFICACION

A través de la experiencia pedagbgica en la préctica docente
como educadora del nivel preescolar, se ha tenido oportunidad de
observar que uno de los principales problemas que existe para el
alumno que pasa del jardin de nifios a la escuela primaria, es la
lecto-~escritura.

Ya que la reconstruccidén del sistema de escritura, en este -
caso, el nombre propio del nifio, se orienta incorrectamente por -
parte de la educadora, quien considera el aprendizaje de la len_ -
gua escrita como un proceso que se realiza a través de activida_-
des visuales y motoras, en las que se ensefla al nifilo a descifrar
y dibujar letras mediante la copia mecanizada, planas, del nombre.
Es entonces cuando el problema se presenta para los maestros, --
transformdndose en angustia para ellos, debido a que el preesco_-
lar al término del jardin de nifios no escribe su nombre correeta_
mente, y como alumno de primer grado en la primaria no aprende a
leer y escribir funcionalmente. Esto es la consecuencia de un pro
ceso de ensefanza-aprendizaje incorrecto.

Se debe partir de que el proceso de construccidén del conoci_
miento en el nifio estid determinado por un proceso evolutivo, el -
cual debe ser respetado y orientado para lograr resultados favora
bles en el aprendizaje en general, y en este caso de la lengua es
crita; entendida ésta como un proceso creativo del sujeto, dentro
del cual deberd arribar a la convencionalidad y la comprensién de
ésta, tanto dentro como fuera de la escuela; pero siempre median_

te la interaccidén con otros nifios, material escrito y personas al
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fabetizadas en €l proceso de apropiacidén del sistema escrito, basa
do en el lenguaje oral,

Todo esto con la idea de que el problema de la ensefianza de
la lengua escrita implica necesariamente la reflexibén y conocimien
to de los sujetos de aprendizaje sobre el objeto de conocimiento
a estructurar en la ensefianza.

La presente propuesta puede ser de gran ayuda a los padres -
de familia; y de apoyo pedagbégico a los maestros que estén en re_
lacién con ella; principalmente los educadores de preescolar y --
primer grado de primaria; porque en esta propuesta se presenta el
planteamiento de un problema de actualidad, que hasta hoy, se ha

abordado de manera errdnea.



III. MARCO CONCEPTUAL

Es valido abrir el andlisis de este marco conceptual citando
una autoridad en el conocimiento de la naturaleza del sistema de
escritura como lo es la Dra. Margarita Gdémez P., quien sefala que:

La escritura tiene una funcién social de comunicacién,-

pero la prictica tradicional ha demostrado desconocer -

la naturaleza y complejidad del sistema de escritura e

ignora la indispensable participaci6én del nifilo como su_

jeto activo en la reconstruccién de dicho sistema como

Gnica via posible para su adquisicién (1).

Por esto, al abordar esta propuesta se examina qué es y en -
qué consiste la lecto-escritura desde dos perspectivas: la tradi_
cional y la constructivista. Tradicionalmente la adquisicién de -
la lengua escrita se ha considerado como un proceso de aprendiza_
je a través de actividades visuales y sonoras, asi como la réali_
zacién de ejercicios mecanizados, como si leer y escribir fueran
una actividad perceptivo motora.

Desde el punto de vista constructivista, la adquisicidén de -
la lengua escrita inicia cuando el nifno empieza su desarrollo lin
gﬁistico y su acercamiento a la escritura, actuando sobre ella ac
tivamente, ya que la reconstruccidén de este objeto de conocimien_
to es la tnica via para su adquisiciodn.

En base a lo anterior, es necesario plantear las posibles -—-

causas de por qué se ha llevado al nifio a considerar la lengua es

crita mecAnicamente, es decir, a través de la incorrecta recons_-

(1) Margarita Gémez P. Estrategia pedagdgica para superar las di_
ficultades en el dominio del sistema de escritura. Cit. por -

Antologia.U.P.N. Desarrollo linguistico y curriculum escolar.
p.102.

e
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truccién de ésta.

Debemos recordar que el nifio empieza a construir su aprendi_
zaje de la lecto-escritura en el momento mismo en que inicia su -
desarrollo linguistico. La continuidad de esta construccién.se es
timula en el jardin de nifios mediante diversas actividades, tales
como trazos, rayado, dibujos, razgado, etc.

Sin embargo, una diversidad tan amplia de actividades, que -
no precisamente deben llevar a la mecanizacidén o repeticién inne_
cesaria, el alumno las utiliza en su actividad diaria y ademas es
pontéaneamente.

En algunos casos, cuando la maestra se enfrenta a la angus_-
tia de que el alumno al término de 1la educacidén preescolar no es_
cribe su nombre correctamente, involucra a éste en una mecaniza_ -
cién de ejercicios sobre la hoja, mismos que realiza simultéanea_-
mente con la entonacidén de coros y rimas, que el nino debera per_
cibir para comenzar de acuerdo a las indicaciones y 6rdenes que -
la educadora dé; no es criticable el procedimiento totalmente, si
no la repeticién constante, porque propicia que el alumno lo rea_
lice irreflexivamente, es decir, sbélo para cumplir con lo que la
educadora "indica'". De igual manera, la educadora anota el nombre
de cada nifio y les "pide" que lo repitan varias veces, planas, en
la hoja. De este modo, la maestra siente una falsa tranquilidad,
apoyada en su concepcidn sobre la ensefianza-aprendizaje de la es_
critura, lo que la lleva a creer que si realiza continuamente de_
terminada actividad, a través de la repeticidén constante como es
el caso del nombre propio del nifio; €l alumno habra adquirido el

conocimiento, sin detenerse a pensar que dicho conocimiento esta
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determinado por un proceso de apropiacidn.
Si al nifio se le repite varias veces una palabra o una gra_-
fia, la visualiza, memoriza y mecaniza sin tener conciencia de lo

que hace. Sabrd que es su nombre porque la educadora dice que "a_

si es" y "asi debe ser", pero el nifio debe descubrir y cuestionar
se sobre su escritura: épor qué se escribe asi?, éde qué otra ma_
nera se puede hacer?, ¢todo se escribe igual?, ése parecen?, ¢si
lo escribo de otra forma?...

Por lo tanto Vigotsky tiene razén cuando seiala que: "la en_
sefianza de la escritura se ha concebido en términos poco practi_-
cos. Se ha enseiiado a los pequeflos a trazar letras y a forman pa_
labras a partir de las mismas, pero no se le ha ensefiado el len_-
guaje escrito" (2).

Esto crea un grave problema en el nino, porque se le coarta
su desarrollo cognitivo, lo vuelve irreflexivo, atrofia su creati
vidad, propiciando en é1 la imitacién y modelizacidén. Con lo que
jamds llega a dominar funcionalmente el sistema de escritura.

Esto, como se comprendera, genera consecuencias negativas -
que se manifiestan en un bajo rendimiento académico del niflo en -
los subsiguientes niveles educativos y en general en su vida futu
ra.

Por otra parte, la observacibén y experiencia pedagdgica lle_

van a considerar, que la comprensién de la escritura debe tener -

- « 2 .
una secuencia y preparacion cuidadosa por parte del maestro, basa

(2) Lev.S.Vigotsky. "El desarrollo de los procesos psicolbgicos -

superiores". Cit. por Antologia.U.P.N. El1 lenguaje en la es_-
cuela. p.60. B

e
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da en los procesos de apropiacién del alumno a través de la utili
zacién de signos y trazos grificos mds simples que las letras del
alfabeto.

El nifo debe aprender a través de juegos variados, a asociar
una experiencia oral con diversas representaciones griaficas mas -
facilmente inteligibles y mds interesantes de producir.

Se trata de redescubrir con los nifios la historia de la es_-
critura en su desarrollo: por ejemplo Rousseau menciona que:

Tres maneras de escribir responden exactamente a tres -

estados en que pueden dividirse los hombres como nacidn:

la pintura de los objetos concretos conviene a los pue_

blos salvajes, los signos de las palabras y las proposi

ciones a los pueblos barbaros, y el alfabeto a los pue_

blos civilizados (3).

Este ejemplo puede presentarse a la vez progresivamente en -
el nino con materiales accesibles a las relaciones que pueden - -
existir entre dos formas de comunicacibén; es decir, la palabra y
el signo escrito.

Ya que el preescolar se desenvuelve en una pequefla sociedad
como es su hogar y el jardin de nifios, descubre en ella movimien_
tos, gestos, figuras, que pueden ser de tipo afectivo e intelec_-
tual, lo cual acelera su aprendizaje en la lectura de rostros e %

I 4 - - - -
magenes, o bien, dar a conocer sus inquietudes, deseos y senti_--
mientos por medio de los signos.

Asi los pequefios se van entrenando en la manera de compren -
der y expresar lo que pueden o no ser modelos formales en la so_-

ciedad, pero que quizd permitan una mayor libertad en la manera -

de hacerse comprender.

(3) Jeanne Bandet. Aprender a leer y escribir. p.32.
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De esta forma el pequefio se dd a entender emn su grupo con su
lenguaje propio y la educadora debe conocer el contexto en el que
se desenvuelve y poder detectar y entender este lenguaje.

De acuerdo con el enfoque psicogenético, como seflala Gomez P.
Margarita:

El nifio es un ser activo que estructura el mundo que le

rodea, a partir de una interaccidén permanente con é1l;

actiia sobre los objetos fisicos y sociales y busca com_

prender la relacidn entre ellos elaborando hipétesis,

poniéndolas a prueba, rechazandolas o aceptandolas en -
funcién de los resultados de sus acciones, asi va cons_
truyendo estructuras de conocimiento cada vez mas esta_

bles y complejas (4).

La realidad socio-cultural permitird al nifio mas o menos con
tacto con materiales relacionados con la escritura y la lectura:-
textos, peridédicos, revistas, cuentos, asi como enfrentarlo a la
necesidad de comunicarse de manera "escrita" proporcionindole ma_
teriales para que grafique. Ya que el proceso de apropiacidn de -
la lecto-escritura es largo y complejo, e inicia mucho antes de -
que el nifio ingrese a la escuela; es conveniente que el pequefio -
tenga contacto con personas alfabetizadas, que le brinden la opor
tunidad de poseer objetos portadores de textos y que le permitan
participar en actos de lectura y escritura, asi como crearles un
ambiente favorable en el que escriba como él pueda y considere.

Los procesos de construccién del nombre propio son en todo -
semejantes a los procesos de construccién de otros nombres excep_

to que las letras no son cualquiera, porque:

El nombre es la escritura atribuida potencialmente pero

(4) Margarita Gémez P. op. cit. p.9%%.
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no necesaria ni inmediatemente interpretable. Lo sera -

muy poco tiempo después. Pero si nos hemos detenido en

documentar este momento de transicidn entre las "letras

que dicen letras" y "letras -que dicen algo diferente de

ellas mismas", es porque estos momentos de transcicién

son esenciales para la reconstruccién tebdrica de la gé_

nesis en cuestidn (5).

Por esto es importante que los adultos en el medio familiar
y la educadora en el jardin de nifios lean al pequeflo y le pregun_
ten sobre lo leido; es conveniente que la educadora participe y -
respete los juegos simbb6licos; que 1la educacién de sus movimien_-
tos finos sean simultdneos a su evolucidén cognoscitivaj; que escri
ba diferentes cosas especificamente su nombre que es la primera -
palabra con que se identifica; y que lo dejen "escribir" con su -
"propia simbologia". No importa que lo escrito por él no tenga -
1as convencionalidades que exige la escritura de los adultos, por
que éstas son formas arbitrarias, pero aceptadas.

La educadora debe permitir al nino ser autbénomo, brindarle -
tiempo y ayuda para que reflexione, se cuestione y estimule su —--
creatividad, al ponerlo en contacto directo con la lengua escrita

- . 7
y estimular su atencion para 1a lectura de textos adecuados a sus
intereses. Para lograr esto, los textos deberdn ser amenos y adap
tados a su mentalidad y a la vez que los pueda manipular libre_-
mente, sin olvidar que la variedad es importante para mantener el
interés del alumno.

En suma, "la base del entendimiento ¥y comunicacién comparti_

da; base que el pequefio preescolar ain no alcanza, pero que esta

(5) Emilia Ferreiro'y Margarita Gémez P. Nuevas perspectivas so_-
bre los procesos de lectura y escritura. Cit. por Antologia.
U.P.N. Desarrollo linguistico y curriculum escolar. p.254

i = 2ty - = " —esssAdAmSansas
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en proceso de hacerlo, ya que el nifio aprende lo que le demostramos,

no lo que esperamos y creemos que le ensefiamos" (6). Porque es un
sujeto que piensa, que asimilia, que transforma lo que va cono_--
ciendo, que construye su propio conocimiento para luego apropiar_
se del conocimiento de otros. El nifio debe llegar a la compren_--
sidén y reconocimiento de que la lengua escrita tiene caracteristi
cas propias y que son diferentes a las de la lengua oral, ya que
la escritura es un sistema de signos socialmente constituidos y -
tiene un modo de existencia entre los objetos del mundo; a dife_-
rencia de la lengua oral que permite ser espontaneo; y de acuerdo
con el vocabulario que el nifio, en este caso, obtenga en el con_-
texto socio-cultural al que pertenece y en el que esti inmerso.
A. Implicaciones pedagdgicas

Se propone que la educadora observe al pequefio y comprenda -
la naturaleza de sus "errores" porque son parte de la naturaleza
del proceso evolutivo en el desarrollo de la lengua escrita y en
general en todo el proceso de construccién del conocimiento; asi
mismo, la educadora debe saber cémo organizar el aula para propor
cionarle la libertad al nifio de tomar por si mismo el control de
su aprendizaje. Todo esto implica en primera instancia, entender
la importancia de que "escribir" para el preescolar, es parte de
un proceso dindmico, en el cual los nifios buscan por si mismos la
forma de comunicar su significado.

Es de suma importancia reconocer las areas en las que -

el nifio requiere mds atencidén para el aprendizaje y estimular sus

(6) Margarita Gbémez P. op. cit. p. 106
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logros para darle la oportunidad de consolidarlos mediante activi
dades como: historias, cuentos, rimas, diadlogos, narraciones, dra
matizaciones; actividades que son basicas para propiciar la comu_
nicacidén del nifio preescolar.

Si se deja actuar al pequefio en forma espontédnea y sin pre_-
siones, él1 crearid situaciones nuevas, invirtiendo esfuerzos en la
continua bisqueda de significados. Esta bisqueda esta determinada
por el tiempo y ritmo propios de su desarrollo cognoscitivo, asi
como por su entorno familiar, social y por supuesto, las activida
des y manifestaciones de la educadora en relacién con ellos.

De igual manera la educadora debe apoyar y respetar al niifo
en sus creaciones, para llevarlo a reflexionar sobre sus produc_-
ciones individuales y de grupo, es decir, que las considere y cri
tique. Esto permitird que desarrolle ain mds su iniciativa y es_-
pontaneidad para que realice nuevas creaciones ante el descubri_-
miento de que puede expresar por escrito lo que habla, lo que --
siente, lo que piensa, lo que hace y lo que imagina; porque el ni
fio aprende a "escribir" "escribiendo"

Si la maestra logra una concepcién mas amplia sobre el proce
so ensefianza-aprendizaje, asi como un conocimiento més profundo -
acerca del nifio, logrard entablar una mejor comunicacién con sus
alumnos. Por otra parte, si respeta la individualidad y los inte_
reses intrinsecos de sus educandos, y si los orienta adecuadamen_
te en su realidad concreta, sin duda que la maestra alcanzara lo
que hasta ahora se plantea: que el nifio ingrese a la escuela pri_

maria escribiendo su nombre.



IV. OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

Estos objetivos han sido derivados de la reflexidén realizada
sobre el problema y el objeto de investigacid6n. En este senfido -
son una derivacién conceptual del problema planteado que orienta
la formulacidn de esta propuesta. En ellos se ha considerado la -
pridctica educativa del docente, las necesidades, intereses y capa
cidades individuales de los alumnos, asi como el contexto fami _-
liar y social que sirven de marco al proceso ensefianza—-aprendiza__

je.

Llevar al alumno a la comprensibén de la importancia que tiene -
la lectura y la escritura para la comunicacidén entre los seres
humanos.

- Propiciar el contacto del nifio con la escritura y darle la opor
tunidad de actuar sobre diversos materiales del mundo escrito,
asi como la interaccidén con personas alfabetizadas.

- Ofrecer al preescolar la oportunidad de que a través de textos
variados y significativos para é1, utilice, forme y desarrolle
esquemas de diferente tipo y estilo de letras (molde, maylscu_-
las, etc.)

- Estimular correctamente las caracteristicas formales: grafias -
linearizadas, trazos, orientacidén de izquierda a derecha y de -
arriba a abajo.

- Que el alumno considere y reflexione sobre la existencia de una

escritura convencional y arbitraria, asi como crear en él la ng

cesidad de comunicarse mediante la lengua escrita.

- Que el educador reflexione sobre la practica docente que reali_
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za, en base al proceso de conocimiento de la lecto-escritura en
el preescolar.

Como Gltimo objetivo, se busca el encadenamiento y la cohe_ -
rencia entre la reconstruccibén y preparacidén de la lecto-escritu_
ra en el jardin de nifios a la escuela primaria, permitiendo al a_
lumno de manera clara, el aprendizaje de la lectura y la escritu_

ra.



V. MARCO REFERENCIAL

A. Breve reseiia histdrica

Uno de los papeles principales de la educacibén es integrar -
al sujeto a nuestro mundo circundante a través del aprendizaje co
tidiano, para orientarlo en 1la comprensién de su medio social.

Los nifios se interesan por el mundo que les rodea, hacen pre
guntas y comparaciones. Se les puede ayudar a comprender facili_-
tidndoles oportunidades diversas de comparar, relacionar e investi
gar.

Por esto, es necesaria la preocupacién del docente por diri_
gir el proceso educativo adecuadamente. Esto significa proyectar
dicho proceso de manera consciente, en el que se reflexione y se
cuestione de manera critica sobre la eleccién y trazo de caminos
acertados en la educacidén, donde se seleccione lo mejor entre tan
ta experiencia educativa acumulada, y adecuar a lo nuestro, lo —--
que ha dado buen resultado en otros paises.

Es urgente asumir la responsabilidad necesaria para cumplir
con las demandas educativas que se presentan actualmente y buscar
que la pedagogia resuelva dentro de si misma sus problemas, apo_-
ydndose en las ciencias que se requieran (psicologia, sociologia).

La educacidn preescolar reviste una gran importancia desde -
el momento en que el pequefio entra en el jardin de niﬁos para ini
ciar aventuras de convivencia lejos del nucleo familiar. Desde e_
se momento principia la responsabilidad del Estado, porque se in_
tenta comprender y respetar al nifio,asi como integrarlo a la so_-

ciedad y al universo del cual forma parte.

e
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El jardin de nifios es una institucién de creacién relativa_-
mente reciente, tiene su origen en los profundos cambios sociales
que trajo consigo la Revolucidon Industrial, y, aunque en un pri_-
mer momento, sb6lo tuvo caracter filantrépico, muy répidameﬁte y a
partir de la concepci6én de Froebel acerca de la educacién infan_-
til adquiere sentido pedagbgico y es orientado dentro de princi_-
pios y normas diddcticas precisas.

Froebel elabord su filosofia sobre un conocimiento profundo
de la primera infancia. Aunque Rousseau, como precursos innegable,
con influencia de algunas ideas de Pestalozzi, fue el realizador
y adaptador, al comprender que el desarrollo individual del nifio
debia realizarse dentro de la comunidad..Al pregonar la autoacti_
vidad y libertad del nifo, sefiald los limites, sin los cuales la
educacién no puede realizarse. Montessori, Decroly, Agazzi (éstas
Gltimas, fundadoras de la escuela maternal francesa), representan
en sus respectivos palises el esfuerzo de estos iniciadores por en
tender y resolver el problema de la educacidn preescolar (1).

En nuestro pais, en el afio de 1921, cuando Alvaro Obregdén o_
cupaba la Presidencia Constitucional de los Estados Unidos Mexica
nos, creb la Secretaria de Educacidén Plblica, que contaba con edu
cacidén primaria y normal, escuelas oficiales, primarias, secunda_
rias y jardines de nifos a su cargo. Posteriormente, al subir al
poder Lizaro Cirdenas, public6é un decreto en agosto de 1937, en -
el que se acuerda la creacidén del Departamento de Asistencia So_-

cial Infantil, quedando fuera de la Secretaria de Educacién Publi

(1) Clotilde G. de Rezzano. Los jardines de infantes.

e = ————— S oo 2k S50 08, & WA
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ca los jardines de nifios.

Ante tal acontecimiento, en 1941, los trabajadores al servi_
cio de los jardines de niifios, envian una carta al General Avila -
Camacho, en el que solicitan la incorporacidén de los jardines de
nifios a la Secretaria de Educacidn Piblica de nueva cuenta; dicha
solicitud iba acompafiada de bases pien fundamentadas para lograr
una correcta articulacibén en el Sistema Educativo, iniciando por
1a educacién preescolar. Dos meses después, en diciembre de 1941,
se reubica 1la educacibén preescolar, es decir, vuelve a ponerse ba_
jo control de la Secretaria de Educacidn Padblica (2).

Desde entonces, el subsistema de educacidén preescolar ha ex_
perimentado diferentes planes y programas de estudio, con orienta
ciones distintas; sin embargo, a partir de 1981, esta vigente un
programa con enfoque psicogenético basado en las teorias de Freud
en cuanto a la estructuracibén de la afectividad a partir de las -
relaciones tempranas, en las de Wallon y Piaget, que demuestran -
la forma como se construye el pensamiento desde las primeras for_
mas de relacidén con el medio social y material. Las teorias en -
que se basan estos pensadores para explicar el desarrollo del nito,
de su personalidad, de 1a estructura de su pensamiento a partir -
de las experiencias tempranas de su vida, son bastante consisten_
tes. Por ello, este programa escolar es un instrumento técnico -
que permite abordar la practica docente, concreta y cotidiana en

1a educacidén preescolar.

(2) Secretaria de Educacidn Péiiblica. Evolucién histdrica de la e_
ducacién preescolar a partir de la Secretaria de Educacién Pa
blica.

e mamrm e mas  mseeses e e
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B. El1 programa

El programa de educacidén preescolar ha sido elaborado con el
propésito de dar a la educadora un instrumento de trabajo que le
sirva para planear y orientar su practica diaria; asi mismo para
que se proponga diversas alternativas de participacién. Con este
programa se pretende engrandecer el trabajo que se ha venido rea_
lizando y conjuntarlo con nuevas aportaciones para que se realice

el proceso ensefianza-aprendizaje basado en el conocimiento del ni

no.

Corresponde al jardin de nifios organizar sus actividades --
técnico-pedagdgicas a partir del reconocimiento de que el nino es
una persona con caracteristicas propias en su modo de pemnsar y --
sentir, que necesita ser "respetado" por todos; y para quien debe
crearse un medio que favorezca sus relaciones con otros nifos, un
medio que respete su ritmo de desarrollo individual tanto emocio_
nal como intelectuai; y le proporcione una educacibén que facilite
su incorporacidén gradual a la vida social.

El conocimiento progresivo del mundo socio-cultural y natu_-
ral que lo circunda debe conectarlo con el jardin de nifios a tra_
vés de actividades que contribuyan a que el pequeiio forme su pro_
pio pensamiento. Porque no se debe olvidar que es el nifio quien -
construye su mundo a través de acciones y reflexiones que realiza
al relacionarse con los objetos, acontecimientos y procesos que -
conforman su realidad.

C. Propésitos del programa de preescolar
El programa del jardin de nifios estd fundamentado por el con

cepto de desarrollo, es decir que los objetivos de desarrollo - -

109855
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son la base que sustenta los aprendizajes del nifio. Acorde con e_

llos el objetivo general del programa se dirige a favorecer el de

sarrollo integral del nifio tomando como fundamento las caracteris
ticas propias de esta edad. De igual manera, parte de los dbjeti_

vos es integrar cada una de las areas de desarrollo, como son: a_

fectivo-social, cognoscitiva y prisomotor, ya que cualquiera que

sea la actividad del nifio siempre es una expresién global de su -
inteligencia, de sus emociones y en general de su personalidad.

Por esto, los objetivos que el programa de educaciédn preesco
lar se plantea son los siguientes:

. E1 aspecto afectivo social establece que el nifio adquiera su es
tabilidad emocional y desarrolle su autonomia que le permita ex
presar su seguridad y confianza, sus ideas y afectos dentro de
un marco de respeto mutuo con los adultos y con otros nifos.

. Que el nifio desarrolle su cooperacidén a través de la incorpora_
cidén paulatina del trabajo colectivo y en pequeiios grupos, lo_-
grando gradualmente la comprensidén de otros puntos de vista y -
en general del mundo que lo rodea.

. Otro de los objetivos vitales de desarrollo del preescolar es -
el cognoscitivo, que enuncia que el nifio desarrolle su autono_-
mia en el proceso de construccién de su pensamiento, a través -
de la consolidacibén de la funcidn simbdlica, la estructuracidn
progresiva de las operaciones légico-matemadticas y las operacio
nes infraldgicas o espacio temporales.

. Los objetivos de desarrollo psicomotor consisten en que el nifio
alcance su autonomia en el control y coordinacién de movimien_ -

tos amplios y finos, a través de situaciones que faciliten los

e e e mm e = o e mm e S -
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. La vivienda
. La salud
. E1 trabajo
. E1 comercio
. Los medios de transporte
. Los medios de comunicacién
. Festividades Nacionales y Tradicionales
G. Las actividades

A través de las actividades se operativizan los contenidos,
son las actividades los medios para poner en relacién a el nifio -
con los objetos de conocimiento.
H. Ejes de desarrollo para la organizacidon de las actividades

De manera congruente con los objetivos generales del progra_
ma, las actividades que deben desarrollarse en las unidades y "si
tuaciones" que los integran, se organizan en base a los ejes de -
desarrollo siguientes:
1. Afectivo social. Para favorecer el desarrollo afectivo social
del nifio, depende primordialmente del marco de relaciones humanas
que se forme dentro del salbén de clases y en el jardin de nifios y
no de actividades especificas.
2. Funcidn simbdélica. Todas aquellas actividades especificas que
se "incluyen en este eje, tienen por objeto enriquecer y consoli_
dar la funcidn representativa del nifio en el periodo preoperato_-
rio y favorecer el pasaje que realiza del nivel del simbolo al ni

vel del signo" (4)

(4) Ibid. p. 68
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Este eje de la funcién simbdélica se divide en:

. Expresidn grafica

. Juego simbdblico

. Lenguaje oral, que se divide en: Cémo habla y cOmo se comunica

. Lenguaje escrito-lectura que se divide en: dénde se lee, fun_--
cién de los textos, comprensidén de la asociacién entre sonido y
grafia, reconocimiento de su nombre

. Lenguaje escrito-escritura que estid formada por: escritura de -
las letras y escritura del nombre propio (todos estos estan com
plementados por apartados que especifican cémo aplicar y eva_ -
luar estos niveles).

"Las actividades bdsicas que conducen a ese desarrollo son:
la dramatizacién o juego simbbélico, la expresién grafico plastica,
la utilizacidén del lenguaje oral y la iniciacion de la lecto-es_-
critura™ (5).

3. Preoperaciones légico-matemAticas. Las actividades relaciona_-
das con este eje son de vital importancia para el nifo a lo largo
de la educacién preescolar, "ya que permitiréan la construccidén -
progresiva de las preoperaciones lé6gico-matemdticas del pensamien
to" (6).

I. Los materiales

Los materiales son aquellos recursos que se pueden utilizar
para llevar a cabo las actividades de las diferentes situaciones

para motivar el interés y la accidén de los nihos; para esto no es

(5) Idem. -
(6) Secretaria de Educacién Piblica. Programa de educacidn prees_
colar. Op.Cit.p.79
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necesario que los materiales sean comerciales o convencionales, -
sino que se puede utilizar todo aquello que tenga propiedades fi_
sicas (color, textura, temperatura), que se pueda obtener del me_
dio natural, de desechos industriales y domésticos. Que tengan --
atractivo y que provoquen la curiosidad y reflexién del nifo, mu_
chos de estos materiales pueden ser elaborados por los nifios, edu
cadora y padres de familia.

J. La evaluacién

La evaluacibén de cada unidad retoma los lineamientos genera_
les de la evaluacibén permanente, "consiste en observar continua_-
mente a los nifios a través de actividades diarias y durante todo
el afo" (7). Es necesaria una actitud atenta por parte de la edu_
cadora.

La evaluacidén transversal consiste en el registro del proce_
so de desarrollo que se realizarid en dos momentos del afio escolar:
la diagndstica, en el mes de octubre y la terminal en el mes de -
mayo, se basa en gran parte en las observaciones de la evaluacidn
permanente. "Los aspectos a observar coinciden con la secuencia -
de cada uno de los ejes de desarrollo que conforman las caracte_-

risticas del nifio en edad preescolar"

(8). De ninguna manera de_-
ben valorarse ni confundirse los pasos de cada secuencia como ob_

jetivos, "ya que lo importante es el proceso en si, el cual tiene

un ritmo diferente en cada nifio, comparable sélo con é1 mismo"(9).

(7) Secretaria de Educacién Piéblica. Programa de educacidén prees_
colar. Libro 2. p.ll

(8) Secretaria de Educacién Piblica. Programa de educacidén prees_
colar. Libro 1. p.79

(9) Idem.
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K. La participacién de los padres en el desarrollo del programa

Para favorecer el desarrollo del nifio es imprescindible la -
participacién de los padres en la labor educativa que el jardin -
de nifios se propone, la escuela no puede permanecer a puerta ce_-
rrada si lo que busca es realizar de manera integral el desarro_-
llo del nino.

En suma, durante las Gltimas décadas, el estudio que los in_
vestigadores del desarrollo infantil han realizado, nos brinda u_
na visién de la evolucién del nifio, en la que con aproximacién, -
se determinan etapas en el camino que ésta sigue y se comprueba -
la importancia de atender de manera integral. De la atencidn que
se da al nino preescolér, depende en gran medida, el éxito en a_-
prendizajes posteriores.

Esta institucidén es un organismo educativo que fundamenta e_
sencialmente su actividad, en las caracteristicas del desarrollo
evolutivo del nifio de 3 a 5 aflos. Entre éstas considera las que -
se refieren a la evolucidén como individuo bio-psico-social y disge
fia técnicas y procedimientos didécticos para la satisfaccién de -
necesidades e intereses en el area afectivo-social y cognoscitiva.

Por lo tanto "el plan de estudios para el nifio pequefio debe
ser tan amplio como la vida misma" (10)

L. Relacién de la propuesta con el programa

La mayoria de las actividades preescolares giran alrededor -

de los movimientos del lenguaje, que el maestro establece para lo

grar la unidad que asegure el proceso de la educacidén y le permi_

(10) Clotilde G. de Rezzano. Op.Cit.p.XV

I —————— e —
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ta explorar las distintas adreas del desenvolvimiento infantil.Sin
embargo, el problema de la coordinacién entre la educacidén prees_
colar y la primaria es grave. En nuestro pals, son pocos los re_-
sultados positivos que se han tenido para terminar con este pro_-
blema. Para lograr esto, es necesario crear una conciencia refle_
xiva entre los maestros, analizar los programas de primaria, las
concepciones que los docentes tienen acerca de éstos, asi como 1la
interpretacidn que se hace del proceso ensefianza-aprendizaje, mo_
dificar su actitud hacia la superacibén y el progreso y sobre todo
"que comprendan que los esfuerzos aislados de los docentes que --
sirven a las distintas etapas, son inttiles si no se buscan los -
medios que aseguren la continuidad del proceso educativo, que es,
en suma: la mAs alta obligacidén de los educadores de todas jerar_
quias" (11).

En razén de lo anterior, debemos recordar que el hecho de le
er y escribir representan para el hombre un instrumento valioso -
en su formacién como ser social. La mayor parte de los conocimien
tos los adquiere a través de este medio, mismo que el nifio empie_
za a adquirir a temprana edad y que le permite estar en contacto
con la ciencia, el arte, la técnica y diferentes formas de cultu_
ra. Este medio de comunicacién, informacidn y expresidon de pensa_
miento y sentimiento complementa y enriquece su vida.

Es por esto que el programa de educacidén preescolar y la pre
sente propuesta fundamentan sus bases tedricas en el enfoque psi_

cogenético que plantea Jean Piaget, que trabaja mediante activida

(11) Ibid. p.XX1
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des basadas en situaciones de aprendizaje de la vida diaria del -
nifio, considerando al pequefio como ser activo que estructura el -

mundo que le rodea, a partir de su interaccidén con él.

Es conveniente mencionar que este trabajo no plantea ni pro_
pone situaciones nuevas, ni fuera de lo comin, sino por el contra

rio, manifiesta bases y actividades que coinciden con lo que "a_-

plica" cotidianamente la educadora en el jardin de nifos.

Estas situaciones y actividades que se enuncian, son algunas
tradicionalmente conocidas y se plantean en el programa de prees_
colar. Sin embargo, no se aplican o no se manejan adecuadamente,
debido a la interpretacidén errdnea que generalmente la educadora
hace de &1 por desconocimiento de la fundamentacién teérica. Lo -
gque impulsa a replantear desde una perspectiva quiza sencilla, pe
ro importante para lograr una pridctica educativa, por parte de la

educadora, que encamina favorablemente al nifio en el aprendizaje

de la lectura y la escritura.



VI. PROPUESTA DIDACTICA

Como se ha mencionada en el marco cohceptual, la escritura -
deberia poseer para los nifios cierto significado, asi mismo des_-
pertar en ellos la inquietud intrinseca y ser incorporada a una -
tarea importante y basica para la vida.Porque el nifio es un ser -
eminentemente social que nace y se desarrolla en un ambiente fami
liar y social y que debido a su realidad socio-cultural y econémi
ca tendri més o menos posibilidades de estar en contacto con matge
riales relacionados con la lecto-escritura, que crean en el peque
fio 1a necesidad de comunicarse de manera "escrita".

Sin embargo, se debe recordar que a los niifios se les ha ense
fiado a trazar letras y a escribir palabras con esas letras, sin -
ensefiarles a descubrir y tomarle interés e importancia a la len_-
gua escrita, sin considerar que el proceso de construccién del -
nombre propio es semejante al de otros nombres, con la excepcidbn
de que las letras no son cualquiera.

Esto crea un grave problema en el nifio, porque coarta su desa
rrollo cognitivo, lo vuelve irreflexivo y atrofia su creatividad
propiciando la mecanizacién y modelizacién, sin menciomnar las con
secuencias que esto provoca en el alumno en el momento de inte_--
grarse a los siguientes niveles educativos, y en general en su vi
da futura.

El nifio debe aprender a través de juegos variados y asociar
experiencias orales con diferentes representaciones graficas, sen
cillas e interesantes de producir. Se trata de redescubrir con --

los nifos, la historia de la escritura en su desarrollo. Como men
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ciona Rousseau, la escritura de los objetos concretos, los signos
de las palabras y el alfabeto.

Como se comprenderd, es conveniente considerar que la ense_-
flanza y el aprendizaje son actividades paralelas dirigidas a un -
mismo fin, por lo que el educador debe orientar y encauzar el co_
nocimiento, tomando en cuenta que el aprendizaje es un proceso de
cambio en el sujeto a través de la continua adquisicidén de expe_-
riencias.

A. Propésitos de la propuesta

La presente propuesta se plantea como propésito basico plan_
tear sugerencias y tareas précticas para lograr de manera arméni_
ca la reconstruccién de la lecto-escritura del nombre propio del
nifio en el nivel preescolar. Ello requiere que se respete en el -
nifio, su proceso evolutivo en la adquisicidén de la lengua escrita.
Ademis que se entienda la importancia de que "escribir" para el -
alumno de esta edad, es parte de un proceso dindmico, en el cual
buscan la forma de comunicar su significado.

Se pretende a la vez propiciar un cambio favorable en la ac_
titud de la educadora, respecto a su papel en el proceso ensenan_
za-aprendizaje de la lecto-escritura; especificamente en la ense_
fianza del nombre propio del nifio. De esta manera se busca favore_
cer el desarrollo armbénico e integral del preescolar, ayudarlo a
que desarrolle espontineamente su creatividad.

Dentro de estos propdsitos se manifiesta también crear situa
ciones de reflexidn en las autoridades educativas, para que consi
deren la evolucidn cognoscitiva de los educandos y realicen una -

confrontacidén entre el avance de la ciencia y la educacién. Esto
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permitird un andlisis y critica constructiva a los programas y --

planes de estudio actuales, primordialmente al de primaria, ya --

que el programa de educacidén preescolar es muy preciso al respec_

to, lo que es indispensable analizar es la interpretacidn que se

haga de é1, y al mismo tiempo, su resignificacidén para tomar lo -

trascendental y significativo de los enfoques teéricos tradiciona

les y modernos para colaborar en el mejoramiento de la calidad de

la educacién en México.

B. Situaciones de aprendizaje 1

1. Objetivo de aprendizaje

. Que el nifio se dé cuenta que existe un lenguaje escrito, median
te signos convencionales y arbitrarios que utilizamos en el pro
ceso de comunicacidn.

2. Contenido especifico (%)

La lengua escrita es un medio de comunicacibén que utiliza --
signos arbitrarios y convencionales. Es uno de los medios de comu
nicacién mis significativos para la humanidad. De ahi que los edu
candos deban aprenderla adecuadamente, y que conozcan Su pProceso
y complejidad, por lo que deberd existir una participacidn activa
del nifio en la permanente reconstruccién de dicho sistema, como @ni
ca via posible para su adquisicién.

La reconstruccidn previa de la lecto-escritura se inicia --

cuando empieza el desarrollo lingﬁistico del nifo. El1 pequeinio de_

berd aprender a través de juegos variados, a asociar una experien

(*) E1 contenido especifico que se sefiala en esta primera situa_-
cidén es el mismo de las siguientes situaciones de aprendizaje
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cia oral con diversas representaciones graficas, mads fdcilmente -
inteligibles y méds interesantes de reproducir.

Es conveniente que el nifio llegue a la comprensidén y recono_
cimiento de que la lengua escrita tiene caracteristicas propias y
que son diferentes a las de la lengua oral.

Se pretende que el nifio desarrolle una escritura de manera -
natural desde un principio, debe respetarse su proceso éen el a_--
prendizaje de ella, porque la evolucidén de la lengua escrita en -
la etapa preescolar, es progresiva, tratando de "redescubrir" la
historia de la escritura en su desarrollo para encaminar al alum_
no en el conocimiento y adquisicién del nombre propio.

3. Actividades

El conjunto de actividades que se presenta, tiene como fina_
lidad apoyar a la educadora en la observacién y planeacién de la
lecto-escritura, porque se tomé como referencia en el proceso por
el que atravieza el preescolar en la adquisicién de la misma.

De igual manera, auxiliar y facilitar a la educadora, activi
dades para el momento de observar el proceso del nifio en la lectu
ra y la escritura, vaya seleccionando y ajustando otras activida_
des y situaciones al interés del alumno y/o a su atencidén pedagé-
gica.

a) El diario(*). Llevar un diario y el registro de la asistencia,

representadndolo de acuerdo a la eleccidén del grupo; mediante dibu

(¥) Esta actividad se plantea en el programa de educacidn preesco
lar, sin embargo, no se aplica e incluso se ignora su existen
cia en algunos casos, por lo que considero importante replan_
tearla con algunas variantes, un ejemplo de estas variantes -
es la actividad de la Historia.
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jos diversos, colores, personajes, hasta llegar a la representa_-
cidén a través del nombre escrito, inventar co6digos, etiquetar, in
terpretar sefiales de tridnsito, letreros,etc, hasta llegar a la u_
tilizacidén de cbédigos inventados por los ninos para "escribir" -
diariamente acontecimientos y situaciones que ellos mismos quie_-
ran expresar, como por ejemplo: situaciones inesperadas én el gru
po o jardin, en el clima. Estos datos seridn "escritos" por un ni_
fo diferente cada dia, y este deberd "escribir" su nombre al fi_ -
nal de la "redaccién", dictada por sus compafieros y educadora.

El diario serd "leido" por personas ajenas al grupo. Los ni_
filos comprobaran si el mensaje es 0 no comprendido, o solo parcial
mente por otras personas. Luego se intentarid descubrir las causas
por las que los mensajes no son comprendidos, para que comprueben
por si mismos, que para que el mensaje se comprenda, es necesario
que el que "lee" maneje el cédigo en que esti escrito.

b) La historia
. Pedir al nifio que narre una historia:

. que la dibuje como quiera

. que la "escriba" como considere y que al final "escriba" su -
nombre

. que se intercambie los trabajos y que sean leidos por sus com
pafieros, maestros, padres de familia.

. que el nifio se dé cuenta que existe un lenguaje escrito me_-
diante signos arbitrarios, los que debemos utilizar para com_
prender y que comprendan lo que deseamos decir

. intentar escribir y comprender esos signos (letras)

. poniéndolo en contacto con experiencias escritas, permitirle
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que "escriba" como quiera y pueda al principio, sin presionarlo
y permitiéndole la reflexidn sobre lo que "escribe" é1 y sus -
compafieritos.

4. Recursos

Se conoce con el nombre de medios al conjunto de recursos ma
teriales a los que puede apelar el educador. Estos se refieren a
cualquier medio fisico para representar el conjunto total de con
diciones de motivacién que se requiere para la orientacidén e ins_
truccién de los alumnos.

Para las actividades que se sugieren, se mencionan recursos
que propicien la expresién creativa de los ninos, como son las --
crayolas, plumones, 1l4piz, pluma, etiquetados. Materiales que pro
voquen el interés del nifio por la lecto-escritura como: textos en
el salén, cajas y frascos etiquetados, carpetas, gafetes, y mate_
riales ‘personales con su nombre, Materiales que apoyen la experi_
mentacién del nifio al construir sus propias formas de escribir, -
como son: letras sueltas, numeros, sellos y materiales graficos -
producidos y coleccionados por los nifios, letreros, carteles, re_
vistas, cuentos, boletines, periédicos, diccionarios personales -
de las palabras que los niios decubran, 4lbumes, cuentos, folle_
tos, libros de texto.

5. Evaluacién

La evaluacidén de los contenidos que se sugieren en la situa_
cién de aprendizaje, deberd retomar los lineamientos generales de
la evaluacidén permanente, que consiste en observar constantemente
a los nifios a través de actividades que realizan cada dia y duran

te el tiempo que se aplique ésta, no se requiere de formas espe_-



ciales de
educadora
en lo que

zado, por
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registro, sino de una actividad atenta por parte de 1la
para descubrir los avances y dificultades en el niifo, -
bidsicamente se valoran los resultados del trabajo reali

medio de la autoevaluacién y la coevaluacién.

La evaluacién transversal que también deberd ser utilizada -

consiste en registrar el proceso de desarrollo que se llevard a -

cabo en dos momentos: la evaluacidén diagnéstica, al inicio de la

actividad

en este caso, y la terminal, al final de la misma, basa

da en gran parte en la observacién de las mismas actividades du_-

rante el periodo determinado para ésta.

Para

registrar las observaciones que realiza la educadora, -

es conveniente llevar un diario en el que se puede anotar las ma_

nifestaciones mids significativas del nino, por ejemplo, algunos -

indicadores como los siguientes (¥):

. Reconoce su nombre

- no relaciona ni la mitad de su nombre

- no reconoce ni la inicial de su nombre, pero si identifica la

inicial

- reconoce su nombre

. Escritura de las letras

- hace grafias distintas al dibujo (garabatos que considera co_

mo escritura)

- comienza a utilizar grafias parecidas a las letras

(*) Estos indicadores se utilizan en educacidén preescolar como niveles en los
que se encuentra y puede escalar el nifio, y se registran en la hoja de e_
valuacién transversal que se maneja en este nivel educativo.

Los indicadores que se sefialan en esta primera situacidn, son los mismos
de las situaciones 11 y 111.
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utiliza letras convencionales

. Escritura del nombre propio

usa garabatos o grafias para representar su nombre

usa letras para representar su nombre (aunque no sean las co__
rrectas), representando la inicial. En algunos casos puede mez
clar grafias del nivel anterior

escribe su nombre correctamente o con una gran proximidad a -

lo correcto

C. Situacién de aprendizaje 11

1. Objetivo de aprendizaje

. Que el nifio reafirme la necesidad de conocer ciertas grafias pa

ra que los adultos entiendan su nombre.

2. Contenido especifico

El contenido especifico para esta situacidén de aprendizaje -

es el mismo que se explica en la situacidn anterior.

3. Actividad

. Elaboracién de la tarjeta de felicitacidn (¥*). El nifio decidira

a

quién de las maestras (u otra persona), felicitar

reunir y seleccionar los materiales que puedan servir para -
elaborar su tarjeta

diseflar el modelo de tarjeta que haréan

elaboracidén de la tarjeta

intentar escribir en la tarjeta su nombre y algunos mensajes

que deseen manifestar a la persona que enviarin la tarjeta, -

(*)

Esta actividad se puede realizar en diversas situaciones, co_
mo por ejemplo: fechas conmemorativas, cumpleanos, navidad,
etc., o en caso de enfermedad.
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de manera como él crea que se escribe

- decidir por qué medio las hardn llegar a la persona indicada
- posteriormente preguntar a la persona o educadora a la que se
envid la tarjeta, si entendidé el mensaje que le enviarom, y -
si se didé cuenta de qué nifio la "escribio".
4. Recursos
Para la actividad que se menciona, se sugieren materiales --
que apoyen la experimentacién del pequeio, al construir sus pro_-
pias formas de escribir como son: letras sueltas, textos escritos
y materiales graficos entre otros.
5. Evaluacién
La evaluacidn de los contenidos que se sugieren en la situa_
cién de aprendizaje deberad retomar los linmeamientos generales de
la evaluacibén permanente, asi como la evaluacidn transversal.
Para registrar las observaciones que realiza la educadora, -
es conveniente llevar un diario en el que se puede anotar las ma_
nifestaciones mis significativas del nino, como son, por ejemplo,
los indicadores que se mencionan en la situagién de aprendizaje 1.
D. Situacién de aprendizaje 111
1. Objetivo de aprendizaje
. Que el nifio escriba su nombre sin seguir modelos de escritura -
preestablecidos, y a la vez que se dé cuenta de que existe una
manera arbitraria y convencional de escribirlo.

2. Contenido especifico

El contenido especifico para esta Gltima situacidén de apren-

dizaje, es igual a la que se enuncia en la situacidén nimero uno,-

descrita anteriormente.
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3. Actividad

El registro de asistencia (*). Para la elaboracidén de un re_
girstro de asistencia, la educadora, deberd poner el nombre de ca
da nifio en una pinza para ropa, con letra de molde (explicandole
al nifio que su nombre puede escribirse con diferentes tipos de le
tra), luego se colocaran en un lugar visible y accesible para el
nifio (puede ser un tendedero dentro del saldén o en un circulo de_
corado), diciéndole por ejemplo: "aqui escribi el nombre de Ga_--
briel y lo voy a colocar en este lugar para que lo observe y tra_
te de reconocerlo", y de igual manera se harad con el nombre de ca
da nino.

Con la escritura de su nombre, el nifo tratard de copiarlo -
en situaciones significativas para él1, o bine, en sus trabajos, -
dibujos, recados.

En otra ocasibn, se revolverdn las pinzas, y los niiflos debe_
ridn buscar y reconocer su nombre para poner su asistencia.

4. Recursos

Para la actividad que se sugiere se mencionan recursos como:
pinzas de madera para ropa, cinta para pegar, corddén para tendede
ro, estambre, lapiz, plumones, papel cartén.

5. Evaluacidn
La evaluacibén de los contenidos que se sugieren en esta si_-

tuacién de aprendizaje debera retomer los lineamientos generales

(*) Una variante de esta actividad seria, poner el nombre de cada nifio en la
caja de colores o bien en la jabonera donde se guardan; y seguir la misma
secuencia de la actividad anterior, solo que al pasar determinado tiempo,
se borra el nombre de la jabonera, y el nifio deberd "escribirlo" de la ma
nera como lo recuerde o crea conveniente que se hace. -
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de la evaluacién permanente, asi como la evaluacidn transversa.
Para registrar las observaciones que realiza la educadora, -
es conveniente llevar un diario en el que se puede anotar las ma_
nifestaciones mads significativas del nifo, por ejemplo, algunos -
. . - - . 2 .
indicadores como los que se mencionan en la situacion de aprendi_

zaje 1.



VII. METODOLOGIA

Actualmente se reconoce cada vez mds que la accidén de la es_
cuela no puede realizarse a puerta cerrada, ya que el nifio pasa -
la mayor parte de su tiempo en el hogar.

El nifio como sujeto activo en el proceso previo para abordar
la lecto-escritura necesita interactuar en un ambiente en el que
se le proporcionen estimulos escritos, o sea, estar inmerso en un
ambiente alfabetizado para que "lea y escriba" aquéllo que le in_
teresa, que le permita construir hipétesis, que experimente y que
confronte sus supuestos, a la vez que descubra formas diferentes
de expresarse de manera oral y escrita.

A través de mi practica docente he tenido la oportunidad de
observar y considerar que uno de los problemas primordial es al -
que se enfrenta el nifio preescolar, al momento de pasar al subsi_
guiente nivel educativo, es la lectura y la escritura.

Tal es el problema, que en el jardin de nifios, el alumno de
tercer grado al finalizar el afio escolar, deberid escribir su nom_
bre correctamente, realizando este proceso de manera inadecuada,
en la mayoria de los casos. Ya que para lograrlo, se somete al ni
fio a una rutina de ejercicios repetidos, los que realiza con ac_-
ciones mecanizadas ante la irreflexidn de su ejecucidn.

Los educadores han olvidado en este sentido, que el nino tie
ne caracteristicas propias y una evolucidbén cognitiva, lo que debe
ridn atender, respetar y orientar para propiciar al pequefio en la
lecto-escritura; y tener siempre presente que su funcién como gui

a, no es enseflar a escribir a los ninos su nombre, sino favorecer
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su acercamiento a este objeto de conocimiento, tratando de aprove
char todas las actividades que se presenten dentro y fuera del -
jardin de nifios, que sean mds propicias y significativas para lo_
grarlo, favoreciendo asi el aprendizaje de la escritura como pro_
ceso creativo, dentro del cual, el alumno deberd arribar a la -
convencionalidad y a la comprensidén de ésta.

Ante la manifestacidén de este problema y la inquietud de a_-
portar posibles soluciones o alternativas para lograr el respeto
al desarrollo arménico del preescolar y en general del nifio, he -
buscado apoyos tebricos y pedagdégicos para integrar un marco con_
ceptual que dé luz a nuestros conocimientos para reconsiderar el
desarrollo del nifio en la reconstruccidén del sistema de escritura.
Para ello se ha formulado una serie de objetivos, los cuales vie_
nen a derivar la siguiente hipbétesis: La manera tradicional de --
trabajar la reconstruccidén previa a la lecto-escritura en preesco
lar mediante planas innecesarias y repeticioén constante, como es
el nombre propio del nifio, provoca que se produzca la mecaniza_--
cidn y modelizacidén de manera irreflexiva en cada nifio al escri_-
bir su nombre.

Por lo que se propone poner al preescolar en contacto direc__
to con el sistema de escritura y que participe en él como sujeto
activo. Respetar y comprender su proceso en la adquisicidén de la
lecto-escritura, permitiendo su progresiva evolucidon de manera na
tural y esponténea.

El problema que se plantea y la conceptualizacidén que se ma_
nifiesta me permiten postular que, si se pone al nifio en contacto

con la lentua escrita y se introduce a éste en dicho sistema, a -
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través de actividades cotidianas pero variadas y en situaciones de
aprendizaje de la vida diaria del nifo, éste logrard acceder de -
manera espontidnea a la lectura y la escritura y a la vez al nom_-
bre propio en un proceso de adquisicibén normal y adecuado a su -
edad.

Esta hipbétesis queda operacionalizada en estrategias didacti
cas que estan basadas en la reflexién teédrica que parte de un pro
blema.

Dichas estrategias se proponen a través de situaciones de --
aprendizaje para la adquisicién de la escritura del nombre del ni
fio, que se aplicardn en el grupo de tercer grado de educacidén pre
escolar, lo que conlleva a la formulacidén de un marco referencial
para conocer la relacién que existe entre lo que se plantea y los
planes de estudio que se aplican, en este nivel.

Para probar la hipétesis que se enuncia, se ha seleccionado
el disefio experimental de serie cronolbégica que consiste en reali
zar una evaluacidn previa a la aplicacidén del tratamiento y otra
al final de esta, para observar si se presentaron alteraciones du
rante el intervalo dentro del cual se aplicé el tratamiento, es -
decir, las ventajas que ofrece este disefio estriba en la realiza_
cidén de las evaluaciones diagndéstica y terminal para conocer dos
momentos importantes del grupo en que se aplica la propuesta y va

lorar sus resultados(¥).

(*) Los resultados del experimento, en este caso, no seran inter_
pretados de manera cuantitativa, sino la interpretacién, debe
rd ser del proceso y la calidad de los resultados.
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El disefio de serie cronolégica puede simbolizarse de la si_-

guiente manera (1) :
My Mo Mm X Mn Mo

A. Diseiio Experimental
1. Poblacibén: Esta propuesta se pretende aplicar en 3er grado, -
grupo "A" del Jardin de Nifios "Sewarare" N. 1200 de sistema esta_
tal. Por lo que se pretende trabajar con todo el grupo sin tomar
una muestra especifica.
2. Estimulo: Que el nino reflexioﬁe sobre la escritura apartada -
de la mecanizacibén y modelizacidén de su nombre, en este caso. Si
se lleva al nifio de esta manera, éste podrid entender mas libremen
te la escritura y acercarse a la comunicacidén por este medio.
3. Instrumentos:Los instrumentos de esta propuesta se pretende -
que sean todos aquellos materiales que puedan auxiliar al educa_-
dor para poner en contacto al nifio con la lengua escrita (carte_-
les, graficos y escritos, publicidad, papel, lapiz, pluma, plumo_
nes, periédicos, revistas, cuentos).
4, Etapas: Se tiene planeado trabajar con esta propuesta por um -
periodo aproximado de 15 a 30 dias, durante 30 6 45 minutos dia_
rios, segin la actividad lo requiera.
5. Diseiio: Se selecciondé el disefio de serie cronolégica, porque -
facilita la aplicacién de la propuesta en el grupo. Ya que brinda
la posibilidad de tomar el tiempo que sea conveniente para la rea

lizacién de las actividades, llevando a cabo la evaluacién diag_-

(1) John L. Hayman. Investigacibén y educacidén. Cit. por Antologia
U.P.N. Técnicas y Recursos de Investigacién V. p. 201
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néstica y terminal del grupo para valorar los resultados.

6. Diagrama de flujo

Propuesta pedagbgica - Implicaciones de 1la incorrecta reconstruc_
cién de la escritura del nombre del nino en el proceso de aprendi

zaje de la lecto-escritura en el tercer grado de educacibén prees_

colar
Datos del grupo Namero de ninos Periodo(¥*) Horario
- 3er.grado grupo 25 alumnos 15-30 dias 9:45 -
"A" 10:30 Hrs.

- Jardin de nifios
"Sewarare" No.
1200

- Sistema Estatal
XXXIII zona es_

colar

7. Instrumentos

Tar jetas en blanco para formar un tarjetero con el nombre de
cada nifo, escrito por ellos.
8. Recursos para registrar y hacer el seguimiento

Diario, pluma, grabadora, casette, camara de video y la per_

sona que va a registrar.

(*) E1 periodo que se menciona, es flexible para la experimenta_-
. 7 - - . -
cién de acuerdo al criterio del examinador, considerando el -

proceso que se establezca en el grupo y las espectativas del
aplicador.
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