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RESUMEN

La trisomia 21 o sindrome de Down (SD), es una alteracién genética que
ocurre al presentarse un cromosoma adicional en el par 21; lo cual trae consigo
una serie de caracteristicas fisicas, cognitivas y sociales, que han sido tema de
estudio desde distintas disciplinas. En el campo educativo el interés se ha
centrado en ofrecer a las personas con SD, mejores oportunidades para
adquirir conocimiento sobre el mundo en que estan insertos.

Bajo esta perspectiva, este trabajo presenta un Programa para el Manejo del
Dinero, sustentado en las ideas de Piaget y Vygotski sobre el desarrollo del
pensamiento mateméatico; su objetivo es fomentar en el nifio con SD las
operaciones ldgico-mateméticas y simbdlicas, necesarias para manejar el
dinero de manera autbnoma, a través de actividades ludicas contextualizadas y
con materiales reales. Asi mismo, ante la carencia de instrumentos elaborados
especificamente para personas con SD, se disefié una Evaluacion del concepto
de nimero y manejo del dinero.

El estudio es de tipo descriptivo y se trabajé bajo el disefio de preprueba—
posprueba y grupo control con 25 nifios con SD de 6 a 14 afios. Se encontrd
que la edad es un factor importante para manejar el dinero de forma autbnoma,
especialmente si se trabajan actividades de corte logico-mateméaticas y
simbolicas, de manera constante y tomando en cuenta las caracteristicas
cognitivas propias del SD. Estos resultados llevan a reflexionar sobre el papel
de la Educacion, en la creacion de programas adaptados y adecuados a las
caracteristicas particulares de cada discapacidad intelectual.

Lic. Jarumy Sayury Silva Bustillos Ariadna Atzimba Salinas Martinez



INTRODUCCION

Tomando en consideracion que los nifios con sindrome de Down (SD) presentan un ritmo de
aprendizaje lento y que es necesario ir paso a paso en el proceso de aprendizaje, se disefid
un Programa para el manejo del dinero desarrollando las habilidades l6gico — matematicas y
la autonomia, el cual toma como punto de partida los aspectos en los que estos nifios
presentan problemas, como lo son: los mecanismos de atencion, procesos de memoria a corto
y largo plazo, mecanismos de analisis, célculo y pensamiento abstracto (Troncoso, 1997);
desarrollado a partir de las cualidades de los nifios con SD como, buen desarrollo de la
percepcion y memoria visual, buena comprension linguistica, (Perera 1995) y basado en sus
necesidades y dificultades como el requerir de una atencion directa e individual, ya que se les
dificulta trabajar solos, presentan problemas de percepcidn auditiva, cuentan con poca
memoria auditiva secuencial; por lo que no retienen 6rdenes seguidas, tienen dificultad en el
lenguaje expresivo y para dar respuestas verbales, presentan problemas de motricidad gruesa
y fina, tienden a no aceptar cambios rapidos ni bruscos de tareas, por lo general su
concentracion dura poco tiempo, esto ocurre por cansancio, muestran dificultades en el
proceso de activacion, conceptualizacidn y generalizacion, asi como dificultades en planificar

estrategias y resolver problemas (Troncoso 1997).

El primer instrumento utilizado en esta investigacion fue la Evaluacion del concepto del
namero y manejo del dinero, la cual fue validada por medio de jueces expertos en el tema; la
evaluacion da la oportunidad de observar la homogeneidad de los grupos control y
experimental y, conocer el nivel inicial con el contaban los nifios en las habilidades I6gico —
matematicas para ubicarlos en la fase del programa que les correspondia segun sus
habilidades asi, los nifios de 6 a 8 afios quedaron en la fase 1, los de 9 a 11 afios en la fase 2

y los de 12 a 14 afios en la fase 3 del programa.

Otro instrumento empleado en esta fase fue el cuestionario de Indicadores de autonomia tanto
para docentes como para padres de familia, con la finalidad de conocer el nivel de autonomia

con el que contaban los alumnos.



CAPITULO |
TRISOMIA 21 O SINDROME DE DOWN

En la historia del sindrome de Down (SD) se puede notar un hecho curioso y es que, a medida
gue se ha ido profundizando en este sindrome, se abandona la idea del nifio mongdlico, del
nifo “idiota”, del portador de estigmas, separado de la sociedad y sin capacidad para
aprender, en su lugar se ha concebido y constatado la idea de que las personas con este
sindrome son individuos de pleno derecho que, a pesar de su capacidad limitada para los
logros académicos, con una educacion adecuada son capaces de aprender, de divertirse, de
ser responsables y autbnomos, ademas de que son dignos de confianza y muy trabajadores.
Asi mismo, se ha demostrado que poseen un valor intrinseco de humanidad, que pueden
desempeniar un papel en la sociedad y realizar tareas que antes nadie esperaba de ellos, si se
les aporta una asistencia sanitaria apropiada, un grado excelente de instruccién y
experiencias significativas de orientacién profesional (Sanchez, 1996; Troncoso, Del Cerro y
Ruiz, 1999).

Este cambio en la forma de conceptualizar a las personas con SD, ha sido gracias a una gran
diversidad de estudios encaminados, en primera instancia, a identificar las caracteristicas

particulares de estas personas, principalmente desde el &mbito de la Genética.

Los descubrimientos en esta area abren un nuevo horizonte a otros ambitos del conocimiento,
como es la Educaciébn. En este sentido, los estudios encaminados a describir las
caracteristicas fisicas, cognitivas y sociales tipicas de este tipo de personas, han representado
un gran apoyo para aquellos profesionistas interesados en ofrecerles mejores alternativas
educativas y sociales. De manera general, en los siguientes apartados, se presentan algunos

de los descubrimientos mas relevantes al respecto.



1. CARACTERISTICAS GENETICAS

De acuerdo con Jasso (1991) en un caso de divisidn celular “normal” existe un par de
cromosomas heredados, uno de la madre y otro del padre, que llevan a cabo un proceso de
division celular que da lugar a cuatro nuevas células hijas, cada una de éstas contiene su par
de cromosomas; este proceso de division continda hasta que se forma un nifio. Cuando en la
division celular, una de las células recibe un cromosoma adicional y la otra uno menos, ocurre
la Trisomia 21 conocida también como SD; se le llama asi porque es en el par 21 en donde

aparece el cromosoma extra.

Este fendmeno puede ocurrir, como menciona Jasso (1991), de tres diferentes maneras

dando lugar a 3 tipos de Trisomia 21.

1. Trisomia 21 regular. Aparece cuando todas las células de los pacientes afectados tienen
47 cromosomas, en vez de 46, por el cromosoma de mas en el par 21. No tiene una causa
conocida por lo que se cree que se da por azar. Se piensa que la inadecuada distribucion
cromosomica del par 21, se da al desarrollarse el 6vulo o el espermatozoide o en la

primera division celular del évulo fecundado (véase la Figura 1).

Ovulo Espermatozoide

Céluta de Célula del
la mujer \/ B B hombre
Concepcidn

v

Ouulo fecundado

$83(863|

Dara lugar a un mﬁo' trisdmica 21 regular
+ ;
Figura 1. Esquema del mecanismo de produccion de un nifio con Trisomia 21 regular previo a la fecundacion.
Tomado de Jasso, L. (1991).



2. Trisomia 21 por mosaicismo. Se da por un error de distribucion entre la tercera y quinta

division celular.

A partir del momento de la fecundacién y al iniciarse la division celular para formar cuatro células
hijas, una de las cuatro células tiene tres cromosomas 21, dos células mas tienen dos cromosomas
21 (células normales) y la cuarta célula sélo contiene un cromosoma. Esta Gltima célula (con un
solo cromosoma 21 y por lo tanto con un total de 45 cromosomas) morira, y de esta manera el
embridon se desarrollard con una mezcla (0 mosaico) de células normales que contendran 46

cromosomas y otra proporcion de células con 47 cromosomas (Jasso, 1991, p.34).

Mientras la distribucién anormal ocurra en una etapa temprana, existira aproximadamente
un namero igual de células normales y trisébmicas, si la distribucion anormal sucede en una
etapa mas tardia, se podra presentar una menor cantidad de células trisomicas por lo que
el nifio con SD mostrara signos menos aparentes en su cara, cuerpo y extremidades

(véase la Figura 2).

Ovulo Espermatozoide

Célula de Célula del
la mujer \/ hombre

Concepcién

@
Ovulo fecundado

Célula con trisomia 21
Células normales

Célula no viable

Se desarrolla y dara lugar a :_m nifio trisomico 21/mosaico
+ ;
Figura 2. Esquema del mecanismo de produccion de un nifio con Trisomia 21 por mosaicismo. Tomado de
Jasso, L. (1991).



3. Trisomia 21 por traslocacion: La traslocacion se da cuando en su totalidad o sélo una parte
de un cromosoma se une, a la totalidad o a una parte de otro cromosoma. En el caso de la
Trisomia 21 lo que se produce es una ruptura del cromosoma 21 asi como de otros
diferentes a él (con frecuencia son el 13, 14 y 15) de modo que al unirse las partes
provenientes del cromosoma 21 con las del 13, 14 o 15, dan lugar a un cromosoma extra

(véase la Figura 3).

En este fendmeno existe la posibilidad de que en un tercio del total de los casos de nifios
con SD secundarios a traslocacion, uno de los padres, aunque esté fisica y mentalmente
dentro de los patrones de la normalidad, puede ser el portador de la traslocacion y, por lo
tanto, el que produjo la alteracion. En este caso, el padre no tiene tres cromosomas 21,
sino que tendra dos, pero uno de sus cromosomas 21 estard adherido a otro; por lo tanto
s6lo poseera 45 cromosomas en lugar de los 46 normales o los 47 del nifio con SD.

Sitio de fractura >0 \é? Cromosoma 14
o

~— 44— Sitio de fractura
Cromoasama 21

4— Se reordenan y pegan los fragmentos

44— Fragmento del cromosoma 14

i o— Fragmento del cromosoma 21
L

Figura 3. Esquema del mecanismo de produccién de la Trisomia 21 por traslocacion usando de ejemplo la
traslocacién 14/21. Tomado de Jasso, L. (1991).

Cromosomade
traslocacion 14/21

P Par de cromosomas 21 normales



Como resultado de estas alteraciones genéticas, las personas con Trisomia 21 cuentan con

una serie de caracteristicas fisicas particulares que se trataran en el siguiente apartado.

De acuerdo con lo anterior, el SD ocurrira cuando exista un cromosoma adicional en cada una
de las células del cuerpo de una persona, es decir, tendrd 47 cromosomas en lugar de los 46

gue existen normalmente (Jasso, 1991).

Al igual que cualquier otro individuo, las personas con SD presentan algunas caracteristicas
similares a las de sus padres, esto es, el genotipo (definido como una caracteristica genética
determinada, sea habitual o anormal, que posee un individuo concreto dentro de una especie),
ya que reciben genes de ambos; (Jasso, 1991). De igual forma, producen un fenotipo
complejo (definido como cualquier caracteristica detectable de un organismo [estructural,
bioquimico, fisiolégico o conductual] determinado por una interaccion entre su genotipo y su
medio) con una serie de signos y sintomas, como consecuencia de anomalias en la
maduracién fisica y neuroldgica, que se manifiestan en las esferas fisica, cognitiva y social

(Mosquera, A., s/f).

2. CARACTERISTICAS FISICAS

En 1866 el Dr. Jonh Langdon Down tuvo la oportunidad de observar y describir a muchos
sujetos portadores de rasgos morfoldgicos particulares; a través de esos estudios fue posible
identificar algunas caracteristicas fisicas presentes con elevada frecuencia en los individuos
trisomicos; esto es, los rasgos tipicos del SD (Rondal, Perera y Nadel, 2000). Debido a este
descubrimiento, dicha alteracion genética, ademéas de denominarse Trisomia 21, en honor al

Dr. Down también es conocida como sindrome de Down.

Retomando los hallazgos antes citados, Cunningham (1991), Jasso (1991) y Perera (1995)
describen las caracteristicas fisicas que suelen presentar las personas con SD, como se

refiere en las siguientes lineas:


http://enciclopedia.us.es/index.php/Especie
http://es.wikipedia.org/wiki/Ser_vivo
http://es.wikipedia.org/wiki/Genotipo
http://es.wikipedia.org/wiki/Medio_ambiente

o Craneo. Tiende a ser mas pequefio en su circunferencia y didmetro anteroposterior (de la
frente al occipital) sin que exista una microcefalia. Otro rasgo es el menor crecimiento de
los huesos en la parte media de la cara, lo que se cree sea la causa de la cara
caracteristica de los nifios con SD en la que los ojos, la nariz y la boca, ademas de ser

pequeﬁos, se encuentran agrupados estrechamente unos con otros.

o Ojos. Estan colocados en forma oblicua y el canto u orilla interna se encuentran mas
separados uno del otro. Se puede presentar hipertelorismo o hipotelorismo (mayor o menor
distancia entre un ojo y otro, respectivamente). El primero se ha sugerido por causa de un
puente nasal plano y un marcado pliegue epicantal, lo que da la impresién de que la
distancia entre los ojos es mas grande; mientras que una menor distancia entre l0s 0jos se

debe a una hipoplasia (poco crecimiento) de los huesos en la parte media de la cara.

Otro rasgo ocular son las manchas de Brushfield, esto es, manchas de color blanco
grisaceo, localizadas en el iris. Se piensa que se deben al tejido conectivo localizado en la
capa anterior del iris, otra explicacion es que se producen por un adelgazamiento del
estroma del iris, asi como por una distribucion anormal del pigmento. Se pueden observar

mejor en nifios de piel blanca.

o Nariz. Es ligeramente respingada con los orificios dirigidos, moderadamente, hacia arriba o
hacia al frente; es frecuente que exista desviacion del tabique nasal. Aunque la forma de la
nariz varia de un nifio a otro, se presentan caracteristicas constantes como, el hundimiento

del puente de la nariz.

o Orejas. Es comun que exista una forma anormal con variedad de presentaciones, la
mayoria de las veces con un menor tamafio; su implantacion es mas baja en comparacion
con los nifios sin alteraciones cromosOmicas y estan ligeramente oblicuas. El conducto
auditivo externo frecuentemente es estrecho (menor didmetro), y en ocasiones no esta
presente el I6bulo de la oreja, o en su defecto, se encuentra pegado al resto de la cabeza.
El hélix puede presentarse con plegamiento o con super posicion y el ante hélix puede ser

prominente.
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o Boca. A medida que el nifio va creciendo, los labios se hacen prominentes, gruesos y

(0]

(0]

fisurados, con un aspecto blancuzco; gradualmente aumentan su espesor. Las comisuras
bucales suelen estar dirigidas hacia abajo y los dientes son pequefios y de formas

anémalas.

Lengua. Es comun observar que la lengua de los nifios con SD sobresalga de sus limites
normales, es decir, hace prominencia en la boca por lo que ésta se encuentra entre
abierta. Esto se presenta con mayor frecuencia en las nifias que en los nifios, y en los de
piel blanca mas que en los de piel oscura. Existen dos posibilidades para explicar esto;
por una parte se cree que el tamafio de la lengua es mayor que la habitual, pero se ha
dificultado probar esto a causa de la dificultad de medirla ain con estudios de rayos X.
Otra explicacion es que, debido a que el hueso maxilar es mas pequefio, el paladar
aparece mas estrecho, las encias mas amplias y las amigdalas y adenoides mas
grandes, por lo que la cavidad bucal resulta mas pequefa, lo que obliga a mantener la
lengua afuera. Ademas de esto, presentan lengua geografica, es decir, que tienen
cuarteaduras y fisuras en casi toda su extension, esto ocurre después de los 4 6 5 afios
de edad y se cree que se debe a los frecuentes movimientos de succion y masticacion de
la propia lengua. Los recién nacidos suelen tener una lengua lisa, de textura normal y sin

cambios patolégicos apreciables.

Cuello. En la mayoria de los casos es corto y ancho, dando la impresion de que sobra
piel en la parte de atrds del mismo, pero con mayor cantidad de tejido celular subcutaneo

(grasa por debajo de la piel). Esto se va haciendo menos aparente al transcurrir los afos.

Torax. La forma del térax es similar a la de los nifios que no presentan SD; sin embargo,
algunos nifios con SD suelen tener 11 costillas de cada lado del térax en lugar de 12, lo

gue hace lucir al térax de forma acortada.

Abdomen. En los menores de un afio es comun apreciarlo agrandado y distendido, lo que
se atribuye a la disminucion en el tono muscular del propio abdomen, asi como a la

separacion de los masculos denominados rectos anteriores.
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Extremidades inferiores. En proporcion con el tronco, las extremidades inferiores se
encuentran acortadas. En comparacion con las personas sin SD, las que tienen el
sindrome presentan una mayor separacion entre el primer (dedo gordo) y segundo dedo,

ademas de un pliegue plantar entre ambos.

Extremidades superiores. Los huesos de las manos son pequeiios; los dedos cortos y
anchos, el mefique se observa mas corto de lo habitual y carece de la ultima falange,
esto lo hace ser mas pequefio, con un solo pliegue y torcerse hacia los otros dedos

(clinodactilia).

Tono muscular y flexibilidad de las extremidades. Los muasculos del cuerpo,
principalmente los de ambas extremidades, se pueden notar con un tono (fuerza)
disminuido. La mayor movilidad de las articulaciones, principalmente de las extremidades

es otro signo comun.

Piel y cabello. En los primeros afios de vida la piel a veces es laxa (mas estirable) y
marmoérea (que toma tonos violaceos), posteriormente se hace mas gruesa y menos

elastica. El cabello es fino y poco abundante.

Genitales. En los nifios el pene se ve méas pequefio de lo habitual, pudiendo no estar
presente uno o los dos testiculos. En ocasiones, durante el inicio de los caracteres
sexuales secundarios, el vello pubiano de los hombres tendra una distribucién horizontal
en vez de triangular. En las niflas pequefias los labios mayores pueden apreciarse de
mayor tamafio y en ocasiones también pueden estar aumentados los labios menores

incluyendo, a veces, un tamafio aumentado del clitoris.

Voz. Es gutural y de timbre bajo, abaritonada; la articulacion de las palabras es
defectuosa, lo cual se atribuye a la hipotonia muscular; hay insuficiente control de las
cuerdas vocales. El habla, aunque se desarrolla tardiamente, es un elemento importante

para desarrollar su capacidad de interaccién, como se vera a continuacion.

12



3. CARACTERISTICAS AFECTIVAS Y SOCIALES

Jasso (1991) afirma que el desarrollo en las areas afectiva y social se demuestra hasta los
tres meses, con un periodo mayor de tiempo e intensidad. Se ha comprobado que a los nueve
meses, los nifilos con SD observan a su madre el doble de tiempo que los nifios sin SD; esto
es importante para fomentar una mayor uniéon o relacion madre — hijo, cuidando no fomentarla

demasiado para no retrasar otros desarrollos que se fomentan con el contacto visual.

Asi mismo se pensaba que debido al temperamento de los nifios con SD, se referian como
mas tiernos, mas amigables y mas placidos por lo que la unién madre-hijo se veia favorecida,
actualmente se ha demostrado que su temperamento es similar al de los nifios sin SD, con las

variaciones existentes de nifio a nifo.

Después del primer afio de vida, el niilo con SD muestra escasa reaccionabilidad y suele
entrar en un periodo en donde predominan la afabilidad, la sociabilidad y la exageracion en
muestras de carifio (Perera, 1995), posteriormente, pueden mostrarse mas temerosos, menos
emotivos y sorprenderse con mayor facilidad, pero con el paso de los afios sus respuestas
afectivas, ya sean de agrado o de desagrado, van en aumento (Jasso, 1991); asi mismo, van
apareciendo signos de su propio temperamento y pueden presentar rasgos de timidez,
dificultad para interactuar positivamente, apatia y/o negatividad, lo cual puede dificultar su
relacion con los compafieros de escuela o trabajo (Perera, 1995). Al respecto, Troncoso
(1997) menciona que pueden mostrar algunas dificultades adaptativas y problemas de
conducta, tales como el negativismo, la escasa participacion en tareas y actividades de grupo,

etc.

En este sentido, Perera (1995) indica que se ha demostrado que los nifios con SD no son tan
eficaces como los nifios sin SD a la hora de utilizar sus recursos conductuales para conectar
con su ambiente social y obtener informacién de él; no obstante, se pueden considerar como
personas muy sociales y faciles de tratar, en comparacion con personas con otro tipo de

retraso mental.

13



Su capacidad de interaccion esta relacionada con su capacidad cognitiva, linguistica y el
temperamento, por lo que, si las condiciones del ambiente no son favorables, es posible que
las conductas inapropiadas o no constructivas, como la agresion y otras formas de llamar la

atencion, aumenten (Troncoso, 1997).

4. CARACTERISTICAS COGNITIVAS

De acuerdo con Perera (1995) la corteza prefrontal, el mesencéfalo, el hipocampo y el
cerebelo son las areas y nucleos cerebrales que presentan lesiones y desajustes funcionales
con mayor frecuencia y que tendran repercusion en el desarrollo neuropsicologico de las

personas con SD, como se indica a continuacion.

o Corteza prefrontal. Interviene, por un lado, en la conducta y en la realizacion de las
acciones, y por otro, en la elaboracién del pensamiento abstracto, al comparar y
correlacionar datos, asi como en la seleccién y eliminacion de informacion. Esta corteza
tiene la capacidad para recibir la informacion mdultiple de todo tipo (externa, interna,
sensorial, propioceptiva y/o afectiva) a fin de procesarla, organizarla y ofrecer una
respuesta plenamente categorizada y orientada hacia objetivos claros. Por lo que puede
tener una expresion motora, incluido el lenguaje, o puede no exteriorizarse,
permaneciendo como pensamiento o como deseo; una deficiencia en esta area se puede
ver reflejada en escasa iniciativa, tendencia a la distraccion y debilidad en la retencién de

la informacion.

Flérez (1997) anade que la corteza prefrontal también interviene en el calculo,
manifestando su deficiencia cuando el nifio con SD no es capaz de comprender muchos
conceptos, de recurrir a pequefios trucos, de sortear las dificultades y de imaginar
soluciones a los pequefios problemas. Las mateméaticas requieren de un buen
funcionamiento de determinadas zonas de la corteza prefrontal, por lo que su
desestructuracion, en el SD, explica el dificil aprendizaje de los célculos mas

elementales.
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o0 Mesencéfalo. Su deficiencia conduce a dificultades para despertar la atencion, hipotonia
muscular, baja reactividad a estimulos, escasa respuesta motora, asi como la falta de

iniciativa de basqueda.

o Hipocampo. Es fundamental para la memoria a largo plazo; debido a que las personas
con SD presentan un hipocampo mas pequefio al normal, muestran claras dificultades
para elaborar un pensamiento abstracto, ya que su capacidad para retener e integrar la
informacion (como base para la adquisicion del pensamiento) se ve entorpecido

ligeramente.

o Cerebelo. También es mas pequefio en las personas con SD por lo que manifiestan
escasa calidad sinestésica, torpeza motora, falta de orientacion corporal, lentitud para
aprender movimientos rapidos e integrados y dificultades para mantener el equilibrio
(Astorga, Carranza y Romero, 1998). El cerebelo participa también en ciertas formas de

adquisicion de memoria y aprendizaje (Flérez, 1997).

En sintesis, como resultado de las alteraciones en estas regiones del cerebro de los nifios con
SD, éstos pueden presentar dificultades en la adquisicion de las habilidades légico —
matematicas, ya que se encuentran ampliamente comprometidos tanto el desarrollo del
pensamiento abstracto, como los mecanismos de la memoria a largo plazo para la retencion e

integracion de la informacion.

Por su parte, Troncoso y Del Cerro (1997) también refieren resultados de estudios sobre la
morfologia y funcionamiento de cerebros de personas con SD. En esos trabajos se identifico

la existencia de alguno de los problemas, arriba mencionados, pero también de los siguientes:

0 Mecanismos de atencion, estado de alerta y actitudes de iniciativa.
o Procesos de lenguaje expresivo.

o Mecanismos para recordar informacién auditiva.

En una visibn mas de corte educativo, Troncoso (1997) refiere poner especial atencién a las
siguientes necesidades y dificultades de los alumnos con SD:
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Problemas para trabajar solos, para lo cual requieren de atencion directa e individual.
Problemas de percepcion auditiva.

Bajo nivel de memoria auditiva secuencial; por lo que no retienen 6rdenes seguidas.
Dificultad en el lenguaje expresivo y para dar respuestas verbales.

Problemas de motricidad gruesa y fina.

Dificultad para adaptarse a no aceptar cambios rapidos y bruscos de tareas.

Bajo nivel de concentracion debido al cansancio.

Dificultades en el proceso de activacion, conceptualizacion y generalizacion.

O O 0O 0o 0o o o o o

Dificultades en planificar estrategias y resolver problemas.

En lo que respecta a los problemas en la memoria a corto plazo, Hulme y Mackenzie (1994)
sefalan que estas dificultades, estan mas relacionados con problemas de evocacion que con
los de almacenamiento, también indican que la memoria numérica, necesaria para la
realizacion de las operaciones l6gico-matematicas, es pobre en los nifios con SD. De igual
forma pueden presentar retrasos madurativos y déficits perceptivo-cognitivos, asi como
contacto ocular tardio, lo que provoca alteraciones en la comunicacion, en el conocimiento del

medio que les rodea y problemas de atencién (Candel, 1997).

Aunado a estos problemas, los alumnos con SD, en su mayoria, funcionan con un retraso
mental de ligero a moderado (Troncoso y Del Cerro, 1997), lo cual ocasiona un ritmo de
aprendizaje lento, por lo que hay que ensefarles cosas que los nifios sin SD aprenderian por
si solos y es necesario ir paso a paso en el proceso de aprendizaje; si se toman en cuenta los
problemas que presentan, se lleva a cabo una correcta metodologia educativa, se adaptan los
materiales y, sobre todo, se les motiva, los alumnos con SD pueden aprender mucho y bien
(Troncoso, 1997). Para esto Perera (1995) indica que es necesario que al trabajar con nifios

con SD se tome en cuenta sus cualidades entre otras las siguientes:

o Buen desarrollo de la percepcion y memoria visual; por ello se sugiere que la ensefianza
sea a traves de materiales visuales.

o0 Buena orientacién espacial.
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o Buena comprension linglistica, si se les habla claro y se usan frases cortas, en general,

lo que han aprendido bien, suelen retenerlo aunque sea necesario reforzar.

e Lenquaje

Esta area es la que presenta mayor retraso en los nifios con SD, se considera que esto es

causado principalmente por algunos de los problemas neuropsicolégicos ya mencionados.

Segun Perera (1995), respecto a los nifios sin SD, quienes presentan el sindrome tienen, en
promedio, un retraso de cuatro meses para producir su primera palabra, esto se da, cuando
cumplen los dieciocho meses. Asi mismo, construyen su vocabulario con palabras sueltas, de
una manera mas lenta que los nifios sin SD; alrededor de los treinta meses empiezan a juntar
dos palabras y van avanzando hasta conseguir un nivel de frases de dos palabras con el

mismo contenido en ideas que los nifios sin SD.

Segun Candel (1997) la primera palabra con sentido referencial suele aparecer alrededor de
los veinte y veinticuatro meses (aunque hay notables diferencias individuales). El lenguaje
compresivo siempre evoluciona mejor. Las primeras frases aparecen hacia los tres o cuatro

anos.

Los nifios con SD hacen uso de un tipo de lenguaje telegrafico; es decir, utilizan de forma
limitada palabras gramaticales (articulos, preposiciones, pronombres, conjunciones Yy
auxiliares) y marcas morfolégicas de género, numero, tiempo, modo y aspecto, (Perera y
Rondal, 1995; Bucley, 2000; citados en Arranz, 2002).

La organizacion pre-conversacional, en cuanto a la toma de turnos en la interaccion vocal es
de las areas atrasadas en las personas con SD, esta limitacidbn en la comunicacion puede
producir frustracion asi como problemas de conducta, ademas de un pobre desempefio dentro

de la sociedad (Troncoso, 1997).

17



Otra caracteristica es el asincronismo, es decir, tienen mayor capacidad comprensiva, que
expresiva, por lo que entienden mucho mas de lo que hablan. Por ello, constantemente tienen
dificultad para ser comprendidos (Arranz, 2002); aun con estas dificultades, son capaces de
conversar respetando las reglas habituales de las conversaciones normales (Rondal, 1995
citado en Arranz 2002).

Por su parte, Arranz (2002) menciona que los nifios con SD no son comprendidos en muchas
ocasiones debido a sus problemas de habla y no de lenguaje; es decir, la falta de
comprension por parte de los demas no es su deficiente construccion, sino sus multiples
dislalias (defectos en la articulacion) y, en ocasiones, su ritmo de habla, frecuentemente

atropellada.

El lenguaje desempefia un papel particularmente importante en la vida de las personas.
Piaget e Inhelder (2002) indican que se elabora socialmente y que contiene un conjunto de
instrumentos cognoscitivos (tales como relaciones y clasificaciones, entre otros), cuya forma

de adquisicion se describira a lo largo del siguiente capitulo.
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CAPITULO I
HABILIDADES LOGICO — MATEMATICAS Y AUTONOMIA

1. HABILIDADES LOGICO —- MATEMATICAS

El conocimiento matematico es una construccion humana o mental que intenta definir o
caracterizar el orden en que las personas perciben el mundo. Es un orden idealizado que se
puede usar para describir o modelar irregularidades, las pautas y la estructura del mundo real.
Asi, dentro de la etapa infantil, la influencia de las ideas de Piaget, afirmando que el sujeto
construye el conocimiento de la realidad a partir de los mecanismos de sus propias
capacidades cognitivas, lleva a que desde el ambito educativo, se interprete que el desarrollo
de dichas capacidades sera la principal funcién del conocimiento matematico. A partir de lo
anterior se considera fundamental que para que el nifio forme el concepto del nimero, tiene
que lograr una estructura del pensamiento que integre las operaciones légicas de clasificar,
seriar e incluir jerarquicamente. Para alcanzarlo, se planifican actividades centradas en
operaciones de clasificacién y seriacion, ya que facilitan el acceso a la conservacion de la
cantidad y a las operaciones reversibles, cuestiones fundamentales para la conceptualizacion
del namero (D’Angelo, 1998).

e Clasificacion

La clasificacién constituye, un agrupamiento fundamental, cuyas raices pueden buscarse en

las asimilaciones propias de los esquemas sensoriomotores (Piaget e Inhelder, 2002).

Esta habilidad se ha definido como un proceso mental mediante el cual se analizan las
propiedades de los objetos, se determinan colecciones y se establecen relaciones de

semejanza y diferencia entre los elementos de la misma, permitiendo formar conjuntos; en el
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caso de la nocion del numero, se refleja en la idea de aqui “hay tantos como alli” (SEP, 1991 y
Arranz, 2002).
Segun la SEP (1991) la clasificacién se caracteriza por:

o Establecer una relacion mental de semejanzas y diferencias que induce a hacer
agrupaciones de elementos por sus caracteristicas comunes.

o Mientras se conozcan mas caracteristicas de los objetos, se establecerdn mayores
criterios de clasificacion.

o Al clasificar un objeto se puede considerar una o0 mas cualidades a la vez.

e Seriacion

Seriar consiste en ordenar los elementos segun sus dimensiones, crecientes o decrecientes,
estableciendo relaciones entre elementos que son diferentes en algun aspecto y ordenar esas
diferencias, sin tomar en cuenta sus semejanzas (Nemirovsky y Carvajal, 1987; Piaget e
Inhelder 2002).

Para D"Angelo (1998) seriar es un pilar basico en la conceptualizacion del numero ya que el
orden numérico permite llegar a la relacion “aqui hay mas que alli” o “aqui hay menos que
alli”. Se trata de un orden incluyente, descubrir que la parte esta en el todo y que ese todo, a

su vez, esta en un todo mayor.
Seriar se caracteriza, segun la SEP (1991), por:
o Establecer una relacion mental de ordenamiento que no siempre es posible realizar de
una manera concreta.

o Establecer la relacion mayor que o menor que, basandose en las cualidades de los

objetos, ya sean concretas o abstractas.
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e Conservacion

Piaget e Inhelder (2002) mencionan que en la nocién de conservacion hay dos hechos

notables en las reacciones de los nifios de cuatro a seis afos:

... el primero es que los niflos parecen no razonar sino acerca de los estados o configuraciones,
descuidando las transformaciones. El segundo es que la transformacion no es ignorada, sin
embargo, no es concebida como paso reversible de un estado a otro, modificando las formas, pero

dejando invariable la cantidad (p. 101).

Labinowicz (1998) menciona que dentro de la conservacion existe una serie de reacciones
mentales como son:
o La compensacion: en la que se retienen mentalmente dos dimensiones al mismo tiempo
(descentralizacién) con el fin de compensar a la otra.
o Laidentidad: en la que se incorpora la equivalencia en su justificacion; la identidad ahora
implica conservacion.
o La reversibilidad: en la que mentalmente se invierte una accion fisica para regresar el

objeto a su estado original.

De manera mas especifica, la conservacion numérica se ha definido como la clase formada
por todos los conjuntos que tienen la misma propiedad numérica y que ocupa un rango en una
serie, la cual es considerada a partir de la propiedad numérica (Nemirovsky y Carvajal, 1987 y
Piaget e Inhelder, 2002).

D’Angelo (1998) define a los niumeros naturales como esencia del conocimiento matematico,
como una interpretacion o invencion mental socialmente aceptada, como una construccion
mental, es decir, un orden que se impone colectivamente en el entorno. Desde esta
perspectiva, el nUmero es una realidad subjetiva y no objetiva, ya que no esta en los objetos,

sino en las relaciones que se perciben entre ellos.

Para otros autores, el niumero procede de una correspondencia punto por punto, entre dos

clases o dos conjuntos; esto es, la correspondencia término a término o correspondencia
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biunivoca, definida como la operacién a través de la cual se establece una relacion de uno a
uno entre los elementos de dos o mas conjuntos a fin de compararlos cuantitativamente. Esa
correspondencia es importante en el concepto de niumero para poner en relacion cualquier
elemento de un conjunto con cualquier elemento de otro conjunto, hasta que ya no pueda

establecerse esa relacién uno a uno (Nemirovsky y Carvajal, 1987).

La clasificacioén, la seriacion y la conservacion son habilidades que se desarrollan a lo largo de
los periodos del desarrollo del pensamiento matemético, propuestos por Piaget:

sensoriomotriz, preoperatorio, operaciones concretas y operaciones formales.

2. DESARROLLO DEL PENSAMIENTO MATEMATICO

2.1. Periodo sensoriomotriz

Labinowicz (1998) indica que este periodo abarca desde el nacimiento hasta los dos afios de
edad; se caracteriza por la coordinacion de movimientos fisicos, prerrepresentacionales y
verbales; asi como por una secuencia en el desarrollo general y una sucesién para adquirir la

permanencia del objeto.

Dentro de la secuencia del desarrollo general, se pueden observar caracteristicas que el nifio

adquiere conforme a su crecimiento, tales como:

o 0 -1 mes. Nace equipado con todos sus sentidos y unos cuantos reflejos para sobrevivir,
como son llorar y mamar, mediante este ultimo puede llegar a percibir diferencias de
tamanfo, forma y posicion de las cosas.

0 1 — 4 meses. Coordina sus movimientos erraticos y producir un patrén de conducta
repetitivo. Estos patrones se limitan al cuerpo del bebé.

o0 4 — 8 meses. Ha ejercitado su reflejo de asir y manipular objetos desarrollando su

coordinacion viso — manual. Tratard de alcanzar lo novedoso.
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0 8 - 12 meses. Mueve el brazo para apartar un obstaculo, puede coordinar dos patrones
usuales de conducta: golpear y agarrar un objeto. Como el bebé tiene un objetivo en
mente (intencidn) anterior a la accién, Piaget califica esa conducta como una sefial de
inteligencia.

0 12 — 18 meses. En lugar de repetir el mismo patron de conducta para producir el mismo
resultado, varia su conducta con el fin de obtener diferentes resultados y adquiere un
patrén usual al adaptarse a una nueva situacion.

o0 18 — 24 meses. Sus movimientos de boca indican que esta pensando en el problema e
inventando una solucion. En este nivel el nifilo esta capacitado para retener imagenes

mentales mas all4 de sus experiencias.

La secuencia dentro del crecimiento para que el nifio adquiera la habilidad de la permanencia

del objeto, implica lo siguiente:

0o 0 -2 meses. El bebé no mira hacia un objeto o persona que abandone su campo visual,
ya que al estar fuera del alcance de su vista, también esté fuera de su mente; no tiene
conciencia de que los objetos o0 la gente existen independientemente de sus
percepciones., su mundo se limita a si mismo y a sus acciones.

0 2 — 4 meses. Sigue con la vista un objeto en movimiento; cuando éste desaparece,
continda mirando en esa direccién, como si esperara para que reapareciera.

0 4 — 8 meses. Aprende a anticipar el lugar donde caeran los objetos que son arrojados. Al
manipular los objetos desarrolla una habilidad para reconocer objetos semivisibles, por lo
gue buscara aquellos que se encuentren semiocultos.

0 8 — 12 meses. Busca objetos que se encuentren totalmente ocultos, incluso cuando otra
persona los haya escondido, pero como no presta atencion al desplazamiento de los
objetos, los buscara donde primero los encontro.

0 12 - 18 meses. Ahora, cuando un objeto es escondido en otro lugar lo buscara en el lugar
donde lo vio la uUltima vez, ya que aun no esta equipado para retener una imagen mental
del objeto e inferir su posicién. La permanencia del objeto sera real solamente cuando

todos los desplazamientos sean visibles; cuando no sean visibles seran imaginados.
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0 18 — 24 meses. El nifio necesita una imagen mental del objeto para buscarlo cuando esta
oculto; por ejemplo se esconde un objeto llamativo debajo un suéter, al levantar el suéter
el nifio ve solamente un sombrero, sin dudar levantara el sombrero para encontrar el
objeto llamativo. Aqui manifiesta una coordinacion de actividades que refleja lo que
Piaget llama un tipo de logica de las acciones. Se da también un conocimiento de la

permanencia del objeto asi como un sentido del espacio.

Segun Labinowicz (1998), en el periodo sensoriomotriz el nifio utiliza varias formas simples de
imitacion. Al principio logra imitar acciones siguiendo un modelo, mas adelante lo hace sin el
modelo y finalmente, alrededor de los 18 meses, puede imitar acciones mas complejas sin el
modelo. Esta imitacion diferida sugiere a Piaget que el nifio ha progresado de la
representacién en vivo a la representacién en el pensamiento, lo cual marca la transicion al

periodo preoperatorio.

2.2. Periodo Preoperatorio

El periodo preoperatorio inicia a los dos afios y finaliza a los siete, aproximadamente; se
caracteriza por la descomposicion del pensamiento en funcién de imagenes, simbolos y
conceptos. Las acciones se hacen internas a medida que el nifio puede representar cada vez
mejor un objeto por medio de imagenes mentales o palabras. Este pensamiento permite la
reconstruccién del pasado y la anticipacion del futuro. El nifio ahora puede representar

mentalmente experiencias anteriores (Labinowicz, 1998).

Piaget e Inhelder (2002) refieren que este periodo es de preparacion y de organizacion para
las operaciones concretas de clases, de relaciones y de numeros; asi mismo, indican que se
presentan tres obstaculos que el nifio tiene que sortear para pasar de la accién a la operacion:
1. La necesidad de reconstruir en el plano de la representacion, lo que ya estaba adquirido

en el de la accion,
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2. El paso de un estado inicial, en el que todo esta centrado en el cuerpo y la accién propios,
a un estado de descentracion en el que éstos estan situados en sus relaciones objetivas
con relacion al conjunto de los objetos y de los actos sefialados en el universo.

3. La descentralizacion necesaria para desembocar en la constitucion de las operaciones
recaerd sobre un universo fisico, y de manera indisociable, sobre un universo
interindividual o social. Contrariamente a la mayoria de las acciones, las operaciones
implican siempre, una posibilidad de intercambio, de coordinacién individual e
interindividual; y ese aspecto cooperativo constituye una condicidon sine qua non de la
objetividad de la coherencia interna (equilibrio) y de la universalidad de esas estructuras

operatorias.

Tales consideraciones muestran que las construcciones y la descentralizacion cognoscitivas
necesarias para la elaboracion de las operaciones, son inseparables de construcciones y de
una descentracién afectiva y social, en la que el término “social” debe ser entendido en el
sentido de transmisiones educativas, culturales o morales y, mas aun, de un proceso

interindividual de socializacion a la vez cognoscitivo, afectivo y moral.

El nifio puede ahora representar mentalmente experiencias anteriores y hace un intento por

representarselas a los demas (Labinowicz, 1998):

En el curso del segundo afio aparece, (...), un conjunto de conductas que implica la
evocacion representativa de un objeto o de un acontecimiento ausentes y que supone, en
consecuencia, la construccion o el empleo de significantes diferenciados, ya que deben
poder referirse a elementos no actualmente perceptibles, tanto como a los que estan

presentes (Piaget e Inhelder, 2002, p. 60).

Segun Piaget e Inhelder (2002) y Labinowicz (1998), tal conjunto de conductas, de aparicién

casi simultanea, son:

o Imitacion. A medida que el nifio imita la conducta de otros, debe acomodar o

reorganizar sus estructuras para las actividades fisicas; a su vez, forma una imagen
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o

mental del acto que le sirve ahora como estructura y a través de la cual puede asimilar

objetos en el juego simbdlico.

Juego simbdlico. Se da cuando al imitar cualquier conducta, el nifio utiliza un objeto
para representar algo mas. En este juego el nifio modifica la realidad en funcién de su
representacion mental, ignorando todas las semejanzas entre el objeto y lo que ha
escogido que represente. En el juego simbdlico se puede observar:
1. La generalizacion de patrones primarios para la representacion mental de nuevos
objetos.
El uso del cuerpo para representar a otra persona u otras cosas.
En una forma mas avanzada, los nifios pueden incorporar partes de juegos

anteriores a secuencias mas largas e incluir una comparfia imaginada.
El dibujo. En sus comienzos es, un intermediario entre el juego y la imagen mental.
Imagen mental. Aparece como una imitacion interiorizada.
Lenguaje. Este no esta restringido a la rapidez de las acciones fisicas. Es mas variado
y puede representar, en un instante, una larga cadena de acciones; mientras la accion

fisica esta limitada al espacio y al tiempo inmediatos, es lenguaje libera al pensamiento

de lo inmediato y le permite extenderse en el tiempo y el espacio.

De forma paralela y con apoyo de tales conductas, el nifio en etapa preoperatoria inicia en el

desarrollo de las operaciones l6égico-matematicas; Nemirovsky y Carvajal (1987) indican que

éstas se dan con las siguientes caracteristicas.

Clasificacion

En el periodo preoperatorio se da la clasificaciébn en su primer estadio, llamada clasificacion

figural. Un ejemplo de la forma en que se da es que cuando se pide al nifio “poner junto lo que
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va junto”, toma un elemento cualquiera, luego otro que se parezca en algo al anterior,
después un tercero que tenga alguna semejanza con el segundo y asi continuara
seleccionando cada elemento por alguna caracteristica que tenga en comun con el Ultimo
elemento que ha colocado, pero al estar centrado en la busqueda de semejanzas, no separa
los elementos; esto es alterna criterios de clasificacion de un elemento al otro. Piaget e
Inhelder (2002) mencionan una yuxtaposicion espacial de los elementos en filas, en
cuadrados, en circulos, etc., de modo que la clasificacion implicaréa por si misma, una figura en

el espacio.

El segundo estadio es la clasificacion no figural o cuasiclasificacion, en donde el nifio
establece criterios a medida que clasifica, de tal modo que suele alternarlos, pero ya no de
elemento a elemento, como lo hacia en el estadio anterior, sino de conjunto a conjunto.
Dentro de cada grupo los elementos se parecen ya sea en su forma, color o tamafio, por lo
gue la pertenencia de un elemento al grupo, esta dada por la semejanza que guarda con los
demas elementos del grupo, ya no por la proximidad espacial. El nifio logra anticipar y
conservar el criterio clasificatorio, es decir, antes de realizar la clasificacién en forma efectiva,

decide el criterio que utilizara y lo mantendra a lo largo del proceso de clasificacion.

Las clasificaciones que el nifio logra realizar al final de este estadio son similares a las que
podria realizar un sujeto en el periodo de las operaciones concretas, la diferencia es que aun
no ha construido la cuantificacion de la inclusién, esto es, todavia no considera que la parte

estd incluida en el todo y que éste abarca a las partes que lo componen.

e Seriacion

Durante el periodo preoperatorio, la seriacion se manifestara, en un inicio, cuando al pedirle al
nifio que ordene varillas de la mas larga a la mas corta, forme parejas en donde cada
elemento sera visiblemente muy diferente al otro, esto se dara porque considera el universo
de las varillas como largas y cortas; luego formara trios ya que incluira la categoria “mediano”;
mas adelante ordenara de cuatro a cinco elementos buscando formar escaleritas en uno o en

ambos sentidos, pero aun no establecera relaciones. Relacionar los elementos significa
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considerar un elemento en funcion de otro, y en el caso de las longitudes podria expresarse

como “mas largo que”, “mas corto que”.

En la transicion al segundo estadio de la seriacion, el nifio llegara a considerar la linea base;
es decir, al seriar longitudes uno de los extremos de cada elemento variara respecto a los
demas formando una escalera, pero en el otro extremo todos los elementos coincidiran
formando esta linea, debido a que ahora considera la longitud total de los elementos, ya no

centrdndose en los extremos, llegando a seriar 4 6 5 varillas.

En el segundo estadio el nifio construira una serie de 10 varillas por tanteo, tomando una y
comparandola con la otra, asi con todas las varillas, pero presentara dificultades si al haber
realizado la seriacion se le proporcionan nuevas varillas: “Ya efectuada una seriacion el nifio
encuentra algunas dificultades sistematicas en intercalar elementos nuevos, como si la hilera
construida constituyera un conjunto rigido y cerrado en si mismo” (Piaget y Szeminska, p.177,
1987).

e Conservacidn numérica

En el primer estadio de la correspondencia, cuando se pide al nifio que coloque la misma
cantidad de fichas para igualar una hilera, colocaré tantas fichas como sea necesario para
igualar la longitud de la hilera modelo, de manera que la primera y la ultima ficha de ambas
hileras coincidan, independientemente de la cantidad de fichas que necesite para hacerlo. El
nifio considera a las hileras como objetos totales centrandose en el espacio ocupado por los
conjuntos y no en la cantidad de elementos, no estableciendo correspondencia biunivoca (o
correspondencias uno a uno; es la operacion a través de la cual se establecen relaciones uno

a uno) (Piaget y Szeminska, 1987).

Si se altera la longitud de las hileras quitando o agregando fichas, el nifio dird que ya no es lo
mismo, si se le pregunta qué habria que hacer para que haya la misma cantidad, quitara o
agregara fichas para que tenga la misma longitud nuevamente, ya que para €l tiene la misma

cantidad de elementos.
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En el segundo estadio de la correspondencia ya establece la correspondencia biunivoca ante
el mismo ejercicio; es decir, al realizar su hilera tratard que sea equivalente cuantitativamente
a la del modelo, aqui buscara observar la correspondencia colocando una ficha debajo de la
del modelo para poder afirmar que los dos conjuntos tienen la misma cantidad de fichas. Pero
si se altera el orden espacial de las fichas de uno de los conjuntos el nifio dira que ya no hay
la misma cantidad sino que en una de las hileras aument6 o disminuy6 en cantidad. Al dejar
de ser evidente la correspondencia biunivoca perceptivamente se apoyara nuevamente en la

longitud de las hileras.

Es posible que en esta etapa el nifio conozca el nombre de los ndmeros. Los nifios
estableceran al contar, una correspondencia término a término entre la serie de los nombres
de los nimeros y un conjunto de elementos concretos. Por ejemplo el elemento que nombran
en séptimo lugar le corresponde el numero siete, pero no esta claro que el siete incluye a
todos los elementos contados anteriormente. Por lo que la numeracion verbal no implicaré la
nocién de conservacion ya que para el nifio puede haber sietes que tienen mas y sietes que

tengan menos elementos.

En este periodo se produce una evolucién que permite a los nifios empezar a dar razones de
Sus creencias y acciones, pero no se da un razonamiento légico como el que se empieza a

dar en el siguiente periodo, el de las operaciones concretas.

2.3. Periodo de las operaciones concretas

Este periodo abarca de los siete a los once afios, aqui se da un pensamiento l6gico pero
limitado a la realidad fisica, el nifio es capaz de una actividad mental dinAmica y reversible,

pero esta actla sobre cosas u objetos concretos.

Segun Nemirowsky y Carvajal (1987), en este periodo se presenta el tercer estadio de las

habilidades de clasificacion, seriacion y conservacion de los cuales se habla a continuacion.
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e Clasificacion

En el tercer estadio de la clasificacion el logro mas grande es que el nifio establecera
relaciones de inclusion. Ha llegado a formar en términos cuantitativos la relacion parte — todo,

por lo que podra deducir gue hay mas elementos en la clase que en la subclase.

Esto se da gracias a la coordinacién interiorizada de la reunion y la disociacién que en el
segundo estadio realizaba en forma efectiva, ya que no podia representarse la operacion
inversa para reconstruir el todo cuando estaba frente a las partes, lo que constituye la

reversibilidad.

e Seriacion

En su tercer estadio el nifio utilizard un método sistematico. En el que por ejemplo, si realiza
una serie creciente, tomara del conjunto de las varillas la mas pequefia, luego la mas pequefa

de las que le quedan y asi sucesivamente.

Piaget e Inhelder (2002) mencionan que de esta seriacion operatoria se derivan
correspondencias seriales (hacer que se correspondan monigotes de tallas diferentes,
bastones igualmente distintos y mochilas andlogamente susceptibles de seriar) o seriaciones
de dos dimensiones (disponer en una tabla hojas de arbol que difieran a la vez por su tamafo

y por su color mas o menos intenso).

La seriacion implica la reciprocidad que es la posibilidad de establecer relaciones simultaneas
y reciprocas entre dos elementos de una serie, de forma que al invertir el orden de la
comparacion, dicha relacién también se invierte. Igualmente incluye transitividad, que es, el
establecer la relacién comparativa entre un elemento de la serie y el siguiente y de éste con el

posterior.
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La seriacidbn es importante al adquirir el concepto de ndmero ya que éste no existe
aisladamente, sino que forma parte de un sistema en el que cada niamero ocupa un lugar

dentro de la serie.

e Conservacion numérica

Para el tercer estadio de la conservacion, el nifio realizara la correspondencia término a
término en forma visible, pero también, en algunos casos, escogera tantas fichas como haya

en el modelo sin necesidad de colocarlas juntas.

Ante cualquier transformacion que se efectle en la disposicion de los elementos de uno de los
conjuntos sostendra la equivalencia numérica de los mismos. Afirmara la conservacién pero
no la argumentara aunque después llegue a fundamentar por que la cantidad se conserva con

frases como: “hay lo mismo porque no pusiste ni quitaste nada".

De acuerdo con la teoria de Piaget, existe una cuarta etapa denominada Operaciones
Formales, la cual no se revisara como las hasta aqui detalladas ya que no se considera tema
del presente trabajo, puesto que las personas que presentan déficits intelectuales, entre las

gue se encuentran las que tienen SD, no cuentan con los aspectos necesarios para cubrirla:

En la teoria de Piaget del desarrollo intelectual, se describe la evolucion de los
sujetos retrasados diciendo que se realiza a velocidad reducida y se define
finalmente en un estudio inferior de la educacién cognitiva. Segun Inhelder (1969) el
estudio de detencion del desarrollo intelectual varia segun la naturaleza de la
disminuciéon intelectual. Asi, los disminuidos mentales profundos y severos
permaneceran inmoéviles en los diferentes subestadios de la inteligencia
sensomotriz, los disminuidos moderados se quedarian a nivel del funcionamiento
intelectual preoperatorio (2 a 7 afos en el nifio normal), mientras que los
disminuidos ligeros alcanzarian el estadio de las operaciones concretas (7 a 12 afos
en los sujetos normales), pero ningun disminuido mental alcanzaria el estadio

llamado de las operaciones formales o proposicionales (caracterizado por la
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capacidad del razonar sobre datos abstractos y verbales y de sistematizar el
razonamiento considerando todas las posibilidades y todas las implicaciones)
(Lambert, 1982, p.63).

Si bien Piaget es uno de los autores mas renombrados cuando se habla del desarrollo del
pensamiento matematico, D’Angelo (1998) indica que ademas de la linea piagetiana, existe
otra mas impulsada por los trabajos de Vigotsky quien sefiala que el nifio accede a las
conceptualizaciones captando la significacion de lo que lo rodea a través de procesos

comunicativos u operaciones simbdlicas.

3. OPERACIONES SIMBOLICAS

Fue Vigotsky, quien dio mas impulso al papel de la mediacion en el desarrollo de las
conceptualizaciones. El dominio de los simbolos es considerado un elemento esencial para el
avance de la inteligencia. El nifio no podria formar el concepto de cualquier objeto de
conocimiento, por ejemplo “silla”, si no contara con la palabra “silla” que le permitiera
identificar sus caracteristicas y realizar comparaciones con el resto de los objetos. Del mismo
modo, la utilizaciébn de representaciones simbdlicas, propias del campo numeérico, tanto
palabras como marcas notacionales, lo ayudan a construir conocimiento sobre el nimero. Es

decir, al interactuar con los demas podra construir significados (D’Angelo, 1998).

Otras perspectivas cognitivas centradas en interaccién sociocultural ponen el acento en la
mediacion del lenguaje para la construccion del pensamiento, partiendo del hecho de que el
sujeto nace inmerso en un medio cultural rodeado de simbolos estructurados
convencionalmente, se concibe la idea de que puede descubrirlos y comprenderlos al
interactuar con los demas; por tanto, se pone el acento en la mediacion ejercida por las
herramientas culturales como el lenguaje oral, la sucesion numérica oral y escrita, asi como
las herramientas propias de cada cultura, etc., en el desarrollo de la inteligencia. En concreto,
el nifilo puede acceder a la conceptualizacion a través de las operaciones simbdlicas, con

dichas herramientas. El sentido numérico basico de los nifios, constituye el punto de inicio del
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desarrollo matematico y lo construye a partir del uso de los niumeros por parte de las personas

que interactian con él en su contexto (D’Angelo, 1998).

En este mismo orden de ideas, Kamii (s/f) refiere que al iniciar la aritmética, por ejemplo, se
puede ver que los conceptos numéricos pertenecen al conocimiento l6gico- matematico, pero
gue las palabras habladas “uno, dos, tres, cuatro” y los signos escritos (como 2 y +)
pertenecen al conocimiento social. Los ultimos pueden ser ensefiados por transmision social,
pero los conceptos numéricos no. Como la fuente del conocimiento l6gico — matematico esta
en el nifio, unicamente él puede construir este conocimiento; en otras palabras, la teoria de
Piaget permite comprender que, la Unica parte que puede ser ensefiada es la parte superficial
de la materia. La habilidad de decir “uno, dos, tres, cuatro”, de escribir “4+2=6", de memorizar
sumas especificas, es superficial comparado con la construccion del conocimiento l6gico —

matematico.

En los primeros periodos del desarrollo cognitivo, la manera en que el nifio maneja las
cantidades refleja una actitud espontdnea y perceptiva; en el sentido estricto de la palabra, no
cuenta sino que percibe directamente la cantidad. Por ejemplo, si se le pide que diga cuantas
piezas hay colocadas en cruz, el nifio pequefio comete sistematicamente el error de contar la
pieza del centro dos veces. En nifios mayores, esta forma primitiva de aritmética da paso a un
enfoque mas elaborado, basado en el uso de mediadores tales como los dedos o el habla

dirigida a ellos mismos (Kozulin, 1990).

De acuerdo con esta corriente, el manejo de los simbolos del contexto social tienen gran
importancia ya que es la utilizacion de éstos lo que facilitard el acceso a las
conceptualizaciones légicas mas avanzadas; es decir, al desarrollo del pensamiento. Al usar
simbolos en contextos comunicativos significativos, el nifio tendra la posibilidad de descubrir

relaciones y significados que le permitiran avanzar en su desarrollo matematico.

Otras ideas sobre lo que saben los nifios en relacién con el conocimiento matematico y su
forma de conceptualizarlo, han permitido analizar que las operaciones de clasificacion,

seriacion y conservacion numeérica, se logran espontdneamente mientras el nifio resuelve
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situaciones significativas. Tal como lo expresa Vigotsky, el aprendizaje escolar nunca parte de
cero ya que tiene una historia previa, los llamados conocimientos previos; en el ambito
matematico, el nifio ya maneja un lenguaje “cuantificador” (es poquito, dame mas) nombra
nameros antes de imaginar la cantidad que implica (tengo uno o dos hermanos, voy a cumplir
tres afos), identifica los nimeros de las monedas, observa los numeros de las ofertas en la

television, de los supermercados o de los juegos, etc. (D"Angelo, 1998).

Finalmente, cabe mencionar que tanto las ideas de Vigotsky como las de Piaget se
complementan ya que el contacto con el lenguaje matematico no garantiza que el nifio
comprenda las relaciones légicas, asi como la exclusiva utilizacién de las representaciones
numéricas sin desaprovechar parte del conocimiento simbdlico que los nifios traen de su

hogar y de su entorno (D"Angelo, 1998).

4. AUTONOMIA

La concepcion de la discapacidad intelectual se ha ido modificando, dejando de ser una
condicion de la persona, para convertirse en la interaccion entre una persona con limitaciones
en su conducta adaptativa y su entorno. Esta concepcion tiene como punto central la palabra
apoyo, ya que el individuo mejorara su calidad de vida en la medida en que lo reciba, desde
esta perspectiva se admite la autodeterminaciéon como factor central para la provision de
apoyos a las personas con discapacidad; la autodeterminacion, no es una habilidad a ensefar
sino una dimension a promover por medio de una estructura de apoyos (Palomo y Tamarit,
2000).

Wehmeyer (1996 citado en Peratta, Alquegui, Arteta, Landa y Santesteban, 2004) define la
autonomia (o autodeterminaciéon) como la conducta que lleva al sujeto a “actuar como el
principal agente causal de su vida y hacer elecciones y tomar decisiones respecto a la propia

calidad de vida, sin influencias o interferencias externas innecesarias” (p.18).
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La autoconciencia, como caracteristica esencial de la conducta autodeterminada, emerge
cuando la persona adquiere y manifiesta un conocimiento comprensivo, y razonablemente
preciso, de si mismo y de sus puntos fuertes y débiles hasta tal punto que le permite mejorar
sus actuaciones. Este autoconocimiento se va gestando a través de la experiencia con el
entorno préximo y la interpretacion que uno hace de dichas experiencias, asimismo se ve
influido por las valoraciones y refuerzos que otras personas significativas realizan y por las
atribuciones que cada uno hace sobre su propia conducta y sus resultados (Wehmeyer, 1996
citado en Peratta et al., 2004).

Las personas con discapacidad intelectual tienen ahora en nuestro entorno sociocultural la
oportunidad de tomar las riendas de sus vidas en la medida que les corresponde (Palomo y
Tamarit, 2000).

Al respecto conviene definir el concepto de autonomia como lo realiza Kamii (s/f) “la
autonomia es el gobernarse a si mismo; una persona intelectualmente autbnoma es un
pensador critico, quien tiene su propia opinidn bien fundada la cual puede hasta ir en contra

de la opinion popular” (p.17).

Para Piaget la autonomia es tanto intelectual como social, afectiva y moral; y la finalidad de la
educacion es producir individuos autonomos que sean capaces de respetar la misma

autonomia en otras personas (Kamii, s/f).

En el contexto educativo, es mas apropiado considerar la conciencia de la discapacidad como
el proceso en el que los alumnos reconocen sus puntos fuertes y limitaciones relacionados
con como aprenden o interactian con el ambiente, logran la aceptacion y el respeto de su
propia individualidad a través del autoconocimiento, y aprenden a usar sus capacidades y

habilidades como sus ventajas (Schulzt y Carpenter, 1995 citados en Peratta et al., 2004).

El uso de situaciones de la vida diaria y los juegos en grupo dentro de este contexto intentan
ayudar al nifio a construir su pensamiento l6gico — matematico y propiciar habilidades que

permitan al sujeto desarrollarse de manera autonoma (Kamii s/f), como lo es el uso del dinero,
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habilidad que a los nifios con SD se les dificulta por lo que hay que dotarlos de herramientas
para su manejo y asi satisfacer sus necesidades dandoles autonomia dentro y fuera del

ambito familiar.
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CAPITULO Il
EDUCACION

Segun Durkheim (1979) la palabra educacién se ha empleado en un sentido muy amplio para
designar todo el conjunto de influencias que la naturaleza o los demas hombres pueden
ejercer sobre la inteligencia o la voluntad de un individuo. En la mas amplia expresion del
término comprende, incluso, los efectos indirectos producidos sobre el caracter y las
facultades humanas por ciertas cosas que tienen una finalidad totalmente diversa; las leyes,
las formas de gobierno, las artes industriales e incluso los hechos fisicos independientes de la

voluntad del hombre, como el clima, el suelo y la posicién geogréfica.

Asi, ha definido a la educaciéon como la accion ejercida por las generaciones adultas sobre las
que no estan todavia maduras para la vida social. Considera que su objetivo es suscitar y
desarrollar en el nifio cierto numero de estados fisicos, intelectuales y morales que requieren
de él tanto, la sociedad politica en su conjunto como el ambiente particular al que esta

destinado de manera especifica.

Hay quienes conceptualizan la palabra educar como una accion que se verifica entre seres
humanos y en todos los momentos de la vida, en interaccion con todos los demas; el ser
humano se esta educando constantemente. Por lo tanto, educar implica poner los medios
para el desarrollo humano, entendido como la realizaciébn de todas las potencialidades de
cada persona, es decir, la educacion va més alla de la transmision de conocimientos y entra
en el mundo de las habilidades, para hacer y pensar, y de los valores, para decidir y vivir
(Lépez, 2002). En concordancia con esto, Bloom considera que educar consiste en el
desarrollo de aquellas caracteristicas que permiten al hombre vivir eficazmente en una

sociedad compleja (Suéarez, 1978).

Por su parte, Ardoino (citado en Pansza, Pérez y Morano, 1997) concibe a la educacion como

una préctica inherente a todo proceso civilizador, sus finalidades pueden ser explicitas e
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implicitas y se refieren a la vez a la perpetuacién de una tradicion establecida y a la posibilidad
de un futuro diferente, la educacion plantea siempre un conflicto entre la necesaria integraciéon

a una sociedad establecida y el desarrollo pleno del yo.

1. EDUCACION ESPECIAL

Pacheco (1997) sefiala que la atencién a las personas con minusvalia fisica o psiquica ha
pasado por distintas fases y ha adoptado recursos y soluciones que no siempre han

constituido un modo escolarizado.

El autor menciona que una de las soluciones era el internamiento de las personas con
minusvalia psiquica en instituciones alejadas de la vida social, en éstas, recibian una atencion
asistencial y no siempre estaban integradas en el sistema escolar. Otra manera de atencion a
los nifios con alguna minusvalia psiquica incluidos los nifios con SD, era mantenerlos en el

hogar.

Més tarde, surgieron como modos de escolarizacidn, los centros de educacion especial y la

integracion educativa, utilizados actualmente.

Siguiendo con esto, Sanchez (1994) presenta una serie de definiciones de educacion especial

de diversos autores entre las que se encuentran:

o Straus (1936) la define como: una ciencia que tiene como fin la educacién de los nifios
que sufren retrasos o0 perturbaciones en su desarrollo, que se funda en los
conocimientos de la medicina sobre las causas y tratamiento de los defectos corporales
y psiquicos de los nifios y jévenes lisiados, ciegos, mudos, oligofrénicos y psicépatas,
desde el punto de vista de inculcar habitos sociales de acuerdo con la sociedad y

estado.
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Moor (1976) afirma que la clave del asunto no reside en que la educacion haya de
pensar necesariamente en un tratamiento médico, terapéutico o asistencial, sino en las
peculiaridades que el terapeuta, el asistente y otros especialistas descubran al sujeto.
Este autor considera que la educacion especial, ha de tener en cuenta: comprender y
luego educar; disculpar sin insistir sobre los déficits; la educacion ha de alcanzar no

sélo al nifio, sino también al ambiente.

Meller, por su parte, en 1980 la defini6 como la sistematizaciébn pedagdgica
interdisciplinar, con gran apoyo médico, que tiene por objeto el perfeccionamiento del
sujeto discapacitado, dentro de las limitaciones sefialadas de la defectologia, mediante
una accion rehabilitadora global y personalista, que le predisponga para el pasaje o
retorno a la humanidad receptivo de valores, responsable e independiente.

El Informe Warnock (1981) entiende la educacidén especial como una ayuda educativa
en determinados estadios de la carrera escolar del alumno, que redunda, por
consiguiente, en un continuo de oferta, que va de la ayuda temporal a la adaptacion

permanente del curriculum.

La UNESCO (1983) concibe a la educacién especial como una forma de educacion
destinada a aquellos que no alcancen a través de acciones educativas normales los
niveles educativos, sociales y otros apropiados a su edad, y que tiene por objeto

promover su progreso hacia otros niveles.

Garanto (1984) la define como la atencién educativa (en el mas amplio sentido de la
palabra) especifica que se presenta a todos aquellos sujetos que debido a
circunstancias genéticas, familiares, organicas, psicolégicas y sociales, son
considerados como sujetos excepcionales, bien en una esfera concreta de su persona

(intelectual, fisicosensorial, psicolégica o social) o en varias de ellas conjuntamente.

Por ultimo Gonzélez (2000) la define como la atencién educativa prestada a los nifios y

adolescentes que presentan algun tipo de minusvalia fisica, psiquica o sensorial o que
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Tiene como objetivo la progresiva transformacion del sistema educativo con objeto de
garantizar que los alumnos con necesidades educativas especiales puedan alcanzar,
en el maximo grado posible, los objetivos educativos establecidos con caracter general,
y conseguir de esta manera una mayor calidad de vida en los ambitos personal,

familiar, social y laboral.

Como se puede observar hay una evolucion en el concepto de educacion especial, en las mas
recientes se da mayor importancia a la educacion que a la simple asistencia de estos nifios.
Se ven definiciones que se enmarcan bajo los principios de normalizacién e integracién, antes
que en la segregacion, mas importantes y en las que se basa esta investigacion, son las que
hacen referencia a las facultades o habilidades de los nifios sobre a las deficiencias como

tales, las que se deben tomar en cuenta en los centros de educacion especial o regular.

Es importante mencionar que el centro de educacién especial, es una escuela en la que todos
los nifios atendidos tienen necesidades educativas especiales; entendidas éstas como las
ayudas pedagogicas o servicios educativos que determinados alumnos pueden llegar a
necesitar a lo largo de su escolarizacion, para el logro del méximo crecimiento personal y
social (Bautista, 1993), y donde se intenta dar una respuesta a esas necesidades, o mas
especificamente posible en las mejores condiciones para los alumnos. Se hace uso
determinado de los recursos didacticos, se establece la proporcion profesor - alumno que
requiera la dinAmica de aprendizaje en razon de los objetivos y del tiempo. El centro
especifico debe mantener estrecha relacion con las familias de los alumnos y realizar
experiencias de convivencia, ocio y tiempo libre. La mayor ventaja es la especificidad de las
respuestas educativas a las muy especiales necesidades educativas de los nifios (Pacheco,
1997).
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2. INTEGRACION EDUCATIVA

Son muchas las condiciones que se deben conjuntar para alcanzar la meta de integrar a las

escuelas y aulas regulares a los alumnos con necesidades educativas especiales o con

discapacidades. Hay que mencionar que la integracion educativa no es un acto caritativo, sino

un esfuerzo para generar condiciones que permitan que los nifios aprendan de acuerdo con

sus potencialidades (Garcia C, Escalante H, Escandén M, Fernandez T, Mustri D y Puga V,

2000).

Existen varias definiciones en relacion con la integracion educativa:

o

o

La Asociacion Nacional para las Personas Retrasadas de Estados Unidos (citado en
Pacheco, 1997) la define como una “Filosofia con variedad de alternativas instructivas
para cada alumno, buscando la maxima normalizacidon instructiva, temporal y social

dentro de la jornada escolar ordinaria”.

Para Fairchild y Henson (1976; citado en Garcia et al., 2000) la integracion educativa
implica mantener a un nifio excepcional con sus compareros no excepcionales en el
ambiente menos restrictivo en el que pueda satisfacer sus necesidades. Para esto se
requieren programas y servicios educativos flexibles, que fluyan en un continuo y que
permitan al niflo con discapacidad integrarse en cualquier punto de este continuo, cada

VezZ que sea necesario.

Segun Bless (1996; citado en Garcia et al., 2000) es el proceso que implica educar a
nifos con y sin necesidades educativas especiales en el aula regular, con el apoyo
necesario. El trabajo educativo con los nifios que presentan necesidades educativas
especiales, requiere la realizacion de adecuaciones para que tengan acceso al

curriculo regular (entendido como, aquella situacién en que el alumno sigue el mismo
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programa que sus comparieros y lo hace en los mismos grupos [Garcia y Gonzalez,
1998]).

La integracion educativa, segun Garcia et al. (2000), tiene como fundamentos filoséficos los

siguientes:

0 Respeto a las diferencias. En toda sociedad humana existen rasgos comunes como
diferencias entre los sujetos que la conforman. Las diferencias se deben a diversos
factores, externos y algunos propios del sujeto; los cuales pueden considerarse un
problema que se resolveria homogeneizando a los individuos, o como una
caracteristica que enriguece a los grupos humanos. A esta vision obedecen las
reformas de los Ultimos afios, acordes con una sociedad cada vez mas heterogénea,
que establecen la necesidad de aceptar las diferencias y de poner al alcance de cada

persona los mismos beneficios y oportunidades para tener una vida normal.

o Derechos humanos e igualdad de oportunidades. Una persona con discapacidad, al
igual que el resto de los ciudadanos, tiene derechos fundamentales, entre ellos el
derecho a una educacion de calidad. Para ello es necesario, primero, que se le
considere como persona, y después como sujeto que necesita atencion especial. Mas
que una iniciativa politica, la integracion educativa es un derecho de cada alumno con

el que se busca igualdad de oportunidades para ingresar a la escuela.

o Escuela para todos. Segun el PNUD (Programa de Naciones Unidas para el
Desarrollo), UNESCO, UNICEF y el Banco Mundial (1990) en el articulo primero de la
Declaracion Mundial sobre Educacion para Todos sefiala que cada persona debe
contar con posibilidades de educacién para satisfacer sus necesidades de aprendizaje.
El concepto de escuela para todos también se relaciona con la calidad, por lo que una
de las propuestas de la UNESCO en este sentido es que la escuela reconozca y

atienda a la diversidad.

Siguiendo con el tema, los principios generales de la integracion educativa son:
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o

o

Normalizacién. Este principio defiende el derecho de las personas con discapacidad de
llevar una vida tan comdn como el resto de la poblacién, en los ambitos familiar,
escolar, laboral y social. La normalizacion implica proporcionar a las personas con
discapacidad los servicios de habilitacién o rehabilitacion y las ayudas técnicas para

gue alcancen tres metas esenciales:

1. Una buena calidad de vida
2. El disfrute de sus derechos humanos

3. La oportunidad de desarrollar sus capacidades.

Integraciéon. Consiste en que las personas con discapacidad tengan acceso al mismo
tipo de experiencias que el resto de la comunidad. Se busca su participacion en todos
los ambitos (familiar, social, escolar y laboral) y por tanto la eliminacion de la
segregacion y marginacion. El objetivo de la integracion es coadyuvar al proceso de la
formacién integral de las personas discapacitadas en forma dindmica y participativa,
aceptando sus limitaciones y valorando sus capacidades. Se brinda asi a cada
individuo la posibilidad de elegir su propio proyecto de vida. Hay que hablar de la
integracion en general ya que ésta no se limita a la integracion en centros escolares, va
mas all4 partiendo desde la integracién familiar hasta la social, aunque hablar de ello

sea un tanto relativo, de alli, la importancia de este principio.

Sectorizacién. Implica que todos los nifios pueden ser educados y recibir los servicios
de apoyo necesarios cerca del lugar donde viven. Por lo que es necesario
descentralizar los servicios educativos. De esta forma, el traslado del nifio a la escuela
no representard un gasto oneroso para la familia, y al mismo tiempo beneficiara su

socializacion, pues el nifio asistird a la misma escuela que sus vecinos y amigos.

Individualizacion de la ensefianza. Este dltimo principio se refiere a la necesidad de
adaptar la ensefianza a las necesidades y peculiaridades de cada alumno, mediante

adecuaciones curriculares. Se fundamenta en el reconocimiento de que en el aula no
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debe existir una respuesta educativa Unica, ya que el grupo es un conjunto
heterogéneo y diverso de alumnos en cuanto a intereses, forma de aprender y manera
de actuar.

Pacheco (1997) hace referencia a otros tipos de integracion como son:

o Integracidn fisica. Consiste en la reduccion de la distancia entre los espacios escolares

de los nifios con educacion normal y los de educacién especial.

o Integracién funcional. Es la utilizacion conjunta de los recursos y de las instalaciones de
los centros que, en orden ascendente respecto de la integracidbn que supone, podria
ser: utilizacion no simultanea, sino conjunta, por los dos grupos o utilizacion cooperativa

en actividades comunes por todos los alumnos.

o Integracién social. Supone la reduccion de la distancia entre los sujetos, la eliminacion
del alejamiento psicolégico, la aceptacibn mutua y el despertar del sentido de

pertenencia del mismo grupo.

La integracion mas completa consistiria en ofrecer a todos posibilidades de decidir en su
propio destino, de realizar una actividad productiva, de acceder a los recursos y servicios
ofrecidos por la comunidad y de participar activamente en ella, lo que se busca para los nifios
con SD.

3. EDUCACION EN EL SINDROME DE DOWN

Retomando las ideas de la educacion especial, Lépez (1997) sostiene que los nifios con SD
no demandan una terapéutica integradora, sino una instruccion racional y adecuada a sus
caracteristicas cognitivas, afectivas y sociales. Una educacion que le vaya proporcionando,
desde las edades mas tempranas, las destrezas cognitivas y metacognitivas necesarias para
gue se desenvuelva adecuadamente mas tarde. Una educacién que procure sefialarles
estrategias cognitivas, tales como aprender a pensar, a resolver problemas, a hacer preguntas

y a buscar la respuesta por si mismos.
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Por lo que hay que tener presente que, para el disefio de un programa educativo, deben
tomarse en cuenta las caracteristicas cognitivas y fisioldgicas del grupo al que ira dirigido
(Gutiérrez, 1997).

Esto es importante si se toma en cuenta lo que mencionan Troncoso, Del Cerro y Ruiz (1999):
para el SD no hay curas las vias de avance se dan a través de una constante estimulacion y
un ambiente adecuado; mediante los programas educativos dirigidos especificamente a
personas con SD puede lograrse que su atraso no sea tan notorio y asi, puedan realizar
alguna actividad que con el tiempo les permita ser lo mas independiente posible pisando los

umbrales de la autonomia y, por tanto, una mayor calidad de vida.

En el Programa Nacional de Educacion 2001-2006 de México, la educacion enfocada a

personas especiales, sin diferenciar el tipo de alteracién, se dirige a las siguientes acciones:

0 Alentar el desarrollo de acciones para la atencion diferenciada en el aula y en la
escuela que consideren las necesidades de aprendizaje de todos los nifios y las nifias

de educacion basica.

o Establecer el marco regulatorio asi como los mecanismos de seguimiento y evaluacion-
que habra de normar los procesos de integracion educativa en todas las escuelas de

educacién basica del pais.

o Garantizar la disponibilidad, para los maestros de educacion basica, de los recursos de
actualizacion y apoyos necesarios para asegurar la mejor atencion de los nifios y
jovenes con atipicidades fisicas, con discapacidades o sin ellas, que requieren

educacion especial.

Por su parte, Troncoso (1997) indica que hay contenidos fundamentales para la autonomia de
las personas, que las familias pueden ensefiar a sus hijos “normales” o que éstos adquieren

solos, pero que las personas con SD no adquirirdn o lo haran mal si no se siguen programas
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especiales. En el caso de Intervencion Temprana, las familias no necesitan ayuda para que
sus hijos normales aprendan a andar, pero un nifio con SD necesita de un programa
especifico de neurodesarrollo que le ayude a adquirir lo mas correcta y tempranamente
posible la marcha independiente. En la etapa escolar, los nifios tienen que ir aprendiendo y
realizando una serie de conductas que las familias solas no pueden impartir, bien por falta de

tiempo y/o de conocimientos o por carecer de estrategias psicolégicas y pedagdgicas.

Por lo que si se consideran las necesidades educativas especiales de los nifios con SD se
notara que abarcan aspectos que la escuela regular no contempla, por ello Troncoso (1997)
sostiene que los nifios con SD tienen derecho a un programa educativo diferente, que debe
llevarse a cabo en el ambito mas adecuado; ya sea en la escuela ordinaria, en el centro de

educacion especial o en el aula especial.

Tomando en cuenta lo anterior se realizé una busqueda de programas disefiados para estas
personas, en el aprendizaje de las matematicas o de las habilidades l6gico matematicas, por
ser el tema de la investigacion y para conocer qué y como se ha trabajado éste en diferentes
instituciones como son: CONFE, Integracion Down I. A. P y Comunidad Down A. C.; los

resultados encontrados fueron los siguientes:

En CONFE se le da importancia al aprendizaje de las mateméaticas para la adaptacion,
independencia y desarrollo social, asi mismo, se les considera como una herramienta que
permite la integracion social, sin embargo reconocen que algunos alumnos no tienen la
capacidad de manejar dichos contenidos, ya que no tienen control de las acciones como:
razonamiento, memoria, abstraccion, signos, conversiones en el manejo del dinero o no logran
identificar la accion que se requiere para realizar alguna operacion, ademas de que en el

ambito familiar los sobreprotegen por lo que no les permiten desarrollarse.

En esta institucion no se abordan los contenidos de forma académica ya que no hay docentes
que enserfien éstos, se trabaja sobre la practica y de manera funcional en los talleres. Cabe
mencionar que se trabaja la capacitacion laboral para adolescentes y adultos por lo que

cuentan con talleres como cocina, reposteria, corte y confeccion.
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El equipo pedagdgico de CONFE, realizé6 un programa, en el que se estan realizando
correcciones, sustentado en el constructivismo y cuyo objetivo es la “funcionalidad en la
sociedad”, con el fin de que los chicos busquen y se cuestionen respecto a necesidades

reales.

Este programa se pretende llevar a la practica, mediante grupos practicos, en diferentes
situaciones y con materiales variados, que tengan apoyos concretos. Se busca el uso de la
calculadora y promueve el manejo del dinero, con la idea de que al manipularlo disminuya el

abuso hacia estas personas y ayude al desarrollo de su independencia.

En Integracion Down I. A. P., no existe un programa propio ya que se trabaja con un modelo
educativo y rehabilitatorio con un enfoque integrador, con adecuaciones curriculares al plan de
estudio de la SEP, ademas de planificaciones de forma conjunta, en donde participan la
maestra titular, la directora técnica y la directora general, sobre los temas que se trabajaran;
se da importancia al aprendizaje de las matematicas ya que es una herramienta para la

autonomia de los nifios con SD.

En Comunidad Down A. C., cuentan con un plan de trabajo académico, que tiene como meta
mejorar la calidad de vida, fomentar el desarrollo, el bienestar y, finalmente proporcionar
mayor autonomia a los alumnos con SD; ademas de buscar una estrecha relacion con lo que
el alumno vive cotidianamente en su entorno. El plan contempla el desarrollo de programas
especializados de acuerdo con la edad y caracteristicas de los alumnos y se determinan
formas particulares de trabajo. De este plan se desprende el Programa Académico Integral el

cual cuenta con seis areas entre las que se encuentra el pensamiento l6gico — matematico.

El Programa de Pensamiento Logico-Mateméatico, se basa en la teoria cognitiva y destaca
fundamentalmente las ideas propuestas por Piaget y Vigotsky en relacién con la construccién
del pensamiento matematico. Ademas, contempla el desarrollo de la autonomia del alumno.
Este programa tiene como objetivo general el desarrollar en el alumno las habilidades |6gico-

matematicas de forma integral, a través de la estimulacion del trabajo independiente
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(autonomia). Para ello, se realizan actividades enfocadas a desarrollar las habilidades de
discriminacion, clasificacién, seriacién, conservaciéon, concepto de niumero y uso del dinero,
mediante el uso de materiales didacticos concretos, lo mas cercano a la cotidianidad del
alumno; asi como de los materiales Montessori. La metodologia del trabajo académico es de
tal forma que el alumno debe desplazarse para elegir una “charola de trabajo” (que contiene

material e instrucciones especificas) y autoevaluar su propio aprendizaje.

Asi mismo se realizé una busqueda bibliografica de programas con el mismo tema, en México,
sin embargo s6lo se encontré un programa de autosuficiencia en la compra de articulos en

tiendas de autoservicio para sujetos con SD, elaborado por Galvez (1989) en la ENEP Aragon.

Dicho Programa se llevo a la préactica con 5 alumnos que contaran con repertorio basico
(atencidn, imitacion y seguimiento de instrucciones), que presentaran un repertorio minimo de
lenguaje (que sea claro y permita comunicarse) y que identificaran una secuencia de

numeracioén del 1 al 50.

Este programa tenia por objetivo que el adolescente con SD pudiera comprar articulos en una

tienda de autoservicio. Y comprendia 5 fases:

0 La primera fase tuvo lugar en el patio de la institucién y se realizé una dinamica de
grupo para establecer confianza entre los alumnos y el instructor. A partir de esta fase
se trabajo en el salon de clases de la institucion,

o En la segunda fase se trabajo la numeracién del 1 al 700 con un reforzamiento de la
numeracion.

o Latercera fase consistio en sumas y restas de 1 a 3 digitos y con punto decimal.

o En la cuarta fase se trabajé con monedas y billetes asi como equivalencias.

o La quinta fase se desarrolld en el salén de clases y en el supermercado, consistié en

mostrar los diferentes departamentos y realizar la compra de articulos.

Los temas que se trabajaron fueron:

o Numeracion del 1 al 700 en su forma progresiva
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o Operaciones de sumas y restas con 1,2 y 3 digitos
o0 Manejo del dinero

o Compra de mercancia en el supermercado.

Estos temas se abordaron a lo largo de 37 sesiones, donde se trabajaron secuencias
numeéricas progresivas hasta llegar al 700, las operaciones basicas desde 1 hasta 3 digitos,
manejo del dinero, identificacién de las monedas, billetes y equivalencias, el supermercado,
los departamentos y que articulos se pueden encontrar en cada uno de ellos.

La evaluacion final consistié en la visita al supermercado en la que los alumnos realizarian
compras de articulos que deseaban con una cantidad de dinero determinada, proporcionada
por los familiares. En la visita primero se realiz6 un recorrido por el supermercado para
identificar los diferentes departamentos, posteriormente debian seleccionar la mercancia,
revisar los precios y pagar en la caja, finalmente se les llevo a la escuela donde realizaron una

resta para verificar su cambio.

Aunque, en los resultados generales se cumplio con el objetivo del programa las puntuaciones

mas bajas se dieron en el uso de las monedas.

Se puede hacer notar que la importancia de desarrollar estas habilidades radica en la correcta
integracion a la sociedad de las personas con SD ya que son indispensables para que puedan
manejarse dentro de ésta, de manera independiente y funcional; sin embargo para ello es
necesario facilitar la ensefianza por medio de programas educativos que trabajen las
habilidades l6gico — matematicas, asi como el manejo del dinero basado en las necesidades y

formas de aprendizaje propias de esta poblacién para obtener resultados favorables.
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CAPITULO IV
METODOLOGIA

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

¢, Qué eficacia tiene un programa que desarrolle el manejo del dinero en nifios con sindrome
de Down apoyado en las habilidades légico — matematicas y sus caracteristicas de

aprendizaje, para favorecer su autonomia?

2. OBJETIVO GENERAL

Disefar, aplicar y evaluar un programa para el manejo del dinero para nifios con sindrome de
Down, con actividades y materiales reales que desarrollen las habilidades I6gico-matematicas
asi como el manejo independiente del dinero, centrado en sus capacidades y tomando en
cuenta sus dificultades de aprendizaje.

3.METODO

3.1. SUJETOS

Se trabajé con 25 sujetos con SD sin ningun otro trastorno asociado, cuyo rango de edad
oscild entre los 6 y 14 afios inscritos en Integracion Down I. A. P., en tres grupos diferentes,
habilidades de pensamiento 1 y 2 (Grupo “A” o0 niflos de 6 a 8 afos), habilidades de
pensamiento 3 y 4 (Grupo “B” o nifios de 9 a 11 afios) y habilidades de pensamiento 5y 6
(Grupo “C” o nifios de 12 a 14 afios). Cada grupo se dividié de tal forma que la mitad de cada

uno fue asignado al grupo control mientras que la otra mitad se ubic6 en el grupo
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experimental, la divisién se realizé aleatoriamente (sacando sus nombres escritos en papelitos

de una bolsa).

3.2. ESCENARIO

Integraciéon Down, I. A. P., ubicada en Galeana # 17 col. Santa Ursula Xitla, Delegacion
Tlalpan C.P. 14420. Esta institucion atiende a personas con SD y discapacidad intelectual, sus
instalaciones son de concreto, cuenta con jardin, cocina, salones de usos mudltiples, de
estimulacion temprana y de computacion, cubiculo de Psicologia, 7 salones para los grupos
de rincones creativos y de habilidades de pensamiento, un salén para el grupo de educacion

tecnoldgica, dos para los grupos de capacitacion laboral y bafios.

3.3. TIPO DE ESTUDIO

La presente investigacion se ubica como un estudio de tipo descriptivo el cual, de acuerdo con
Danhke (1989, citado en Hernandez, Fernandez y Baptista 2003) busca especificar las
propiedades, las caracteristicas y los perfiles importantes de personas, grupos, comunidades
o cualquier otro fenébmeno que se someta a un analisis. Miden o recogen informacion de
manera independiente o conjunta sobre los conceptos o variables a los que se refieren. En
términos de esta investigacion el fenomeno que se analizé fue el manejo del dinero de forma

auténoma en nifios con SD, a través de la medicién de las habilidades I6gico — matematicas.

En lo que respecta al disefio se utilizo el denominado disefio con preprueba — posprueba y
grupo de control, el cual de acuerdo con la tipologia de Campbell y Stanley (1966; citados en
Herndndez, Fernandez y Baptista, 2003) se ubica como un disefio experimental en la clase de
experimento “verdadero”, el cual se caracteriza por reunir dos requisitos para lograr el control
y la validez interna: 1) grupos de comparacioén (manipulacion de la variable independiente o de

varias independientes) y 2) equivalencia de los grupos.
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El disefio con preprueba — posprueba y grupo de control incorpora la administracion de
prepruebas a los grupos que componen el experimento. Los sujetos se asignan al azar a los
grupos, después a éstos se les administra simultdneamente la preprueba; un grupo recibe el
tratamiento experimental y otro no (es el grupo de control); por ultimo, se les administra,
también simultdneamente, una posprueba. El disefio se diagrama como sigue (Hernandez,

Ferndndez y Baptista 2003):

Ry 00 X O
HGg Of Op

3.4. VARIABLES E HIPOTESIS

a) Variables

VARIABLE INDEPENDIENTE. “Programa para el manejo del Dinero” (ver anexo 1).

VARIABLE DEPENDIENTE.-Habilidades l6gico — matematicas, las cuales se refieren a:

o Clasificacién: Consiste en analizar las propiedades de los objetos, definir colecciones y
establecer semejanzas y diferencias entre los elementos y consta de tres estadios
(Nemirovsky y Carvajal, 1987).

1. Clasificacion figural. El nifio agrupa los elementos sin tener definido el criterio de
clasificacion, es decir, coloca un elemento luego otro que se parece en algo al anterior
y el tercero tiene una semejanza con el segundo.

2. Clasificacion no figural. ElI nifio forma colecciones separadas buscando que los
elementos se parezcan, alternando los criterios de clasificacién de conjunto a conjunto.

3. Clasificacion operatoria. Anticipa el criterio de clasificacion y lo conserva, ademas de
clasificar con base en diferentes criterios. Puede deducir que hay més elementos en la

clase que en la subclase.

o Seriacion: consiste en ordenar los elementos segun sus dimensiones crecientes o
decrecientes estableciendo relaciones e involucra tres estadios (op. cit., 1987).
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1. Seriacién simple. El nifio forma parejas de varillas en donde los elementos son

perceptivamente diferentes, s6lo maneja grande y chico, mas adelante incluye la
categoria mediana.

Seriacion por correspondencia. Aqui el nifio puede seriar 10 varillas por tanteo, toma
una al azar, luego otra comparandola con la primera después otra que compara con
las otras dos y asi sucesivamente.

Seriacion operatoria. El nifio seria de manera sistematica si es una serie creciente

empieza por la més pequefa y si es decreciente comienza por la varilla mas grande.

o Conservacion numérica: Es en la que los nifios parecen no razonar acerca de los estados,

descuidando las transformaciones, aunque éstas no son ignoradas, sin embargo no son

concebidas como tales, es decir, se modifican las formas pero la cantidad queda igual
(Piaget e Inhelder, 2002).

1.

3.

Conservaciéon no franca. Cuando se le presenta al nifio una fila de fichas y pedirle que
la iguale, €l colocara tantas fichas hasta igualar la longitud de la fila, sin importar si el
namero de fichas es el mismo.

Conservacion biunivoca. Al presentar la fila modelo, el nifio colocara una ficha debajo
de cada una de las fichas de la fila modelo, pero si se mueve el modelo, dira que la
cantidad aument6 o disminuy6é (segun la transformacion de la fila) ya que la
correspondencia término a término ya no es perceptiblemente visible.

Conservacion operatoria. Aqui puede establecer la relacion término a término pero no
es necesario poner las fichas pegadas a las de la fila modelo y al hacer las

transformaciones sostiene que existe la misma cantidad de fichas.

o Manejo del dinero en actividades de compra — venta.

1.

Trueque o Intercambio de producto. El nifio recibe un producto entregando otro a
cambio.
Compra con dinero exacto. El niflo pagara una cantidad de dinero determinada para,

“comprar” un producto, asociando el precio con la cantidad.
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3. Compra con cambio. El nifio comprara un producto, lo pagard y comprobara que el
cambio que recibié sea el correcto mediante sumas o restas sencillas y manejara

equivalencias.

o Autonomia: conducta que lleva al sujeto a actuar como el principal agente causal de su
vida y hacer elecciones y tomar decisiones respecto a la propia calidad de vida, sin
influencias externas (Kamii, s/f).

- Autonomia 1: con moldeamiento (cuando se le lleve la mano al nifio para que realice la
actividad, es decir, el investigador realiza la actividad con él), con modelamiento
(cuando se le presenta al nifio el modelo que debe seguir para realizar la actividad, un
ejemplo) y con apoyo oral (la ayuda que se da al sujeto a partir de la instruccion, esto
es, las “pistas” y ayuda oral que se le proporcionen).

- Autonomia 2: con modelamiento (cuando se le presenta al nifio el modelo que debe
seguir para realizar la actividad, un ejemplo) y con apoyo oral (la ayuda que se da al
sujeto a partir de la instruccién, esto es, las “pistas” y ayuda oral que se le
proporcionen).

- Autonomia 3: con apoyo oral (la ayuda que se da al sujeto a partir de la instruccion,

esto es, las “pistas” y ayuda oral que se le proporcionen).

b). Hipotesis

a) Hipotesis estadisticas.

Hi.- El grupo al que se le aplicé el “Programa para el uso del Dinero” presenta diferencias
significativas en su nivel de autonomia social en actividades de compra — venta, en
comparacion con el grupo control.

Ho.- El grupo al que se le aplico el “Programa para el uso del Dinero” no presenta diferencias
significativas en su nivel de autonomia social en actividades de compra — venta, en

comparacion con el grupo control.
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Hi.- El grupo al que se le aplicé el “Programa para el uso del Dinero” presenta diferencias
significativas en su nivel de habilidad de seriacion, en comparacién con el grupo control.
Ho.- El grupo al que se le aplico el “Programa para el uso del Dinero” no presenta diferencias

significativas en su nivel de habilidad de seriacion, en comparacion con el grupo control.

Hi.- El grupo al que se le aplicd el “Programa para el uso del Dinero” presenta diferencias
significativas en su nivel de habilidad de clasificacion, en comparacién con el grupo control.
Ho.- El grupo al que se le aplico el “Programa para el uso del Dinero” ” no presenta diferencias

significativas en su nivel de habilidad de clasificacion, en comparacién con el grupo control.

Hi.- El grupo al que se le aplicd el “Programa para el uso del Dinero” presenta diferencias
significativas en su nivel de habilidad de conservacion numérica, en comparacion con el grupo
control.

Ho.- El grupo al que se le aplico el “Programa para el uso del Dinero” no presenta diferencias
significativas en su nivel de habilidad de conservacién numérica, en comparacion con el grupo

control.

3.5. INSTRUMENTOS

1. Para evaluar el nivel alcanzado por cada sujeto de investigacion en el Programa para el
Manejo del Dinero, se utilizd un registro (véase anexo 2) en el que se anotd la calificacion
lograda por el nifio en las diferentes actividades de cada fase del programa; a partir de
estas calificaciones se obtuvo el porcentaje total alcanzado en las fases de cada una de
las habilidades.

2. Evaluacién del concepto de numero y manejo del dinero (véase anexo 3), esta evaluacion
se utilizé para medir el nivel en las habilidades de concepto de numero, légico —
matematicas y manejo del dinero con el que contaban los nifios antes y después de la
intervencion. El instrumento cuenta con un formato de calificacion de la evaluacion del
concepto de numero y manejo del dinero, el cual fue utilizado para recabar los resultados

obtenidos (véase anexo 4). Esta evaluacion fue validada por medio de jueces expertos en
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el tema, en donde la principal correccion fue cambiar el material inicial (dulces) por objetos
gue no fueran distractores para los alumnos.

3. Para evaluar el grado de autonomia que tenian los nifios se utilizaron dos cuestionarios,
uno sobre Indicadores de autonomia para Docentes (véase anexo 5) y el otro sobre

Indicadores de autonomia para los padres (véase anexo 6).

3.6. PROCEDIMIENTO

Fase de pre prueba.

1. Los sujetos se asignaron al azar al grupo control y al grupo experimental.

2. Se aplico la Evaluacion del concepto de numero y manejo del dinero como pre prueba
en donde se identifico el nivel del concepto de numero, las habilidades l6gico —
matematicas y el manejo del dinero, a los grupos control y experimental, durante 12

sesiones, cuatro por cada grupo.

Fase de tratamiento.

3. Se aplico el “Programa para el uso del Dinero” al grupo experimental, con base en los
resultados obtenidos en la pre prueba. En este sentido se consideré que de acuerdo
con su nivel de habilidades l6gico — matematicas, fue definida la etapa a partir de la
cual el grupo recibié el programa. La aplicaciéon del programa en cada uno de los
grupos experimentales se llevo a efecto a lo largo de 7 sesiones aprox., cada una de 1
hora, tiempo en el cual los sujetos experimentales debian iniciar y llevar a término las

fases previamente estipuladas en el programa.

Fase de post prueba.

4. Se aplic6 la Evaluacion del concepto de numero y manejo del dinero como post prueba,

a los grupos control y experimentales, a fin de identificar el nivel de aprendizaje logrado
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en el concepto de numero, las habilidades I6gico — matematicas y el manejo del dinero;

asi como para evaluar el funcionamiento del Programa para el manejo del Dinero.
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CAPITULO V
ANALISIS DE RESULTADOS

En este apartado se muestran los resultados obtenidos durante la investigacion a partir de la

realizacion de las siguientes acciones:

0 Anadlisis cuantitativo con la prueba U de Mann Whitney de las calificaciones de los sujetos
de investigacion, obtenidas en las fases de pre-prueba y post-prueba, en la Evaluacion del
Concepto del Numero y Manejo del Dinero (ver anexo 3) a fin de identificar lo siguiente:
= La homogeneidad entre los grupos control y experimental, a partir de las diferencias
entre los grupos control y experimental mostradas al inicio de la investigacion (pre-test).

» La efectividad del Programa para el Manejo del Dinero (ver anexo 1) a partir de las
diferencias observadas, durante la fase de post-test, entre los grupos control y
experimental.

o Andlisis cuantitativo, con la Prueba de Rangos Sefalados y Pares Igualados de Wilcoxon,
de las calificaciones de los sujetos de investigacion obtenidas en las fases de pre-prueba y
post-prueba de los grupos control y experimental, en la Evaluacion del Concepto del
Numero y Manejo del Dinero (ver anexo 3), con el fin de verificar el cumplimiento de las

hipétesis.

Como se indicé en el capitulo 1V “Metodologia”, tanto el grupo control como el experimental,
se dividieron en tres subgrupos considerando las tres fases estipuladas en el Programa para
el manejo del dinero. La denominacion de éstos sera: 1) Grupo “A” o0 nifilos de 6 a 8 afios, 2)
Grupo “B” o nifios de 9 a 11 afios y 3) Grupo “C” o nifios de 12 a 14 afios. Estas categorias se
usaran indistintamente a lo largo del presente y siguiente capitulo. De manera gréfica la

division de los grupos se muestra a continuacion:

Tabla 1. Divisién de los grupos de investigacion.

NUMERO DE
GRUPO SUBGRUPOS SUJETOS
Experimental | A (nifios de 6 a 8 afios) 3
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NUMERO DE

GRUPO SUBGRUPOS SUJETOS
B (nifios de 9 a 11 afos) 3
C (nifios de 12 a 14 afios) 6
TOTAL 12
A (nifios de 6 a 8 afios) 4
Control B (nifios de 9 a 11 afos) 4
C (nifios de 12 a 14 afios) 5
TOTAL 13

0 Analisis cualitativo de las respuestas de las profesoras obtenidas mediante el Cuestionario
de Indicadores de Autonomia para Docentes (ver anexo 6), aplicado al inicio de la
investigacion, a fin de valorar el grado de autonomia de los alumnos para realizar las
actividades escolares.

o Andlisis cualitativo de las respuestas de los padres de familia al Cuestionario de
Indicadores de Autonomia para Padres de Familia (ver anexo 7), en donde se identifica la
forma en que los padres estimulan en sus hijos el manejo del dinero de manera autonoma

en actividades cotidianas, asi como el grado de autonomia en labores de la casa.

1. HOMOGENEIDAD ENTRE LOS GRUPOS CONTROL Y EXPERIMENTAL

De acuerdo con los resultados obtenidos al aplicar la prueba de U de Mann Whitney (ver tabla
1), en la fase de pre-prueba, no se observaron diferencias significativas en los puntajes
obtenidos en las habilidades l6gico-matematicas (seriacion, clasificacion y conservacion),
manejo del dinero y autonomia entre los grupos control y experimental; es decir, los sujetos de
la investigacion mostraron ser homogéneos entre si al inicio del tratamiento experimental, con
una confiabilidad del 95%.

Tabla 2. Resultados globales de la prueba U de Mann Whitney en la pre-prueba entre los grupos control y

experimental.

HABILIDAD U de Mann Whitney | Probabilidad Decision
Seriacion 71.000 128 No hay diferencias significativas
Clasificacién 64.500 470 No hay diferencias significativas
Conservacion 59.000 .320 No hay diferencias significativas
Manejo del dinero 70.500 .689 No hay diferencias significativas
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| Autonomia | 55.500 | 225 No hay diferencias significativas

2. EFECTIVIDAD DEL PROGRAMA

Es importante mencionar que durante la aplicacion del programa se presenté la muerte
experimental de un sujeto del grupo experimental del rango de 12 a 14 afos, quien, desde la
aplicacion de la Evaluacion del concepto del niumero y manejo del dinero (ver anexo 3) mostré
rezago en el desarrollo de las habilidades valoradas, en comparacion con sus compaferos;
asi mismo, por cuestiones de espacio y horarios establecidos por la instituciéon donde se

realizo el estudio, no fue posible trabajar con él la fase del programa que le correspondia.

Para determinar la efectividad del Programa para el manejo de dinero (ver anexo 1) en los tres
subgrupos del grupo experimental, se llevaron a cabo varias acciones, la primera de ellas
consistié en un andlisis sobre el alcance que cada alumno obtuvo en los objetivos planteados
en el programa, a partir del siguiente criterio:

0 80% - 100% Cambio de fase (objetivo alcanzado).

0 79% - 60% Fase consolidada (necesario trabajar actividades similares).

o0 59% o menos. Fase por consolidar (trabajar las habilidades hasta consolidarlas).

La tabla 3 muestra los porcentajes logrados por los alumnos en cada una de las habilidades;
los cuales se obtuvieron a partir de las calificaciones alcanzadas por los nifios en las

actividades de cada fase del programa.

Tabla 3. Porcentajes obtenidos en el Programa para el manejo del dinero.

% % % % MANEJO DEL %
CRUFe - NolilERE CLASIFICACION | SERIACION | CONSERVACION DINERO AUTONOMIA
Q- Nifio 1 40 50 70 80 25
S < —
E:D O Nifio 2 50 70 80 60 30
Nifio 3 20 10 50 20 5
Q. Nifio 1 50 80 30 50 35
=2 Nifio 2 50 80 50 80 45
O Nifio 3 50 60 40 40 35
Nifio 1 90 90 90 70 50
2 Nifio 2 0 30 20 30 3
55 i 5 5
5° Nifio 3 30 30 20 0 37.5
Nifio 4 60 60 40 50 42.5
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GRUPO

NOMBRE

%

%

%

% MANEJO DEL

%

CLASIFICACION | SERIACION | CONSERVACION DINERO AUTONOMIA
Nifio 5 90 100 90 100 57.5
Nifio 6 50 0 0 0 10

La autonomia se trabaj6 a la par de las actividades planteadas en el Programa para el manejo

del dinero, a través de criterios establecidos segun el nivel de ayuda proporcionada al alumno

durante la realizaciéon de cada actividad; dichos criterios fueron:

1) con moldeamiento®, modelamiento? y apoyo oral®,

2) con modelamiento y apoyo oral

3) con apoyo oral.

A partir del andlisis de las habilidades I6gico — mateméaticas y del manejo del dinero se

obtuvieron los siguientes resultados (ver tabla 3):

o Del grupo de alumnos de 6 a 8 afios (grupo “A”), dos cubrieron el 80% requerido para

cambiar de fase del programa en las habilidades de conservacién y del manejo del

dinero.

o En el grupo de alumnos de 9 a 11 afios (grupo “B”), de tres nifios, dos cubrieron el 80%

para avanzar a la siguiente fase, uno en seriacion y el segundo tanto en esta habilidad

como en la del manejo del dinero.

o En el caso del grupo de alumnos de 12 a 14 afos (grupo “C”), dos de seis cubrieron (e

incluso rebasaron) el porcentaje requerido para lograr el objetivo planteado, esto es el

primero obtuvo el 90% en las habilidades de clasificacion, seriacion y conservacion;

mientras que el segundo alcanz6 porcentajes entre el 90% y el 100% en las de

seriacion, manejo del dinero, conservacion y clasificacion.

Como se observa en la tabla 3, las habilidades que por lo regular alcanzaron a cubrir el

porcentaje necesario para cambiar de fase, fueron las de seriacion (2 alumnos del grupo “B” y

2 del “C"), conservacion (1 del grupo “A” y 2 del “C") y manejo del dinero (1 de cada grupo),

seguidas por la de clasificacion (2 alumnos del grupo “C”).

'Cuando se le lleve la mano al nifio para que realice la actividad, es decir, realizando la actividad con él.

% Cuando se le presente al nifio el modelo que debe seguir para realizar la actividad, un ejemplo.

® La ayuda que se le da a partir de la instruccion, las pistas que le podamos dar, toda la ayuda oral que le proporcionemos.
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La autonomia se trabajo a la par de las actividades y fue mediada a través de la ayuda
proporcionada al alumno. El grupo “A” presento el porcentaje mas bajo en dicha habilidad (del
5% al 30%), esto se atribuye a que por naturaleza, mientras mas pequefos sean, los nifios
demandan una mayor cantidad de ayuda y atencién. Los alumnos de 9 a 11 afios (grupo “B”)
alcanzaron un porcentaje del 35% al 45%, mientras que los sujetos de mayor edad (grupo “C”)
obtuvieron los puntajes en un rango del 35% al 57.5%. Se considera que el hecho de que los
puntajes alcanzados no fueran tan altos, fue debido posiblemente a que una de las
caracteristicas de estos niflos es su escasa iniciativa y demanda de una atencion

personalizada (Troncoso 1997).

Cabe mencionar que los principales problemas presentados durante la aplicacion del
programa, giraron en torno al seguimiento de instrucciones; los sujetos de investigacion las
entendian, sin embargo, debido a su bajo nivel de atencion les costaba trabajo seguirlas; de
igual forma, su lenguaje expresivo dificulté que la investigadora entendiera sus respuestas.
Asi mismo, se presentaron distractores ambientales tales como el espacio de trabajo (cubiculo
de 2.50 x 2.50 m. aproximadamente) y la temperatura que, especialmente cuando se
trabajaba con el grupo “C”, se incrementaba debido al nimero de alumnos y tallas de cada
nifio. En todos los grupos se presentd un alumno distractor que exhibia conductas disruptivas

y/o posibles trastornos asociados no identificados, que distraia a sus compafieros.

Otra forma para verificar la efectividad del programa, consistio en identificar las diferencias
entre los grupos control y experimental en la fase de post-prueba. Los resultados obtenidos al
aplicar la prueba U de Mann Whitney (ver tabla 4), revelaron diferencias significativas en todas
las habilidades a un nivel de significancia del 0.05%.

Tabla 4. Resultados globales de la prueba U de Mann Whitney en la post-prueba entre los grupos control y

experimental.

HABILIDAD UdeMann | oo bilidad Decisi6n
Whitney
Seriacion 26.500 .007 Se acepta Hi. (Si hay diferencias significativas)
Clasificacion 33.500 .026 Se acepta Hi. (Si hay diferencias significativas)
Conservacion 34.500 .030 Se acepta Hi. (Si hay diferencias significativas)
Manejo del dinero 24.500 .005 Se acepta Hi. (Si hay diferencias significativas)
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HABILIDAD Ude Mann | o\ - hilidad Decision
Whitney

Autonomia 29.500 .013 Se acepta Hi. (Si hay diferencias significativas)

Al analizar los resultados de la pre — prueba y post — prueba del grupo control por rango de
edad mediante la Prueba de Rangos Sefialados y Pares Igualados de Wilcoxon, se acepto Ho

debido a que no se presentaron diferencias significativas (ver tabla 5).

Tabla 5. Resultados pre-prueba y post-prueba del grupo control por rango de edad.

HABILIDAD Zde | pobabilidad Decision
Wilcoxon
o Se acepta Ho.
© Seriacion 000 1.000 (No hay diferencias significativas)
© s Se acepta Ho.
lasif - . . e
3 Clasificacion 1.000 317 (No hay diferencias significativas)
e]
2 8| conservacion -1.089 276 seaceptaHo.
o (No hay diferencias significativas)
°© - - Se acepta Ho.
9 M I - . . e
g anejo del dinero 1.000 317 (No hay diferencias significativas)
(04 . Se acepta Ho.
Autonomia -1.000 317 (No hay diferencias significativas)
Seriacion Se acepta Ho.
= -1.342 180 (No hay diferencias significativas)
(] . pe -z
Clasificacién Se acepta Ho.
(e} -
g 1.000 317 (No hay diferencias significativas)
E é Conservacion -1.604 109 Se acepta Ho. _ o
o (No hay diferencias significativas)
© Manejo del dinero i Se acepta Ho.
§ 1.414 157 (No hay diferencias significativas)
[ -
(04 Autonomia i Se acepta Ho.
1.604 109 (No hay diferencias significativas)
Seriacion Se acepta Ho.
% ~447 655 (No hay diferencias significativas)
N Clasificacion _816 414 Se acepta Ho. _ o
2 (No hay diferencias significativas)
=l Conservacion i Se acepta Ho.
§ T 1.890 059 (No hay diferencias significativas)
3 Manejo del dinero -1.000 317 Se acepta Ho.
gn ' ' (No hay diferencias significativas)
S Autonomia Se acepta Ho.
@ -
1.826 068 (No hay diferencias significativas)

El andlisis con el grupo experimental de los diferentes rangos de edad realizado con la prueba

de Wilcoxon, a excepcion de la habilidad de clasificacion, sélo se observaron diferencias
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significativas en el grupo de alumnos de 12 a 14 afos, el resto de los grupos no mostré

diferencias significativas en ninguna habilidad; esto se indica de manera gréfica en la tabla 6.

Tabla 6. Resultados pre-prueba y post-prueba del grupo experimental por rango de edad.

HABILIDAD Zde | pohabilidad Decision
Wilcoxon
Iy -1.342 .180 Se acepta Ho.
© Seriacion (No hay diferencias significativas)
© Py -1.342 .180 Se acepta Ho.
ﬁ Clasificacion (No hay diferencias significativas)
S 4 ” -1.604 .109 Se acepta Ho.
§ Ei Conservacion (No hay diferencias significativas)
° : - Se acepta Ho.
e Manejo del dinero -1.414 157 (No hay diferencias significativas)
o . -1.604 .109 Se acepta Ho.
Autonomia (No hay diferencias significativas)
Seriacion -1.604 .109 Se acepta Ho.
a (No hay diferencias significativas)
S Clasificacion -1.414 157 Se acepta Ho.
g (No hay diferencias significativas)
23 Conservacion -1.342 .180 Se acepta Ho.
TG (No hay diferencias significativas)
§ Manejo del dinero -1.732 .083 Se acepta Ho.
= (No hay diferencias significativas)
& Autonomia -1.633 102 Se acepta Ho.
(No hay diferencias significativas)
< Seriacion -2.032 .042 Se acepta Hi.
. (Si hay diferencias significativas)
N Clasificacion -1.342 .180 Se acepta Ho.
2 (No hay diferencias significativas)
° 3 Conservacion -2.032 .042 Se acepta Hi.
3 (Si hay diferencias significativas)
3 Manejo del dinero -2.041 .041 Se acepta Hi.
§, (Si hay diferencias significativas)
s Autonomia -2.023 .043 Se acepta Hi.
(Si hay diferencias significativas)

La diferencia de resultados del grupo de alumnos de 12 a 14 afios en comparacion con el
resto de los sujetos de evaluacién, se atribuye a que por su edad y experiencia en las
actividades académicas y de la vida cotidiana, tienen mayores elementos y nivel de desarrollo
intelectual para adquirir las habilidades consideradas en este estudio, en comparacion con sus
compafieros de menor edad. En relacién con esto Piaget (citado en Kamii s/f) refiere que

todos los individuos tienden naturalmente a incrementar su autonomia cuando las condiciones
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lo permiten, y que esta tendencia se extiende en la construccion del conocimiento cientifico
del hombre; asi mismo, Kamii menciona que dicha habilidad es la finalidad de la educacion,
por lo que se puede decir que la autonomia mantiene una estrecha relacion con las
habilidades del pensamiento, en este caso las l6égico — matematicas, aprendidas en la

escuela.

Es necesario mencionar que tuvo que realizarse un corte en la aplicacion del Programa para
el manejo del dinero, porque los sujetos de investigacion gozaron de un periodo vacacional
que pudo haberles causado un retroceso en lo ya aprendido, si se consideran los déficit en la

memoria referidos anteriormente.

Los alumnos de 9 a 11 afos, no presentaron diferencias significativas en las habilidades
trabajadas lo cual se relaciona con lo que indica Piaget (2002) con respecto a que el periodo
preoperatorio es de completamiento y preparacion de las operaciones concretas y en donde
se presentan tres obstaculos que el nifio tiene que sortear para pasar de la accion a la
operacion. Estos obstaculos son: 1) la necesidad de reconstruir con objetos en el plano de la
representacion (imagen mental), lo que ya estaba equilibrado en el plano de la accion, 2)
pasar de centralizarlo todo en la accion y el cuerpo, a un estado de descentracion y 3) el

lenguaje y la funciéon semidtica o simbdlica.

3. ANALISIS CUALITATIVO DE LAS RESPUESTAS DE LAS PROFESORAS

Con la finalidad de conocer el nivel de autonomia con el que contaban los nifios en las
actividades escolares se aplico el cuestionario de Indicadores de autonomia para Docentes
(ver anexo 6) al inicio de la investigacion, cabe mencionar que la pregunta nimero 4 (Describa
en que actividades el alumno requiere mas apoyo) se elimind del anadlisis ya que las
respuestas que dieron las profesoras no correspondieron en ningun caso al objetivo de la
pregunta. Esto se atribuye a que no se tuvo la oportunidad de dar una explicacién sobre el

sentido de cada uno de los cuestionamientos, ademas de que no se realizdé un piloteo del
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cuestionario; no obstante, el resto de las preguntas del cuestionario arrojé informacion

pertinente, la cual se analiza en seguida.

Para el grupo “A” conformado por alumnos de 6 a 8 afios las respuestas de las profesoras

fueron las siguientes.

Grupo control.

Referente al seguimiento de instrucciones (pregunta 1), tres alumnos siguen la instruccion de
inmediato, uno tarda en reaccionar unos minutos pero sin necesidad de repetirla.
Cuando los 4 nifios tienen problemas para comprender la instruccion (pregunta 2) es por falta

de conocimientos previos ya ensefiados, 10 que nos habla de sus problemas de memoria.

Respecto al grado de ayuda para realizar alguna actividad (pregunta 3), la maestra indicé que
ésta puede variar de acuerdo con la habilidad l6gico-matematica que se esté trabajando. La
mayoria necesita de un modelo y ayuda verbal, para las habilidades |6gico-matematicas,
especialmente para clasificar seguramente porque es la habilidad que se estimula con mayor
énfasis en este rango de edad. En relacién con el manejo del dinero, todos los nifios requieren

el modelo, el moldeamiento y la ayuda verbal.

Grupo experimental.

Para el seguimiento de instrucciones (pregunta 1), segun la profesora, un alumno realiza la
actividad de inmediato y a los dos alumnos restantes es necesario repetirles la instruccién al
menos 2 veces. Al igual que los alumnos del grupo control los tres alumnos presentan

problemas para comprender la instruccion por falta de conocimientos previos ya ensefiados.

Las habilidades que requieren un mayor grado de ayuda (pregunta 3) son el manejo del dinero
en donde se requiere de modelo, moldeamiento y ayuda verbal para los tres alumnos; dos de
ellos para clasificar necesitan modelo y ayuda verbal; un alumno necesita modelo y ayuda

verbal en la habilidad de seriacion.
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Para el grupo “B” alumnos de 9 a 11 afios las respuestas se presentan a continuacion.

Grupo control.

Sobre el seguimiento de instrucciones (pregunta 1), es necesario repetir la instruccién a los 4

alumnos al menos 3 veces.

Cuando tienen problemas para comprender la instruccion (pregunta 2), la profesora sefal6
gue todos los alumnos tienen problema para comprenderla por falta de conocimientos previos

ya ensefiados.

Para las habilidades que necesitan un mayor grado de ayuda (pregunta 3) son en el siguiente
orden, las del manejo del dinero donde todos los alumnos necesitan del modelo, 3 alumnos
necesitan en conservacion de modelo y uno moldeamiento, en seriacion para 2 alumnos es
necesario modelo y para otros 2 moldeamiento, en cuanto a clasificacién 1 precisa modelo y 3

ayuda verbal.

Grupo experimental.

En el seguimiento de instrucciones (pregunta 1) las respuestas indican que 2 alumnos realizan
la actividad de inmediato, 1 tarda unos minutos en reaccionar pero sin que se les dé una

nueva indicacion.

Cuando tienen problemas para comprender la indicacion (pregunta 2) igual que los alumnos
del grupo anterior los de éste, es por falta de conocimientos previos ya ensefiados
confirmacién de que presentan problemas de memoria.

En las habilidades que los alumnos necesitan mas apoyo (pregunta 3) son las mismas que se
les dificultan al resto de los alumnos siendo el manejo del dinero la que presenta mayor

dificultad en el que requieren modelo, mientras que para la clasificacion es necesario el
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modelo y la ayuda verbal quiza porque esta se desarrolla con mayor énfasis desde la etapa
previa a este rango de edad.
En el grupo “C” alumnos de 12 a 14 afios las respuestas se distribuyen de la siguiente

manera.
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Grupo control.

En el seguimiento de instrucciones (pregunta 1) se dividen de la siguiente manera 2 alumnos
realizan la actividad de inmediato, 1 alumno tarda unos minutos en reaccionar pero no es

necesario una nueva instruccion y a 2 alumnos hay que repetirles la actividad de 2 a 3 veces

Cuando se presentan problemas para comprender la instruccion (pregunta 2) es por falta de
conocimientos previos ya ensefiados y 1 por presentar problemas de comprension del

lenguaje.
Referente a la preguntas 3 grado de ayuda para las habilidades légico — matematicas y
manejo del dinero es variable para 3 alumnos es necesaria solo ayuda verbal, 1 necesitan

moldeamiento y sdélo para 1 es necesario el modelo.

Grupo experimental.

Concerniente al seguimiento de instrucciones (pregunta 1) 4 alumnos realizan la actividad de
inmediato y 2 tardan unos minutos sin necesidad de dar una nueva indicacion, en este grupo
es necesario en general repetir la instruccion posiblemente porque el grupo es mas grade y

los alumnos se distraen con facilidad.

En este grupo y especificamente en este rango de edad, se presentan diversas causas por las
que los alumnos presentan problemas para comprender la instruccion (pregunta 2) desde
problemas de lenguaje tipicos en esta poblacion hasta por falta de conocimientos previos no

ensefiados tal vez por la edad de estos alumnos se hacen mas evidentes sus capacidades.

En todas las habilidades légico — matematicas y manejo del dinero el grado de ayuda que
necesitan 2 alumnos es ayuda verbal, 2 mas necesitan ayuda verbal en las habilidades l6gico
— matematicas y moldeamiento para el manejo del dinero, para los 2 restantes es necesario

moldeamiento en todas las habilidades.
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4. ANALISIS DE LAS RESPUESTAS DE LOS PADRES DE FAMILIA

Para conocer el nivel de autonomia en casa, asi como la oportunidad que los padres daban a
sus hijos para manejar el dinero, se aplicé el cuestionario de Indicadores de autonomia para

Padres de familia (ver anexo 7), la informacion recabada se analiza a continuacion.

Grupo “A” alumnos de 6 a 8 afos.

En este grupo hubo muy poca participacion de los padres ya que solo se recibieron 2

cuestionarios de 7, ambos del grupo control, de los que se puede destacar lo siguiente:

En cuanto a actividades del hogar, los padres refieren que bajo su supervision sus hijos
ayudan a barrer (1 alumno), poner la ropa sucia en la lavadora (1 alumno), levantar sus
juguetes (2 alumnos), alimentar a sus mascotas (1 alumno), desvestirse solo para bafarse (1

alumno).

Respecto al manejo del dinero, los padres no acostumbran dar dinero a sus hijos, pero los
alientan a realizar compras cuando los nifios los acompafan a la tienda o al supermercado,
animandolos a que ellos pidan lo que se necesita y paguen (den la moneda) y, de ser

necesario, reciban el cambio.

Grupo “B” alumnos de 9 a 11 afos.

En este grupo la disposiciébn de los padres fue mejor, ya que todos respondieron el
cuestionario y 1 se mostré interesado por la investigacion; las respuestas se analizan a

continuacion.

En las actividades del hogar los nifios del grupo control participan en colocar la ropa dentro de
la lavadora (1 alumno), los del grupo experimental trapean no muy eficientemente (1 alumno)

y tienden su cama (1 alumno); considerando a los alumnos de ambos grupos, se reporta que
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realizan actividades como poner y quitar la mesa (2 del grupo control, 1 del grupo
experimental), lavar su plato después de comer (1 de cada grupo), recoger sus cosas, ropa,
juguetes y zapatos principalmente (1 del grupo control, 3 del grupo experimental) y preparar

alimentos (1 de cada grupo); 1 padre no especifico las actividades en las que se hijo apoya.

A partir de lo anterior, puede identificarse que las actividades en la que mas alumnos
participan es en poner y quitar la mesa, asi como en recoger sus cosas, las actividades con
mayor dificultad como trapear, lavar su plato y preparar alimentos, son realizadas por un

menor nimero de alumnos predominando los del grupo experimental.

En relacion con el manejo del dinero; los padres de los dos grupos indicaron que no les dan
dinero por diversas razones: se queden todo el tiempo con el dinero en la mano o lo pierdan;
por ello, cuando quieren algo y se les puede comprar los padres lo hacen por ellos, con
excepcion de uno del grupo control, al que en algunas ocasiones le dan dinero y lo que hace
con él es comprar alguna golosina en la tienda, acompafiado por alguna persona mayo. De
igual forma, el padre de un nifio del grupo experimental indicé que lo primero que quiere hacer

su hijo cuando le da monedas es ir a la tienda en el momento.

Los padres del grupo control alientan a sus hijos a realizar las compras de la siguiente
manera: ubicar las tiendas, supermercados, restaurantes, etc., encontrar las cosas en el
super, poner las cosas en el carrito, al pedir la cuenta en los restaurantes y a pedir las cosas
en la tienda; sin embargo, ninguno de los padres menciona que les dejen manipular el dinero.
En tanto, los padres del grupo experimental indicaron que los motivan a pagar lo que se
compra y a que reciban el cambio si lo hay, que paguen cuando suben al pesero (1 alumno);
si bien, segun lo referido por los padres, los alumnos de este grupo reciben una mayor
estimulacion ésta solo consiste en el trueque ya que no se pone atencion en el valor del

dinero.

Grupo “C” alumnos de 12 a 14 afios.
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En este rango de edad los padres se mostraron participativos ya que todos contestaron el
cuestionario, el cual arroj6 las siguientes respuestas: las actividades del hogar en las que
participan los nifios del grupo control son lavar trastes (1 alumno), doblar ropa (1 alumno), tirar
basura (1 alumno) y ayudar a picar la fruta para la comida (1 alumno); mientras que los
alumnos del grupo experimental ayudan a recoger su ropa, juguetes y zapatos (6 alumnos),
asi como a barrer (1 alumno). Ambos grupos apoyan en actividades como: recoger su
recamara (2 experimentales, 1 control), tender la cama (1 experimental, 2 controles) y poner la
mesa (3 experimentales, 4 controles).

Se puede notar que los alumnos del grupo control participan en mas actividades y con una
mayor dificultad como picar fruta, lavar trastes y doblar ropa, en comparacién con los alumnos

del grupo experimental.

En lo referente al manejo del dinero de cinco a cuatro nifios del grupo control si les dan dinero
porque sus padres quieren que empiecen a manejar el dinero; a tres de esos niflos los
ensefian a guardar una parte y a gastar la otra. Los cuatro alumnos gastan el dinero en sus
antojos o gustos, al nifio que no le dan dinero es porgque sus papas le compran lo que pide. En
el caso de los alumnos experimentales, de seis nifios sélo dos reciben dinero, uno lo guarda
en una alcancia o a veces lo ocupa para comprar algo; mientras que el otro lo recibe
esporadicamente ya que lo pierde o lo usa para comprar cosas en la tienda, a los otros cuatro
no les dan dinero porque no lo acostumbran o porque los padres controlan los gastos de los

ninos.

De este rango de edad se puede resaltar el interés de los padres porque sus hijos aprendan a
manejar el dinero y los motivan de la siguiente manera: a todos los nifios los alientan a realizar
las compras (desde ir por las cosas al super), escoger los productos, ponerlos en el carrito y
darle el dinero al cajero; si es en la tienda, ellos piden las cosas, dan el dinero para pagar y
reciben el cambio. Cabe destacar que a uno de los nifios del grupo control lo mandan sélo a la
verduleria a comprar la fruta con una lista, él paga y en la hoja los de la verduleria anotan
cuanto costaron las cosas y cuanto cambio le regresaron. Sin embargo, los padres no

mencionan que se trabaje el valor del dinero por lo que esta estimulacién se limita al trueque.
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CAPITULO VI
CONCLUSIONES

A partir de los resultados referidos en la seccién anterior, en términos generales se observé
que la habilidad menos desarrollada en los tres grupos de edad fue la clasificacion,
considerandola en sus tres estadios: figural, no-figural y operatoria. Respecto al grupo de
nifios de 6 a 8 afos, se considera que esto pudo deberse a que los reactivos de la Evaluacion
del concepto del numero y manejo del dinero, destinados a medir el nivel de desarrollo de la
clasificacion, se disefiaron en un nivel primario. En este sentido, cabe recordar que el primer
estadio de la clasificacion (clasificacion figural) no cuenta con un nivel de dificultad alto,
implica por si mismo la elaboracion de una figura que el nifio construye como un todo
(Nemirovsky y Carvajal, 1987 y Piaget e Inhelder, 2002). De acuerdo con observaciones
anecdoticas realizadas en la institucién sede de esta investigacién, actividades de este tipo
son ampliamente trabajadas por las profesoras que atienden a nifios de este rango de edad,
pero sin exigir la produccion de conceptualizaciones del color y la forma como se solicitd en la
evaluacion presentada en este estudio. A partir de esto, una primera recomendacion sobre el
instrumento es incluir reactivos de clasificacion figural en las primeras actividades, con sus

correspondientes criterios de evaluacion.

El grupo de nifios de 9 a 11 afios tampoco presentod diferencias significativas en tal habilidad;
esto se atribuye a que, tanto en la Evaluacion del concepto del nimero y manejo del dinero
como en el Programa para el manejo del dinero, se solicitaron criterios de clasificacion no
figural para los cuales quiza no estaban preparados. De igual forma, cabe mencionar que en
los dos instrumentos pudo haber inconsistencias en la secuencia de actividades o un escaso
namero de repeticiones de la misma clase de ejercicios; al respecto Troncoso (1997) indica
gue debido a que a las personas con SD les cuesta trabajo recordar lo ya hecho y conocido,
es necesario repetir la tarea muchas veces para que recuerden como se hace y para qué

sirve.
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Aunado a esto, el periodo vacacional que disfrutaron los nifios cuando se encontraban en la
fase intermedia de aplicacién del Programa, pudo haberse combinado con su déficit en la
memoria a corto plazo. Hulme y Mackenzie (1994) sefialan que los problemas en esta
capacidad, estan mas relacionados con dificultades de evocacion que con las de
almacenamiento; también indican que la memoria humérica es pobre en los nifios con SD,
pero que es importante para la realizacion de las operaciones logico-mateméticas, Perera
(1995) afade que estos nifios también cuentan con escasa iniciativa, tendencia a la
distraccion y debilidad en la retencién de la informacion. A partir de lo anterior, se considera
que el programa académico de la presente investigacion quizd requiera la inclusion de
acciones encaminadas a recuperar los conocimientos previos adquiridos antes de algun
periodo de ausencia (ya sea por vacaciones, enfermedad, etc.); por ejemplo, realizar el mismo
tipo de actividades pero con diferentes materiales, hasta que el alumno logre evocar lo

aprendido antes de su ausencia.

Ademas del periodo vacacional, otro aspecto que influyd en el desempefio de los sujetos fue
que el espacio designado para trabajar el programa era pequefio considerando el nimero y
talla de los alumnos, quienes ocasionalmente presentaban conductas disruptivas. Al respecto,
Troncoso (1997) indica que algunas conductas inapropiadas como agresion, aventar el

material, berrinches, etc. se incrementan si las condiciones del ambiente no son favorables.

Respecto al grupo “C”, aunque so6lo dos nifios cubrieron el porcentaje requerido para cambiar
de fase en la habilidad de clasificacion, los tres restantes tuvieron ligeros avances debido a
gue se les dificultd incluir nuevos elementos a los grupos ya clasificados, esto es, deducir que
habia mas elementos en la clase que en la subclase (inclusién de clase). Para este grupo

también se sugiere dar secuencia a las actividades y trabajar repeticiones de las mismas.

La conservacién fue la habilidad que se adquiri6 mas ampliamente, lo cual se atribuye a que
el programa se disefi6 de tal forma que incluyd varias actividades para desarrollar cada uno
de los estadios de tal operacion. En este sentido, cabe sefalar que para desarrollar la

clasificacion, el programa plante6 actividades que, aun cuando estaban secuenciadas, solo
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era una para cada nivel de dificultad; en contraste, para la conservacion se programaron

varios ejercicios para un sélo grado de complejidad.

En relacién con la edad de los sujetos de investigacion, pudo advertirse que los nifios de 9 a
11 afos fueron los que por lo general mostraron mas dificultades para pasar de un estadio al
otro, en lo concerniente a las operaciones logico-matematicas trabajadas en el programa.
Relacionando esto con los periodos de desarrollo del pensamiento propuestos por Piaget,
este grupo puede ubicarse en el preoperatorio en donde, de acuerdo con tal autor, se da una
preparacion y organizacion de las operaciones concretas, pero también se presentan tres
obstaculos que el nifio tiene que sortear para pasar de la accion a la operacion, entre los que
se destaca el tercero:
“...cuando el lenguaje y la funcion semidtica permiten, no sélo la evocacion, sino también,
y sobre todo, la comunicacién (lenguaje verbal o por gestos, juego simbdlico entre varios,
imitaciones reciprocas, etc.), el universo de la representaciébn no esti4 exclusivamente
formada por objetos (o personas-objetos) como al nivel senso-motor, sino igualmente de
sujetos, a la vez exteriores y analogos al yo, con todo lo que esta situacion supone de
perspectivas distintas y multiples que se tratara de diferenciar y de coordinar” (Piaget e
Inhelder, 2002, p. 98).

En este sentido, se considera que el programa, desde el inicio de su fase 2, debiera favorecer

en mayor intensidad el juego simbdélico para fomentar la adquisicion de la funcion semiotica.

En contraste, los alumnos de 12 a 14 afios fueron los que registraron mas diferencias en las
habilidades I6gico — mateméticas, manejo del dinero y autonomia, esto porque conforme se va
avanzando en el desarrollo va aumentando el nivel cognitivo y de destrezas de los alumnos,

ademas de su experiencia en actividades académicas.

Cabe destacar que aun cuando los sujetos en general tuvieron avances en el desarrollo de las
operaciones légico - matematicas, sus logros no fueron tan altos como los esperados, lo cual
se atribuye a su escasa iniciativa, constante demanda de atencion personalizada, dificultad

para trabajar sin apoyo docente y su déficit en la concentracion (Troncoso 1997).
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Considerando lo anterior se hace evidente la conveniencia de que en los programas
académicos como el aqui propuesto, se incluyan aspectos motivacionales por medio del uso
de material de interés de los nifios, asi como mediante el trabajo de actividades secuenciadas
y graduadas de acuerdo con el ritmo de aprendizaje de cada alumno, a fin de que éstas no

impliguen retos inalcanzables para los alumnos.

Otra recomendacion para que los programas incrementen su nivel de efectividad, consiste en
trabajar con grupos pequefios y, en la medida de lo posible, contar con una auxiliar en cada

grupo para proporcionar una mayor atencion a los alumnos.

En cuanto a la habilidad del manejo del dinero cabe sefialar que ésta fue adquirida por los
sujetos de 12 a 14 afios de edad; la motivacion fue un factor importante lo cual se advirtié
cuando se trabajaba con las monedas reales o la tiendita, ya que mostraban emocion y
disposicion para llevar a cabo las tareas encomendadas. No obstante, es de reconocerse que
la adquisicién de esta habilidad, no fue en la medida esperada, sino en un nivel primario, de
acercamiento al uso de las monedas para adquirir productos, reflejado en asociaciones de
numerales (trueque; clasificaciones y seriaciones por tamafos, etc.) sin considerar la nocidn

de cantidad, esto es, la conservacion numérica propiamente dicha.

En este sentido, es recomendable que el programa propuesto aqui, incluya mas actividades
destinadas a fomentar la adquisicion de tal operacion logica — matematica, cuya meta sea la
elaboracion de sumas y restas sencillas de uno o dos digitos, especialmente para los nifios
gue se ubiquen en la fase Il del programa; de la misma forma, como se ha indicado antes, es
recomendable establecer una secuencia gradual y varias repeticiones de las actividades con
diversos materiales pero en un mismo nivel de dificultad. De igual importancia es llevar a
cabo, en lo posible, algunas de estas actividades en escenarios reales de interés de los
alumnos (como en tiendas de autoservicio, cines, teatros, restaurantes, etc.) para hacer mas
significativo el aprendizaje, asi como considerar las habilidades con las que cuentan al inicio

(clasificacion, seriacion, etc.) de la intervencion educativa.
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Es importante destacar que la habilidad del manejo del dinero fue la que presentdé un mayor
nivel de dificultad para los alumnos, probablemente porque no estaban familiarizados en lo
que respecta a su connotacidon numeérica, valor y cantidad. También pudo influir el hecho de
que es una habilidad que no se trabaja con frecuencia en las personas con SD, al respecto,
destaca la apreciacion sobre este tipo de trabajo, emitida por una de las instituciones
consideradas en el presente estudio: no trabajamos con estos contenidos porgue los nifios
con SD no son capaces de aprenderlos.

De igual forma, se encontré una creencia generalizada, por parte de los padres, en cuanto a
gue sus hijos no estan preparados para usar el dinero o no creen necesario que lo hagan;
esto se reflejé en frases como: ... para eso tienen a sus papas para comprarles las cosas que
se les antojen. Es de considerar que tales respuestas resultan contradictorias, por un lado
manifiestan interés para que sus hijos manejen el dinero, pero por el otro, los limitan a un nivel
de simple trueque; dejando de lado el valor numérico. No obstante, debe reconocerse que el
apoyo de los padres resulta crucial para que las personas con SD manejen con mayor
eficiencia el dinero, por tanto es indispensable el trabajo conjunto entre la escuela y los padres
de familia, en donde el papel de la primera deberda enfocarse a la programacion de una

correcta metodologia didactica.

Aunado a esto, debe recordarse que no existen muchas investigaciones o programas que
estimulen, en este tipo de poblacion, las habilidades I6gico-matematicas y mucho menos el
manejo del dinero, quiza porque no se le da la importancia necesaria, en el sentido de que el
desarrollo de esta habilidad tiene un fuerte impacto en la vida personal del sujeto, ya que le da
herramientas Utiles para desarrollarse de una manera mas adaptada al contexto social en el

que se desenvuelve.

Relacionado con lo anterior se encuentra la autonomia, otra de las habilidades de interés para
desarrollar en la poblacion con SD; conforme a los resultados se advierte que tal habilidad
puede trabajarse mejor, mientras el grupo sea mas pequefo, porque existe mayor y mejor
monitoreo de cada alumno, proporcionandole una atencion directa e individual, aspecto

necesario al trabajar con estos nifios como sugiere Troncoso (1997). También se corrobord
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gue con mayor edad, nivel intelectual y nUmero de experiencias y habilidades académicas, la

autonomia se ve favorecida.

Retomando las respuestas de los padres de familia en el cuestionario de Indicadores de
Autonomia, se advierte que aun se muestran temerosos en darle a sus hijos la oportunidad de
tener experiencias de independencia (por ejemplo ir a la tienda solos o darles dinero para
satisfacer sus gustos o necesidades), sobre todo en el rango de 9 a 14 afios (se excluye al
grupo de alumnos de 6 a 8 afios debido a que sus padres no cooperaron para contestar las
preguntas del Cuestionario de Indicadores de Autonomia), asi mismo puede ser que no
consideran que la vivencia de este tipo de situaciones en la vida diaria, pueden ayudar al nifio

en el desarrollo de su autonomia.

En este sentido, se ha indicado que aunque las personas con discapacidad intelectual tienen
en el entorno sociocultural la oportunidad de tomar las riendas de sus vidas en la medida que
les corresponde (Palomo y Tamarit, 2000), hay contenidos fundamentales para la autonomia
que las personas con SD no adquiriran o lo haran mal si no se siguen programas especiales
(Troncoso, 1997). Por esta razon y, sobre todo, con el fin de mejorar su calidad de vida, se
recomienda que a la par de los programas académicos, se lleven a cabo talleres con el
objetivo de apoyar y dotar de herramientas a los padres de familia para reforzar la autonomia
de sus hijos, estimulada en la escuela.

En el analisis de las respuestas de las profesoras, se advirtio que éstas consideran que los
nifios con SD presentan complicaciones en la comprensién de instrucciones por falta de
conocimientos previos, aspecto que puede remitirse a los problemas de memoria, ademas de
las dificultades en el seguimiento de instrucciones. En este sentido Troncoso (1997), Florez
(1997) y Perera (1995) mencionan que esto se debe a los problemas morfolégicos que se
presentan en el cerebro de las personas con SD, pero que pueden aminorarse si, como indica
Troncoso (1997), se lleva a cabo una correcta metodologia educativa, adaptando los
materiales y, sobre todo, estableciendo acciones encaminadas para motivar a los alumnos

para el aprendizaje.
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Por otra parte, la necesidad que se tuvo en la presente investigacion, para disefiar
instrumentos como la Evaluacién del concepto del nimero y manejo del dinero, es una
evidencia de la escasez de pruebas dirigidas a personas con discapacidad intelectual, en
especial con SD. La experiencia del disefio de este instrumento representd un reto, puesto
gue debieron considerarse caracteristicas tan amplias y diversas como las de esta poblacion;
especialmente si se considera que el desarrollo de las de tipo intelectual no se ha identificado
y estudiado, tanto como el fisico. De ahi la complejidad al crear el instrumento, el cual como
ya se ha indicado, requiere mejorarse si se desea emplear en investigaciones futuras. No
obstante, cabe sefialar que, tanto esta evaluacion como el Programa para el manejo del
dinero, son una pauta para dar paso al desarrollo de investigaciones sobre las habilidades

l6gico — matematicas y, especialmente, las necesarias para el manejo del dinero.

A partir de la informacién anterior, se llega a las siguientes conclusiones generales:

0 Lo que los nifios con SD han aprendido bien, suelen retenerlo
aungue es necesario reforzar siempre.

0 Las habilidades l6gico — mateméticas pueden ser aprendidas por
los nifios con SD, siempre y cuando estén bajo una metodologia didactica adecuada
gue considere las caracteristicas intelectuales de este tipo de personas.

0 El manejo del dinero es una habilidad que merece ser
desarrollada y trabajada, por las repercusiones que ésta implica en el desarrollo
funcional del sujeto, en su vida social.

0 Son necesarios programas educativos que tomen en cuenta las
capacidades y dificultades de este tipo de poblacion, para hacer posible el desarrollo de
Su autonomia.

0 Los alumnos con SD precisan una constante motivacion y

estimulacién para alcanzar sus objetivos.

No obstante, aun cuando se tomen en cuenta los aspectos antes mencionados, las
habilidades de este tipo de poblacion tendran cambios poco sustanciales si no se empieza por
trabajar en aminorar e incluso eliminar los prejuicios que padres de familia y profesionales

tienen sobre estas personas respecto a sus capacidades, ya que han demostrado que pueden
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realizar diversas actividades y desarrollarse apropiadamente dentro del contexto sociocultural

en el que se encuentran inmersos.
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ANEXOS



Anexo 1

PROGRAMA PARA EL MANEJO DEL DINERO

SUSTENTO TEORICO.

El “Programa para el manejo del Dinero” estad sustentado en la teoria del desarrollo del pensamiento de Piaget, en donde se considera la existencia de
operaciones logicas de clasificacion, seriacion y conservacion, mismas que implican 3 fases o estadios para su consolidacion, los cuales segiin Nemirovsky y
Carvajal (1987) son:

Para la clasificacion:
¢ 1) clasificacion figural,
e 2) clasificacion no figural (cuasi clasificacion),
e 3) clasificacién operatoria,
Para el caso de la seriacion:
e 1) seriacion simple,
e 2) seriacion por correspondencia,
e 3) seriacién operatoria,
Mientras que para la conservacién son:
e 1) conservacion no franca,
e 2) conservacioén biunivoca

e 3) conservacién por correspondencia.

Asi mismo el programa incluye el manejo del dinero y la autonomia, divididos también en 3 fases; para el manejo del dinero son:
1) el trueque,
2) compra con dinero exacto (asociacion) y

3) compra con cambio (sumas y restas),

&



Para la autonomia:
1) con moldeamiento®, modelamiento? y apoyo oral®,
2) con modelamiento y apoyo oral

3) con apoyo oral.

El programa también esta sustentado en las operaciones simbdlicas, que son los simbolos del contexto social para establecer procesos comunicativos y el
uso de herramientas culturales entendidas como el lenguaje oral, la sucesion numeérica oral y/o escrita y las herramientas propias de cada cultura; asi como
en el uso de las herramientas culturales propuestas por Vigotsky (D’Angelo 1998), se proponen actividades ludicas contextualizadas mediante el uso de
lenguaje matematico (mas, menos, cuantos, etc..) y materiales reales (monedas, productos con precio real), las cuales sirven como apoyo para desarrollar

las habilidades légico — matematicas.

Con base en lo anterior, el programa esté dividido en tres fases, cada una de las cuales contempla el desarrollo de las habilidades l6gico — matematicas, el

manejo del dinero y la autonomia en sus tres estadios, ademas de actividades que fomentan las operaciones simbdlicas.

Cabe mencionar que no es un programa de matematicas, si bien el programa desarrolla las habilidades l6gico — matematicas, el principal objetivo del mismo

es fomentar en el nifio las habilidades necesarias para desarrollar el manejo del dinero.
OBJETIVO GENERAL.

Facilitar el manejo del dinero de manera autbnoma en los nifios con sindrome de Down, mediante el desarrollo de las habilidades l6gico — matematicas a

través de actividades con materiales reales.

®

Cuando se le lleve la mano al nifio para que realice la actividad, es decir, realizando la actividad con él.
2 Cuando se le presente al nifio el modelo que debe seguir para realizar la actividad, un ejemplo.
% La ayuda que se le da a partir de la instruccion, las pistas que le podamos dar, toda la ayuda oral que le proporcionemos.



OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Fase 1

1.1 El alumno manipulara objetos de diferentes formas, colores y tamafios para realizar figuras de acuerdo con un modelo, en el 80% de los casos.
1.2 El alumno seriara objetos de dos y tres dimensiones diferentes mientras utiliza las categorias chica, mediana y grande, en el 80% de los casos.
1.3 El alumno apareara elementos, tomando como referencia un modelo guia, en el 80% de los casos.

1.4 El alumno realizard actividades de trueque, intercambiando diferentes objetos con sus compafieros, en el 80% de los casos.

Fase 2

2.1 El alumno agrupara objetos tomando en cuenta su forma y color, forma y tamafio o tamafio y color, en el 80% de los casos.

2.2 El alumno seriara de 1 a 10 objetos de diferentes dimensiones comparandolos uno a uno para acomodarlos del mas grande al més chico, en el 80% de
los casos.

2.3 El alumno apareara objetos de dos grupos diferentes tomando en cuenta sus transformaciones, en el 80% de los casos.

2.4 El alumno asociara el precio de diferentes productos con el valor de la moneda, pagando el precio exacto, en el 80% de los casos.

Fase 3
3.1 El alumno agrupara objetos tomando en cuenta su forma, color y tamafio, en el 80% de los casos.
3.2 El alumno ordenara por tamafio diferentes objetos y completara series numeéricas de menor a mayor, en el 80% de los casos.
3.3 El alumno igualara la cantidad de elementos entre dos conjuntos dispares, en el 80% de los casos.
3.4 El alumno realizara sumas y/o restas para pagar el precio total de diferentes productos, utilizando equivalencias simples y complejas, en el 80% de los

casos.



ESTRUCTURA.

El Programa esta sistematizado porque se estructura por fases, sin embargo, es flexible a las necesidades de los alumnos ya que se pueden trabajar las
actividades de las distintas fases segun el nivel del alumno en cada una de las habilidades l6gico — matematicas que se mediran por medio de la Evaluacion
del concepto del nimero y manejo del dinero (ver anexo 3) aplicada previamente.

Cabe sefiala que para el disefio de este programa se hizo una revision de las actividades propuestas por autores como Beauverd (1967), Garza y Romero
(2004) y Lahora (1996). A partir de lo anterior, el programa se construy6 considerando tres fases, cada una de las cuales contempla el desarrollo de las
habilidades l6gico — matematicas, el uso del dinero y la autonomia, ademas de actividades que fomentan el desarrollo de habilidades simbdlicas y el uso de

herramientas culturales.

Fase 1

e Clasificacion figural

e Seriacion simple

e Conservacién no franca
e Trueque

e Autonomia

Fase 2

¢ Clasificacion no figural

e Seriacion por correspondencia
e Conservacion biunivoca

e Compra con dinero exacto

e Autonomia

Fase 3
¢ Clasificacion operatoria
e Seriacion operatoria

e Conservacién operatoria
D
ol



e Compra con cambio

e Autonomia

También esta sustentado en las operaciones simbdlicas y en el uso de las herramientas culturales propuestas por Vigotsky para el desarrollo de conceptos

matematicos, esto se plasma a través de:

e Actividades ludicas contextualizadas mediante el uso del lenguaje matematico

e Materiales reales (monedas, productos con precio real)

Cabe sefialar que el Programa esta sistematizado, ya que se estructurd por fases, pero es flexible a las necesidades de los alumnos, puesto que se pueden
abarcar contenidos de las distintas fases segun el nivel del alumno en cada una de las habilidades légico — mateméticas, ademas de contar con
evaluaciones a lo largo de cada fase.

En la tabla 1 se muestra la estructura general del programa, si se lee por filas se pueden ver las distintas fases que abarcan las cuatro habilidades con sus
respectivas actividades mientras que, en las columnas, se encuentran las habilidades logico — matematicas y el manejo del dinero colocadas
estratégicamente de tal forma que el grado de dificultad va en aumento.

En la primera fila se encuentra la fase 1 con la clasificacion figural, la seriacién simple, la conservacion franca y el trueque. La segunda contiene la fase 2 con
la clasificacion no figural (cuasi figural), la seriacién por correspondencia, la conservacién biunivoca y la compra con dinero exacto (asociacién). Finalmente

la fase 3 ubicada en la Ultima fila con la clasificacion operatoria, la seriacién operatoria, la conservacion operatoria y la compra con cambio (sumas y restas).



Tabla 1. Estructura general del programa.

Habilidades
Fase Clasificacion Seriacion Conservacion Manejo del dinero
P Seriacién simple -
Clasificacion figural Conservacion no franca Trueque
. 1. Las monedas .
1. Inventar figuras . 1. Los barquitos 1. Galletas por leche
. . 2. El desfile de las tortugas | . .
2. Vestir a la serpiente | 2.  Los conejos 2. Vegetales por animales
Fase 1 ) 3. Lalunayelsol » " .
3. Las gomitas . 3. Nifios y nifias 3. El mercadito
. 4. De que tamafio son las » .
4. Las hojas de las plantas 4. A cada nifio le toca uno 4. Apintar!!
monedas .
5. Las corcholatas 5. Dulcesy paletas 5 La tienda |
5. Regletas |
Clasificacion no figural (cuasi L . Conservacion biunivoca Compra con dinero exacto
L Seriacion por correspondencia L
clasificacion) 6. Los botones (asociacion)
y 6. Las frutas
6. Coleccion de monedas ) 7. Los autos en el 6. El pesero
o 7.  Eldesfile de las tortugas Il . .
Fase 2 7. Las chiquitas y las grandes . . estacionamiento 7. El puesto de papas
. . 8. Las cajas magicas ) .
8. Vestir a la serpiente Il . . 8. ¢Cuantas pinzas hay? 8. Elrestaurante
. 9. Dimensiones .
9. Torre de nimeros . 9. Ponemos rayos al sol 9. En el super
. 10. Los palitos . ; .
10. Semillas 10. Palomitas de maiz 10. Latiendall

Se debe considerar que aunque existe una columna para la habilidad del manejo del dinero, por ser el tema central del programa el dinero (monedas) estara
presente en los materiales de las distintas actividades, mientras que la autonomia se trabajara conforme se le proporcione apoyo al nifio en la realizacion de

cada actividad.

Para facilitar el desarrollo del programa, se ha elaborado a partir de cartas descriptivas para cada fase de las habilidades I6gico — matematicas y manejo del
dinero de tal forma que se cuenta con 31 cartas, cada una contiene los siguientes elementos:

oo
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Fase 1.

Obijetivos especificos:
Clasificacion figural. 1.1. ElI alumno manipulara objetos de diferentes formas, colores y tamafios para realizar figuras de acuerdo con un modelo, en el 80%

de los casos.

Seriaciéon simple. 1.2 El alumno seriara objetos de dos y tres dimensiones diferentes mientras utiliza las categorias chica, mediana y grande, en el 80% de

los casos.

Conservacion no franca. 1.3 El alumno apareara elementos, tomando como referencia un modelo guia, en el 80% de los casos.
Trueque. 1.4 El alumno realizara actividades de trueque, intercambiando diferentes objetos con sus comparfieros, en el 80% de los casos.

Sesion 3. Duracion 60 min.
N e MATERIAL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD CALIFICACION AUTONOMIA
. El alumno formade 0 - 1 .
£ figura Con moldeam_lento,
= NO LO HACE o T con modelamiento y
o Calificacion
= 0 con apoyo oral.
>,_c<; * 500grs de gomitas de dulce Se colocan las gomitas sobre la mesa, y se le dice El alumno forma de 2 — 3
e 1L . ; al alumno, con estas gomitas vas a formar figuras y REQUIERE figuras. Con modelamiento
. Las gomitas | de diferentes formas (100grs ) - . . S
S de c/u) se deja que invente al menos cinco diferentes CONSOLIDAR Calificacion y con apoyo oral.
B figuras. 1
E’ El alumno forma de 4 -5
figuras.
LO HACE Calificacion Con apoyo oral
2

¢ En los seis primeros renglones se presenta la fase en la que se encuentra asi como los objetivos que se pretenden alcanzar realizando las diversas

actividades; es importante mencionar que sélo se muestran cinco actividades de cada habilidad por tratarse de un ejemplo, pero se deberan emplear

las necesarias siguiendo la idea hasta lograr el objetivo.

e La primera fila muestra el nUmero de sesién y la duracion de esta.

¢ Enla primera columna se presenta la duracién aproximada para desarrollar la actividad.

e La segunda columna contiene el nombre de la actividad.

e En la tercera columna se encuentra el material necesario para realizar la actividad, éste se podra sustituir por cosas que resulten llamativas para los

nifios cuidando no alterar la cantidad ni la idea de la actividad; por ejemplo cambiar por monedas.

e El desarrollo de la actividad se encuentra en la cuarta columna, en éste se especifica si la actividad se tendra que realizar en equipo por ejemplo: la

actividad 2 de la sesién 17 fase 3.

&




La cuarta columna se refiere a la calificacién y se subdivide en dos partes: “No lo hace”, “Requiere consolidar’ o “Lo hace”, en las tres se explican los
criterios que se tomaran en cuenta segun la actividad, la columna se marcara segun corresponda a la respuesta del alumno.
Por ultimo se localiza la columna de la autonomia, dividida en dos partes, una en donde se encuentra el nivel de ayuda prestada al nifio durante la
actividad, a partir de los siguientes criterios:

» Autonomia 1: con moldeamiento, con modelamiento y con apoyo oral.

» Autonomia 2: con modelamiento y con apoyo oral.

= Autonomia 3: con apoyo oral.

En la segunda parte, se ubica el valor de cada uno de los criterios de autonomia.

EVALUACION:
Como ya se menciond en la carta descriptiva, existe una columna de calificacién dividida en dos partes, cada una de las cuales contiene la posible respuesta

del nifio y su correspondiente calificacién; una vez que el nifio dé la respuesta se marcard la calificacion como se muestra en el ejemplo:

CALIFICACION - ——

El alumno forma de O - 1 figura. Se marco la calificacion
Calificacion |___—{ Oporque el nifio no

NO LO HACE / formé ninguna figura

X

0
REQUIERE El alumno f(():gﬂfaicgiiézn_ 3 figuras.
CONSOLIDAR 1
El alumno forma de 4 -5 figuras.
LO HACE Calificacion
2

Se usara un registro de evaluacién (ver anexo 2), el cual contiene:

La habilidad que se trabajo.

La fase de la habilidad trabajada.

Las diferentes actividades propuestas para la fase y habilidad correspondiente.

La calificacion obtenida por el nifio en la realizacién de la actividad, la cual se obtendréa de la columna de calificacién del programa para el manejo del
dinero.

El nivel de autonomia que el nifio presenté al realizar la actividad. Esta informacion también se obtendra del programa para el manejo del dinero.

8



Se ha agregado una fila para incluir la sumatoria de las calificaciones y el porcentaje alcanzado por el alumno al concluir cada fase de las diferentes

habilidades del programa; por ejemplo:

HABILIDAD LOGICO — MATEMATICA.

HABILIDAD LOGICO -

MATEMATICA

CLASIFICACION

NIVEL DE AUTONOMIA

FASE ACTIVIDAD CALIFICACION

1. Inventar figuras 2 0

2. Vestir a la serpiente | 0 1

1. Clasificacion figural | 3. Las gomitas 1 0
4. Las hojas de las plantas 0 1

5. Las corcholatas 1 1

Total 4 3

% Calificacion total de la clasificacion 40%




PROGRAMA PARA EL MANEJO DEL DINERO.

Nombre del alumno: Grupo: Fecha:

Fase 1.

Objetivos especificos:

Clasificacion figural. 1.1. El alumno manipularé objetos de diferentes formas, colores y tamafios para realizar figuras de acuerdo con un modelo, en el 80%
de los casos.

Seriacion simple. 1.2 El alumno seriard objetos de dos y tres dimensiones diferentes mientras utiliza las categorias chica, mediana y grande, en el 80% de
los casos.

Conservacion no franca. 1.3 El alumno apareara elementos, tomando como referencia un modelo guia, en el 80% de los casos.

Trueque. 1.4 El alumno realizara actividades de trueque, intercambiando diferentes objetos con sus comparieros, en el 80% de los casos.

Sesi6on 1. Duracién 60 min.

NOMBRE DE LA

ACTIVIDAD MATERIAL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD CALIFICACION AUTONOMIA
*Blogues l6gicos: El alumno forma de 0 — 1
2 circulos rojos grandes figura. Con moldeamiento,
2 circulos rojos pequefios NO LO HACE con modelamiento y
2 circulos amarillos grandes Calificacion con apoyo oral.
c 2 circulos amarillos pequefios 0
z 2 circulos azules grandes
10 2 circulos azules pequefios
og 2 cuadrados rojos grandes Se colocan los bloques sobre la mesa y se le dice al
§ 2 cuadrados rojos pequefios alumno puedes jugar con estos bloques y se deja que El alumno forma de 2 — 3
= 1. Inventar 2 cuadrados amarillos grandes | los manipule libremente. REQUIERE figuras. Con modelamiento y
S figuras 2 cuadrados amarillos Después se le pide que forme cinco diferentes figuras, CONSOLIDAR Calificacion con apoyo oral.
E pequefios por ejemplo un tren, una casa, un coche, un robot y 1
5 2 cuadrados azules grandes un castillo
e 2 cuadrados azules pequefios
2 triangulos rojos grandes
2 tridangulos rojos pequefios El alumno forma de 4 -5
2 triangulos amarillos grandes figuras.
2 triangulos amarillos pequefios LO HACE o Con apoyo oral
2 triangulos azules grandes Calificacion
2 triangulos azules pequefios 2

16




NOMBRE DE LA
ACTIVIDAD

MATERIAL

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

CALIFICACION

AUTONOMIA

El alumno forma de 0 — 1
pareja con las monedas.

Con moldeamiento,

= NO LO HACE con modelamiento y
E Calificacion con apoyo oral.
3 0
g < | . e El alumno forma de 2 — 3
= N e ponen las monedas en monton sobre la mesa. arejas con las monedas. .
& | 2. Las Monedas *5 monedas de $10 Y se le indica al alumno que forme parejas con una REQUIERE Perel Con modelamiento
c 5 monedas de $1 ~ CONSOLIDAR e y con apoyo oral.
2 moneda pequefia y una grande. Caln‘l(iauon
o
g El alumno forma de 4 - 5
parejas con las monedas.
LO HACE Con apoyo oral
Calificacion
2
El alumno colocade 0 —1
barco. Con moldeamiento,
. NO LO HACE con modelamiento y
= Calificacion con apoyo oral.
E 0
: *10 barquitos de papel o de | Se forma una fila de 5 barquitos sobre el dibujo del El alumnci)g?égga de2-3
S|3 Los barquitos plastico, de 5 x 5 cm. aprox. |lagoy se le dan los otros 5 barquitos al alumno; y REQUIERE : Con modelamiento
S| " | *Dibujo de un lago con se le pide, que a cada barco que esta formado le CONSOLIDAR Calificacion y con apoyo oral.
;S embarcadero (figura 5) toque otro. 1
§ El alumno coloca de 4 —5
a barcos.
LO HACE Con apoyo oral
Calificacion
2
El alumno no intercambia
su galleta l;;c():rhtén vaso con | ~ moldeam_iento,
. NO LO HACE ' con modelamiento y
é Calificacion con apoyo oral,
| 4. Galletas por 0
¥ leche N o En una mesa se coloca la leche servida en los
P Galletas (5 para cada nifio) .
o *Jarra de leche con chocolate | V2S0S: @ I,os alumnos se les dan las galletas y se les REQUIERE Con modelamiento
o * o dice, aqui hay vasos de leche, les puedo dar uno a CONSOLIDAR y con apoyo oral.
5 Vasos (uno para cada nifio) cambio de una de sus galletas.
S El alumno intercambia su
5 galleta por un vaso con
o leche.
LO HACE Con apoyo oral
Calificacion
2

26




Sesion 2.

Duracién 60 min.

NOMBRE DE LA

Calificacion
2

ACTIVIDAD MATERIAL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD CALIFICACION AUTONOMIA
*Bloques logicos:
2 circulos rojos grandes Para vestir a la serpiente
g C[TCU:OS rOJos.ﬁequenog el alumno colocade 0 —2 Con moldeamiento
circulos amarilios granaes blogues (o monedas) . !
2 circulos amarillos pequefios NO LO HACE con modelamiento y
2 circulos azules grandes Calificacion con apoyo oral.
2 circulos azules pequefios 0
2 cuadrados rojos grandes
= 2 cuadrados rojos pequefios
g 2 cuadrados amarillos grandes b al )
o 2 cuadrados amarillos . ara vestir a la serpiente
N pequefios ;esg(:éci)gﬁtneIgzbkil‘;)?:%se(soalas monedas) y el dibujo de el alumno coloca de3 — 7
B . REQUIERE bloques (0o monedas Con modelamiento
s . 2 cuadrados azules grandes Se le dice al alumnoo con estos bloques (0 monedas) 2 ques ( ) |
S| 1. Vestirala |2 cuadrados azules pequefios , , g . CONSOLIDAR y con apoyo oral.
g serpiente | 5 Hri4anaulos roios arandes vas a vestir a la serpiente, indicandole el atributo que Calificacion
0 P 5 triéngulos roJ'os ge Lefios seguira forma, color o tamafio. En el caso de las 1
= tang 10S peq monedas sera por tamafio o color.
= 2 triangulos amarillos grandes
a 2 triangulos amarillos
pequefos
2 triangulos azules grandes Para vestir a la serpiente
2 triangulos azules pequefios el alumno coloca dF:a 8
*Dibujo de serpie_ntg (figura 1) 10 blogues (o monedas)
*Se pueden sustituir los LO HACE q Con apoyo oral
bloques légicos por e,
5 monedas de $1 Cahﬂ;auon
5 monedas de $2
5 monedas de $5
5 monedas de $10
El alumno formade 0 -1
pareja con las tortugas. | Con moldeamiento,
. NO LO HACE con modelamiento y
g Calificacion con apoyo oral.
= 0
e e
: 2)1 dibujo de un jardin (figura | g pone el dibujo del jardin y se le dan las tortugas El alumno folrmatdi 2-3
o | 2. Eldesfilede |, - al alumno. REQUIERE parejas con fas fortugas. | ¢4, modelamiento
% las tortugas 10 dibujos de tortugas Después se le dice primero tienes que poner una CONSOLIDAR y con apoyo oral
8 . . Calificacion :
5 5 tortugas cafés de 5 cm tortuga grande con una tortuga chica. eact
2 5 tortugas verdes de 7 cm. 1
3 El alumno forma de 4 — 5
a parejas con las tortugas.
LO HACE Con apoyo oral




NOMBRE DE LA
ACTIVIDAD

MATERIAL

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

CALIFICACION

AUTONOMIA

El alumno colocade 0 -1
zanahoria a cada conejo.

Con moldeamiento,

E NO LO HACE con modelamiento y
o Calificacion con apoyo oral.
~ 0
3 El alumno coloca de 2 — 3
=1 *5 dibujos de conejos Se forma una fila con los conejos, y se le indica al zanahorias a cada conejo. .
a . L . . .
= | 3.Losconejos |*5 dibujos de zanahorias alumno que, a cada conejo debera de tocarle una REQUIERE Con modelamiento
o - - CONSOLIDAR L, y con apoyo oral.
e (figura 6). zanahoria. Calificacion
L 1
a El alumno colocade 4 -5
zanahorias a cada conejo.
LO HACE Con apoyo oral
Calificacion
2
El alumno intercambia
0- l\?:"ggl por el Con moldeamiento,
NO LO HACE getal. con modelamiento y
= o Calificacién con apoyo oral.
= *10 dibujos de 10 cm. aprox. 0
Q ((jzeaggﬁgerin;:sgaeg;stales Se le dan los animales al alumno y colocando los Elzalugqggi;‘;?gzag?igse
>§ 4. Vegetales por | calabazas, etc.) zggi?#?:rzgtrjrzgigar mgsiﬁirﬁglfsmglrcgl alljgl\ljgnr;ct)éll. REQUIERE vegetales. Con moldeamiento
= animales *10 dibujos de 10 cm. aprox. or cada animal que quieras tienFt)as u% dar ugn ! CONSOLIDAR y con apoyo oral.
R de diferentes animales P queq q Calificacion
0 . . vegetal. 1
) (gallinas, pollos, cochinitos,
= etc.) El alumno intercambia de
a 8 — 10 animales por los
LO HACE vegetales. Con apoyo oral.
Calificacion
2




Sesion 3.

Duraciéon 60 min.

NOMBRE DE LA
ACTIVIDAD

MATERIAL

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

CALIFICACION

AUTONOMIA

El alumno formade 0 -1

Con moldeamiento,

Calificacion
2

c )
= figura. .
g NO LO HACE Calificacion 282 gwodelamnlento y
= 0 poyo oral.
) . : Se colocan las gomitas sobre la mesa, y se le dice El alumno forma de 2 -3
= 1. Las gomitas dg%%%:zg;g?g:%zdégou'i al alumno, con estas gomitas vas a formar figuras y REQUIERE figuras. Con modelamiento
c ' 9 9 se deja que invente al menos cinco diferentes CONSOLIDAR Calificacion y con apoyo oral.
:§ de cfu) figuras. 1
E’ El alumno forma de 4 -5
LO HACE C:;II?fiLlcr:csibn Con apoyo oral
2
El alumno no forma la fila .
con los dibujo Con moldeam_lento,
) NO LO HACE Calificacion ’ con modelamiento y
£ con apoyo oral.
= 0
Lo
$ * 1 dibujo de una luna llena o El alumno forma la fila con
X
© | 2. Lalunayel |de6cm. Se colo_can los dibujos sobre la mesa. . REQUIERE los dibujos en desorden | Con modelamiento
S PO . Y se le indica al alumno que con ellos debera N
5 sol. 1 dibujo de la tierra de 9 cm. f . . - . CONSOLIDAR Calificacion y con apoyo oral.
c %1 by g ormar una fila del mas chico al mas grande.
S 1 dibujo del sol de 12 cm. 1
Q
IS
5 El alumno forma la fila con
D . .
LO HACE los dg):ﬂi%zscr;é%rden' Con apoyo oral
2
El alumno forma la fila
colocando de 0 — 1 nifio | Con moldeamiento,
. NO LO HACE con cada nifia. con modelamiento y
E Calificacion con apoyo oral.
S T
. Se le dan al alumno los dibujos de los nifios, se Ell alun&nodforzma;a fila
S | 3 Nifios y nifias *5 dibujos de nifios forma una fila con los dibujos de las nifias. REQUIERE co OC?:rc]molaseniﬁ_as NINOS | con modelamiento
g *5 dibujos de nifias Se le indica que debera de poner tantos nifios como CONSOLIDAR Calificacion ’ y con apoyo oral.
15 nifias haya en la fila. 1
§ El alumno forma la fila
a colocando de 4 — 5 nifios
LO HACE con las nifas. Con apoyo oral




N MATERIAL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD CALIFICACION AUTONOMIA
El alumno intercambia de
0 — 1 producto por el de .
. Con moldeamiento,
E NO LO HACE SUS companeros. con modelamiento y
S Calificacién con apoyo oral.
o *3 mandarinas A cada alumno se le da un producto por ejemplo a uno _0 .
) 3 guavabas el pan, las mandarinas a otro etc. Se les invita a que El alumnro cljntetrcambrlelt 2
S 4. El mercadito | *3 9nanyzanas den un recorrido y vean las cosas que tienen sus REQUIERE edséu:ug goumc g;grc:)s 5| con modelamiento
S ' . . comparieros. Se les indica que si quieren algo de lo que CONSOLIDAR -ompat : y con apoyo oral.
S Un paquetito de pan . = . Calificacion
I tienen sus compafieros ellos les tendran que dar alguna 1
= (donas, panque, etc.) de sus cosas . .
a : El alumno intercambia 3
de sus productos por los
LO HACE de sus compatieros. Con apoyo oral
Calificacion
2
Sesion 4.  Duracion 60 min.
El alumno formade 0- 1
figura. Con moldeamiento,
NO LO HACE e con modelamiento y
. Calificacion
£ 0 con apoyo oral.
= Se colocan las hojas y la cartulina sobre la mesa.
Q * 25 hojas de diferentes | Se deja que el alumno manipule las hojas, que juegue e El alumno formade 2 — 3
X 1 Las hoias de plantas invente figuras. figuras _
§ |as Iarlnas * Pegamento La instructora pegara las figuras que el alumno formo REQUIERE Calificacién Con modelamiento
c P *1 cartulina 40 x 60 cm. | sobre la cartulina. CONSOLIDAR 1 y con apoyo oral.
g aprox. Posteriormente se le pide que forme cinco figuras por
g ejemplo una flor, un arbol, un sol, etc. El alumno forma de 4 —5
e figuras.
LO HACE Con apoyo oral
Calificacion
2




NOMBRE DE LA

Calificacion
2

ACTIVIDAD MATERIAL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD CALIFICACION AUTONOMIA
£ Elfﬁ;ug)zolégrminde%gs_ 11 con moldeamiento,
E NO LO HACE o, ’ con modelamiento y
o Calificacion
i 0 con apoyo oral.

X * +
2 2. De que *3 monedas de $2 Se les dan las monedas a los alumnos y se les dice con El alumno forma 2 filas .
& tamafio son las *3 monedas de $5. estas monedas van a formar filas de la moneda més REQUIERE A con las moquas. Con modelamiento
S 3 monedad de $10. . . CONSOLIDAR Calificacion y con apoyo oral.
z monedas chica ala mas grande. 1
g El alumno forma las 3 filas
e LO HACE con Ias_ _mon_gdas. Con apoyo oral
Calificacion
2
El alumno colocade 0 -1
cochecito (0 moneda) a | Con moldeamiento,
. NO LO HACE cada nifio. con modelamiento y
= Calificacion con apoyo oral.
g *10 dibujos de nifios 0
. L
: c%)?:r?;kcnijtjc?ss (?igura 7 Se colqcan sobre la mesa los 2 grupos, niﬁos_ y E!)?flluer:i?c?sc(%lorggndezgs;;
g_ 3. A cada nifio cochecitos (0 monedas) separados. Y se le dice al REQUIERE cada nifio Con modelamiento
g le toca uno *Se pueden sustituir los alumno haz que cada nifio tenga un cochecito (o una CONSOLIDAR Calificacion y con apoyo oral.
= - moneda).
2 cochecitos por monedas 1
o de $5. El alumno coloca de 8 —
a 10 cochecitos (o
LO HACE monedas) a cada nifio. | Con apoyo oral
Calificacion
2
El alumno no intercambia
0 - 1 de sus colores con | Con moldeamiento,
. NO LO HACE los de sus compafieros. | con modelamiento y
E Calificacion con apoyo oral.
S A cada alumno se le daran tres lapices del mismo color Al _0 bz
> y 2 hojas. Se hace un circulo alrededor de la mesa (para & guusn(]:g?olrnets?:rmo? i
o 4. A pintar! *Colores, 3 de cada uno | que todos trabajen juntos). Se les indica que tienen que REQUIERE sus comparieros Con modelamiento
= ' v *Hojas blancas dibujar a su perro, casa, lo que sea, pero si quieren otro CONSOLIDAR Calificacion ' y con apoyo oral.
5 color lo tendran que intercambiar con sus compafieros 1
§ por otro de los que €l tenga. El alumno intercambia 3
a de sus colores con los de
LO HACE sus comparfieros. Con apoyo oral

6




Sesion 5.

Duraciéon 60 min.

N D MATERIAL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD CALIFICACION AUTONOMIA
El alumno formade 0 - 1 .
c fioura Con moldeamiento,
g NO LO HACE Cali?icac.ién con modelamiento y
o 25 corcholatas de 0 con apoyo oral.
H refresco pintadas con la
3 siguiente disposicion: . Bl alumno_ formade 2-3 .
8 1. Las 5 azules ' Se colocan las corcholatas sobre la mesa. Se le dice al REQUIERE figuras. Con modelamiento
o corcholatas | 5 verdes alumno con estas corcholatas vas formar figuras, y se CONSOLIDAR Calificacion y con apoyo oral.
:8 5 rojas deja que el alumno invente al menos cinco diferentes. 1
§ 5 amarillas El alumno forma de 4 -5
= !
S rosas LO HACE C;%ilg:;'én Con apoyo oral
2
El alumno formade 0 -1 c Id .
escalerita con las regletas. on mo eam|ento,
) NO LO HACE Calificacio con modelamiento y
= alificacion con ano |
2 0 poyo oral.
Q * Las regletas de El alumno forma 2
- Cousinet, sélo s : escaleritas con las :
% - e le dan las regletas a los alumnos y se les dice, con REQUIERE Con modelamiento
S| 2. Regletas | delnumero6 tas reglet f leritas de la reglet regletas. |
g egletas 3 del nimero 8 estas regletas van a formar escaleritas de la regleta CONSOLIDAR Calificacion y con apoyo ora
c 3 del nimero 10 para mas chica a la mas grande. 1
S p
S cada nifio El alumno forma las 3
= escaleritas con las
a LO HACE regletas. Con apoyo oral
Calificacion
2
El alumno formarde 0 — 1 .
pareja Con moldeamiento,
c NO LO HACE Calificacion con modelamiento y
£ 0 con apoyo oral.
(@} % .
: (tloomdglscecsamgglaer;gs) Se colocan en montoncito los dulces y las paletas en Elal ¢ de2—7
o 3. Dulces 'y N ys o distintos puntos sobre la mesa. REQUIERE alumno forma de < — Con modelamiento
s 10 paletas medianas ; . parejas Calificacion
g paletas . Se le pide al alumno que coloque un dulce junto a una CONSOLIDAR y con apoyo oral.
c (chupa chups, de reloj, . 1
5 pifias, etc.) paleta, formando parejas.
8 El alumno forma de 8 — 10
> .
a LO HACE Cgﬁ‘rigjai sién Con apoyo oral
2
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Duracién 20 min.

NOMBRE DE LA

ACTIVIDAD MATERIAL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD CALIFICACION AUTONOMIA
El alumno intercambia de
0-1 p;r(])grl:gg;sspor SUS 1 con moldeamiento,
NO LO HACE ’ con modelamiento y
Calificacion con apoyo oral.
0
*3 monedas de $2 - -
*3 monedas de $5 Se le dan al alumno las monedas y se le presentan los El alumnodlntercambla de
*3 monedas de $10 productos a manera de tiendita. Se le dice, ahora sigue REOUIERE 2-7pro UCLOS porsus c delamient
5. Latiendital. | *10 productos que el juego de la tienda, tu vas a comprar con estas CON%OLIDAR monedas. ggnm: Oe srg'r‘j;? 0
encontremos en la monedas, las cosas que estan en la tienda, no Calificacion y poy )
tienda y sean de interés | importando la cantidad de monedas que de. 1
ara el nifio.
P El alumno intercambia de
8 — 10 productos por sus
LO HACE monedas. Con apoyo oral
Calificacion
2




Fase 2.

Obijetivos especificos:
Clasificacion no figural (cuasi clasificacion) 2.1 El alumno agrupara objetos tomando en cuenta su forma y color, forma y tamafio 6 tamafio y color en el 80%

de los casos.

Seriacién por correspondencia. 2.2 El alumno seriara de 1 a 10 objetos de diferentes dimensiones comparandolos uno a uno para acomodarlos del mas
grande al mas chico, en el 80% de los casos.
Conservacion biunivoca. 2.3 El alumno apareara objetos de dos grupos diferentes tomando en cuenta sus transformaciones, en el 80% de los casos.

Compra con dinero exacto (asociacion). 2.4 El alumno asociara el precio de diferentes productos con el valor de la moneda, pagando el precio exacto, en el

80% de los casos.

Sesion 6. Duracion 60 min.
N e MATERIAL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD CALIFICACION AUTONOMIA
El alumno coloca las
monedas revueltas. Con moldeamiento,
) NO LO HACE con modelamiento y
£ Calificacion con apoyo oral.
E * 15 monedas 0
; 5 de ¢50 El alumno forma el grupo
o 5de $5 Se colocan todas las monedas sobre la mesa. REQUIERE con una moneda Con modelamiento
& | 1. Coleccion de |5 de $10 Se le indica al alumno que con las monedas formara incorrecta.
c . CONSOLIDAR o y con apoyo oral.
S monedas (se pueden usar grupos, acomodando las monedas que son del mismo Calificacion
3 monedas antiguas o tamafio y color. 1
a extranjeras de diferentes El alumno forma el grupo
colores y tamarios) de monedas por tamafio y
LO HACE color. Con apoyo oral
Calificacion
2
El alumno construye la
fila con 0 — 1 fruta. Con moldeamiento,
NO LO HACE con modelamiento y
c Calificacion con apoyo oral.
= 2. Las frutas 0
m . . . El alumno construye la fila
5 *1 naranja Se ponen las frutas sobre la mesa, y se le pide al nifio con 2 frutas. )
S *1 melon que con las frutas forme una fila de la mas chica a la REQUIERE Con modelamiento
- *1 guayaba mas grande. CONSOLIDAR Calificacion y con apoyo oral.
.§ 1
5 El alumno construye la fila
o con 3 frutas.
LO HACE Con apoyo oral
Calificacion
2

111




NOMBRE DE LA

ACTIVIDAD MATERIAL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD CALIFICACION AUTONOMIA
El alumno responde que
hay igual cantidad de
botonesen 0 -1 Con moldeamiento,
i NO LO HACE transformacion. con modelamiento y
Se forma una fila con 3 botones (o monedas) y los otros con apoyo oral.
< 3 se le dan al alumno. Calificacion
= Se le pide al alumno que forme una fila igual debajo de 0
o .
N *6 botones grandes de 3 la primera. . El alumno responde que
5 cm. anrox Delante del alumno, se toma el primer botén (0 moneda) hay igual cantidad de
2 - aprox. de la primera fila y se coloca al final de esta; y se botones en 2 de las .
=5 h o Lo , REQUIERE . Con modelamiento
3. Los botones - cuestiona al nifio sobre la transformacion, ¢hay mas en transformaciones.
= *Se pueden sustituir los . . . CONSOLIDAR y con apoyo oral.
o) una fila o en la otra?, ¢en que fila hay méas botones?,
S botones por monedas de otc Calificacién
a $10 Después se realizan 3 diferentes transformaciones con 1
los botones (0 monedas) de la primera fila (circulos, por El alumno responde que
grupos, en triangulo) delante del alumno, siempre hay igual cantidad de
preguntando. botones en las 3
LO HACE transformaciones. Con apoyo oral
Calificacion
2
El alumno no paga el
pasajagﬁgc?;nguna Con moldeam_iento,
*3 monedas de $1 NO LO HACE 282 ?oodeolaonrq;?nto y
- *3 monedas de $2 Calificacion poy )
= *3 monedas de $5 o L . u " 0
. Se le invita a los nifios a jugar a tomar “el pesero”, a
o para cada nifio. L . L )
& *Un dibujo de un pesero cada nifio se le daran sus monedas. Se fijaran las El alumno paga el pasaje
E g (que los nifios puedan parada_s_y se col‘f)cara e,I’ cartel de los precios en un REQUIERE con otra moneda Con modelamiento
= . El pesero lugar visible del “pesero”.
@ cargar) S - . CONSOLIDAR Calificacio y con apoyo oral.
c «Un cartel de 7 x 7 cm Se inicia el rec_orr!do, cada que un nifio abord_e el alificacion
2 ue tenga escrito los ' “pesero” se le indica que debes pagar el precio marcado 1
= que teng . en el letrero con las monedas que tiene. -
H precios del pasaje (el El alumno paga el pasaje
precio sera una cantidad dando la moneda
exacta) LO HACE correcta. Con apoyo oral
Calificacion
2
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Sesion 7.

Duracién 60 min.

NOMBRE DE LA

ACTIVIDAD MATERIAL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD CALIFICACION AUTONOMIA
El alumno forma los
grupr(‘);ﬁi;tgiletas Con moldeamiento,
NO LO HACE ’ con modelamiento y
é Calificacion con apoyo oral.
0
9 Se ponen todas las paletas sobre la mesa.
% *5 paletas rojas Se le indica al alumno que con esas paletas va a formar El alumno forma los
g .| *5 paletas amarillas cuatro grupos: grupos de paletas con .
2| 1. Las chiquitas %5 paletas Minis roias 1 Las paletas amarillas REQUIERE alguna incorrecta. Con modelamiento
c | ylasgrandes. |, P INIS 10) ' p . CONSOLIDAR y con apoyo oral.
0 5 paletas minis 2. Las paletas rojas P
=} ’ . Calificacion
§ amarillas 3. Las paletas grandes amarillas 1
A 4. Las paletas minis rojas
El alumno forma los
grupos de las paletas.
LO HACE Con apoyo oral
Calificacion
2
El alumno construye la
fila conng)o:]gdf)rtuga © | con moldeamiento,
NO LO HACE ) con modelamiento y
c o o Calificacion con apoyo oral.
= * 1 dibujo de un jardin 0
ot (figura 2) Se colocan las tortugas y el dibujo del jardin sobre la El alumno construye la fila
e mesa con 2 tortugas (o
= ) . . . .
= 2. El desfile de 3 tortugas (Ee dl_ferente Se le dice al alumno con estas tortugas que juegan en el REQUIERE monedas). Con modelamiento
@ | lastortugas Il | colory tamafio (figura 3) |._~ .. ) . - CONSOLIDAR y con apoyo oral.
c - jardin vas a formar una fila de la tortuga mas chica a la g
o] 5 cm. amarilla . Calificacion
S més grande. 1
@ 6 cm. verde
= 7 cm. cafe El alumno construye la fila
con 3 tortugas (o
LO HACE monedas). Con apoyo oral
Calificacion
2
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NOMBRE DE LA

ACTIVIDAD MATERIAL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD CALIFICACION AUTONOMIA
El alumno responde que
hay dlfe(:rgg;i;?géldad de Con moldeamiento,
NO LO HACE con modelamiento y
. _ Calificacion con apoyo oral.
g Se le dan al alumno 5 cochecitos, con los otros 5 se 0
S forma una fila en el e§tacionamiento; ysele pide al El alumno responde que
o alumno que coloque igual numero de cochecitos como hay igual cantidad de
3 *10 cochecitos los que estan estacionados; después, delante del nifio cochecitos en 1 de las .
o ) )
& 3.Losautosen |, dibujo de un se acomodaran 5 cochecitos en forma dispersa en la REQUIERE transformaciones. Con modelamiento
el . : . . . ) CONSOLIDAR y con apoyo oral.
S ; . estacionamiento de 30 x | mitad del estacionamiento y los otros 5 se acomodaran
'S | estacionamiento . . . ; e
g 30 cm. juntos en la otra mitad del estacionamiento. Calificacion
g Se le cuestiona sobre la transformacién ¢ en donde hay 1
mas cochecitos? ¢hay el mismo nimero de cochecitos?, El alumno responde que
etc. hay igual cantidad de
cochecitos en las 2
LO HACE transformaciones. Con apoyo oral
Calificacion
2
El alumno no paga las
. . papa;%?]r;g;nguna Con moldeamiento,
Bolsitas con papas NO LO HACE ’ con modelamiento y
fritas y chicharrones » . con apoyo oral.
£ (una para cada nifio) Ca“f'gac'on
g *Botella de salsa
*
: *g mggzggz gg 2% Se le dan al nifio las monedas y se ponen las bolsitas Bl allé?nngtfigqaolsesdgapas
O | 4.Elpuestode *5 monedas de $5 con papas en una canasta. Se le indica que, para REQUIERE Con modelamiento
§ papas *5 monedas de $10 cor?pirar papas tiene que pagar el precio marcado en el CONSOLIDAR Calificacion y con apoyo oral.
S *Cartel de 10 x 10 cm. | %@"€" 1
g con el precio (Z{e las ] El alumno paga las papas
a papas (el PfeC(IjO Selra lo dando la moneda
mas aproximado a la correcta.
realidad). LO HACE Con apoyo oral
Calificacion
2
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Sesién 8.

Duracién 60 min.

NOMBRE DE LA

Duracién aprox.: 20 min.

ACTIVIDAD MATERIAL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD CALIFICACION AUTONOMIA
*Bloques l4gicos:
2 circulos rojos grandes
2 circulos rojos pequefios )
2 circulos amarillos El alumno viste a la
grandes serpiente formando los
2 circulos amarillos conjuntos de bloques (0 | Con moldeamiento,
pequefios NO LO HACE monedas) revueltos. con modelamiento y
2 circulos azules grandes o con apoyo oral.
2 circulos azules Calificacion
pequefios 0
2 cuadrados rojos grandes
2 cuadrados rojos
pequefios
2 cuadrados amarillos
grandes
2 cuadrados amarillos
pequefios El alumno viste a la
2 cuadrados azules Se presentan sobre la mesa todos los bloques légicos (o serpiente formando los
grandes monedas) y el dibujo de la serpiente. conjuntos de bloques (0
1. Vestirala |2 cuadrados azules Se le dice al alumno con estos bloques (0 monedas) vas REQUIERE monedas) con alguno Con modelamiento
serpiente Il pequefios a vestir a la serpiente. CONSOLIDAR incorrecto. y con apoyo oral.
2 triangulos rojos grandes | Se le irén indicando los atributos que debera seguir,
2 triangulos rojos forma y color, forma y tamarfio 6 color y tamafio. Calificacion
pequefos 1
2 triangulos amarillos
grandes
2 tridngulos amarillos
pequefios
2 triangulos azules
grandes
2 triangulos azules El alumno viste a la
pequenos _ serpiente formando los
*Dibujo de serpiente conjuntos de bloques (o
(figura 1) o LO HACE monedas). Con apoyo oral
*Se pueden sustituir los
blogues légicos por Calificacion
5 monedas de $1 2

5 monedas de $2
5 monedas de $5
5 monedas de $10
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NOeRE DE A MATERIAL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD CALIFICACION AUTONOMIA
El alumno acomoda las
cajas en 0 — 1 forma d .
indicada Con mo eam_lento,
NO LO HACE ' con modelamiento y
= . : , Calificacion con apoyo oral.
£ Con todas las cajas en el piso. Se le dice al alumno, con :
S *5 cajas de colores con | estas cajas vas a hacer un tren ordenando las cajas de 0
3% medidas: la mas chica a la mas grande. El i;‘jg‘sngnagc;omr%jgslas
o
= . 6 X6 x6cm. A .
Q.
= 2. L?S.Cajas 8x8x8cm. Después se le pedira que haga una torre, acomodando REQUIERE indicadas Con modelamiento
c magicas . . . - CONSOLIDAR y con apoyo oral.
0 10 x 10 x 10 cm. las cajas de la mas grande a la mas chica. g
3] Calificacion
g 12x12x 12 cm. 1
a 14 x 14 x 14 cm. Finalmente se le dice, ahora hay que guardar una caja El alumno acomoda las
dentro de la otra de la mas chica a la mas grande. cajas en 3 formas
LO HACE indicadas. Con apoyo oral
Calificacion
2
El alumno responde que
hay igual cantidad de
pinzasen0-1 Con moldeamiento,
NO LO HACE transformacion. con modelamiento y
con apoyo oral.
) Calificacion
£ 0
g Se coI(_)c_a la mis_m_a cantidad de pinzas en dos ganchos, El alumno responde que
N *Ganchos para colgar en posiciones distintas, y se le pregunta al alumno hay igual cantidad de
P o~ ropa (uno para cada nifio | ¢ cuantas pinzas hay?, ¢en que gancho hay mas? pinzas en 2 - 3 de las .
g 3. ¢Cuantas y el de la maestra) ¢hay igual cantidad de pinzas en los ganchos? REQUIERE transformaciones. Con modelamiento
< pinzas hay? : ; - S . CONSOLIDAR y con apoyo oral.
c *Pinzas para colgar ropa | Después se realizan al menos 5 ejercicios cambiando o
= (10 para cada uno) las posiciones de las pinzas, preguntando al alumno si Calificacion
o ¢hay igual cantidad de ganchos? 1
a El alumno responde que
hay igual cantidad de
pinzas en 4 — 5 de las
LO HACE transformaciones. Con apoyo oral
Calificacion
2

SOt




Sesién 9.

Duracién 60 min.

NOMBRE DE LA

ACTIVIDAD MATERIAL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD CALIFICACION AUTONOMIA
El alumno forma las torres
con los cubos revueltos. | Con moldeamiento,
c NO LO HACE con modelamiento y
€ . , , Se colocan todos los cubos sobre la mesa. Calificacion con apoyo oral.
= 5 cubos rojos chicos de Se le indi lal | bos debera f 0
S 5%5 x5 cm e le indica al alumno que con los cubos debera formar
% 5 cubos rojc-)s grandes cuatro torres: El alumno forma las torres
o . ,
5| 4 Tomede |de8x8x8cm. 1. Una con todos los cubos rojos REQUIERE colocando algutn bloque | ~01\ modelamiento
. . : 2. Otra con todos los cubos azules CONSOLIDAR Incorrecto. con anovo oral
S nimeros 5 cubos azules chicos h | le pi f Calificacion y poy .
2 de 5 x5 x 5 cm 3. §e deshacen las torres ysele pide que forme una 3
E . : mas con todos los cubos rojos y pequefios
= 5 cubos azules grandes .
o 4. Finalmente otra con todos los cubos azules y El alumno forma todas las
de 8 x 8 x8cm.
grandes. torres.
LO HACE Con apoyo oral
Calificacion
2
NO LO HACE NO LO HACE
El mesero cobra la cantidad El comensal paga el .
correcta asociando de 0 — 1 | precio asociando de 0 — 1 f::c?r? r?c?cliz?:nq}fr?ttc?’y
*Men(s con el nombre moneda. moneda. con apoyo oral.
del alimento y su precio o o
(los precios seran con Calificacion Calificacion
= cantidades exactas) L . 0 0
; Se invitara a los alumnos a jugar al restaurante, REOUIERE
£ *10 alimentos que ; : Q
o , designando a un mesero que sera el que lleve el REQUIERE CONSOLIDAR CONSOLIDAR
< aparezcan en el menu A la orden de | i ) | .
N (sencillos y ligeros menu y tome g orden de los c ientes; y {31 0s El mesero cobra la cantidad El comensal paga el
o - . comensales quienes ordenaran y pagaran la correcta asociando de 2 — 7 | precio asociando de 2 — 7 | Con modelamiento
5 | 5. El restaurante. | papas, jugos, donitas, C A .
& cuenta (los papeles se iran intercambiando). monedas. monedas. y con apoyo oral.
= etc.) Al fi s lificaci
d . inal el mesero les indicara cuanto deben pagar Calificacion
0 3 monedas de $1 ; ~ , Calificacié
3] . fijandose en el precio sefialado en el mend, y los 1 alificacion
© 3 monedas de $2 | | idad indicad 1
S *3 monedas de $5 comensales pagaran la cantidad indicada.
a LO HACE LO HACE
*3 monedas de $10
(para Cada nifio que El mesero cobra la cantidad El comensal paga el
vaya a jugar) correcta asociando de 8 - precio asociando de 8 — Con anovo oral
10 monedas. 10 monedas. poy
Calificacion Calificacion
2 2
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Sesion 10.

Duraciéon 60 min.

NOMBRE DE LA

ACTIVIDAD MATERIAL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD CALIFICACION AUTONOMIA
*3 tiras de carton de 20 x El alumno acomoda las
f cm., aprox. cada una. semillas revueltas. Con moldeamiento,
Una charola grande 20 NO LO HACE con modelamiento y
x 30 cm. aprox. dividida Calificacion con apoyo oral.
en cuatro partes iguales 0
con el cartén (utilizando | Se ponen todas las semillas (o las monedas) en el
£ las tiras de carton y la recipiente, se colocan dos semillas en dos de las El alumno acomoda las
g charola se hace una caja | divisiones de la caja. semillas formando los
N con separaciones) grupos con alguna semilla .
P *10 habas Y se le pide al alumno que agrupe las semillas en las REQUIERE incorrecta. Con modelamiento
o . " g 2 CONSOLIDAR y con apoyo oral.
s 1. Semillas *10 frijoles negros divisiones restantes asociandolas por, forma y color, por
g *10 garbanzos forma y tamafio 6 por tamafio y color, por ejemplo las Calificacion
g *10 semillas de girasol habas con los garbanzos, y los frijoles negros con las 1
g *Un recipiente de 500 semillas de girasol.
>
a ml. . B ~ El alumno acomoda las
*Se pueden sustituir las | En el caso de las monedas sera por tamafio y color. semillas formando los
semillas por: grupos.
10 monedas de $1 LO HACE Con apoyo oral
10 monedas de $2 Calificacion
10 monedas de $5 2
10 monedas de $10
NO LO HACE NO LO HACE
El cliente paga el precio El cajero cobra la cantidad | Con moldeamiento,
. sefialado asociando de 0 — | correcta asociando de 0 — | con modelamiento y
*5 monedas de $1 1 moneda. 1 moneda. con apoyo oral.
5 monedas de $2 Calificacion Calificacion
o *5 monedas de $5 0 0
i *
= *5 monedas de $10 Se le dan las monedas al alumno y se acomodan REQUIERE CONSOLIDAR REQUIERE
o 15 productos que . CONSOLIDAR
< los productos como en el super (por
% encontremos en la departamentos, en estantes, etc.), se designara a El cliente paga el precio
X - . . , , etc.), . . .
5| 2.Enelslper tienda y sean de interés un cajero que cobrara los productos en la caja. sefialado asociando de 2 — El cajero cobr_a la cantidad | Con modelamiento
© para el nifio (2 0 3 de | i les indicara 7 d correcta asociando de 2 — | y con apoyo oral.
= cada uno) Y alos clientes, se les indicara que para comprar Cn}(f)_ne as. 7 monedas.
0 " . 4 i alificacion o
5 *Tarjetas de 3 x 3 cm. algo tendran que pagar el precio marcado en la 1 Calificacion
© ; tarjeta al llegar a la caja. 1
z para los precios (se
tratara que estos sean lo LO HACE LO HACE
mas cercanos a la . . . .
realidad) EI~ cliente paga el precio | El cajero cobrg la cantidad
sefialado asociando de 8 — | correcta asociando de 8 — | Con apoyo oral
10 monedas. 10 monedas.
Calificacion Calificacion
2 2
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Sesién 11. Duracién 60 min.
N MATERIAL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD CALIFICACION AUTONOMIA
El alumno acomoda de 0 —

. 2 popotes. Con moldeamiento,
g NO LO HACE con modelamiento y
E * 7 popotes Calificacion |
3 1de 13 cm. acion. con apoyo oral.

& 1de12cm. —
3 1 de 11 cm Se le van dando los popotes al alumno, de uno por uno El alumno acomoda de 3
& ; i ’ en desorden. REQUIERE 5 popotes. Con modelamiento
1. Dimensiones |1 de 10 cm. A . . .
= Y se le indica que, deberd acomodarlos del més chico al CONSOLIDAR s y con apoyo oral.
2 1de 9cm. . d Calificacion
3 1 de 8 om. mas grande. 1
a 1de 7 cm. El alumno acomoda de 6 —
7 popotes.
LO HACE Con apoyo oral
Calificacion
2
El alumno responde que
hay igual cantidad de
pinzasen0-1 Con moldeamiento,
NO LO HACE transformacion. con modelamiento y
con apoyo oral.

. Calificacion
£ 0
= * i
o Soles de cartulinade 15 | o ponen algunos rayos al sol, y se le pide al alumno El alumno responde que
< cm. (Uno para cada nifio) | o \o"coloque tantos rayos en su sol como en el de la hay igual cantidad de
X *10 Rayos del sol de d d s ray : pinzas en 2 - 3 de las .

o 2. Ponemos . maestra, las cantidades de los rayos van cambiando al REQUIERE X Con modelamiento
s cartulina (se pueden . L - transformaciones
= rayos al sol. usar binzas bara rona de igual que las posiciones, realizando al menos 5 CONSOLIDAR y con apoyo oral.
S P > P P ejercicios, preguntando al nifio ¢en donde hay mas P
= color amarillo) para cada ey : : o Calificacion
S nifio rayos? Si ¢hay la misma cantidad de rayos? 1
a El alumno responde que
hay igual cantidad de
pinzas en 4 — 5 de las
LO HACE transformaciones. Con apoyo oral
Calificacion
2

801




NOMBRE DE LA

ACTIVIDAD MATERIAL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD CALIFICACION AUTONOMIA
El alumno responde que
ha);|lg,l{i,?tlazagrtll%af ge Con moldeamiento,
- NO LO HACE ptransformacién. con modelamiento y
= Calificaciéon con apoyo oral.
O 0
o Se colocan sobre el pla}to dos fiilais de 10 palomitas .cada El alumno responde que
§ *1 bolsa de palomitas de una, después se cambia la posicion de una de las filas hay igual cantidad de
g | 3. Palomitas de maiz de palomitas, en al menos 5 diferentes posiciones. REQUIERE palomitas en 2 - 3de las | Con modelamiento
5 maiz. *1 plato extendido Cada vez que se haga un cambio se le preguntaré al CONSOLIDAR transformaciones. y con apoyo oral.
S P alumno ¢ hay la misma cantidad de palomitas? ¢.en Calificacion
S donde hay méas?, etc. 1
A El alumno responde que
hay igual cantidad de
palomitas en 4 — 5 de las
LO HACE transformaciones. Con apoyo oral
Calificacién
2
Sesién 12. Duracion 60 min.
N e e MATERIAL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD CALIFICACION AUTONOMIA
c *10 abate — lenguas con las El alumno acomoda de 0 — :
= P ; Con moldeamiento,
S siguientes medidas Se le van dando los abate - lenguas al alumno, de uno NO LO HACE 2 abate - lenguas. delamient
& 1 de 15 cm. or uno en desorden Calificacion. con mocetamiento y
N 1 de 14 cm, p : 0 con apoyo oral.
X 1de 13 cm.
o indi ; 4 i El alumno acomoda de 3 —
= Se le indica que tiene que acomodarlos del mas chico al )
= 1. Los palitos 1 g: ﬁ gm més grande q q REQUIERE 7 abate - lenguas Con modelamiento
S ' 1 de 10 cm. ' CONSOLIDAR Calificacion y con apoyo oral.
3 1 de 9 cm. Después se revuelven los abate - lenguas y se repite la L
= 1de 8 cm. SP . g y p El alumno acomoda de 8 —
a 1de7cm. actividad pero esta vez se le pide que los acomode del 10 abate - lenguas.
1de 6cm. mas grande al mas chico LO HACE Calificacién Con apoyo oral
1de5cm. 2
El alumno compra 0-1
producto asociando las Con moldeamiento,
*5 monedas de $1 NO LO HACE monedas. con modelamiento y
*5 monedas de $2 Calificacion con apoyo oral.
: * 0
E > Latienda Il *g monegas ge 2?0 Se le dan al alumno las monedas y se le presentan los
= *15m;23uifoseque productos a manera de tiendita. Se le dice, ahora sigue el El alumno compra de 2 — 10
i encontremos en la tienda y | 14€9° de la tienda, tu vas a comprar con estas monedas, las REQUIERE pdeUCt:qsor?:g;'Sa”do 12s | =on modelamiento
;8 sean de interés para el nifio. Tocjs_a§ qdueI estan en I? tiendita y se le invita a Jugar. CONSOLIDAR Calificaciéh y con apoyo oral.
3 *Tarjetas de 3 x 3 cm, para | Indican | ole que, por (()jque \I/a>t/a _atcomprar tendra que 1
= los precios (se tratara que | Pagar el precio marcado en la tarjeta. = T
estos sean lo mas cercanos alumno compra_ e -
a la realidad) 15 productos asociando las
LO HACE monedas. Con apoyo oral
Calificacién
2
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Fase 3.

Obijetivos especificos:
Clasificacion operatoria. 3.1 El alumno agrupara objetos tomando en cuenta su forma, color y tamafio, en el 80% de los casos.
Seriacién operatoria 3.2 El alumno ordenara por tamafio diferentes objetos y completara series numeéricas de menor a mayor, en el 80% de los casos.
Conservacion operatoria. 3.3 El alumno igualara la cantidad de elementos entre dos conjuntos dispares, en el 80% de los casos.
Compra con cambio (sumas y restas)3.4 El alumno realizar4 sumas y/o restas para pagar el precio total de diferentes productos, utilizando equivalencias
simples y complejas, en el 80% de los casos.

Sesién 13. Duracién 60 min.
N MATERIAL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD CALIFICACION AUTONOMIA
*27 tarjetas de cartulina
de 5 x5 cm. con el Eg?&grgg?e%ggfs Con moldeamiento
?i:‘:]buurjgsdgeegncrr?gfrri]ctz: NO LO HACE o con modelamiento y
c : Calificacion con apoyo oral.
= d]spyestas dela 0
o siguiente manera:
N 3 cuadrados I’OjOS de 2.5 El alumno forma los
§ X 2.5 cm. Se colocan todas las tarjetas en el piso del salon. grupos con alguna tarjeta
2| 1. Lasfichas |3 cuadrados verdes de 4 | Se le pide al alumno que se siente en el piso, REQUIERE incorrecta. Con modelamiento
S geométricas | x 4 cm. indicandole que debera formar grupos acomodando las CONSOLIDAR y con apoyo oral.
S 3 triangulos rojos de 2.5 | fichas que se parecen en su forma, tamafio y color. Calificacion
5 X 2.5 cm. 1
a 3 triangulos verdes de 4
X 4 cm. El alumno forma los
. ; grupos.
g'glrccrﬁllos rojos de 2.5 x LO HACE o Con apoyo oral
i Calificacion
3 circulos verdes de 4 x 5
4 cm.
El alumno une de 0 — 2
puntos siguiendo el orden. | Con moldeamiento,
. NO LO HACE con modelamiento y
5 Calificacion con apoyo oral.
E 0
7 *Dibujos punteados con | Se da al alumno un dibujo y con los colores sobre la El alumno une de 3 -7
?é 2. Descubriendo | los nimeros del 1 al 10 | mesa, se le dice para descubrir que dibujo es, tienen RERQUIERE puntos siguiendo el orden. Con modelamiento
o figuras *Colores gue unir los puntos siguiendo el orden de los nimeros CONSOLIDAR Calificacio y con apoyo oral.
alificacion
5 del 1 al 10. 1
§ El alumno une de 8 — 10
a puntos siguiendo el orden.
LO HACE Con apoyo oral
Calificacion
2
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NOMBRE DE LA

ACTIVIDAD MATERIAL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD CALIFICACION AUTONOMIA
El alumno relaciona las
monedas una a una. Con moldeamiento,
NO LO HACE con modelamiento y
. Calificacion con apoyo oral.
£ 0
= Se le dan las monedas de $10 al alumno, se colocan las El alumno sabe que hay
& monedas de $5 sobre la mesa en fila y se le pide que diferente cantidad de
g con sus monedas haga una fila igual a la que se le monedas pero no sabe
= presento con las monedas de $5. REQUIERE como igualar las Con modelamiento
5 3 Grupos *8 monedas de $10 CON%OLIDAR cantigdades. con apoyo oral Y
c diferentes. *8 monedas de $5 . -
0 Cuando haya terminado se le preguntara ¢en donde hay
8 mas monedas?, ¢Hay igual cantidad de monedas?, Callificacion
a ¢ Qué debes hacer para que las 2 filas tengan la misma 1
cantidad de monedas? El alumno quita o pone
para igualar la cantidad de
LO HACE monedas. Con apoyo oral
Calificacion
2
Sesién 14. Duracién 60 min.
NOeRE DE A MATERIAL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD CALIFICACION AUTONOMIA
*6 caias d duct El alumno forma los _
cajas de productos grupos revueltos. Con moldeamiento,
3 grandes NO LO HACE con modelamiento y
= 3 chicas Calificacion con apoyo oral.
= *5 latas de alimentos 0
& 3 grandes
¥ 3 chicas Se le presenta al alumno la caja llena con las envolturas El alumno forma los
2 *6 bolsas vacias de de los productos, y se le pide que los acomode segtin su REQUIERE grupos ﬁ]ocr:)f‘rg;ga tarjeta Con modelamiento
© | 1. Latiendita |productos de uso forma (latas, cajas, bolsas, etc.), tamafio (grande y )
c - N . CONOSOLIDAR y con apoyo oral.
= cotidiano. peqL_leno) y color en los huacales o gstantes, ) Calificacion
I 3 grandes previamente colocados en una esquina del salén. 1
a 3 chicas
*Huacales o estantes El alumno forma los
*Una caja contenedora grupos.
para los productos LO HACE Califioacia Con apoyo oral
alificacién
2

11




NOMBRE DE LA

ACTIVIDAD MATERIAL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD CALIFICACION AUTONOMIA
El alumno no hace la
) R resta. Con moldeamiento,
£ 3 monedas de $5 (para o _ NO LO HACE con modelamiento y
= cada nifio) Se les invita a los alumnos a jugar a tomar “el pesero”, a Calificacion con apoyo oral.
Q *Un dibujo de un pesero | cada alumno se le daran sus monedas. Se fijaran las 0
X (que los nifios puedan parada.s.y se col“ocara e,l’ cartel de los precios en un El alumno hace la resta
= cargar) lugar visible del “pesero”. incorrectamente. )
S| 2. Elpeseroll |*Un cartel de 7 x 7 cm. REQUIERE Con modelamiento
S que tenga escrito los Se inicia el recorrido cada que un nifio aborde el CONSOLIDAR Calificacion y con apoyo oral.
§ precios del pasaje (el “pesero” se le indicara que debera pagar el precio 1
a precio sera una cantidad | marcado con las mor_1edas y realizar la resta para que se El alumno hace la resta
en donde se tenga que le devuelva su cambio. correcta.
devolver cambio) LO HACE Con apoyo oral
Calificacion
2
Sesion 15. Duracién 60 min.
N e MATERIAL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD CALIFICACION AUTONOMIA
El alumno forma la fila
) con 2(;écnttérsneros Con moldeamiento,
= NO LO HACE ' con modelamiento y
E e, con apoyo oral.
o Calificacion
o 0
§ Se colocan las fichas boca abajo sobre la mesa. El alumno forma la fila con
[o% i H 0 _ .
2 1. Rumy *Juego de Rumy Y se le indica a los alumnos que, con las fichas que REQUIERE 3 — 7 nlmeros COrmrectos. | ~ 4ol iento
5 vayan sacando tendran que ir formando una fila con la CONSOLIDAR y con apoyo oral
S serie numérica del 1 — 10. Calificacién :
S 1
>
(@] El alumno forma la fila con
8 — 10 nlmeros correctos.
LO HACE Con apoyo oral
Calificacion
2

AN




NOMBRE DE LA

ACTIVIDAD MATERIAL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD CALIFICACION AUTONOMIA
Se le dan 8 cuadrados al alumno, mientras que con los El alumno relaciona los
demas se forma un modelo, y se le pide que reproduzca cuadrados uno a uno. | Con moldeamiento,
el modelo con la misma cantidad de cuadrados. NO LO HACE con modelamiento y
. Calificacion con apoyo oral.
£ 0
g El alumno sabe que hay
N diferente cantidad de
é cuadrados pero no sabe
= 2. Con los REQUIERE como igualar las Con modelamiento
g mismos *16 cuadrados de 8 cm. CONSOLIDAR cantidades y con apoyo oral
. cuadrados . .
'§ Entre cada cambio de la cantidad de cuadrados del Calificacion
5 modelo se le preguntara ¢,en donde hay mas?, ¢Hay la 1
a misma cantidad de cuadrados?, ¢ Qué debes hacer para El alumno quita o pone
que las 2 figuras tengan la misma cantidad de para igualar la cantidad de
Cuadl'adOS') Cuadrados
LO HACE ' Con apoyo oral
Calificacion
2
Sesién 16. Duracién 60 min.
N DE A MATERIAL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD CALIFICACION AUTONOMIA
El alumno forma la fila
|ncorpr(éra|2?: b Con moldeamiento,
NO LO HACE gieta. con modelamiento y
£ Calificacion con apoyo oral.
& 0
2 Se le dan al nifio las regletas de los nimeros 1, 3, 4, 8, I.El alumno fc?rn;a g’l ﬂlg
g *Las regletas de 9. Sele indica que debera de acomodarlas de la mas REQUIERE Incorpc;rearlletc;lse B Con modelamiento
S| 1. Regletas Il reg chica a la mas grande, ya que formd la fila se le dan las Q 9 )
S Cousinet , - CONSOLIDAR y con apoyo oral.
g de regletas de los nimeros 2, 5, 6, 7, 10, y se le pide Calificacion
o que las incorpore a la fila que ya formo.
S 1
e El alumno forma la fila
incorporando de 4 — 5
LO HACE regletas. Con apoyo oral
Calificacion
2
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N MATERIAL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD CALIFICACION AUTONOMIA
El alumno hacede 0 -1
*5 monedas de $1 suma para pagar el total de Con moldeamiento,
*5 monedas de $2 . NO LO HACE los productos. con modelamiento y
I= " Se le dan al nifio las monedas y se le presentan los I, con apoyo oral
£ 5 monedas de $5 productos con su precio a manera de tiendita y se le Calificacion '
*|
o 5 monedas de $10 : : . : . 0
< *16 productos que dice, ahora sigue el juego de la tienda, tu vas a comprar = hoce 06 26
3 encontremos en la con estas monedas las cosas que estan en la tiendita; surr?ausr?)r;?a Sggareel t;tal
o . .. R . . .
= 2 Lati tienda y sean de interés indicandole que, st quiere algo tiene que pagar el precio REQUIERE de los productos. Con modelamiento
c - Latienda Il para el nifio marcado en la tarjeta. CONSOLIDAR y con apoyo oral.
3 *Tarjetas de 3 x 3 cm. I o Calificacion
S ; Se le indica al nifio que debe llevar por lo menos dos 1
3 para los precios (se roductos y fijandose en el precio realizaré la suma
o tratara que estos sean productos y Tije precio realiz umay El alumno hace de 7 — 8
lo mas cercanos a la pagara la cantidad total, se realizaran al menos 8 sumas para pagar el total
. . sumas.
realidad, se usaran LO HACE de los productos. Con apoyo oral
equivalencias) Calificacion
2
Sesion 17. Duracién 60 min.
N e DA MATERIAL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD CALIFICACION AUTONOMIA
El alumno forma los
grupos revueltos. Con moldeamiento,
. NO LO HACE con modelamiento y
E Calificacion con apoyo oral.
® 0
@ %20 piezas de diversos Se colocan todos los objetos en el piso del sal6n. gruf)loé"shér(?:(;lg)&nmaatg’jseta
& s ) ;
2| 1. Semejantesy | objetos de distintos, isr:jitaaptﬁi %Ic)?]ll:ggir;zoeggz ;?eifsntlzznfglr rﬂg’?g);jsols REQUIERE incorrecta. Con modelamiento
c diferentes tamafios, colores y ~ CONSOLIDAR y con apoyo oral.
) acomodando los que se parecen por su forma, tamafio y g
3] formas. Calificacion
g color. 1
e El alumno forma los
grupos.
LO HACE Con apoyo oral
Calificacion
2
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NOMBRE DE LA
ACTIVIDAD

MATERIAL

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

CALIFICACION

AUTONOMIA

Duracién aprox.: 30 min.

2. Cantidades
iguales.

*Cartén de 25 x 30 cm.,
aprox.

*20 semillas de girasol
*20 habas

*Una charola pequefia
20 x 30 cm.

Esta actividad se realiza con dos alumnos. A cada alumno
se le da una clase de semilla, a uno de ellos se le pide que
coloque sus semillas en uno de los lados del cartén,
acomodandolas como él quiera. Al segundo alumno se le
indica que ponga igual cantidad de semillas que su
comparnero.

Después se invierte el orden de acomodar las semillas, por
lo menos en 5 turnos.

Cuando terminaron de acomodar los conjuntos se les
pregunta ¢son iguales las dos cantidades?, ¢Dénde hay
mas?, ¢por qué? o cualquier otra pregunta que les ayude a
comprender que el arreglo fisico no altera la cantidad de
elementos.

NO LO HACE

El alumno relaciona las
semillas una a una.
Calificacion
0

Con moldeamiento,
con modelamiento y
con apoyo oral.

REQUIERE
CONSOLIDAR

El alumno sabe que hay
diferente cantidad de
semillas pero no sabe

como igualar las
cantidades

Calificacion
1

Con modelamiento
y con apoyo oral.

LO HACE

El alumno quita o pone
para igualar la cantidad de
semillas

Calificacion
2

Con apoyo oral
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Sesion 18.

Duraciéon 60 min.

NOMBRE DE LA

Duracién aprox.: 30 min.

2. El restaurante
Il.

*Menus con el nombre
del alimento y su precio
(los precios seran con
cantidades que tenga
pagar reuniendo mas
de una moneda)

*10 alimentos que
aparezcan en el menu
(sencillos y ligeros
papas, jugos, donitas,
etc.)

*3 monedas de $1

*3 monedas de $2

*3 monedas de $5

*3 monedas de $10
(para cada nifio que
vaya a jugar, lo mismo
con los menus)

Se invitara a los alumnos a jugar al restaurante, se
designara a un mesero que llevara el meni y tomara
la orden de los clientes por lo menos de dos
alimentos, también se designaran a los comensales
que ordenaran y pagaran la cuenta (los papeles se
irdn intercambiando) al final el mesero les dira cuanto
deben pagar fijandose en el precio sefialado en el
menu, realizando la suma de los alimentos que
consumieron.

Se haran minimo 5 sumas.

El comensal hace de 0 — 1
suma para pagar la
cantidad correcta de los
alimentos sefalados en el

El mesero hacede 0 -1
suma para cobrar la
cantidad correcta de los
alimentos sefialados en el

ATV MATERIAL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD CALIFICACION AUTONOMIA
54 cartulllna_ts d_e ltO x10 El alumno forma filas con
gmt' _cbon a s_|gU|en € los grupos revueltos. Con moldeamiento,
istribucion: NO LO HACE con modelamiento y
c *18 circulos, Callflgacmn con apoyo oral.
g *18 cuadrados y )
® *18 triangulos con la Se reparten las cartulinas de forma que cada alumno .
% siguiente distribucion tenga la misma cantidad de éstas. El alumno forma filas con
g_ 1. Juego de los | Para cada figura Se selecciona un atributo, por ejemplo cuadrado, y se REQUIERE alguna tarjeta incorrecta. | oo ento
2| L P o .
i atributos. geométrica: les indica a los alumno:s que tengan ese atributo que CONSOLIDAR Calificacion y con apoyo oral.
2 _ formen una fila, después se van combinando los
8 3 de colorrojode 9x9 | atributos, todos los cuadrados grandes y rojos, etc. 1
3 gnglzules de 6 X6 cm
3 amarillos de 4 x 4 .cm. El alumno forma los grupos.
3 de color rojo de 11 x 11 LO HACE o Con apoyo oral
cm., Calificacion
3 azules de 8 x 8 cm. 2
3 amarillos de 6 x 6 cm.
NO LO HACE NO LO HACE

Con moldeamiento,
con modelamiento y
con apoyo oral.

mend. menda.
Calificacion Calificacion
0 0
REQUIERE
REQUIERE CONSOLIDAR CONSOLIDAR

El comensal hace de 2 — 2
sumas para pagar la
cantidad correcta de los
alimentos sefialados en el

El mesero hace de 2 — 2
sumas para cobrar la
cantidad correcta de los
alimentos sefialados en el

Con modelamiento y
con apoyo oral.

menu. A
Calificacion menu.
Calificacion
! 1
LO HACE LO HACE

El comensal hace de 4 - 5
sumas para pagar la
cantidad correcta de los
alimentos sefialados en el
menu.
Calificacion
2

El mesero hace de 4 -5
sumas para cobrar la
cantidad correcta de los
alimentos sefialados en el
menu.
Calificacion
2

Con apoyo oral
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Sesion 19.

Duraciéon 60 min.

NOMBRE DE LA
ACTIVIDAD

MATERIAL

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

CALIFICACION

AUTONOMIA

Duracion aprox.: 40 min.

1. Bloques
l6gicos

*Bloques ldgicos:

2 circulos rojos grandes
2 circulos rojos pequefios
2 circulos amarillos
grandes

2 circulos amarillos
pequefos

2 circulos azules grandes
2 circulos azules
pequefos

2 cuadrados rojos
grandes

2 cuadrados rojos
pequefos

2 cuadrados amarillos
grandes

2 cuadrados amarillos
pequefios

2 cuadrados azules
grandes

2 cuadrados azules
pequefios

2 triangulos rojos
grandes

2 triangulos rojos
pequefios

2 triangulos amarillos
grandes

2 tridngulos amarillos
pequeros

2 triangulos azules
grandes

2 tridngulos azules
pequefios

Se coloca la mitad de los bloques (18 bloques
diferentes) sobre la mesa, y se le pide al alumno que
los clasifique combinando los criterios de color, forma 'y
tamafio.

Después de que clasificd los bloques se saca la mitad
que faltaba, y se le pide que incorpore los nuevos
bloques a los grupos ya hechos, conservando los
criterios asignados.

NO LO HACE

El alumno forma grupos con
los bloques revueltos.
Calificacion
0

Con moldeamiento,
con modelamiento y
con apoyo oral.

REQUIEER
CONSOLIDAR

El alumno forma grupos con
algun blogue revuelto.
Calificacion
1

Con modelamiento
y con apoyo oral.

LO HACE

El alumno forma grupos con
los bloques.
Calificacion

2

Con apoyo oral

LT




N DE A MATERIAL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD CALIFICACION AUTONOMIA
El alumno formade 0 -1
perro (?amgrqua) por Con moldeamiento,
. *5 perros dibujados en NO LO HACE ! con modelamiento Yy
= .
= una cartulina de 20 x 20 Calificacion con apoyo oral.
ﬁ cm. 0
3 1 perro de 5x 5 cm. El alumno forma de 2- 3
§ 2 Del mas 1 perro de 7x 7 cm. Se colocan las tarjetas sobre la mesa, y se le indica al perros (o monedas) por
= . N 1 perrode 10 x 10 cm. | alumno que, fijandose en el dibujo, tendra que formar a REQUIERE tamarios. Con modelamiento
chico al mas ~ . .
c 1 perrode 13 x 13 cm. |los perros (o las monedas) por tamafio, del mas chico CONSOLIDAR y con apoyo oral.
Ne) grande. . e .
S 1 perro de 15 x 15 cm. | al mas grande. Calificacién
= 1
>
o Se pueden sustituir a El alumno forma de 4 - 5
los perros por monedas perros (o monedas) por
de $1, $2, $5y $10 LO HACE tamanos. Con apoyo oral
Calificacion
2
Sesion 20. Duracién 60 min.
N s MATERIAL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD CALIFICACION AUTONOMIA
El alumno completa 'y
ordena las tarjetas con 0 — .
2 ndmeros en cada serie Con moldeam_lento,
. NO LO HACE con modelamiento y
I= *20 tarjetas de 5 x 5 cm. L con apoyo oral.
E cada una numeradas del | Se pone el panel sobre la mesa, y en la primera fila se Calificacion
R 1 - 10 en forma de colocan las tarjetas incompletas (por ejemplo. el 2, 5, 0
5 domino (figura 4) 6, 9) después, se le pide al alumno que complete la El alumno c_ompleta y
2 numeracion segun el nimero de puntos de cada ordena las tarjetas con 3 —
S| 1. completar el . . 9 P REQUIERE 7 i da serie. | Con modelamient
2 p * Q nimeros en cada serie. on modelamiento
Panel de carton con tarjeta.
c panel : CONSOLIDAR y con apoyo oral.
RS espacios para colocar Calificacis
3] - . . ' alificacion
a las tarjetas en dos filas Ya con la primera fila completa, se le dan las otras 10 1
5 . o o )
a de 10 (como el pr_;mel tarjete}s y se le indica, que con las siguientes tarjetas El alumno completa y
para colocar las fichas tendré que formar toda la fila del 1 al 10. ordena las tarjetas con 8 —
del rumy). 4 i
Y) LO HACE 10 ndmeros en cada serie. Con apoyo oral
Calificacion
2
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N MATERIAL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD CALIFICACION AUTONOMIA
El alumno relaciona las
Esta actividad se realiza con dos alumnos. Al alumno 1 galletas una a una. Con moldeamiento,
se le dan 5 monedas sobre una bandeja, una en cada NO LO HACE e con modelamiento y
- esquina y otra en medio y en la otra bandeja las 5 Calificacion con apoyo oral.
= monedas en hilera para el alumno 2. Después se les 0
Q pregunta a los dos alumnos ¢tienen la misma cantidad de El alumno sabe aue ha
. monedas?, ¢uno recibié mas? ¢por qué?, ¢ Como le diferente cantidad ge allgtas
o 2 Los *10 monedas de $2 harias para que los dos tengan la misma cantidad de €16 No sabe como igualar
= problémas de *9 galletas monedas_? _ REQUIERE P las cantidadesg Con modelamiento
S oS nifios *2 bandejas iguales de | A cada nifio se le da una bandeja con galletas._AI alumno CONSOLIDAR y con apoyo oral.
S 20 x 30 cm. 1 se le da una con 3 galletas acomodadas en fila, al Calificacion
g alumno 2 se le da otra con 6 galletas en 2 filas de 3 1
[a) galletas. Y se les pregunta ¢ les han dado la misma
cantidad de galletas?,¢,Por qué?, ¢cuantas galletas tiene El alumno quita o pone para
el alumno 1?, ¢ Cuantas galletas tiene el alumno 2?, igualar la cantidad de
(;cér_no se puede hacer para que tengan la misma LO HACE galletas. Con apoyo oral
cantidad de galletas?
Calificacion
2
Sesién 21. Duracion 60 min.
N e DA MATERIAL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD CALIFICACION AUTONOMIA
El alumno relaciona los
dulces uno a uno. Con moldeamiento,
. NO LO HACE con modelamiento y
E Calificacion con apoyo oral.
0
& Se le dan 20 dulces al alumno, utilizando los restantes El alumno sabe que hay
é‘ se forma un grupo por ejgmplo, usand(_) 10 dulces, y diferente cantidad dg dulces
% 1. ¢Cuantos | *40 dulces (caritas, se le pide al alumno que iguale la cantidad de dulces REQUIERE pero no sabe como igualar Con modelamiento
c faltan? tomy’s, etc.) del grupo. CONSOLIDAR las cantidades y con apoyo oral
o ’ ! ' Las cantidades del grupo modelo se irdn variando, ya ’
8 que el alumno a formado su grupo se pregunta ¢ hay Calificacion
a la misma cantidad de dulces? ¢ cual tiene mas? 1
El alumno quita o pone para
igualar la cantidad de dulces.
LO HACE Con apoyo oral
Calificacion
2
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NOMBRE DE LA
ACTIVIDAD

MATERIAL

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

CALIFICACION

AUTONOMIA

Duracion aprox.: 30 min.

2. En el super
II.

*5 monedas de $1

*5 monedas de $2

*5 monedas de $5

*5 monedas de $10
*20 productos que
encontremos en la
tienda y sean de interés
para el nifio (2 0 3 de
cada uno).

*Tarjetas de 3 x 3 cm.
para los precios (se
tratara que estos sean
lo mas cercanos a la
realidad, se usaran
equivalencias)

Se le dan al alumno las monedas y se
acomodan los productos como en el super
(por departamentos, en estantes, etc.) y
se le invita a jugar. Indicandole que, para

NO LO HACE
El comprador hace 0 — 1 suma o
resta para pagar o para que le
regresen cambio.

Calificacion
0

NO LO HACE

El cajero hace 0 — 1 suma o resta
al cobrar o al regresar cambio.
Calificacion
0

Con moldeamiento,
con modelamiento
y con apoyo oral.

comprar algo tendra que pagar el precio
marcado en la tarjeta al llegar a la caja.
Se le indicara al alumno que debera llevar
por lo menos dos productos y fijandose en
el precio realizara la suma y pagara la
cantidad total, en el caso de que se le
tenga que dar cambio se realizara la resta.

REQUIERE CONSOLIDAR

El comprador hace de 2 - 7
sumas para pagar o para que le
regresen cambio.

REQUIERE CONSOLIDAR

El cajero hace de 2 — 7 sumas
ylo restas para cobrar o para
regresar cambio.

Con modelamiento
y con apoyo oral.

El alumno que esta en la caja, al igual que
el comprador, tendran que realizar la
suma para cobrar y pagar, y la resta para
entregar y recibir cambio.

Se trabajara con al menos 10 sumas y/o
restas.

Calificacion Calificacion
c 1
LO HACE LO HACE

El comprador hace de 7 - 8
sumas para pagar o para que le
regresen cambio.

Calificacién
2

El cajero hace de 8 — 10 sumas
ylo restas para cobrar o para
regresar cambio.

Calificacion
2

Con apoyo oral

ocT




*Pelicula de interés para
los nifios.

total de sus productos, realizando la
suma necesaria.

realizan la resta incorrecta para
recibir su cambio.

incorrecta para pagar la cantidad
correcta de los productos.

Sesién 22. Duracién 40 min.
N e MATERIAL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD CALIFICACION AUTONOMIA
Taquilla. ) Dulceria.
El vendedor no cobra el boleto ni
realiza la resta para regresar el El vendedor no realiza la suma
cambio. para cobrar la cantidad correcta de
los productos. Con moldeamiento,
Los alumnos no pagan el boleto ni Los alumnos no realizan la suma cocr:)rrrgdglaonz)l:};to
realizan la resta para recibir su para pagar la cantidad correcta de y poy '

*5 monedas de $1 cambio. los productos.

*5 monedas de $2 1. Se monta una taquilla, con un alumno Calificacién o

5 das de $5 que venda los boletos, una dulceria con Calificacion

monecas e las palomitas, los j los chocolat 0 0

*5 monedas de $10 as palomitas, los jugos y los chocolates
c *Palomitas con su precio, con un nifio que venda Taquilla Dulceria.
g *Jugos los dulces. - o El vendedor cobrar el boleto y El vended lizal
S s 2. A los otros nifios se les indicara que realiza la resta incorrecta para ) vendedor realiza la suma
N Tarjetas de 2 x 2 cm. tienen que comprar su boleto pagando rearesar cambio incorrecta para cobrar la cantidad
E simulando los boletos [ preci falado v los dul tendran g ’ correcta de los productos.
§| 1 vamosal |*Television e laa . )|/ %S | erimy bagar | Los alumnos pagan el boleto y Con modelamiento
= cinell! *DVD o video que comprarlos en la dulceria y pagar e Los alumnos realizan la suma |y con apoyo oral.
S
€
>
[a}

*Tarjetas de 3 x 3 cm.
para los precios (se
tratara que estos sean
lo mas cercanos a la
realidad, se usaran
equivalencias)

3. Al nifio de la taquilla se le indicara
que debe cobrar el precio indicado del
boleto y si es necesario regresar el
cambio realizando la resta necesaria, lo
mismo para el nifio que cobre en la
dulceria.

Calificacion Calificacion
1
1
_ Dulceria.
Taquilla.

El vendedor cobra el boleto y
realiza la resta para regresar el
cambio.

Los alumnos pagan el boleto y
realizan la resta para recibir su
cambio.

Callificacién
2

El vendedor realiza la suma para
cobrar la cantidad correcta de los
productos.

Los alumnos realizan la suma para
pagar la cantidad correcta de los
productos.

Callificacién
2

Con apoyo oral
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Anexo 2

REGISTRO DE EVALUACION DEL “PROGRAMA PARA EL MANEJO DEL DINERO”

Nombre del alumno: Fecha de nacimiento: Edad actual:
Escuela: Grupo: Fecha de aplicacion:
HABILIDAD LOGICO — MATEMATICA. NIVEL DE
FASE/HABILIDAD ACTIVIDAD CALIFICACION AUTONOMIA

FASE 1

Clasificacion figural

1. Inventar figuras

2. Vestir a la serpiente |

3. Las gomitas

4. Las hojas de las plantas

5. Las corcholatas

Total

% Calificacion total de la clasificacion figural

6. Coleccion de monedas

9( § FASE 2 7. Semillas
% é Clasificacion no figural | 8. Vestir a la serpiente
E "7'; (cuasi clasificacion) 9. Torre de nimeros
= é 10. Las chiquitas y las grandes
Total
% Calificacion total de la clasificacion no figural (cuasi clasificacién)
11. Las fichas geométricas
FASE 3 12. Las fichas geométricas
Clasificacion 13. Semejantes y diferentes
operatoria 14. Juego de los atributos
15. Bloques légicos
Total
% Calificacion total de la clasificacién operatoria
1. Las monedas
2. El desfile de las tortugas |
FASE 1
Seriacién simple 3 Lalunay el sol
4. De que tamafio son las monedas
5. Regletas |
Total
% Calificacion total de la seriacion simple
6. Las frutas
FASE 2 7. El desfile de las tortugas Il
238 Seriacion por 8. Las cajas magicas
g g correspondencia 9. Dimensiones
% é 10. Los palitos

Total

% Calificacion total de la seriacion por correspondencia

FASE 3

Seriacién operatoria

11. Descubriendo figuras

12. Rumy |

13. Regletas Il

14. Del més chico al mas grande

15. Completar el panel

Total

% Calificacion total de la seriacion operatoria
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HA

BILIDAD LOGICO - MATEMATICA

NIVEL DE
FASE ACTIVIDAD CALIFICACION AUTONOMIA
1. Los barquitos
FASE 1 2. Los conejos

Conservacion no

3. Nifios y nifias

franca 4. A cada nifio le toca uno
5. Dulces y paletas
Total
% Calificacion total de la conservacion no franca
> 6. Los botones
<D( § FASE 2 7. Los autos en el estacionamiento
% i Conservacion 8. ¢ Cuantas pinzas hay?
E "'U,J biunivoca 9. Ponemos rayos al sol
- § 10. Palomitas de maiz
Total
% Calificacion total de la conservacion biunivoca
11. Grupos diferentes
FASE 3 12. Con los mismos cuadrados
Conservacion por 13.Cantidades iguales
correspondencia 14. Los problemas de los nifios
15. ¢ Cuantos faltan?
Total
% Calificacién total de la conservacion por correspondencia
1. Galletas por leche
2. Vegetales por animales
FASE 1
3 El mercadito
Trueque
4. A pintar!!
5. Latienda |
Total
% Calificacion total del trueque
o 6. El pesero
g FASE 2 7. El puesto de papas
9( @ Compra con dinero 8. El restaurante
S g exacto (asociacion) | 9. En el super
% 5 10. La tienda Il
<Z( Total
= % Calificacion total d

e la compra con dinero exacto (asociacién)

FASE 3
Compra con cambio

(sumas y restas)

11. Latienda lll

12. El pesero |l

13. El restaurante I

14. En el super Il

15. Vamos al cine!!

Total

% Calificacion total de la compra con cambio (sumas y restas)
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Anexo 3
EVALUACION DEL CONCEPTO DEL NUMERO Y MANEJO DEL DINERO.

Esta evaluacion tiene como fin medir el nivel de habilidad del concepto de nimero y del manejo del dinero con el que cuentan los nifios con sindrome de Down.
INSTRUCCIONES PARA LA APLICACION Y REGISTRO DE RESPUESTAS DE LA EVALUACION
Material

e Numeros del 1 al 50, 3 de cada uno, de plastico o de cartén de colores de 2 x 3 cm.
e 50 fichas redondas de 4 cm. de diametro color azul.

e 10 monedas de $1

e 10 monedas de $2

e 10 monedas de $5

e 10 monedas de $10

e 10 cuadrados de 5 x 5 cm. de color azul

e 10 cuadrados de 5 x 5 cm. de color rojo

e 10 cuadrados de 7 x 7 cm. de color verde

e 10 cuadrados de 9 x 9 cm. de color amarillo

e Tarjetas de 5 cm. x 5 cm. para marcar los precios de los productos de la tienda de las actividades 13, 14, 15y 16 .

e 18 productos de interés para el nifio (dulces o juguetitos)
Consideraciones previas a la aplicacion:

1. La aplicacién es de manera individual o en grupos de méaximo 3 alumnos, y se aplicara de manera secuencial, ya que las actividades van desde las mas
faciles hasta las mas complejas.

2. El material se podra cambiar cuando no sea llamativo para el nifio y se remplazara por cosas que le resulten novedosas y de interés, cuidando no alterar
la cantidad ni el tamafio (cuando éste se especifique) de los objetos propuestos. Cuando el material requerido en las actividades sea monedas, no
podran realizarse cambios.

3. Debido a que los nifios con sindrome de Down presentan dificultades en el desarrollo del lenguaje, las instrucciones se podran modificar siempre y

§ cuando no se altere el sentido y objetivo de las mismas, de tal manera que los nifios las comprendan.



4. La duracién es de dos sesiones de una hora cada una aproximadamente, es importante considerar que en esta evaluacion no se piden tiempos de

respuesta al nifio.
Forma de Aplicacion:

1. Inicialmente se establecera rapport con el nifio, para entrar en confianza, platicando con el nifio y realizando alguna actividad de juego rapida para
conocerse.

2. Lainstruccion se dara, tomando en cuenta las especificaciones del apartado anterior en relacion con el lenguaje (consideraciones previas a la aplicacion
punto 4).

3. Cada reactivo se aplicar4 apoyandose en esta evaluacion del concepto del nimero y manejo del dinero, el cual se compone de 6 columnas que se

describen a continuacion:

e La primera columna es la correspondiente al material necesario para realizar cada actividad de la evaluacion.

e La columna de actividades incluye la fase en la que esta ubicada dicha actividad, ademas se presenta un apartado denominado “observaciones”;
gue debera contestarse en el momento en que el nifio dé su respuesta: por ejemplo, en la actividad 1. conteo de memoria, se anotara en el
espacio designado para ello, el digito hasta el cual conté el nifio; si lo hizo saltindose numeros, se anotaran en el espacio los nimeros que
menciond durante el conteo.

e En la columna de criterios de evaluacion, se encuentran las posibles respuestas que puede dar el nifio, en donde la primera es la esperada y la

Gltima indica que el nifio no responde a la indicacion; por ejemplo en la actividad 1. conteo de memoria:

= El niflo cuenta de manera corrida
= El nifio cuenta saltdndose nliimeros

= El nifio no cuenta

e En la columna de calif. (calificacion) se presenta el valor de cada criterio de evaluacién, especificado en la columna anterior; el valor més alto es
2 y el méas bajo 0, es decir, la calificacién mas alta que el nifio podra alcanzar sera 2 y la mas baja 0. Durante la aplicacion, se marcara la
calificacion que el nifio obtenga de acuerdo con su respuesta (criterio de evaluacion); por ejemplo en la actividad 1. conteo de memoria se

calificard como se muestra a continuacion:

SZ1



Criterios de Evaluacion Calif
El nifio cuenta de manera corrida. 2x
El nifio cuenta saltdndose nimeros 1
El nifio no cuenta 0

¢ La siguiente columna es la de indicadores de autonomia dividida en dos partes, en la primera se muestra el grado de ayuda prestada al nifio y en
la segunda el nivel, la cual se marcara al momento de realizar la evaluacién; por ejemplo en la actividad 1. conteo de memoria, como se muestra

en seguida:

Indicadores de Autonomia i Nivel
Con apoyo oral® 2
Con modelamiento® y apoyo oral. 1
Con moldeamiento®, modelamiento y Ox
apoyo oral.

e Finalmente se presenta una columna de observaciones durante la prueba, donde el evaluador podra tomar nota de lo observado al realizar la
evaluacién que se considere de importancia para elaborar la interpretacion de la misma, por ejemplo:
= Falta de atencion
= Distractores
= Problemas de lenguaje
o Problemas de comprension

o Problemas de expresién

B

! La ayuda que se le da a partir de la instruccion, las pistas que le podamos dar, toda la ayuda oral que le proporcionemos.
2 Cuando se le presente al nifio el modelo que debe seguir para realizar la actividad, un ejemplo.

®Cuando se le Ileve la mano al nifio para que realice la actividad, es decir, realizando la actividad con él.



4. Se suspendera la aplicacion cuando:
a) El nifio esté distraido o inquieto, en ese caso se suspendera y se aplicara en otro momento.

b) El nifio no entiende la instruccién; es decir, ya ha sido repetida y/o modificada hasta tres veces, pero el nifio no logra dar una respuesta congruente

con lo que se le esta pidiendo.

Forma de evaluacion:

Después de la aplicacion, la informacion recabada en las columnas de calif. y nivel se vertira en el “Formato de calificacion de la evaluacion del concepto de
nimero y manejo del dinero” (ver anexo 4), el cual contiene una columna para las actividades realizadas, una mas para anotar la calificacion que se registrd
durante la realizacidon de cada actividad; otra para registrar el nivel de los indicadores de autonomia y en la Ultima columna se indicara si la actividad fue
“consolidada”, “requiere consolidar” o “no cuenta con la habilidad”, segun los siguientes criterios:

e Silarespuesta es la esperada, la calificacién es 2 la habilidad fue consolidada.

e Silarespuesta contiene algunos aciertos, la calificacion es 1, requiere consolidar la habilidad.

e Sjla calificacion es incorrecta, la calificacion es 0 no cuenta con la habilidad.

Interpretacion de resultados.

Con los datos registrados tanto en el “Formato de calificacion de la evaluacion del concepto del nimero y manejo del dinero” (ver anexo 4), como las
observaciones anotadas en la segunda y sexta columna de esta evaluacion, se elaborard un “Reporte de evaluacion” (ver anexo 5) indicando los siguientes
aspectos:
e Datos generales del evaluado.
e Comportamiento durante la evaluacion y, si es el caso, especificar presencia de distractores que hayan alterado la aplicacion de la evaluacion.
¢ Resultados parciales de cada habilidad: conteo de memoria, identificacion de la grafia del numeral, identificacion del nombre del nimero, seriacion
numeérica a partir del 1, seriacibn numérica a partir de un nimero cualquiera, asociacion nimero — cantidad, correspondencia 1 — 1, conservacion
numeérica, clasificacion por tamafio, clasificacién por valor numérico, seriacion por tamafio, seriacion numérica, actividades de compra — venta con
dinero exacto (asociacién precio con valor de la moneda), actividades de compra - venta con equivalencias simples, actividades de compra — venta
con equivalencias complejas, actividades de compra — venta con equivalencias complejas usando suma o resta.

e Conclusion, es decir se indicara nivel de habilidad del concepto del nimero y del manejo del dinero, en que se ubica el nifio.
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EVALUACION DEL CONCEPTO DE NUMERO Y MANEJO DEL DINERO.
/ / Edad actual:

Nombre del alumno:

Fecha de nacimiento:

¢, Cudles nimeros identificd
correctamente?

oral

Escuela: Fecha de aplicacion: / /
) o o 5 ! ] Indicadores de b Observaciones durante la
Material Actividades Criterios de Evaluacion ' Calif 3 ' Nivel
! Autonomia ! prueba

i i
. ITal I ! 2 !

1. Conteo de Memoria (fase 1). El nifio cuenta de manera corrida. | Con apoyo oral | 2
*50 fichas redondas | Se colocan 20 fichas sobre la mesa (si el nifio cuenta El nif ¢ itand : Con modelamiento y |

de 4 cm. de mas de 20 se colocan las demas); y se le dice vas a ' nino cuenta saftandose Pl | Pl
: contar estas fichas. Se inicia el conteo. numeros. ! apoyo oral. !
diametro de color . .
azul. Observaciones Con moldeamiento,
Conto hasta el nUmero ' ) '

Si cont6 saltandose niimeros, ¢que nimeros El nifio no cuenta 0 | modelamiento y apoyo 0
contg? oral
1 1
. ificacio i . El nifio da todos los nimeros que | '

2. Identificacion de la grafia del numeral (fase 3) _ que ; 2 Con apoyo oral -
se le piden. i i
Se colocan los numeros del 1 al 20 (si el nifio da num.
mayores de 20 se colocan los demas); y se le dice al El nifio da al del ' Con modelamiento y '

“Nlmeros del 1al | Nifio, Dame por favor el ndmero 2....ahora el nam. ' nino da agunc;s 'ed 0s Pl | P
5......ahora el niim. 7, etc.(sin ningtin orden en particular) | UMEros que se e piden. ! apoyo oral. !
50, 1 de cada uno. ; ;
i ' ) '
—ObsngQC|ones | Con moldeamiento, |
¢Que numeros se le ! !

pidieron? El nifio no da ningGin nimero. | 0 | modelamientoy apoyo | 0
¢Cuales nimeros dio ! !
! oral !
correctamente? i i
1 1
ificaci6 v El nifio nombra todos los ! !

3. Identificacion del nombre del nimero (fase 2). ! b9 Con apoyo oral P9
ndmeros presentados. : :
Se le presentan al nifio los nimeros del 1 al 20 (si el nifio T T
i . i Con modelamiento i

(rjeqw,erg numerales mayores de I20 se colocalln los El nifio nombra algunos de los - y -
*Numeros del 1 al .er'nas), se toma un nimero cualquiera y se le pregunta | 1\ eros presentados. : apoyo oral. :
¢como se llama?, asi con todos los que se vayan ' '
50, 1 de cada uno. |sacando. ! !
, Con moldeamiento,
Observaciones ! , !

¢Qué nimeros se le preguntaron? El nifio no nombra los nimeros | 0 | modelamientoy apoyo @ 0

&1




Evaluacidn del concepto del nimero y manejo de dinero

Indicadores de

Observaciones durante la

Observaciones
¢, Qué nimeros logré asociar con la cantidad?
35 10 15 20

cantidades de fichas.

oral

Material Actividades Criterios de Evaluacion \ Calif i i Nivel
' Autonomia ' prueba
4. Seriacion numérica a partir del 1 (fase 1). . ) »
El nifio forma la serie numéricaa | o i
) ) -~ tir del 1 ! Con apoyo oral 2
Con los nimeros sobre la mesa, se le dice al nifio vas a par . | |
acomodar los numeros ¢ sabes cual va primero? ponlo aqui ' '
(sefialando un lugar sobre la mesa) y ahora ¢,qué nimero i Con modelamientoy
*Ndmeros del 1 al sigue? Se trabaja la serie del 1 al 20, y si el nifio la completa ! I ! 1
e ; : apoyo oral. :
50. 1 de cada uno. g?ggctamente se continda con la serie por decenas, del 10 | |
' El nifio no logra formar la serie ) . '
) numérica | Con moldeamiento, |
Observaciones ' ? . |
¢Hasta qué nimero forma la serie? i modelamiento y apoyo 0
Si se salté nimeros, ¢ cuales oral
fueron? : :
5. Seriacién numérica a partir de un numero cualquiera | El ”?ﬁ‘é f?mﬁa la serile nu_méric(j:a a |
(fase 2). partir del nimero seleccionado, ) ;
con todos los nimeros que sele Con apoyo oral ' 2
Se coloca un nimero, puede ser sobre la mesa se utilizan | Presentan. : :
3, 5,10, 15 6 20 (la eleccion del nimero del cual debera . ) ! . !
partir dependeréa de las respuestas del nifio en las EI ﬂgﬁégg;a ;?[?g; l; se:]lgs i 1 Con modelamiento y i 1
*NUmeros del 1 al actividades anteriores; por €j. si no logré contar y/o nzmeros p gu ! apoyo oral. !
50. 1 de cada uno identificar nUmeros mayores de 10, no es recomendable | |
' ' realizar esta actividad con los numerales 10, 15y 20) y se i i
; qué nu 2 & i igue? i . |
pregunta ¢qué nimero es este? ¢ Sabes qué nimero sigue’ | Con moldeamiento, !
completa la fila. ) . i i
El nifio no logra formar la serie L0 modelamiento y apoyo i 0
pon 1 1
Observaciones numerica. ! !
¢A partir de qué nimeros pudo seguir la serie? i oral i
3 5 10 15 20 ! !
6. Asociacion numero — cantidad (fase 3). El nifio coloca la cantidad correcta | :
de fichas junto a todos los numeros ! 2 | Con apoyo oral b2
Se colocan las fichas y los nimeros 3, 5, 10, 15y 20 (la indicados. : :
*NGmeros 2, 3, 5, Flecmon deltnurc?elro_gel culal se (:_ep;rz partlrtdgpen(.jera d(_e ! c Selami !
10, 15y 20, 1 de as respuestas del nifio en las actividades anteriores; por ej. . ) ' on modelamientoy !
cada u%o si no logré contar y/o identificar nimeros mayores de 10, no | E! r;_lnr(]) coloca la c?ntldad correcta |
’ es recomendable realizar esta actividad con los numerales | d€ fichas junto a algunos nimeros | apoyo oral. !
50 fichas 10, 15y 20) sobre la mesa y se le dice al nifio ahora vas a : :
dondas de 4 poner las fichas que le corresponden a cada namero (se le
re o,n, as ae 4 Cm. | 4a un ejemplo, poniendo la cantidad correcta junto al nUmero ! ) '
de diametro de 2). ! Con moldeamiento, :
color azul. i | . |
El nifio no logra colocar las L0 modelamiento y apoyo 0
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Evaluacidn del concepto del nimero y manejo de dinero

Indicadores de

Observaciones durante la

cualquier disposicion que no
revela coincidencias entre los
elementos.

oral

Material Actividades Criterios de Evaluacion '\ Calif i ! Nivel
' Autonomia ' prueba

. El nifio logra formar la fila

7. Correspondencia 1 -1 (fase 1). haciendo corresponder un 2 | conapoyo oral P2
. cuadrado azul con uno rojo. i i
Se le dan los cuadrados azules al nifio y con los : :
*10 cuadrados de 5 | cuadrados rojos se forma una fila, entonces se le dice al " Con modelamiento y

% 5 cm. azules nifio con tus cuadrados vas a formar una fila igual a esta El nifio Iogéa fo.m""’?f .al.gllmas b1 | vl
*10 cuadrados de 5 | (Sefialando) colocando un cuadrado azul debajo de un correspondencias Iniciales. E apoyo oral. E
) cuadrado rojo. ' '
X5 cm. rojos. El nif | . il Con moldeamiento,
Observaciones nifio no logra formar la fila ) !

AV UN . i i 0 | modelamientoy apoyo : O
¢ Cuantos cuadrados logré hacer haciendo corresponder un : yapoyo
corresponder? cuadrado azul con uno rojo. oral
Si el nifio puntudé 1 o 0 en la actividad anterior (7), no se El nifio indica el grupo

aplicara esta actividad. cuadrados azules en las dos 2 Con apoyo oral P2
ocasiones ' '
8. Conservacion numérica (fase 2). ! '

*10 cuadrados de 5 | Se repite la actividad 7 pero esta vez con 1 cuadrado azul de Con modelamiento y 1
menos, es decir, que sean cantidades diferentes en uno y i i
x5 cm. azules. otro grupo. Se le pide al nifio que haga corresponder 1 a 1 apoyo oral.
*9 cuadrados de 5 | cada cuadrado y se le pregunta al final ¢,en qué grupo hay ' '
X 5 cm. rojos mas cuadrados? El nifio indica el grupo 0
: : Se revuelven los cuadrados y se repite la actividad. i ' . '
y p cuadrados rojos en una o en | Con moldeamiento, |
. las dos ocasiones ' '

Observaciones ! modelamiento y apoyo | 0
¢, Qué respondio el nifio? ! !
12 ocasion | oral |
22 ocasion ' '
El nifio forma un grupo con 10

monedas de $1, un grupo con 10 b2 Con apoyo oral : 2
monedas de $2 y un grupo con ! !
10 monedas de $5. ' '
El nifio forma un grupo en donde !
9. Clasificacion por tamaiio (fase 2). predominan las monedas de $1, | ; |

*10 monedas de $1 otro en donde la mayor parte son | 1 Con modelamiento y Y
*10 monedas de $2 | Se colocan las monedas sobre la mesa todas en monton, se | monedas de $2 y por tltimoun apoyo oral.
le indica al nifio pon de este lado (sefialando algtin punto grupo en donde hay mas : !
*10 monedas de $5 | sobre la mesa) las monedas mas pequefas) y de este lado | monedas de $5 ! :
las mas grandes. !
El nifio forma un solo grupoy/o | Con moldeamiento, |
hace una fila y/o una torre o ! ) i

i 0 |modelamientoy apoyo | O

0eT




Evaluacidn del concepto del nimero y manejo de dinero

Indicadores de

Observaciones durante la

con las monedas en ninguna
ocasion.

oral

Material Instruccion Criterios de Evaluacion ! Calif Aut i | Nivel b
' utonomia ' prueba

El nifio forma un grupo con 5
monedas de $1, un grupocon5 | i

monedas de $2, ungrupocon5 2 | Con apoyo oral b2
o » monedas de $5 y un grupocon 5 | '
10. Clasificacion por valor numérico (fase 2). monedas de $10 ! !
. ) El nifio forma un grupo en donde ! '
5 monedas de $1 | Se colocan todas las monedas sobre la mesa, se le pide al predominan las monedas de $1, | '
*5 monedas de $2 | Nifo gue haga montoncitos con las monedas que tengan el | otrg en donde la mayor parte son ! Con modelamientoy !

. mismo valor numérico, por ejemplo las de $2 de un lado, las | jonedas de $2, otro en el que la ! 1 apovo oral o1
5 monedas de $5 | de $5 de otro, etc. mayoria son monedas de $5 y por | poy .
Gltimo un grupo en donde ha: ! !

"5 monedas de $10 Observaciones i mas monegdag de $10 ’ | :
¢Con qué monedas logré formar los — ' - '
grupos? El nifio forr_na un solo grupo y/o Con moldeamiento, !

hace una fila y/o una torre o ' . '

cualquier disposicion que no i 0 | modelamientoy apoyo ' 0
revela coincidencias entre los oral
elementos. | i
11. Seriacién por tamario (fase 2). . i | |
El nifio logra formar la serie o2 '

. ; . ' Con apoyo oral b2
2 monedas de $2 . pedida en las dos ocasiones. X X
2 monedas de $5 Con las monedas (o cuadrados) sobre la mesa, se le dice al : :
2 monedas de $10 nifio acomoda las monedas (los cuadrados) en fila, de la mas : - :
>~ | chica a la més grande. El nifio loara f la seri ! Con modelamientoy

Se pueden sustituir . 2. . . nino logra formar la serie 1 o1
. Se repite la actividad pero esta vez el orden sera de la mas edida en una ocasién ! apovo oral !

por: grande a la méas chica P : et ) :

*2 cuadrados de 5x5 ' : :

S?éuadrados de 7x7 | Qbservaciones Con moldeamiento,
¢ Cuantas monedas (o cuadrados) logr6 formar de la mas El nifio no logra formar la serie ! . !

cm. chica a la mas grande? | g a 0 modelamiento y apoyo O

*2 cuadrados de 9x9 ” 9 ! . , pedida en ninguna ocasion. | |

cm ¢,Cuantas monedas (o cuadrados) logré formar de la mas ' oral '

' grande a la mas chica? X X
El nifio logra formar la serie con | i
) todas las monedas en las dos i 2 | Ccon apoyo oral P2
12. Valor numérico (fase 3). ocasiones ! !
*2 monedas de $1 _
Con las monedas sobre la mesa se le dice acomoda las ~ i : i :

*2 monedas de $2 | monedas en fila segtn su valor, empezando por la de EII nifio logra f%fmaf la serie con 1 Con modelamientoy 1
$1.cudl sigue? Se continlia hasta que la fila se complete. algunas monedas en una X X

* " | apoyo oral. |

2 monedas de 35 Se deshace la fila y se repite la actividad. ocasion. | poy |

*2 monedas de $10 ) : .
Observaqones N ) ! Con moldeamiento, i
¢,Con qué monedas el nifio logré formar la El nifio no logra formar la serie ' ) '
serie? ) modelamientoy apoyo | O
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Evaluacidn del concepto del nimero y manejo de dinero

Material Instruccion Criterios de Evaluacion 1 Calif Indicadores de Observaciones durante la
: Autonomia : prueba
*Tarietas para los o ) El nifio da la moneda correcta ' '
precjios P 13. Agt|v‘|gades de compra — venta con dinero exacto segun el precio del producto, en | 2 Con apoyo oral )
*g prod.uctos que (asociacion precio con valor de la moneda) (fase 2). todos los casos.
Icﬁmg(l,a a&zntgr?nan Se le dice al nifio es hora de jugar a la tiendita, con estas ! !
recios dg $1 $29 monedas o dinero tu puedes comprar lo que quieras, todo
P R tiene un precio ¢lo ves? (sefialando); y se le pregunta ¢,qué - , ! . !
$5y $10 (los precios vas a comprar? El nifio da la moneda segun el — Con modelamiento y i 1
zeeas;%r:)a;allg lo mas Dependiendo de lo que el nifio escoja y el valor que el precio del producto, en algunos apoyo oral.
r:al%ad se producto tenga se le dird, por ejemplo, eso cuesta $2 casos. ' '
utilizarér’1 > ¢cuanto tienes que pagar? ¢ Con qué moneda me puedes
pagar? : :
E:ggilg;tos de cada Se deberé trabajar con un producto de cada precio i i
! Con moldeamiento, !
:g mgzgg:z g: :; Observaciones El nifio en ninglin caso da la ' . '
*5 monedas de $5 ¢Qué monedas logré dar correctamente? moneda correcta segun el precio | 0 | modelamiento y apoyo 0
*5 monedas de $10 $1_ $2_  $5_ $10__ del producto. : oral |
Si el nifio puntud 1 0 0 en la actividad anterior (13), no se El nifio forma todas las Ly
aplicara esta actividad equivalencias pedidas con I_as : Con apoyo oral b2
' monedas que se le proporcionan. ! '
*° H i i
p‘lr':(?iﬁtsas para los 14. Acti\iidades de compra — venta con equivalencias
*9 productos que simples” (fase 2). : :
llamen la atencién . . . i |
del nifio que tengan Se trabajaran los productos con el mismo precio por ! !
precios de $2, $5 y §e_parad0, es decir, primero los de $2 después los de $5 y por | E| nifio forma algunas Con modelamiento y
$10 (los preci;)s se | Ultimo los de $10. _ . _ equivalencias pedidas conlas @ 1 | o1
asignaran lo més Se le daréan las monedas al nifio cuidando de quitar las de $2 | monedas que se le proporcionan. | apoyo oral. :
apegado a la y $5 cuando se trabaje con los productos que tengan esos | |
realidad, se precios. L . . o i |
utilizaran 3 Jugando a la tiendita se le dice al nifio ahora sélo tienes ! !
roductos de cada estas monedas ¢Qué vas a comprar? dependiendo de lo que
precio) escoja se le dice por ejemplo, esto cuesta $2, si sélo tienes ' '
Elo monedas de $1 monegas dle $1 c',ctuéntas mctmedas mf tienes que dar para Con moldeamiento
agar? o alguna otra pregunta para interrogar. i ) '
*10 monedas de $2 | P9 9 preg P 9 El nifio no logra formar las ! ) :
*10 monedas de $5 Observaciones equivalencias pedidas con las 0 | modelamiento y apoyo 0
¢ Cudles equivalencias logré formar? monedas que se le proporcionan. | oral
$2 $5 $10_ : ,
=]
w
N

4 Se entendera por equivalencias simples, aquellas en las que el nifio forme las cantidades con monedas de un mismo valor por ejemplo: $1+$1+$1+$1+$1=%$5




Evaluacion del concepto del nUmero y manejo de dinero

*10 monedas de
$10

¢, Qué equivalencias form4?
$5_ $10__ $15

monedas que se le
proporcionan.

oral

Material Indicacion Criterios de Evaluacion ! Calif Indicadores de ! Nivel Observaciones durante la
: Autonomia : prueba

Ta . s s
pTrséji(ca)tsas para los Si el nifio puntud 1 o 0 en la actividad anterior (14), no se | El nifio forma todas las : !
icaré ividad. equivalencias pedidas con las | i

*18 productos que aplicara esta actividad mqonedas que ge o : 2 Con apoyo oral L2
I(Ijirlnr:eiggaqit:nmon 15. Actividsades de compra - venta con equivalencias | proporcionan. 5 5
tengan precios de complejas” (fase 3). i i
$r5é§ég ge$15 (los Se le muestran al nifio los productos y se le dan las i i
gsi naran lo mas monedas, se le hace notar que los precios son diferentes, El nifio | ' !
a g ado a la y se le pregunta ¢ Qué te vas a comprar? n_|no| orma a gg_r:jas | l Con modelamiento y :

ré)al%ad e Segun lo que el nifio elija se le dice por ejemplo, eso equwzenmas pe II asconias 1 1 | ol
utilizarér,1 3 cuesta $5 después se le pregunta ¢,c6mo vas a pagar si moneadas que se e : apoyo oral. :
roductos de cada | SOl0 tienes estas monedas? ¢ Cuantas monedas de $1 proporcionan. | |
precio) necesitas? las preguntas se le realizaran de acuerdo con : :
P ’ la forma en que el nifio vaya pagando; esto es, las ! !
monedas que vaya usando. | i
*10 monedas de $1 ! . ;
*10 monedas de $2 ) El nifio no logra formar las ; Con moldeamiento, :

*10 monedas de $5 | OPservaciones equivalencias pedidasconlas \ o | modelamientoyapoyo ! 0

€ET

® Se entendera por equivalencias complejas, aquellas en las que el nifio forme las cantidades con monedas de diferentes valores, por ejemplo: $1+$2+$2=5




Evaluacioén del concepto del nUmero y manejo de dinero

Indicadores de Observaciones durante la

sumas y/o restas para pagar la

cantidad correcta. con apoyo oral.

asignaran lo més por esas dos cosas?, ¢Con qué monedas me puedes

Material Indicacion Criterios de Evaluacion | Calif ! Nivel
' Autonomia ' prueba
Si el nifio puntud 1 o 0 en la actividad anterior (15), no se
aplicara esta actividad. El nifio logré realizar todas las |
o . ) . sumas y/o restas para pagarla | 2 Con apoyo oral ' 2
Tarjetas paralos | 16. Actividades de compra —venta con equivalencias | .antidad correcta. ' '
precios complejas usando suma o resta. (fase 3) | |
*18 productos que
llamen la atenciéon | Siguiendo con el juego de la tiendita, se le daran al nifio | |
del nifio que las monedas, esta vez se le indicara que tendra que llevar
tengan precios de | minimo dos productos, con el fin de que realice sumas y/o
$3, 34, 36, $f7' $8y | restas sencillas 'al pagar. . El nifio logro realizar algunas | Con modelamientoy |
$9 (los precios se | Se le preguntara ¢Qué vas a llevar?,¢ Cuanto vas a pagar ! o1
apegado a la pagar?, ¢ Tengo que regresarte cambio?, ¢ Cuanto?
realidad, se Se trabajaran al menos 5 sumas y/o restas. | i
utilizaran 3
productos de cada | Observaciones ' -
precio). ¢ Cuantas sumas y/o restas tenia que
realizar?

*10 monedas de $1 : .
*10 monedas de $2 | ¢ Cudles sumas y/o restas logré El nifio no logr6 realizar las : Con moldeamiento,
* i7ar? . .
*18 mgzgggz gg $5 | realizar’ sumas y/o restas para pagar la. - 0 | con modelamientoy 0
$10 ¢,Sumo o resto para formar las cantidad correcta. : con apoyo oral.

cantidades?

¢, Qué equivalencias forma para
pagar?
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Anexo 4
FORMATO DE CALIFICACION DE LA EVALUACION DEL CONCEPTO DEL NUMERO Y MANEJO DEL

DINERO.
Nombre del alumno: Fecha de nacimiento: Edad actual:
Escuela: Fecha de aplicacion:
Pre prueba: Post prueba:
Actividades Calificacion Nivel de autonomia La habilidad”
- 1. Seriacién numérica a partir del 1
?
& 2. Correspondencial — 1
3. Conteo de memoria
4. Clasificacion por tamafio
5. Clasificacion por valor numérico
6. Seriacion por tamafio
7. Seriacion a partir de un numero
o~ :
2 cualquiera
& 8. Conservacion numérica
9. Actividades de compra — venta
con dinero exacto (asociacion
precio con valor de la moneda)
10. Actividades de compra — venta
con equivalencias simples.
11. Identificacion del nombre del
ndmero.
12. Actividades de compra — venta
con equivalencias complejas
13. Asociacion numero cantidad
2 14. Valor numérico
ﬁ 15..Identificacion de la grafia del
numeral
16. Actividades de compra — venta
con equivalencias complejas
usando suma o resta.
Total

! Si la calificacién es 2 la habilidad fue consolidada (HC)
Si la calificacion es 1 la habilidad requiere consolidar (HRC)
Si la calificacion es 0 no cuenta con la habilidad (NCH)

135



Anexo 5

Indicadores de Autonomia para Docentes.

Nombre: Fecha:

Escuela:

Marqgue con una “X” lo que hace el alumno:

1. Cuando se le da una instruccion:

__a) Hace la actividad de inmediato

__b) Tarda unos minutos en reaccionar pero empieza la actividad sin que se le de una nueva instruccion
___C) Se necesita repetir la instruccion (¢,cuantas veces aproximadamente? )

2. Cuando tiene problemas en comprender la instruccion es por que:

___a) Presenta problemas de comprension del lenguaje

___b) Falta de conocimiento de conceptos previos ya ensefiados

__c) Falta de conocimiento de conceptos previos no ensefiados alin

3. Indique el grado de ayuda que requiere el alumno cuando realiza la actividad, dependiendo de ésta:

Modelo Moldeamiento Ayuda verbal

Clasificacion®

Seriacion?

Conservacién®

Manejo del dinero”

4. Describa en que actividades el alumno requiere mas apoyo

!Clasificacion: es encontrar cuales son las semejanzas que permiten formar un conjunto, una familia de pertenencia. En el caso de los
ndmeros llegar a la idea de aqui hay tantos como alli (D"Angelo 1998).

2Seriacion: consiste en ordenar los elementos seglin sus dimensiones crecientes o decrecientes estableciendo relaciones entre elementos
que son diferentes en algun aspecto y ordenar esas diferencias, sin tomar en cuenta sus semejanzas (Nemirovsky y Carvajal, 1987).

3Conservacion: es la operacion a través de la cual se establece una relacion de uno a uno entre los elementos de dos 0 mas conjuntos a fin
de compararlos cuantitativamente (op. cit. 1987).

“Manejo del dinero: consiste en

Trueque o Intercambio de producto. El nifio recibe un producto entregando otro a cambio.

Compra con dinero exacto. El nifio pagara una cantidad de dinero determinada para, “comprar” un producto, asociando el precio con la
cantidad.

Compra con cambio. El nifio comprara un producto, lo pagara y comprobara que el cambio que recibié sea el correcto mediante sumas o
restas sencillas y manejara equivalencias.
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Anexo 6

Indicadores de Autonomia para Padres de Familia.

Nombre: Fecha:

Edad de su hijo: Escuela:

Por favor describa
1. ¢ En que tipo de actividades del hogar participa su hijo? ¢ Como las realiza?

2. ¢,Su hijo recibe domingo? ¢ Por qué?

3. En caso de recibirlo ¢ Qué hace con él?

4. ¢ Su hijo lo acompafa a realizar las compras?

5. ¢ Alienta a su hijo a que él realice las compras? ¢De que forma?
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Figura 4
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