Universidad Pedagdgica Nacional
UNIDAD AJUSCO

PEDAGOGICA
NACIONAL

MAESTRIA EN DESARROLLO EDUCATIVO
LINEA: TEORIA PEDAGOGICA

LOS MEDIOS AUDIOVISUALES PARA LA
ENSENANZA 'Y APRENDIZAJE DE LA HISTORIA
EN QUINTO GRADO

TESIS
QUE PARA OBTENER EL GRADO DE:
MAESTRDO
PRESENTA:

Cornelio Rey Medina Polanco

Asesora: Dra. Sandra Araceli Cantoral Uriza

2007-2008




Dedicado a mis papas:
Raymundo y Teresa
Y amis hermanos.
Martin y Gaby.



AGRADECIMIENTOS

Es importante reconocer la labor de hombres y mujeres que de manera directa e
indirecta han influido parala consecucion y realizacion de esta investigacion.

Mi més sincera gratitud al Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion (SNTE)
Seccion 36, ala Dra. Sandra Araceli Cantoral Uriza asesora de tesis, al Mtro. Alejandro
Cisneros Ramos, a la Mtra. Maria Elena Esquivel Flores directora de la Escuela
Primaria “Antonio Villarreal” y a las profesoras de grupo Angélica Perea Pozos (5°
“A”), Julia Rodriguez Sanchez (5° “B”) e Isabel Martinez Acosta, a Mtro. Héctor
Hernando Fernandez Rincén, ala Dra. Elizabeth Rojas Samperio, ala Dra. Julia Salazar
Sotelo, a Dr. Victor Gomez Gerardo, a la profesora Adriana Estrella Gallardo Haro, a
Mtro. Samuel Pérez Ubaldo y atodos |os nifios de |os grupos que participaron.



INDICE
Dedicatoria
Agradecimiento
Introduccién
N CAPITULOI
LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LA HISTORIA EN LA ESCUELA
PRIMARIA

Laensefianzadelahistoriaen MEXICO. .....cou e a8

L as practicas perpetuadas para la ensefianza de la historia en la educacion basica. .. ... 11
Dificultades de los nifios en el aprendizagjedelahistoria...............cocoieiiiiiiinn, 12
Lahistoriay SUTUQar.........oovvi i e e e e e e e e 15
Utilidad del estudio delanistoria............ouveeii i e e 22

CAPITULO I ]
UN ACERCAMIENTO A LA CONCIENCIA HISTORICA

El libro de texto y seis estadios de la conciencia historica para la transformacion del

SUJELO NESIOMICO. . et e e e e e e e e e e e e 28
Los valores en la ensefianza de la historiay en laescuelaprimaria........................ 53
El debate por el libro de historia..........c.coeiui i e e 56

Usodel lHbro detexto. .. ..o e e e e e e e B0

CAPITULOIII
LA IMPORTANCIA DE LA IMAGEN EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

Comenioy €l recurso aUdiOVISUA ... .......ouuieiieie e e e 63
Herbart y lapalabramégicadel interés............covveiiiii i 65
LOSMedioS aUdIOVISUBIES. .. .......eeie e et e e e e e e e e ee e (2
Lasimégenesen el estudio delahistoria...........c.coovvviiiiiiiiiiii e (7
Lo visual como sistema de representacion preferido..........co.oovvvviiiii i e 81
Eleccion y seleccion de herramientas audiovisuales.........o.ovvvviiiiiii i, 85

Disefio y elaboracion del material audiovisual.............oooeeiiiiiii i, 89



LC U] 0 01 Y0 (= (=" o 7 o TSP 9
Escenarios detrabajo............cco i 09T
Prop0sito de lainVeStigatioN. .. ........v v e e e e e 98
Aplicacion del material audiovisual....... ... 99
Resultados del proceso de aplicacion.............ccovevvivcie i i i, 102
Los primeros sereshumanos, leccion 1............ccoeeiiiiiiiviiiiiiiieiieieee e en. 0. 103
LOSgriegos, LECCION 4. ... ...t it e e e e e e e et e e e e e aanns 104
LOSromanos, LECCION 5. .. ... .. ettt et et e e e e e e e e 107
Evaluacion del proceso de trabajo en 10S grupos escolares. ........covvvveiveiereiinennns 110
CONCIUSIONES. .. . ettt e e et e e e e e e ee e ee e enennennenen . 114
Referencias bibliograficas..........coovvviiiiii e LT

Anexos



INTRODUCCION

La ensefianza y aprendizaje de la historia en la Educacién Basica es un tema que no ha
cobrado €l interés necesario de las personas inmiscuidas — directa e indirectamente — en
lalabor educativa.

L a ensefianza de la historia se ha quedado opacada — no por completo aclaro —al
lado de la ensefianza del Espafiol y de las Mateméticas como asignaturas que aportan
herramientas de utilidad practica para la vida futura de | os estudiantes.

Los docentes frente a grupo lo perciben en la mayor carga horaria que estas
materias tienen en el plan y Programas de Estudio, en |las constantes evaluaciones que te
exigen mejores resultados Unicamente para estas dos asignaturas, en laimportancia que
tienen para aprobar o recursar el grado y en la recientemente creada prueba Enlace,
donde se evallian conocimientos en Espafiol, Mateméticas y Ciencias Naturales, pero no
de Historia, Geografia o Civismo.

La razdn de esta orientacion e importancia para estas asignaturas radica en los
bajos promedios que los estudiantes del pais tienen en dominio de competencias parala
lectura, escritura, redaccion, resolucion de problemas con operaciones béasicas y de
calculo. México, como miembro de la OCDE, tiene que ofrecer mejores resultados en
calidad educativa, sin embargo las evaluaciones |o ubican entre los Ultimos lugares de
los paises que pertenecen a esta organizacion.

La consecuencia que esto ha traido, es que; la ensefianza y Aprendizaje de la
Historia se vuelva una actividad rutinaria, de poco interés para los estudiantes y de
relleno paralos maestros.

El quinto grado de educacion primaria en historia ofrece un programa bastante
amplio, muy secuencial, que empieza con |os primeros seres humanos y termina con €l
estudio de Américay Europaen € siglo XVII1, dando como resultado €l estudio de casi
dos millones de historiamundial. Los temas ofrecen mucha informacion que de poco les
sirve a los nifios, ademas existen algunos de ellos que se repiten como de la cultura
China, los Incasy la conquista de América.

La complgidad para e estudio de la historia en e quinto grado radica
principalmente en la amplitud de |os temas que contrasta con o corto de los periodos de
evaluacion. A esto hay que anexarle que para € estudio de la historia el Plan y

Programas de Estudio recomienda 1.5 horas ala semana, algo increible si consideramos



que los temas a tratar son ampliosy el maestro no tiene margen para repetir algin tema
que haya quedado poco claro o resultara del agrado de los nifios.

Esto ha traido como consecuencias que las actividades que inundan su préctica
no van més alla de lecturas grupales o individuales, de resolucién de cuestionarios que
poco demuestran el aprendizaje de los nifios, de resimenes que poco significado tienen
para ellos, de solucién de fotocopias de materiales didacticos como guias que inundan €l
cuaderno de los nifios y de examenes con respuestas que tienen que memorizar que a
los pocos dias seguramente ol vidaran.

De esa manera |os maestros han encontrado la solucion a problema del tiempo
logrando terminar las lecciones que marca el avance programatico para la resolucion de
los examenes bimestrales.

Esta investigacion tiene como objetivo primordial hacer de la historia un estudio
placentero y que despierte el interés de los nifios por su estudio, coadyuvando a hacer
interesante y novedoso el trabajo histérico con la firme intencion que toque
positivamente el aprovechamiento de los estudiantes y se refleje en mejores promedios,
haciendo uso de las imagenes como principales motores para el trabajo en el salén de
clase, ad mismo tiempo se hace llegar un software a los maestros para que haciendo uso
de é, puedan reducir tiempos en lecturas, resimenes y cuestionarios, utilizando ese
tiempo de sobra para el repaso y lainclusion de otras actividades que puedan llevar alos
estudiantes a sentirse parte de la historia que estudian en €l quinto grado.

El trabajo generado durante estos dos ciclos de estudio, de investigacion y de
actividades arrojan la escritura de tres capitulos el primero es “La ensefianza y €l
aprendizaje de la historia en la Escuela Primaria’, en este apartado se hace hincapié en
como se ensefia la historia en México, se hace un recorrido por |as practicas perpetuadas
para la ensefianza de la historia en Educacién Basica, € lugar que ocupa en €l trabajo
escolar, € uso que se le da al estudio histérico, la utilidad del saber historia y la
aportacion de mi experiencia docente.

El segundo es “La importancia de la imagen en la ensefianza de la historia’,
inicia con la importancia de formar valores y raiz cultural que incida en la conciencia
historica de los estudiantes, teniendo como base los seis estadios de la conciencia
histérica de Agnes Heller, para desglosarse como método de comprension y
transformacién del mundo real, ademés se realza la adquisicion de valores por medio
del estudio histérico, introduciendo al debate surgido por €l libro de texto y €l uso del

mismo.



En el tercer capitulo €l lector encontrara la propuesta didéctica puesta en marcha
con los grupos escolares seleccionados, se resalta la eficacia que llegan a tener las
imagenes para € estudio histérico, también se destaca €l uso de las imégenes que
contiene @ libro de texto, ademés se argumenta sobre el uso imperioso de las imagenes
y lainclusion de nuevas tecnologias partiendo de que las nuevas generaciones requieren
de elementos que les sinteticen € aprendizaje, asi como lo hacen los elementos
tecnol 6gicos que les sintetizan las actividades de trabajo y esparcimiento. Aunado a esto
se explicita @ uso de las imagenes para € aprendizaje, basados en los canales de
percepcion visuales y auditivos que tenemos todos los humanos, junto con € disefio y
elaboracion del software, la seleccion de los videos y documentales, € uso de laimagen
en el estudio de la historia, los complicados caminos para llegar a conjuntar €l software
y la aplicacion del material audiovisual en los grupos elegidos, ademéas aporta
evidencias de trabajo de tres lecciones trabajadas con los estudiantes, dando constancia
de la eficacia de las ventagjas en €l uso de laimagen para estudiar la historia en el quinto
grado, pues las nuevas generaciones de infantes de hoy en dia comprenderan su mundo
real con mayor claridad, como clase trabajadora, debido al desarrollo tecnoldgico,
cientifico, artistico, cibernético y humanista; que la inteligencia humana ha desarrollado
alo largo de la historia; y laimagen es hoy un instrumento vital de cambio social para
este siglo XXI.

Es importante dejar en claro que la mejor opinion de los aportes y utilidades que
tiene el software de historia para €l quinto grado es usted estimado maestro y sus
estudiantes, quienes también en una responsabilidad propia pueden agregar o suprimir
actividades que gjusten su trabajo en el aula para eficientar su ensefianza'y aprendizaje,

por medio del ejemplo educativo.



CAPITULO|
LA ENSENANZA DE LA HISTORIA EN MEXICO

Al estudio de la historia muchos de nosotros docentes lo hemos reducido a la lectura
llana, a resumen y alaexplicacion verbal

S las asignaturas como Espafiol y Matematicas han evolucionado sus
metodol ogias para la ensefianza de temas, entonces cabe hacer la pregunta ¢Por qué la
historia no ha evolucionado?, ¢Qué hace falta para modificar ritmos de trabajo en esta
disciplina?, ¢Cuaes son los materiales didacticos que nos proporciona la Secretaria de
Educacion Pablica (SEP) o particulares para su mejor aplicacion?. Después de darnos
un espacio para reflexionar estos cuestionamientos, miramos al pasado y confirmaremos
gue nosotros ensefiamos historia del mismo modo que aprendieron nuestros padres, y
gue continuamos ensefiando como a nosotros nos la ensefiaron, es decir hacemos una
reproduccion cultural de una produccién, nos reproducimos en la manera que
aprendimos como lo dice Paul Willis.*

Es también muy importante mencionar que la ensefianza de la historia en las
escuelas primarias se reintegro después de la reforma a los planes de estudio de 1993,
antes estaba integrada junto ala Geografiay a Civismo en una materia llamada ciencias
sociaes, la inclusion de las tres “estuvo influenciado por la aspiracion de las ciencias
sociales de producir grandes explicaciones integradas del mundo que recuperaran los
aportes de la economia, de la antropologia, de la sociologia, de la ciencia politica, de la
geografia, de la historia, etc, sin embargo, € desarrollo de la investigacion cientifica
revel6 que en este plano no fue posible lograr el tipo de explicaciones esperadas’.?
(Ramirez, 1993, p. 25)

Al respecto es importante precisar sobre tres situaciones en particular que
infieren sobre la ensefianza de la historia. La primera de ellas ha sido las actividades que
adiario se redlizan en las aulas de clase. Muchas actividades son claras repeticiones o
reproducciones de como se ensefian historia otros comparieros 0 cOmo a nosotros nos la

ensefiaron. También existe una fuerte adhesion al libro de texto como lectura Unica para

! Pail Willis trabajo sobre las diferencias entre produccion cultural, reproduccion cultural, produccion
socia y reproduccion.

Velasco, H., Garcia, F J., Diaz de Rada, A. “Lecturas de antropologia para educadores’, Trotta, Madrid,
1993. pp. 431 — 461.

? Ramirez Raymundo, Rodolfo, “La ensefianza de historia en la escuela primaria’, Cero en conducta,
México, 1993, p. 25.



ensefiara 'y aprender historia, se le delega toda la responsabilidad al texto del libro. Por
experiencia personal se supone que basta con la revision de los temas del libroy ala
explicacion oral del maestro para ensefiar historia alos nifios.

Con esa mentalidad se alimenta el concepto de educacién bancaria de Paulo
Freire, donde €l nifio es el receptor de los aprendizajes que el maestro depositaen él.

La otra situacion esta mas incubada en términos administrativos y de
organizacion escolar de las autoridades de educacion, decisiones en las que |os maestros
no pueden tener tanta ingerencia, como son la planeacion de proyectos escolares y
talleres en donde |gjos de abarcar problemas de didactica de cualquier otra asignatura, se
basan en la creacidn de proyectos escolares rigidos con elementos propuestos desde las
direcciones de educacién en las que no figura abordar la didactica de la historia como
aprendizaje de importancia para los estudiantes. A tal proyecto escolar, los docentes
lgjos de encontrar en @ un instrumento que les permita evaluar y encausar €l trabajo
escolar, lo ven “como un documento administrativo, como un instrumento de
autogestion para resolver problemas educativos de cada centro escolar”.® (Cervera,
2006, pp. 285-286)

Los pocos proyectos escolares que personalmente conoci, retoman |os
problemas de ensefianza y aprendizaje del Espafiol y las Mateméticas, ademas los
talleres generales de actualizacion solo en una ocasion retomaron a la ensefianza de la
historia. De aguellas mesas de trabajo ya cas nadie se acuerda y menos de las
propuestas que se hicieron, en realidad poco se pudo hacer para sensibilizar al cambio,
desilusionadamente se puede pensar “que para profesores, directores y padres de familia
la ensefianza de la historia no representa un problema que merezca ser atendido a través
de un plan de accién plasmado en un proyecto escolar”.* (Cervera, 2006, p. 286)

Por otro lado, es atrevido hacer criticas a trabajo docente desarrollado para la
ensefianza de la Historia en la Educacion Primaria, sin embargo resulta de orden
prioritario.

Por observacién personal se evidencia que la mayoria de los profesores, han
reducido el estudio de la Historia a la lectura del libro de texto y ala solucién de 10
preguntas de lo revisado. Otra préctica es la lectura 'y subrayado para después con esa

informacion hacer un resumen en e cuaderno. Sobre lo anterior Salazar (1999) dice

% Galvén Lafarga, Luz Elena (Coordinadora), “La formacion de una conciencia histérica’, Ensefianza de
la historia en México, Academia mexicana de la historia, México, 2006, pp. 285-286.
* [dem.



“L os profesores nos damos cuenta de que no sabemos mucho de Historiay, por elo, nos
conformamos en repetir o que dice un determinado autor o libro de texto, segun sea e
caso”.” (p. 7).

También ha surgido una forma didéactica de ensefiar la Historia, por medio de
fotocopiado de paginas de guias para el dumno que contienen actividades y gercicios
de estudio, donde los aumnos se dedican a resolver |o que les pide cada gjercicio. Las
actividades son variadas como; completar un cuestionario, unir una pregunta con su
repuesta, subrayar respuestas correctas, un cuestionario con paréntesis, colorear
persongjes, completar un cuento o historieta, recortar y pegar, etc.

Cuando se hace presente este tipo de estudio de la historia, puede encontrarse
con el cuaderno de los alumnos tapizado de fotocopias pegadas con la calificacion del
profesor. Aqui la pregunta que cabe hacerse es ¢y la produccion didactica del maestro
dénde ha quedado?

Es importante decir que los nifios consideran por todo lo anterior a la historia
como una materia (N0 a un campo de conocimiento) gue los sumerge en rutinas que les
han hecho pensar a“los estudiantes...que la historia si les gusta pero que sus profesores
la hacen aburrida con cuestionarios y resiimenes. También piensan que es fécil “pasar”
el examen, pues basta “aprender de memoria’, aunque no les agrada hacerlo; otros se
descartan de antemano: “porque soy burro™.® (Cervera, 2006, p. 276)

Un reclamo de primera necesidad es volver asu lugar preponderante a maestro
¢sera acaso que e tiempo y las exigencias o han desbancado de su lugar de
privilegios?. Porque es una realidad que el sintetizar tanto € estudio de la Historia han
sido para ganar tiempo de estudio y completar el programa para cada evaluacion
semestral.

El profesor cuando imparta la clase tiene que volverse ese individuo que se
apasiona, que siente, se motiva, se alegra, vive con plenitud la Historiay asi la contagia
a sus estudiantes para que vibren con e aprendizaje de la historia, laintencion es llegar
aun aprendizaje del nifio individual — colectivo en e contexto de la modernidad.

En la que todos |o nifios se sientan parte de un grupo social escolar, que es capaz
de opinar sobre su entorno comunitario. Ese esfuerzo aunque parezca aislado, conducira

a sumar respecto ala ensefianza de la historia en México.

® Salazar, Sotelo Julia, “Problemas de ensefianza y aprendizaje de la historia’, ¢Y los maestros que
ensefiamos?, UPN, México, 1999, p. 7

® Galvén Lafarga, Luz Elena (Coordinadora), “La formacion de una conciencia histérica’, Ensefianza de
la historiaen México, Academia mexicana de la historia, México, 2006, p. 276.
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LAS PRACTICAS PERPETUADAS PARA LA ENSENANZA DE LA
HISTORIA EN LA EDUCACION BASICA.

Estas exigencias han traido consigo que las sesiones de historia estan dominadas
ampliamente por la lectura individual, los cuestionarios, los resiimenes, las biografias,
las tareas en casa, el aprendizaje repetitivo de fechas, lugares, nombres, paises, €tc., la
consecuencia que ha traido lo anterior es un fuerte rechazo de los aumnos para su
estudio, la encuentran tediosa, aburrida, de poco interésy muy lejana a ellos; y “de los
gue se trata en el sentido de la historia, es que e sujeto educativo no se mimetice a la
|6gica de explotacion...Estos referentes histéricos el nifio de Quinto de primaria puede
apropiarselos en una dimensién significativa de acuerdo a su grado de percepcion,
entendimiento y conceptuacion de su realidad histérica’.” (Cantoral, 2006, p.313)

De esta manera se ha comprobado, que se avanza de manera vertiginosa a ritmo
que marca el programa cumpliendo los tiempos entre una evaluacion bimestral y otra,
pero con esas rutinas se deja de lado € aspecto formativo de la historia para crear
conciencia de ubicacion y pertenencia de clase, privilegiando asi un modo informativo,
gue genera una actitud acriticay pasivaen €l sujeto educativo.

Eso ha sido una de las tantas causas que han hecho del estudio de la historia una
ciencia tediosa, aburrida y de poco interés para los aumnos, traduciéndose en
promedios bajos y en reprobacion de exdmenes rigidos que no ponen de manifiesto las
habilidades que puede desarrollar €l nifio en €l estudio de los temas. Los resultados de
las evaluaciones en su mayoria son regulares, pero también hay algunos que son
desalentadores, pues de diez 0 quince reactivos que trae e examen, hay alumnos que
solo aciertan a cinco, seis 0 siete, y en € peor de los casos cuatro, tres o ninguno.
Siendo estrictos los promedios reales de evaluaciones en Historia, Geografiay Civismo,
son los que menor porcentaje tienen, ademas de promedios alarmantes.

Por otro lado bien podemos cuestionarnos sobre la utilidad y la importancia de
ensefiar historia a los nifios en las Escuelas Primarias. Se percibe que muchos docentes
consideran gque ensefiar historia tiene como finalidad que los nifios conozcan situaciones
del pasado, nombres, fechas, acontecimientos, periodos, etapas histéricas de la

humanidad, de México y € mundo, para que después haciendo uso de esos

" Cantoral Uriza, Sandra, “Identidad culturay educacion”, UPN, México, p. 313.
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conocimientos puedan resolver cuestionarios y examenes que los aprueben en cada
bimestre.

Lo cierto es que la ensefianza de |a historia va més alla de las simples lecturas, repasos y
resolucion de cuestionarios, la historia es una disciplina que aporta los elementos
necesarios a todos los estudiantes para que interpreten su presente, su redidad y la
movilidad social de |os seres humanos.

Pereyra (1980) menciona que la historia debe de cuidar que su utilidad politica—
ideol 6gica no resulte que se confronte con su legitimidad, en ese sentido opinay cita a
Carr diciendo, “la confianza ingenua en la lectura pura de los documentos y en €
ordenamiento aséptico de los datos fue tan solo un estadio pasgjero en la formacion de
la ciencia historica...en definitiva, la funcién del historiador no es ni amar e pasado ni
emanciparse de é, sino dominarlo y comprenderlo, como clave parala comprension del
presente”.? (p. 16)

Aunque agui se confiere esa actividad a historiador tengo que aclarar que no es
exclusiva de ellos pues € maestro que vive € dia a dia en las aulas tiene esa
responsabilidad de cambiar esas perspectivas de una historia sin un sentido en la
identidad de clase.

DIFICULTADES DE LOS NINOS EN EL APRENDIZAJE DE LA
HISTORIA

Como lo que en este estudio nos interesa, es el aprendizaje de la historia en quinto grado
con base en la creatividad placentera con un sujeto individual colectivo,® tenemos que
destacar |as dificultades para hacerlo.

La misma asignatura presenta un grado de dificultad para los aumnos, “ya que
requieren de un proceso de elaboracion intelectual, en e que influyen de manera
importante la experiencia personal”*® (SEP, 2000, p. 37), esto es que les es familiar lo
mas proximo, como su localidad y personas conocidas, “pero les resulta dificil
comprender algo que no es directamente perceptible’™* (SEP, 2000, p. 37), en los
grados superiores lo antes citado es muy comun y agui es donde el docente enfrenta

dificultades para hacer que los alumnos recuerden la clase con precision y claridad, es

8 Pereyra, Villoroy otros, “Historia ¢paraqué?’, Siglo XX I, México, P. 16.

® Canton, Valentina, “1+1+1 no esigual a3", una propuesta de formacion de docentes a partir del

reconocimiento del particular, Coleccion de textos, UPN, México, 1997.

i‘l’ SEP, “Historiay su ensefianza|”, Lic. En Educ. Prim. 4° semestre, CONALITEG, 1997, p. 37.
[dem.
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ahi donde el profesor comienza a cuestionarse por su labor, recordando que clase tras
clase de historia dio lo mejor de si, preparandose tedricamente y en cambio € resultado
no es lo esperado. Salazar (1999) o dice de esta manera:
“A pesar de estas buenas intenciones, al final del semestre o afo escolar vemos,
con gran desilusién, que no nos dio tiempo de cubrir todos los contenidos
programéticos y que los alumnos no lograron aprender casi nada de todo lo que
les ensefiamos durante € ciclo escolar; finalmente, nos conformamos con aplicar
examenes memoristicos y “pensar”- para no conflictuarnos- que algo lograron
aprender” . *2 (p. 7).
Lo que los profesores debemos tener presente es que los alumnos llevan un proceso de
adquisicion de los acontecimientos historicos partiendo de lo cercano inmediato a lo
lgjano y general enlazando las situaciones del presente con el pasado, para llegar a
comprender la relacion entre un suceso y otro, como lo expone Heller y que es
recuperado en esta investigacion educativa como expresion metodol 6gica a reflexionar.
A los aumnos les exigimos que comprendan procesos sociales muy remotos, el
problema es que, para ellos, eso es inimaginable, por € contrario las personas adultas
hemos llegado a tener una idea mas o menos clara del pasado debido a la experiencia
socia en la que hemos participado, esto nos obsequia elementos para comprender un
tanto mejor los acontecimientos sociales contemporaneos. Muchos de nosotros tenemos
un panorama claro de la historia contemporanea a partir de la década de los sesenta, ya
gue nos tocod, por 1o menos escuchar comentarios de personas participantes de los
movimientos estudiantiles del 68 y del 71 y vivimos personalmente los sexenios de
Miguel de la Madrid, Carlos Salinas de Gortari junto con la devaluacion del 94, el
altimo sexenio priista en manos de Ernesto Zedillo y la sucesion de la oposicion por
Vicente Fox. En €l plano internacional conocimos por |os medios de comunicacion de la
caida del muro de Berlin, la desarticulacion de la Unidn Soviéticay la guerra del golfo
Pérsico, “pero inclusive esta idea del pasado puede ser muy restringida. Solo el estudio
de la historia puede ayudar a formarse una idea global del devenir humano a distinguir
procesos, a encontrar similitudes y diferencias con otras sociedades y a valorar en su
sentido pleno la importancia de la accion individua y colectiva’*® ( SEP, 2000, p. 38),

es decir, no basta solamente con conocer |os sucesos y movimientos, sino que hay que

12 Salazar Sotelo, Julia“ Problemas de ensefianzay aprendizaje de la historia’, ¢Y los maestros que
ensefiamos?, UPN, México, 1999, p. 7.
3 SEP, “Libro para el maestro. Historia 5° grado”, CONALITEG, México, 1996, p. 38.
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comprenderlos, entenderlos, relacionarlos y buscar causas y consecuencias de los
mismos, en las relaciones de poder politico — pedagogico de la lucha de clases y esto
sblo 1o logramos a aplicar €l estudio de la historia de la humanidad.

Los estudiantes la asocian facilmente con lo que hacen durante dias anteriores,
lo que hicieron antes de llegar ala escuela en situaciones breves del pasado, pero laidea
de lo que existié 0 pasd hace muchos afios 0 siglos es muy vago para €llos, no lo
asocian con problemas de la actualidad o de su vida cotidiana. Leif y Rustin sustentan o
anterior diciendo; “La historia es historia de adultos. Cuando, como agunos han
intentado, se trata de convertirla en una historia de nifios, la disfrazamos y la vaciamos
de su sustancia. El nifio apenas conoce més que a su familia’.** (SEP, 1997, p. 76)
Porque la ideologia de la clase dominante impone un aprendizaje ahistérico, apolitico,
desarticulado y funcional parala adaptacién pasiva en laformacion del sujeto.

Otro problema que encontramos es gue la historia como muchas otras ciencias
histérico- sociales tiene sus propios términos y lenguaje para explicar acontecimientos
que a trabagjar con ellos muy facilmente confundimos a los nifios, ya que algunos de
estos términos también son de uso comun y por lo tanto el sentido en que lo recibe €
estudiante es otro, o llega a confundirlo alin més; es asi que en estos casos es muy
recomendable utilizar un lenguagje claro y sencillo y ahi utilizar el mayor nimero de
ejemplos, con un método anal 6gico.

Rébsamen o recomienda a utilizar el modo verbal; el maestro debe estar
plenamente preparado para ello, primero con la planeacién, segundo; cuidar en ser
objetivo y por ultimo de la narracion dice; “La narracion del maestro debe ser
INTUITIVA, quiere decir viva y animada, de manera que despierte en los alumnos
percepciones tan claras como s estuviesen a la vista |os personajes, lugares y sucesos
histéricos...”.* (Rébsamen, 1904, p. 173)

Antes de que los nifios enfrenten e problema de la construccion del orden
histérico y lo incorporen a su conocimiento, es necesario que se superen las vigas
précticas de la ensefianza de |a historia, después de eso encontraremos que la dificultad
mas grande en Historia es la construccion de la temporalidad para ubicar 10s sucesos
que ocurrieron en épocas remotas para ellos; 1o cual muestra una gran dificultad en los

14 SEP, “Historiay su ensefianzal”, Lic. En Educ. Prim. 4° semestre, CONALITEG, 1997, p. 37.
1> Rébsamen Enrique C., “Importancia pedagégica de la historia’, Guia metodol dgica parala ensefianza
de lahistoria, México, libreria de Ch. Bouret, 1904, p. 173.
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procesos de abstraccion — concrecion, lo cual tiene que ver con la falta de herramientas

audiovisuales.

LA HISTORIAY SU LUGAR

La historiaigual que las otras asignaturas, guardan un cierto grado de complejidad para
su tratamiento y exposicion. Es importante mencionar que la historia como materia de
estudio debe tener un lugar especial en lainstruccion de los estudiantes de Primaria. Por
supuesto es dificil especificar un lugar en especial que deberia ocupar, Pluckrose (1993)
sefidla que “el lugar que deberia ocupar la historiaen € curriculum de nuestras escuelas
ha sido objeto de una encarnizada discusién durante los Gltimos afios”,* (p.15) pero es
notable mencionar que en los grados superiores debe de ser prioritaria pues mediante su
estudio los nifios podran entender situaciones de su realidad social particular. El tema
gue nos ocupa ahora; en los medios audiovisuales para la ensefianza — aprendizaje de la
historia en quinto grado, es comprender a la historia como parte integrante en €
curriculumy en su independencia escolar como disciplina de estudio particular.

Es preciso sefidar que tal independencia no significa negar puntos de enlace con
el resto de las disciplinas escolares, por € contrario, su estudio especifico fortalece los
estrechos lazos que hay entre las demés asignaturas, haciendo evidente y necesario €l
recurrir a estudio de otras asignaturas para ampliar €l conocimiento histérico, con un
sentido metodoldgico de totalidad concreta en su historicidad como lo propone Agnes
Heller.

En e caso especifico de esta asignatura hay indicios de ella como tal, desde el
siglo XVI11I como disciplina escolar, pero no estaba generalizada en todos los estados —
nacion, su estudio estaba reducido a pocos centros escolares, caso contrario en la
actualidad, la que se ha convertido en elemento insustituible en los programas de
estudio de los paises. No sin antes aclarar que e conocimiento histérico no puede estar
al margen del nacimiento de las naciones, asi |0 dice Cuesta (1997) en una historiografia
que hace del tema; “El estudio de la historia de | as disciplinas no puede contemplarse a
margen del proceso de creacion y expansion de los estados — nacién que constituye y

concede legitimidad a las materias curriculares’.*” (p. 11)

'® Pluckrose Henry, Ensefianzay aprendizaje de |a historia, Madrid, Ediciones Morata, 1993, p. 15.
17 Cuesta Fernandez, Raymundo “ Sociogénesis de una disciplina escolar: |a historia’, Ediciones Pomares
corredor, Barcelona, 1997, p. 11.
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En México € estudio de la historia ya habia sido especifico, sin embargo debido
alas reformas curriculares se integro junto con la Geografiay Educacion Civica en una
asignatura llamada Ciencias Sociales; la finalidad de esta reforma, residia en que los
aumnos se inician en € conocimiento social de manera conjunta con las tres
disciplinas, el Plan y programas o menciona; “la integracion por area de los estudios
sociadles estaba fundada en hipotesis didacticas muy sugerentes que aspiraban a
promover el conocimiento unitario de los procesos sociales, utilizando las aportaciones
sociales, utilizando |as aportaciones de mdltiples disciplinas’.™® (SEP, 1994, p. 91)

Durante 20 afios €l estudio de estas disciplinas estuvo ligado en un solo libro de
texto. Las intenciones de esta reforma las acabamos de citar. Asi egresamos 20
generaciones en Educacién Bésica, que no tuvimos un estudio especifico de la Historia,
Geografia y Educacion Civica, con €l paso de los afios, y con las evaluaciones que se
hicieron, junto a las sugerencias hechas por los actores directos (docentes), se
identificaron grandes deficiencias y escasa formacion en la asignatura de Ciencias
Sociales, e mismo plany programa de Estudio (1994) sefida:

“Seguin la opinién predominante de maestros y educadores, y como lo sefialan
diversas evaluaciones, la cultura historica de los estudiantes y egresados de la
Educacion Basica en generaciones recientes es deficiente y escasa, hecho que sin duda
ha contribuido la misma organizacién de los estudios”. ™ (p. 91)

Debido a eso se concluy6 en la necesidad de la reforma curricular, motivadas
por diversas investigaciones que se hicieron y por la demanda de elevar la calidad de la
educacion. Con anterioridad en la gestion de Fernando Solana a frente de la SEP en
1978, “incluyo en sus objetivos programas y metas, varias reformas principalmente en
Espariol e Historia de México pero sus sucesores no lograron una solucién integral”
(Latapi, 2006, p. 23); eso agudizé més la preocupacién en el tema a principios de los 90,
Latapi (2006) lo refiere: “otra preocupacion también antigua de las autoridades
educativas erala revision curricular sobre todo de la ensefianza primaria, cuyos planes,
programas y libros de texto no se habian modificado en lo sustancial desde el sexenio
1970 - 1976”2 (p. 23)

18 SEP, “Plan y Programas de Estudio 1993”, CONALITEG, México, 1993, p. 91.
9 fdem.
2" Latapi Sarre, Pablo “La SEP por dentro”, FCE, México, 2004, p. 23.

! fdem.
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Asi Ilegamos a la gestacion del Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la

Educacion Basicay Normal (ANMEB), que significo una reforma educativa mas que le
siguieron a las de licenciatura en Educacién Primaria, Preescolar y Secundaria.
La reforma curricular aplicada resulté global, pues significd modificar os contenidos y
propodsitos programaticos de todas las asignaturas escolares, Latapi (2004) y € Plan y
programas de Estudio 1993 (1994) destaca |los cambios a cada materia, dando prioridad
alalectura, escrituray expresion oral, eliminando el enfoque estructuralista en Espariol,
para dedicar un cuarto de tiempo para las Matematicas en los seis grados y formar
habilidades para plantear y resolver problemas a partir de situaciones précticas, para
Ciencias Naturales dedicar tres horas semanales y relacionar los temas de lasalud y la
proteccion del ambiente, en Educaciéon Artistica y Educacion Fisica en donde se
promueven el crecimiento sano para fortalecer la confianza, la seguridad personal y
vigorizar la certidumbre comunitariay finalmente parala Historia, Geografiay Civismo
que es lo que aqui nos ocupa dice; “recuperar ademas €l estudio sistemético de la
Historia, la Geografia, y la Educacién Civica a partir del cuarto grado”?* (Latapi, 2004,
p. 257); periodo que hoy vivimos y que significa también la revisién y renovacion de
los libros de texto gratuitos, accion llevada a cabo mediante concursos publicos con
jurados integrados por especialistas y maestros; €l resto fue elaborado por especialistas
contratados por la SEP, tomando como antecedente que una primera renovacion del
libro de texto fue en e sexenio de 1970 — 1976 después de la primera generacion de
1961, tocaba entonces esa necesidad de renovar nuevamente los libros de texto
gratuitos.

Al finalizar esta reforma curricular la Historia para Educacion Bésica quedd
configurada de manera sisteméticay ordenada, paralos dos primeros grados, su estudio
se conforma en Conocimiento del Medio, destacando |a historia persona, familiar y
local paraintroducir a los nifios a la concepcion de pasado, en € Tercer grado la SEP
dispuso que se incluyera nuevamente con la Geografia la Educacion Civica con la
particularidad de comenzar el estudio histérico geografico desde la propia entidad
federativa, esta disposicion pudiera criticarse, pues hay dispersiones y deficiencias
notorias, pero no es nuestro propdsito en esta investigacion solo quiero indicar que, para
el Cuarto grado se introduce a un curso de historia de México y para Quinto y Sexto

grados se integré un programa que da continuidad de un curso a otro, pues seinicia en

2 |bid. P. 257.
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Quinto grado con el estudio de la Prehistoria, hasta la consumacion de laindependencia
y en Sexto grado desde ese suceso hasta el México contemporaneo. Asi Ilegamos a ver
de forma independiente esta disciplina escolar hasta la actualidad con sus propios
contenidos y propoésitos generales y particulares que la hacen fuerte en su organizacién
y estructura, pero alavez dificil en esa misma organizacion de contenidos sobre todo en
los grados superiores, porque en cada uno de ellos tendria que explicitarse
conscientemente la transformacion plena del sujeto histérico en lalucha de clases.

La mayor carga horaria en las escuelas primarias la tienen las asignaturas de
Espafiol y Mateméticas, la primara con nueve horas en los dos primeros grados y con
seis de tercero a sexto, mientras que mateméaticas tiene seis horas en €l primer cicloy 5
de tercero a sexto, €l resto de las asignaturas llegan a tener de tres horas como ciencias
naturales y e resto, como historia, Geografia, Civismo, Educacion Artistica y
Educacion Fisica de un ahoray mediaen el grado especifico de quinto.

El reclamo en €l caso dela historia, esarazon del programa para 5° afio, el cual
abarca desde € estudio de la Prehistoria hasta la consumacion de la Independencia de
Meéxico. Por lo gjustado del programa es fécil advertir una carga de trabajo aplastante,
ya que por lo regular hay que trabgjar de manera apresurada con los temas, encontrando
inconveniencias, por la densidad de almacenar tanta informacion de parte del alumno,
en una educacion bancaria como refiere Paulo Freire. Esto se ha documentado en el
Libro del Maestro 5° grado “El bloque | (lecciones 1y 2) abarca un periodo muy largo,
gue va desde € origen de los seres humanos, su dispersiéon en diversas regiones del
mundo (Ameérica entre ellas) hasta el descubrimiento de la agriculturay €l surgimiento
de las primeras ciudades’.?® (SEP, 1996, p 20).

Ajustandonos al horario destinado para cada asignatura como indicador que
pueda darnos €l lugar de la historia en € curriculo escolar, sin duda quedaria situada en
el 4°0 5° lugar, por debajo del Espariol.

Seguramente s hiciéramos una encuesta con la gente inmersa en € tema
encontrariamos respuestas que se encaminan a la justificacion marcada por € Plan y
Programas de Estudio 1993.

Al respecto, durante esta investigacion se aplicO una entrevista escrita a las
docentes encargadas de |os grupos muestra para indagar el grado de importancia que le

daban a la historia en la ensefianza escolar. La entrevista consistio en doce

2 SEP, “ Libro para el maestro. Historia 5° grado”, CONALITEG, México, 1996, p. 20.
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cuestionamientos donde las docentes de manera libre externaban situaciones de trabajo
frente a grupo. En especifico, € ultimo cuestionamiento pide que ordenen por grado de
importancia a las materias, tomando en cuenta elementos como académicos, culturales,
éticos, civicos, pedagdgicos, etc. La primeradocente del 5° - “A” de la Escuela Primaria
“Antonio Villarreal”, en su respuesta anot6 a las materias por grados de importancia de
la siguiente manera; Matematicas, Espariol, Civismo, HISTORIA, Ciencias Naturales,
Geografia, Educacion Fisicay Educacion Artistica.

La segunda docente del 5° - “B” de la misma Escuela Primaria las ordeno de la
siguiente manera; Espafiol, Mateméticas, HISTORIA, Geografia, Ciencias Naturales,
Civismo, Educacion Fisicay Educacion Artistica.

Haciendo un andlisis de estas respuestas advertimos que la historia en € primer
caso estaen el cuarto lugar y en € segundo la encontramos en €l tercero.

En ambos casos las materias preponderantes para las docentes son Espafiol y
Mateméticas. Es preciso aclarar que como lo mencioné a inicio de este tema, es muy
dificil precisar un lugar unico y especial para cada una de las materia que integran €l
curriculo escolar de primaria, 1o cierto es que todas con las habilidades que desarrollan
y potencian en los estudiantes buscan formar a un individuo integro, con capacidades
intelectuales, civicasy fisicas paratransformar su entorno inmediato.

Es importante sefialar que, los docentes no planean tantas actividades para el
Espaiiol y las Mateméticas, solo porque ellos asi 1o decidan. Eso obedece precisamente
a orden legal del Plan y Programas puesto en marcha con la firma del Acuerdo
Nacional parala Modernizacion Educativa de 1922. Aunado a eso también se encuentra
que los nifios deben aprobar Espaiol y Matematicas como minimo para acceder al
siguiente ciclo. Ademés las politicas de organismos de orden exterior como la OCDE,
quienes exigen y evallian el desempefio de competencias linglisticas y de redaccion, asi
como la solucion de problemas de orden matematico y el dominio de las operaciones
basicas (la suma, la resta, la multiplicacion y la division). Esto esta plasmado en la
renovacion curricular de los libros de texto en losincisos 1y 2, diciendo:

“1) Dar lamés ata prioridad al dominio de lalectura, escritura, y expresion oral, eliminédndose el
enfoque estructuralista apoyado en lalinglisticay la gramatica estructural.
2) Dedicar a las mateméticas un cuarto del tiempo en los seis grados. El énfasis se pone en la

formacion de habilidades para plantear y resolver problemas y en el gercicio del razonamiento

matemético a partir de situaciones précticas’.* (Latapi, 2006, p 256)

24| atapi Sarre, Pablo “La SEP por dentro”, FCE, México, 2004, p. 256.
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Esta criticano es paraminimizar €l trabajo que se realiza en el Espafiol y Matematicas
ni afirmar que su estudio no tenga validez. Por e contrario |os conocimientos que estas
disciplinas proporcionan alos aumnos son de valor incuantificable pues posibilitan la

obtencién de otros y de otras asignaturas.

La inconformidad se encuentra especialmente en € quinto grado, a trabgar tantos
contenidos con tan poco tiempo destinado para su estudio.

El programa de historia presentado en el plan y Programas de Estudio 1993 esta
ordenado de manera secuencia, confirmandolo la propia secretaria; “los temas de
estudio estan organizados de manera progresiva, partiendo de lo que para el nifio es mas
cercano, concreto y avanzado hacia lo més Igjano y general”®® (SEP, 1994, p. 89),
teniendo en cuenta lo dificil que resulta paralos nifios construir su temporalidad, es por
ello que se comienza introduciendo al estudio histérico desde su personay su familia,
sus cambios fisicos y los de su localidad, parair construyendo una historia del pasado
en su mente. El Plan y Programas de Estudio sefidla lo siguiente en los dos primeros
grados:

En los primeros grados €l propdsito central es que €l alumno adquieray explore

de manera elemental la nocion del cambio a través del tiempo, utilizando como

referente las transformaciones que han experimentado € propio nifio y su
familia, la de los objetos inmediatos de uso comin y los del entorno cercano en

el que habita: la cuidad, e barrio o lacomunidad.?® (SEP, 1994, p. 89)

Para el tercer grado la disciplina histérica se encuentra inmersa en un libro a
lado de la Geografia, ambas disciplinas tienen infinidad de caminos que las estrechan y
ligan muy intimamente, pero € estudio de la historia en este grado comienza desde una
vision estatal para € nifio, en € que se ven aspectos como la independencia y la
revolucion que hayan acontecido en su entidad, asi mismo se introduce a estudio
geogréfico del estado, destacando la orografia, hidrografia, produccion econdmica,
estudio de las étnias, etc., lo criticable al respecto es que no se logra ni un acosa ni otra,
en mi opinion por experiencia laboral, lejos de coadyuvar a estudio historico de la
entidad ligado la geografico se confunde mucho al alumno, pues en € mismo libro de
texto se introducen temas para la Educacion Civica 'y se sata de un tema a otro sin

haber una clara relacion, ademas el estudio de los temas como vienen en €l libro no

zz SEP, “Plan y Programas de Estudio 1993", CONALITEG, México, 1993, p. 89.
idem.
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corresponden con los contenidos programaticos de las asignaturas en el Plan y
Programas, y quien termina mucho mas confundido en estos casos es € docente a no
encontrar la relacion para su estudio. En muchas ocasiones los docentes proponen a los
padres de familia comprar un libro auxiliar de gercicios en la materia, par conducir
mejor laclase y no confundir con gjercicios que confundan a nifio, El Plan y Programas
de Estudio (1994) refiere para este grado lo siguiente:

“En este grado los alumnos aprenderan de manera conjunta los elementos mas
importantes de la historia y la geografia de la entidad federativa en la que viven,
poniendo especial atencion a los rasgos del municipio o a la microregion de
residencia’.®’ (p. 89)

En e cuarto grado escolar la asignatura de historia comienza a verse por
separado, organizada en un libro de texto para su estudio particular, lo cua en los tres
ciclos anteriores no pasaba; a los escolares en este grado se les comienza por introducir
a un estudio historico de nuestro pais de manera general, con atrevimiento yo lo llamo
un curso introductorio de Historia de México. Se considera que los alumnos en €l
estudio histérico de los grados anteriores han logrado cimentar una concepcion del
pasado nacional. De este grado € Plan y Programas de Estudio se pretende |o siguiente;
“este curso persigue gque los alumnos adquieran un esquema de ordenamiento secuencial
de las grandes etapas de la formacion histérica de la nacion y que gjerciten las nociones
de tiempo y cambio histérico, aplicandolas a periodos prolongados’.?®
(SEP, 1994, p. 90)

Para los grados de quinto y sexto comienza a trabajarse la historia universal, las
grandes civilizaciones europeas, asiaticas y las culturas prehispanicas del continente
americano, todo visto en articulacion con la historia de M éxico. Ambos cursos tienen la
peculiaridad de estar armados de manera continua, pues en quinto se comienza €l
estudio desde la prehistoria, hasta la independencia de México y en sexto se parte desde
ese acontecimiento hasta la actualidad. L os cursos de ambos grados pretenden:

“...poner particular atencién a los procesos historicos en los cuales las

transformaciones mundiales son simultaneas y se presenta una intensa

interdependencia entre cambios particulares y politicos (por gemplo, entre €l

27 Tdem.
2 |bid. P. 90.
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pensamiento de la ilustracion, las revoluciones liberales y democréticasy de los

movimientos independentistas americanos)”.?® (SEP, 1994, p. 91)

Lo que no se hace mencién es lo nutrido de los programas para tan poco tiempo
destinado a su estudio.

Sin embargo con todo lo expuesto anteriormente podemos decir que ain cuando la
historia como asignatura no presenta un grado de importancia como el del Espafiol y
Matematicas, es una materia que tiende a desarrollar lainterpretacion socia del entorno
donde se desenvuelve € nifio. “Hoy esta asignatura figura en los programas de todos los
paises civilizados, Este cambio se debe a la conviccion general del gran valor, no
instructivo, pero s deductivo de nuestra materia. Como instruccion, es decir, para
suministrar conocimientos de utilidad practica para la vida, € estudios de la historia es
indudablemente inferior al de la geografia, la geometria, la aritmética, etc, pero como
educacion intelectual casi las iguala y como educacion mora es incomparablemente
superior”.* (Rébsamen, 1904, p. 11-14)

Asi es que como materia de utilidad practica para la vida es posiblemente de
menor rango que Espafiol y Matemdticas, pero como materia que despliega la
interpretacion social de los estudiantes es infinitamente superior que las otras. Pero no
por esa situacion debemos demeritar a una o a otra asignatura por ningtn motivo.

UTILIDAD DEL ESTUDIO DE LA HISTORIA

Pocos docentes reconocen en la historia la facultad de fortalecer los valores
humanos como, los morales, éticos y civicos. Pensamos recurrentemente que la historia
se reduce Unicamente al conocimiento del pasado para comprender el presente, cuando
frente a nosotros mismos tenemos un Plan y Programas de Estudio® (1994) que resalta
el hecho en su enfoque diciendo

Tiene un valor formativo, no sdlo como elemento cultural que favorece la

organizacion de otros conocimientos, sino también como factor que contribuye a

% | bid. P. 91

% Rébsamen Enrique C., “Importancia pedagégica de |a historia’, Guia metodol dgica parala ensefianza
delahistoria, México, libreria de Ch. Bouret, 1904, p. 11-14.

% En e plan y programas de Estudio se amplian los enfoques de cada asignatura, resatando las
habilidades en competencias que debe desarrollar 10s nifios en su estancia escolar.

SEP, Plan'y Programas de Estudio, CONALITEG, México, 1993. p. 89.
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la adquisicion de valores éticos personales y de convivencia socia y a la
adquisicion consiente y madura de laidentidad nacional ( p. 89)

Sabiendo que laidentidad de clase, la cultura de clase y la educacion de acuerdo
a los valores es la expresion mas madura y abarcativa a cualquier otra forma de
identidad del sujeto, como lo explica Cantoral.
En este sentido retomando el concepto de Marx, Agnes Heller explica que, “es en si
aquella clase que, con respecto a su puesto en la division socia del trabagjo y a su
relacion con los medios de produccion, esta simplemente presente, considerando que €l
orden econdmico y social no existiria ni podria existir sin su ser asi... (por lo que) la
vida cotidianaes el reino del en si. En ella el particular es conducido por objetivaciones
genéricas en si alas que é simplemente se subordinaintentado conservar a maximo sus
motivaciones particulares y su conocimiento de la verdad”.* (Cantoral, 2006, p, 213)

Asi podemos constar que e mismo enfoque no sblo la reduce a la obtencion de
conocimientos sobre la historia, también en € estudio, comprension y reflexion de esos
conocimientos el estudiante forjard elementos de orden cultural y desarrollara valores
personales y de convivencia, la pregunta es como y de qué manera estudiando temas de
esa fndole logra tales preceptos, Enrique Rébsamen® esclarece lo anterior
argumentando, “en ella (la Historia) se presenta infinidad de jemplos de generosidad y
de abnegacion de todas las grandes virtudes morales y civicas; pero a la vez no faltan
tampoco ejemplos de egoismo, de tiraniay de abyeccion”. (Rébsamen, 1904, p. 11 —14)

Cuando € nifio en la escolaridad primaria descubre estos valores y antivalores
en los temas estudiados podra abstraer a su persona lo bueno, 10 sano y lo noble, ago de
eso Rosseau lo trata en e Emilio, “todo sale perfecto de manos por el autor de la
naturaleza; en las del hombre todo se degenera”** (Bowen, 1995, p. 133).

Contrario ala idea que hemos concebido que la historia como disciplina escolar

es complementariay hasta cierto punto facil de impartir, nos damos cuenta de que quiza

% Vid. Heller, Agnes, “Sociologia de la vida cotidiana”, Peninsula, Barcelona, 1977, p. 227-236. En
Apud. Cantoral, “ Autoreconocimiento de la sensibilidad racional en laformacion docente”, tesis doctoral,
México, 2006, p. 213.

* Enrique C. Rébsamen, naci6 en Kreuzlingen, Egelshofen, aldea de Suiza. Se dedica en varios paises a
la pedagogia, invitado por Don Ignacio Manuel Altamirano vino a México. Fundo la escuela Normal de
Jalapa, de la que més tarde seria director. En 1901 se le nombro director general de Ensefianza Normal.
Entre sus obras se distingue La Guia metodol 6gica para la ensefianza de la historia. Murié en el puerto de
Veracruz en 1904.

Rébsamen, C., Enrique, Guia metodolégica para la ensefianza de la historia, libreria de Ch. Bouret,
México, 1904. pp. 11 - 14.

% Bowen, Jamesy Hobson, Peter. Teorias de la educacion, Limusa, México, (1995). P, 133
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sea de las més complicadas por su ato contenido en valores, aunado a esto el
complicado desarrollo de latemporalidad en €l nifio.
Enrique Rébsamen® (1904) destaca el desarrollo de tres facultades que implica
el estudio histérico; lasintelectuales, estéticas y éticas, a continuacion las develamos
Facultades intelectuales, pone en actividad la memoria (para retener |os hechos),

la imaginacién (Para imaginarse |os grandes personajes historicos y los lugares
donde se verificaron los sucesos), € juicio y raciocinio (para descubrir las
relaciones de causalidad de |0s sucesos entre si).

Facultades estéticas, no habratal vez otro ramo que tanto se preste para despertar
en el nifo los sentimientos de verdad, justiciay belleza, para inculcarle e amor
por la patriay la humanidad.

Facultades éticas, esta ensefianza tiene € objeto de fortalecer la voluntad y de
contribuir alaformacion del caracter. (pp. 11 — 14)

La preocupacion académica en las escuelas primarias, destina en gran medida su
tiempo para la consecucion de conocimientos de utilidad préctica para la vida, es decir;
privilegia las actividades que desarrollan la lecturay escritura, resolucion de problemas
matematicos y de conservacion del medio ambientey la salud.

Echando un vistazo de manera somera, podria utilizar este argumento para
criticar y atacar ala educacién bésica, arguyendo la tendencia que tiene a favorecer solo
estas habilidades y la poca importancia que tiene en las aulas los conocimientos de las
areas sociales como Historia, Civismo y Geografia.

No debemos perder de vista que en la cotidianidad escolar el docente propone un
sin nimero de actividades a realizar por los estudiantes del grupo, y es precisamente en
esas simples actividades donde el docente sin darse cuenta pone en juego la formacién
en valores de los escolares. La simple organizacion de cualquier actividad supone un
orden gue los nifios deben y respetan durante € tiempo de trabajo, asi también; cuando
al participar levantan lamano y piden la palabra, y alin mas se nota cuando al externar
un comentario equivocado y al resto del grupo lo escucha con atencion sin proferir gesto

de desaprobacion.

¥ Vid. Rébsamen, C., Enrique, Guia metodol6gica para la ensefianza de |a historia, libreria de Ch.
Bouret, México, 1904. pp. 11 - 14.
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Para Schmelkes (2004) la educacién siempre ha contribuido a formar en valores

a los nifios, y dice que; “los valores de la educacion son valores en si mismo...desde
esta perspectiva nos es posible educar sin formar en valores’.*® (p.74)
En este sentido Cantoral exalta la tesis mas amplia de la educacion, citando a Marx, “él
sistema de la igualdad representa no solo las mayores ventajas, sino también la estricta
judticia ...Cada hombre es un eslabon, y un eslabén indispensable en la cadena de
efectos que parte de una idea para llegar, tal vez, a la produccion de una pieza de
pafio”.* (Cantoral, 2006, p. 91)

El punto nodal es; que el propio maestro frente a grupo de educacion bésica se
percate de estos hechos hasta ahora sutiles para él. Y explore junto a sus estudiantes
actividades que los hagan crecer en valores para la convivencia en sociedad.

Sin embargo hasta hoy parece que se continlia con la creencia que la escuela
debe crear espacios Unicos y exclusivos, donde los estudiantes practiquen los valores,
como si €ellos estuvieran externos a devenir social y humano y no fueran de uso coman
para cada uno de |os ciudadanos.

Esa idea esta basada en funcion del crecimiento de la masa trabgjadora, que
permanece aerta en promedio 15 horas a dia, ocupandose mas de su persona y su
familiay excluyendo de él esa sensibilidad humana por sus vecinos, amigos de trabajo y
peor aln de sus parientes.

Todo lo anterior se expresaria en el desarrollo econdmico e industrial que ha
alcanzado la cuUpula capitalista y esta organizando cambios de vida en los sujetos
participantes en los modos de produccion social burgueses. Entre los cambios mas
perceptibles encontramos la necesidad de percibir ingresos para satisfacer sus
necesidades primarias, los horarios de trabajo, de descanso, de vivienda y de
alimentacion; que para todos es desigual. Todo ello ha propiciado que nuestra gente se
esté mecanizando y asuma sus roles de manera casi robotizada, olvidando que somos
seres humanos que necesitamos tiempo de esparcimiento, de descanso para cubrir
necesi dades basi cas que nuestro cuerpo necesita, como €l suefio y la alimentacion.

Al respecto Agnes Heller (1977) dice; “en la vida cotidiana de cada hombre son
poquisimas las actividades que tienen en comin con otros hombres, y ademés éstas sdlo

son idénticas en un plano muy abstracto. Todos necesitan dormir, pero ninguno duerme

% Schmelkes, Silvia, “ Educar en valores en la Escuela primaria’, p. 74.
37 Cantoral Uriza, Sandra, “autoreconocimiento de la sensibilidad racional en laformacion docente”.
Tesis doctoral, México, 2006, p. 91.
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en las mismas circunstancias y por un mismo periodo de tiempo; todos necesitan
alimentarse, pero no en lamisma cantidad y e mismo modo”.*® (p. 19)
Eso es muy probablemente la causa por la que se piensa que nuestra sociedad necesita
educarse en valores, para que puedan conducirse con propiedad, dentro de una sociedad
violentada por la deshumanizacién.

En ese tenor Schmelkes citando a Buxarrais (1997) vuelve a encender €l debate

tedrico sobre laformacion valoral que deberia proporcionar la escuela:

Uno de los motivos que obligan a ocuparse de la educacion moral reside en €l hecho de que hoy
los problemas més importantes que tiene planteado la humanidad en su conjunto son palabras que tengan
una solucién exclusivamente tedrico — cientifica; sino que son situaciones que reclaman una reorientacion
ética de los principios que las regulan. Las relaciones del hombre consigo mismo y con los demés
pueblos, razas o confesiones, del hombre con su trabajo y con las formas econdémicas que ha creado; del
hombre con su entorno natural y urbano; o del hombre con su propio sustrato biol6gico, se convierten en
problemas de orientacion y de valor, que exigen que la escuela les conceda una temprana atencion en la
educacion de sus alumnos.® (p.74)

Queda claro entonces que la tarea reamente significativa de la escuela es
adentrar a los estudiantes en un ambiente de codigos morales y de convivencia social.
Porque seguin esto 1os problemas més importantes de la sociedad mundial no tienen con
soluciones cientificas, sino falta de calidez humana, que las nuevas practicas humanas
no permiten desarrollar.

La condicion de asumir roles de esta manera cotidiana, la falta de esparcimiento,
la desigualdad existente del reparto social, la absorbente cantidad de problemas que un
sujeto tiene que resolver durante un dia han llevado a la clase trabgjadora a olvidar o
posponer sus intereses personales y de diversion. Porque sus condiciones de vida cada
dia son mas precarias es decir violentas.

Y eso hasituado ala escuela como responsable de impartir los valores y virtudes
alas nuevas generaciones, por medio del jemplo educativo.

Los profesores de educacion bésica tenemos la creencia que € Unico espacio
para tratar los valores en el aula es con la asignatura de Educacién Civica, concepcion
que nos hallevado a desarticular |as otras materias de este proceso.

Es comun gue muchos nos percatemos de |o erroneo de esa creencia, sin
embargo se contindia con un trabajo en e que los valores solo son exclusivos de una

materia.

* Heller, Agnes, Sociologia de lavida cotidiana, Peninsula, Barcelona, 1977, p. 19.
¥ schmelkes, Silvia, “Educar en valores en la Escuela Primaria’, p. 74.
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El enfoque de la historia en Educacion Primaria es mucho més explicito en la
finalidad que persigue. Considera situaciones de convivencia socia que debe desarrollar
en los estudiantes, es decir; su aprendizaje no se reduce a andlisis del devenir del
hombre a través del tiempo, sino también asirse de esos procesos para cimentar en é,
situaciones que lo lleven avalorar la diversidad social que hay en su entorno proximo y
lgjano.

La ensefianza — aprendizaje de la historia en la Escuela Primaria es “factor que
contribuye a la adquisicion de valores éticos y personales y de convivencia social”.*
(SEP, 1993, p. 89). Su estudio plantea situaciones en las que los nifios desarrollaran y
potenciaran esas cualidades contribuyendo a su formacion integral, que implica, “el
bienestar intelectual, fisico y moral, lo cual tiene que ser incluido en los contenidos
historicos del libro de texto paraincidir en la conciencia del sujeto historico en la union
de virtud y felicidad, en las distintas dimensiones del sujeto: 1) como persona con un
proyecto; 2) como individuo con derechos individuales; 3) como pueblo-estado nacién;
4) como grupo socia; y 5) en su forma mas abarcativa de acuerdo a grado de
conciencia social, esta forma abarca y comprende a todas las demas dimensiones del
sujeto histérico, siempre en falta, y en blsqueda como un ser inacabado; esta
maduracién auténoma del sujeto necesita del proceso educativo”**. (Cantoral, 2006, p.
313)

0 SEP, Plan y Programas de Estudio 1993, CONALITEG, México, 1993, p. 89.
4L Cantoral Uriza, Sandra, “Identidad, Culturay Educacion”, UPN, México, p. 313.
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CAPITULO I

EL LIBRO DE TEXTO Y SEIS ESTADIOS DE LA CONCIENCIA
HISTORICA PARA LA TRANSFORMACION DEL SUJETO
HISTORICO.

L os docentes de educacion primaria tenemos un compromiso muy grande ante €l reto de
educar, ensefiar, instruir y fungir como guias del aprendizaje escolar de estudiantes en
su etapainfantil de 6 a 12 afios por |o general.

En ese periodo nuestro mejor deseo es hacer que nuestro grupo escolar alcance
promedios aceptables en cuanto a calificaciones y mejor aln alcanzar algun lugar de
privilegio en la zona escolar, respecto alos otros grupos escol ares.

Algunos se obsesionan con figurar junto a su grupo en las evaluaciones que
realizan las supervisiones escolares, jefaturas de sector y subdirecciones escolares. La
verdad es un reconocimiento muy merecido para € maestro y sus estudiantes por el
notable esfuerzo que hacen durante el ciclo escolar. Esas distinciones te llenan de
autoestima, de felicidad y de alegria, pero, qué sucede en caso contrario. El otro lado de
la moneda se vive triste, vano y con desanimo, sabiendo por supuesto que el salario no
es suficiente para satisfacer las necesidades bésicas familiares; a pesar de que se tiene
conciencia de que le salario justo no existe, situaciéon que escapa de la responsabilidad
directa de |os docentes.

Resultado de eso es que, |os docentes frente a grupo consideremos que |os nifios
deben responder integramente a un examen que los evalla en conocimientos de su
grado, es muy valido y aceptable que ese parametro que realizamos como herramienta
para calificar esos procesos, sin embargo consideramos que |os nifios deben aprenderse
los procesos de manera mecanicay memorizarlos, sélo de esa manera suponemos que
hay avance. También queda claro que aunque la alianza por la calidad de la educacion
tiene buenos propdsitos, estos necesitardn del autoreconocimiento de la labor docente
gue cada quien haga de su préactica para mejorar los procesos de ensefianza y
aprendizaje que dichareforma promueve.

Particularmente y por experiencia personal debo decir que los conocimientos
gue los nifios deben memorizar y mecanizar son elementos importantes que les
permitiran desarrollar habilidades mentales, de comunicacion, y de desenvolvimiento
socia. Esto es que no solo debemos procurar como elemento de conocimiento

verdadero alo que memorizan y mecanizan, sino también a ese proceso en €l que ellos
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sepan qué hacer con esos conocimientos y 1os apliquen para cambiar su entorno y para
resolver unadificultad.

En la ensefianza de la historia, especialmente muchos concluimos en que el
proceso parte con lalectura del libro de texto y de la valoracion de un examen, en el que
se le cuestiona a estudiante sobre € caso revisado, ya sea un conflicto bélico, un
proceso social, alguna cultura antigua, etc, pero el saber con exactitud todo eso, no va a
llevar alos estudiantes mas que aresolver un examen.

Esa situacién y otras tantas son las que han llevado a los nifios a pensar que la
historia son conocimientos que poca utilidad tienen en su vida cotidiana, contrario alos
del espariol y las matematicas que proporcionan conocimientos practicosy aplicables. Y
en efecto, de qué le va a servir a un nifio conocer a detalle |os sucesos que pasaron para
llegar ala Independencia de México.

Lo reversible a esta situacién, es o que apuntaba anteriormente, apuntalar al
conocimiento de los sucesos histéricos con la formacion de una conciencia histérica y
de clase en los nifios, en la que ellos se identifiguen como parte de la historia, sean
participes en las soluciones y esas soluciones llegan cuando se involucran en sus
procesos sociales, Sanchez (1991) al respecto dice: “No me refiero, por supuesto a una
participacion practica, material — que seriaimposible — en todos los sucesos del mundo:
¢como resolver la crisis del socialismo, € desmembramiento de la URRS, los
problemas del Ilamado Oriente Medio?.

Hablo de una participacion conceptual, que implica conocimiento y comprension
de los principal es acontecimientos que acaecen en el mundo y gque afectan lavida de la
humanidad entera en genera, y de nuestra sociedad en particular”.
“(p. 12)

Esa atribucion es precisamente despertar y encaminar a los estudiantes a formar
una conciencia histérica, en donde se reconozcan ellos a sus familiares, amigos y
personas conocidas como producto de los procesos histéricos sociales a través del
tiempo como clase social, “es asi que e ser humano es el ser de la autognosis. es €l
anico ser que se reconoce asi mismo. Y ello es asi porque € hombre se identifica con 'y
se diferencia de “el otro”. Se reconoce en los otros seres humanos, su entorno, su

sociedad; es decir, en e sentido de la “otredad”, de alteralidad, de los seres que son

“2Sanchez Quintanar, Andrea, “Para qué ensefiar y estudiar historia’, La ensefianza de las ciencias
sociales, Cero en conducta, México, 1991, p. 11.
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cono &, semejantes pero distintos”.* (Sanchez, 2006, p. 27) Eso es precisamente [o que
pretendo poner en evidencia a tratar los seis estadios de la conciencia historica; €l
autoconocimento y capacidades intelectuales del sujeto educativo, con evaluaciones que
sean condensadas con |os docentes responsables de |os grupos.

Ya he dicho, que en €l trabagjo escolar docente frente a grupo, existen vacios a
cuestionamientos de orden comun que sus respuestas no son muy claras, o que difieren
de docente a docente, de escuela a escuela y de sector a sector educativo. Entre ellos
puede encontrarse algunas como las siguientes, ¢Qué dificulta la comprension lectora?,
¢Qué actividades implantar para que los alumnos apliquen algoritmos matematicos en la
vida rea?, y por ultimo ¢Coémo los alumnos adquieren la conciencia histérica para
sentirse sujetos historicos?

Esos son sdlo algunos de los innumerables cuestionamientos que preocupan
hasta al mas modesto maestro de primaria

Para este apartado sblo me ocuparé de desarrollar € Udltimo de los
cuestionamientos expuestos anteriormente. Para construir € analisis sobre este punto
me lleva a repensar sobre nuestros haceres y deshaceres diarios en €l rol gque asumimos
entre docente-estudiante y estudiante-docente para la construccién de la conciencia
histérica, Cantoral (2000) parafraseando a Heller dice:

“érase una vez un hombre” significa —dice Agnes Heller- que hay aguien que narrard su historia y que
hay alguien que la narrara por €ello es importante estar pendientes de la intencién de la narraciones.
Porque la historicidad de un hombre comprende la historicidad de la humanidad, de manera que las
historias de hombre que las historias de vida de los hombres y mujeres, son en s la historia de la
humanidad. Por lo cual el plural tiene interés primordial respecto al singular; por eso...y solo por eso es

gue: jyO Soy Si hosotros somos y no soy si o somos!...de manera que la lucha por laidentidad del sujeto
histérico es una lucha a muerte por el reconocimiento”. (p. 134)

Agnes Heller ha trabajado de manera inalcanzable la produccion cientifica
Marxistay es considerada parte de la escuela de Budapest a la que Lukécs dio origen 'y
de quien Heller fue ayudante.

Heller vivié la perdida de su padre durante las redadas de la invasion Alemana
para deportar judios.

Y en teorizar la construccion de la conciencia historica del sujeto es una fuente

inagotable. Una de las principales aportaciones a este campo de conocimiento son los

3 Galvén Lafarga, Luz Elena (coordinadora), “La formacion de una conciencia histérica’, Ensefianza de
la historiaen México, Academia mexicana de la historia, México, 2006, p. 27

“ Cantora Uriza, Sandra“|dentidad cultural en la Educacion Bésica’, Un estudio de la constitucion de la
conciencia, Coleccion de textos UPN, México, 2000, p. 134.
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seis estadios de la conciencia histérica a partir de los cuales hago € andlisis de la
construccion historica del sujeto como expresion metodol 6gica a retomar.

Por eso en su primer andlisis parte de la generalidad no reflgjada, es decir, la
génesis. Se dice que solo se pueden llamar humanos a aguellos seres cuyas acciones y
formas de comportamiento se desarrollan mediante sistemas e instituciones normativas
gue existen de un modo externo al miembro de la especie dado en e momento de su
nacimiento.

Esto quiere decir que en cuanto se adquiere una conciencia de “ser” y se busca
trascender como un individuo fuera de un grupo predestinado con reglas y leyes que
maniatan a sujeto. Cuando se alcanza la generalidad, es decir; la esencia humana, €l
sentido de persona que supera su primitivez y su cerrazon de mundo, se amplia su
concepcion del sistema de valoresy de habitos parainsertarse en € universo.

El hombre, el ciudadano nace en pertenencia a un grupo a un clan, a una tribu
gue ya tiene determinadas reglas y normas de coexistencia social que se dicen tiene
contradicciones y tensiones de las que da cuenta el origen, lagénesis.

En ese sentido e nifio en la escuela primaria esta sometido a un régimen
estatutario del plantel escolar. Los condicionamientos los vive desde |a hora de entrada
hasta la salida. El espacio de descanso (recreo) también es sometido a unavigilanciay
restriccion de juegos. Por € microfono el docente encargado de la guardia escolar
controla la disciplina de mas de 200 alumnos diciendo “no corras’ “con bal6n de fatbol
no jueguen” “levantalabasura’, “aqui no se permite tomar alimentos”’, “no tires el agua
deloslavabos’ etc. Yaen el salon de clase los habitos de higiene suenan igual, “ mafiana
te cortas € pelo”, “no traigas la uias pintadas’, “no debes traer € cabello tefiido”, “ya
saben que € uniforme limpio de diario”, etc.

Todas las formas de restringir a los estudiantes los hacen someterse a una
sociedad calificada por los comportamientos y propician que los nifios no logren hacer
trascender su ser. Esa esencia de nifio que en las ciudades se pierde cadavez mas, y la
escuela también contribuye a ello.

Es pertinente decir que en la escuela la seguridad de los nifios estd a cargo de
los docentes, por o que no hay aternativa; es la disciplina (como en muchos otros
espacios de trabajo) la que impera, o tarde o temprano |as consecuencias seran graves.

Esas normas y reglas forman parte de un orden, y ese orden tiene que tener un
sustento que justifique su existencia, parala humanidad esa legitimacion la encuentra en
el mito, Heller dice que lafuncion del mito es legitimar la génesis.
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La generalidad no reflejada desarrolla la explicacion de su génesis en el mito, en
él encuentra e sustento de su existencia. Mientras que la generalidad incluye en su
vision a todo e mundo, a la universalidad. Su pasado, su presente y su futuro del
hombre también es € pasado, el presentey el futuro de todos, del “nosotros’, como dice
Heller lo afianzamos en la explicacion del mito.

El mito de la generalidad no reflgjada guarda en su seno a un elemento muy
importante como es la narracién. Heller 1o evidencia diciendo que “las historias del mito
son expresiones de la memoria colectiva’.*® (p. 16) Si e mito es conformado mediante
la repeticion, un acontecimiento que es contado de generacion en generaciéon y de
persona a persona guarda la peculiar manera de no ser modificado. Aqui no cabe laidea
del teléfono descompuesto, en e que la idea original es transgredida y modificada al
pasar de una persona aotra

En e mito sucede lo contrario a ser contado de persona a persona se convierte
en como lo dice Heller; “memoria colectiva’, y por lo tanto en algo dificil de modificar,
porque al ser aprobado no por una sino por muchas narraciones o hacen legitimador del
sistema de comportamientos y de nuestro mundo.

Con €l estudio histérico en quinto grado los alumnos legitiman el origen de la
humanidad con la historia de la evolucién del hombre que alguna vez comenzé la
inmigracion de Africa parapoblar lafaz delatierra.

Esa es la version que los alumnos hacen valida, segin el texto del libro, basada
en la evidencia cientifica.

Un gemplo del poder del mito es lo sucedido hace ya varios siglos cuando los
antiguos pobladores del mundo creian que € centro del universo era la tierra,
convirtiéndose en una verdad celosamente guardada. Para muchas generaciones era una
verdad indiscutible sin embargo al |legar Descartes esa verdad fue modificada y hasta
evidenciada como falsa, osadia que a Descartes le cost6 la descalificacion. Pero tal
verdad llegd a ser un mito, por lo que Heller dice: “Los mitos no pueden ser
modificados o falseados, las Unicas que pudieran ser modificadas son las historias
cotidianas cuando se corrigen, se aumentan o se falsean”.*® (p.17)

El segundo estadio se denomina, la conciencia de la generalidad en la

particularidad: la conciencia de la historia. En este estadio e cambio cumple la funcion

> Heller, Agnes“Teoriade la historia’, Ediciones Fontamara, México, 1982, p. 16.
“®1bid. P. 17.
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principal. Heller asi 1o dice “la conciencia de historia, es ante todo, la conciencia de
cambio”.*" (p.17)

Queda demostrado que ya no comparamos “érase una vez’, con €l “aqui” y
“ahora’, sino también con el ayer y el anteayer, esto es, que el cambio se demuestra en
el tiempo transcurrido en el despliegue del estado.

Asi los nifios en la escuela primaria ya no sélo se ocupan del espacio € “aqui” o
el “ali” cuando se refieren a la posicion de algo, sino también con usar € concepto
tiempo a mencionar “ayer fui...”, “anteayer estuve en laescuela’.

Esas expresiones dan cuenta del uso de la categoria tiempo, que pareciera no la
poseen los nifios en la educacion primaria. Es claro que identificar expresiones que
parecen banales requiere de una atencién comprometida del docente, observando y
recabando informacion que le sirva para su evaluacion grupal.

Pero la conciencia historica no se demuestra con los hechos y las palabras es
necesario hacer mucho més que eso. Adquirir la conciencia histérica implica €
desarrollo de la cualidad interpretativa. Dirimir, cuestionar y no dar por hecho al mito.
Para Collingwood citado por Heller la conciencia historica no nace solo de archivar y
amacenar informacién, esto porgque hace falta la parte méas importante, la interpretacion
que es una actividad unicay exclusivadel hombre.

La capacidad de interpretacion es la que mas trabajo demanda en la actualidad
académica. Los docentes en repetidas ocasiones tenemos la presente como una
competencia gque los estudiantes deben desarrollar. Pero en la disciplina historica eso
pocas veces sucede. Las actividades no llevan a que los nifios hagan andlisis de los
textos del libro revisados.

La Dra. Cantoral (2000) en su propuesta de incidir en la constitucion de un
sujeto politico-pedagdgico al respecto dice;

“sabemos que historicamente en la conciencia socia ordinaria, lade en si infantil, € sentido o €
valor religioso en las culturas de occidente ha tachado a los transgresores de “la ley absoluta’, este

sentimiento ha sido transmitido e introyectado hegeménicamente a través de la familia 'y de la escuela,

fundamental mente; originando en el sujeto particular desde sus afios de potenciay expresados durante la
vidadel sujeto’.® (p. 42)
De acuerdo a grado de conciencia social desarrollada en € hombre puede éste

decidir entre 1o bueno y lo malo, lo que le perjudica y le beneficia. Comienza a

47

Idem.
48 Cantora Uriza, Sandra “Identidad cultural en la Educacién Basica’, Un estudio de la constitucion de la
conciencia, Coleccion de textos UPN, México, 2000, p. 42
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cuestionar algunos procesos de comunicacion humana, alos sistemas, leyes de normasy
de conductas. La conciencia histérica se manifiesta en esta interpretacion del sistemade
valores humanos.

En el lugar donde se desenvuelve el nifio o el estudiante son identificadas por é
las circunstancias que son buenas de las que son malas. Las que seguramente le
acarrearon problemas al hacerlo. Ademas cuestiona las normas de conducta impuestas
por el maestro y por la escuela.

Lo anterior expresa lo planteado por Heller en cuanto a la historicidad no
reflgjada cuando |os hombres reconocen o bueno por prescripciones previamente dadas,
ya construidas por otros hombres y que lograron convertirlas a plano del mito. Esto es
que el contenido- la norma, la regla, las leyes — esta legitimado y predeterminado por
los sistemas de valores sustentados en un mito, se aceptan como tal sin hacer ninguna
apelacion al tipo de restriccion.

En la generalidad reflgada en la particularidad, el bien de todos proviene del
bien del estado (mi pais, mi municipio, mi pueblo) y €l bien de los hombres emana de
él. Decir “si le vabien al presidente la va bien a México”, quiere decir que €l bien de la
nacién garantiza mejores condiciones de vida social y econdmicaal pueblo de México.

En la escuela primaria cuando se aplican las pruebas para constatar el
aprovechamiento por zonay por sector educativo se escucha decir en comentarios de
pasillo por los maestro que; “a la escuela le fue bien por que la mayoria obtuvieron
buenos promedios’.

Recientemente la directora del plantel donde aplico €l presente proyecto me
decia que de existir interés y avance de los nifios por € estudio de la historia garantizara
mejores resultados en aprovechamiento. La escuela se vera beneficiada al igual que
usted con los buenos resultados, eso dara argumentos validos a su proyecto para su
posible aplicacion en otras instituciones, decia la maestra. El irle bien a una institucion
0 a un grupo es muestra clave de que a todos puede irles bien; nosotros |o ubicamos en
la necesidad de incidir en cambiar las condiciones del sujeto educativo.

Y a habiamos dicho que en la generalidad no reflgjada todo era aceptado sin
apelar, ni cuestionar a sistema previamente dado debido a que esos sistemas estaban
validados por el mito de la génesis. Ahora en la generalidad se comienza a cuestionar a
todos esos sistemas de comportamiento que ya estaban aprobados y a los que nadie se
habia atrevido a interpelar. Aqui € uso de la palabra es un asunto de orden primordial,

porque preguntar y pedir explicacion del uso de sistemas de valores y comportamientos
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validados en el mito dan lugar a una negociacién en €l que el discurso de argumentacion
eslaunicavia

En ese proceso, para definir o correcto y lo incorrecto de la manifestacion del
mito, se inicia por poner en tela de juicio esas supuestas verdades sobre el origen. Para
ser precisos en algunos grupos humanos se creia que los primeros hombres habian
salido del centro de la tierra por medio de una cueva, por eso permanecia el grupo
alrededor de una, en reverencia de esa supuesta verdad. Pero tal acontecimiento no nos
da un margen para pensar cud es la explicacién histérica de ese suceso, porque para
explicarlo y definirlo tiene que haber por fuerza alguien que lo valide, que lo afirme,
que haya sido testigo ocular y lo pueda narrar como sucedio describiendo el hecho, pero
también mencione algunas otras personas que hayan intervenido. Como es |6gico nadie
podia probar tal acontecimiento por falta de evidencia histérica, sobre ello Heller dice;
“el objetivo velado o explicito de la génesis no podia ser Mileto, Siracusa o Atenas,
porque la historia era concebida como el resultado de las deliberaciones y acciones
humanas”.* (p. 19)

La anterior explicacion para Heller significa e nacimiento de la historia como
ciencia de estudio y conocimiento humano, porque al separase lagénesis particular de la
génesis general, se convierte la primera en el objeto de la historiografia y por €elo el
verdadero conocimiento de la historia. Se dgjaron de narrar batallas y conquistas de
reyesy monarcasy se comenzd por interpretar la vida cotidiana de los ciudadanos de un
pueblo o de una aldea. La de esto se encuentra en la interpretacion de los sucesos y la
clarificacion de la totalidad de las actividades humanas — vida cotidiana — adquiere una
importancia inimaginable. Heller 1o expresa, “judios y griegos dejan de ser meros
cronistas de las grandes empresas y victorias de sus monarcas, para pasar a narrar las
historias de los pueblos y los ciudadanos’.* (p. 19)

Pero no solo los hombres del pasado hacen o hicieron historia digna de ser
contada, sino también hoy cada uno trascendemos con la propia entrelazandola con las
de todos.

Nuestra historia no puede quedarse en particular, porque recordemos que no soy,
sino somos. “El proceso de historicidad es marcado por € sujeto en su ritmica y

cadencia humana en espacios y tiempos diferenciados en un movimiento permanente en

43 Heller. Agnes“Teoriadela historia’, Ediciones Fontamara, México, 1982, p. 19.
% [dem.
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si, que traduce el sujeto especifico en formas de pensamiento”.>* (Cantoral, 2000, p.
136)

Es decir, en ese sujeto estudiante al transformar su pensamiento, evoluciona en
base a sus experiencias y necesidades humanas, que 1o hacen ser Unico, pero ala vez
reflgjo de todosy él de los demés, con un sentido de raiz culturadle pertenencia.

Los libros de texto siempre han estado influidos por € pensamiento liberal de la
reforma de siglo XIX. Anterior a ese periodo la iglesia tenia mucha injerencia en la
educacion. Algunos frailes y sacerdotes figuraban como instructores de los menos que
asistian a las clases para aprender el castellano y a mismo tiempo evangelizarse
conociendo de propia letra escritos religiosos. Por obvias razones la educacion tenia
como propésito el respeto a dios, como hoy el simil 1o pueden tener las personas y
docentes alos bienes materiales |gjos de |os valores humanos.

Lareformaliberal propicio entre otras cosas la expropiacion de la educacion ala
iglesia, siendo el estado el regulador y e inmediato responsable de impartirla y
garantizarla. El fortalecimiento de México como joven estado nacion exigia que las
nuevas generaciones conocieran |10s acontecimientos historicos nacionales para forjar la
identidad naciona y € patriotismo en cada uno de ellos, es por eso que Guillermo
Prieto expresa que lareligion de la educacion debe ser el patriotismo.

El contenido de los libros de texto gratuitos en historia tenian la caracteristica de
relatar batallas, crear personges y hacer parecer a los hombres “ilustres’ casi
semidioses

Este es el argumento principal del porque el programa de historia en educacion
basica es que no se narran acontecimientos épicos, bélicosy batallas donde mucha gente
muere, Sino que también se estudia € adelanto cultural y € desarrollo del pensamiento
humano a transcurrir los siglos. EI motivo de todo esto es hacer una historia
“verdadera’, pero para ser verdadera requiere de que alguien sea testigo ocular de ese
hecho, para que sea escrito y pueda trascender en e tiempo, Agnes Heller agrega
diciendo, “los acontecimientos tienen que ser descritos tal y como ocurrieron en la
redidad”.>? (p. 20)

Debemos tener presente que &l nacimiento de la historia como ciencia, surge de

las raices griegas, puesto que otras culturas no tuvieron tanta expansion como las Polis

° Cantora Uriza, Sandra “Identidad cultural en la Educacion Basica”, Un estudio de la constitucion de la
conciencia, Coleccion de textos UPN, México, 2000, p. 136.
%2 Heller. Agnes “Teoriade la historia’, Ediciones Fontamara, México, 1982, p. 20
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griegas. Antes de Herodoto los escritos eran relatos composiciones que 10s propios
autores ya conocian, es decir, 1o que ellos escribian eran situaciones gque ellos sabian
con anterioridad, no eran respuestas a preguntas de investigacion sino reproduccion de
actos divinos.

En principio a esos escritos se les considero como leyendas y no produccion
historica,

Primero en cuanto a que esas afirmaciones no son respuestas a unas preguntas,
no son los frutos de una investigacion, sino meras afirmaciones de lo que ya sabe le
escritor, y segundo, en cuanto los actos registrados no son humanos, sino que son en
primerainstancia por lo menos actos divinos.> (Collinwood, 1946, p. 23)

Con laintervencion de Herodoto, la historia comienza a escribirse através de las
respuestas de interrogantes y cuestionamientos, que motivan a historiador ainvestigar y
por ende a escribir, “la historia escrita por los Griegos no es leyenda, es investigacion;
es un intento por dar respuestas a preguntas bien definidas acerca de asuntos que
confesadamente se anuncian”.> (Collinwood, 1946, p. 26)

Asi cuando e hombre llegd a hacer de la historia una disciplina de
interpretacion y ya no solo de narracion y cronicas de sucesos de la nobleza. A esa
actividad se le conoce como ensanchar €l espacio histérico, es decir; alimentarlo con los
sucesos y acontecimientos de todas las culturas, pueblos y aldeas. El ensanchamiento
del espacio historico en € libro de texto de quinto grado es notorio, en é se comienza
con los primeros seres humanos, el estudio de las principales civilizaciones del mundo
desde Europa, Africa, Asia y América, la conquista y exploracion del continente
americano, la colonizacion y la nueva Espafia, asi como la comparacion de Ameéricay
Europa en especifico en siglo XVIII. El enriquecimiento histérico en este grado es muy
evidente, pues no permanece estancado €l estudio en e &mbito loca como en los
primeros grados, sino que se busca que con el estudio y conocimiento de las culturas 'y
civilizaciones en todo e mundo y en periodos histéricos diferentes y distantes se
enlacen con la historia de nuestro pais, ubicando también a México en e plano
geogréafico con respecto atodo € mundo.

Pero ademés no sdlo |os acontecimientos escritos denotan e ensanchamiento en

la produccidon historica, sino que también se suman las historias de los sujetos

%% Collinwood, R, “Ideade la historia’, Fondo de Cultura Econémica, México, 1946, p. 23.
> Ibid., p. 26.
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anonimos, aquellos y aquel en su devenir histérico de la vida entrelazan y tejen

relacionesinfinitas con el grupo social en el que se desenvuelven de manera que

La historia consumada y realizada, la historia natural hecha por los hombres, no es sino la
historia del ensanchamiento del espiritu através de la constante superacién de las contradicciones tanto en
el devenir de las idas (el movimiento pensado y que se piensa) como & movimiento objetivo de lo real
(independiente del pensamiento), superacién que se produce y expresa en € momento de la unidad
obtenida entre el pensar y el ser, entre el sujeto y el objeto y entre la existencia conceptuaday la cosa. >
(Cantoral, 2000, p. 72)

En este grado son muchos |os maestros que externan su malestar por trabajar con
un programa tan lleno de informacion, que lo consideran extenuante para ser tratado en
un ciclo escolar, pues consideran que la excesiva carga tedrica desvirtia el propésito de
la historia y se privilegian los sucesos. Es claro que los docentes a advertir que €l
programa esta muy cargado de contenidos de estudio dan la razén para confirmar que
efectivamente hay un ensanchamiento histérico en e quinto grado.

Los cuestionamientos ¢Qué somos? y ¢De donde venimos? ¢Y hacia donde
vamos?Cobra mucha fuerza y relevancia, es la historiografia, la que en todo momento
busca dar respuesta a tales cuestionamientos.

Esas interrogantes vienen a congtituir 1o que Heller llama la conciencia histérica
Los sujetos a plantearse y conjeturar esas posibilidades, empieza por potenciar su
capacidad de inferencia para encontrar las respuestas a su origen. Mientras que esas
respuestas vienen a congtituir los estadios de la conciencia histérica.

Los sujetos en la necesidad de construir su historia irén respondiendo cada
cuestionamiento para conformarse una conciencia histérica, pero ademés depende del
lugar y las circunstancias en que se dan tales respuestas. Cantoral (2000) compara lo
anterior con “el nifio y la nifia de la calle son muy competitivos, pero también
solidarios, estudios etnogréficos, estudios demograficos muestran como estos se
ayudan, se dan afecto y apoyo mutuamente, con unaidea muy particular de lo que son la
familiay los valores ético-morales’.> (p.72)

Cada individuo en la busgueda de tales respuestas para constituir conciencia
histérica desarrolla sus posibilidades de ensanchamiento histérico para conformar sus

mitos.

%5 Cantora Uriza, Sandra “Identidad cultural en la Educacion Bésica’, Un estudio de la constitucion de la
conciencia, Coleccion de textos UPN, México, 2000, p. 72.
% jdem.
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Recapitulemos nuestro andlisis. Primero en la generalidad no reflgada ¢qué
somos?, ¢de dénde venimos? Y ¢Hacia donde vamos? Eran preguntas que no se podian
responder porque todo se explicaba por medio del mito que era el que legitimaba todos
los sistemas de valores y de comportamiento, que ocultaban la divinidad de la violencia
que envuelven al capital industrial.

En la generdlidad reflgada esos mismos sistemas se ponen a prueba, se
cuestiona su legitimidad y veracidad. La generalidad se reflga cuando se intenta
responder a los cuestionamientos principales ¢qué somos?, ¢de dénde venimos? Y
¢Hacia donde vamos?. En este estadio el cuestionarse es buscar respuestas.

En launiversalidad no reflejada de nueva cuenta |os anteriores cuestionamientos
no pueden repetirse, ni ponerse en tela de juicio, todo queda legitimado por €l mito de la
creacion divina. Heller (1982) lo dice, “la naturaleza humana es creada segun la
voluntad del creador, que es la universalidad perse... la conciencia de la universalidad
no reflejada excluye la particularidad”.>” (p. 22)

En € libro de texto de historia quinto grado este mito de la universalidad no
reflejada no es muy claro, o mejor dicho, no es tan evidente, o profundizado aunque si
llega a tocar elementos de la creacion divina en € estudio de las grandes civilizaciones
cuando toca temas sobre las creencias y los dioses que cada cultura veneraba. Muchos
de esos dioses eran conocidos por los sacerdotes o chamanes de cada grupo humano, a
los cuales se les atribuia sabiduriay conocimiento sobre todas las cosas, |os sacerdotes
pasaban a ser seres casi divinos 'y su palabra era tan sabia que podian ordenar tipos de
ofrendas para los dioses. Los egipcios y las culturas mesoamericanas por g emplo veian
a sus reyes, monarcas 0 jerarcas como dioses a los cuales respetaban y protegian en
momentos de guerra con otros pueblos. Al morir cada uno de ellos era sepultado con
honores y edificados monumentos arquitectonicos en su honor, ademas de tener en sus
cdmaras mortuorias riquezas en oro y otros metales, a igual que hoy pasa con los
excesosy privilegios de los magnates sin escrapulos en e mundo. En € libro de texto se

da cuenta expresandolo asi;
El poder de los sacerdotes también era muy grande. Los hombres de aquella época no podian
explicarse por medio de la razon, los fendbmenos de la naturaleza, ni de los hechos de la vida,
como la salud y la muerte. Por eso crefan que todo lo que sucedia se debia a la intervencion de

dioses que gobernaban alanaturalezay al destino humano.*® (p. 92)

" Heller. Agnes “ Teoria de la historia’, Ediciones Fontamara, México, 1982, p. 24.
% SEP, Libro de Texto, “Historia 5° grado”, CONALITEG, México, 2008, p. 92.
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Se comprueba que €l dominio que poseian |os sacerdotes hacia la poblacion era
muy explicito porque ellos se amparaban ante la figura de un dios para explicar que
todo lo que sucedia en esa época era por mandato divino, y era un dios quien dictaba la
creacion y muerte de lo vivo en la tierra, ese era € poder hegeménico de la clase
poseedora de medios de produccién de su época.

Por su parte Agnes Heller dice; “la conciencia del mito universal es la
conciencia no reflgjada de la totalidad historica. Esta ofrece una respuesta homogénea y
definitiva a la interrogante existencial de la historicidad (¢qué somos?, ¢de donde
venimos?, ¢a donde vamos?)”.> (p.22)

De manera general podemos decir que la conciencia de la universalidad no
reflgjada se totaliza en una conciencia de la idealidad, de un dios que lo manda y lo
dicta en cuanto ala creacion del hombre. La historia de la humanidad queda organizada
de ese modo en principio y en fin para lo que se divide en dos subfaces, la primera es
antes de la redencion divina de dios que viene siendo la prehistoria y a otra subface
posterior la redencién que viene siendo la historia. Es muy similar alo que sucede en €
recuento de los periodos historicos de la humanidad cuando expresamos Antes de Cristo
y Después de Cristo, aunque es preciso aclarar que en periodos antes de Cristo la
historia ya comenzaba a forjarse como disciplina de interpretacion con los persas,
griegos y judios. Los que sucedidé en menor medida en las culturas americanas por €l
poco contacto que se tenian.

El sujeto vive y vivira enganchado en la creencia divina. Hasta hoy pocos son
los hombres y mujeres que se declaran libres de creencia religiosa. En particular los
nifios y nifias de los grupos donde se extrae la investigacion declaran tener una
concepcion divina de las cosas, creen en un dios supremo gue regula la vida de cada una
desusfamiliasy ladeellos.

Eso quedé demostrado cuando trabajamos cuando trabagjamos la leccion
referente al renacimiento y la época de los descubrimientos, pues |os comentarios de |os
nifios acerca de la reforma protestante y la consecuencia de esta promovida por Martin
L utero la consideraban como un acto de desobediencia.

Lo anterior da lugar a lo tratado por Heller en el mito universal, porque de

ninguna manera los docentes frente a grupo podemos ponernos a debatir con los

%9 [dem.
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estudiantes sus creencias. Ademés no es tema de esta investigacién, sino sélo ubicarlos
en su condicién de clase para enfrentar una interpretacion de sus experiencias.

Es asi como €l estadio de la conciencia historica se resume en la creacion divina
del hombre. Nuestro origen queda explicado en €l relato biblico de Adan y Evaen la
que la mujer es creada de la costilla del hombre y dios es quien les otorga un paraiso
para vivir, pero ademas les pone pruebas para su estancia en ese lugar. Al final son
expulsados y nosotros somos descendientes de ambos y vivimos en un espacio que ho
€S precisamente un paraiso.

El mito universal contiene entonces toda la carga explicativadel origeny €l final
del hombre, de lagénesisy el colapso de la historia

Heller (1982) dice, “de esta manera, €l mito universal responde a la interrogante
sobre qué sea el hombre, qué la humanidad, qué la historia como totalidad, y abarca €l
pasado, € presentey el futuro”.® (p. 23)

Y asi continua en la actualidad. La conformacion ideolégica de la sociedad
mexicana permite que laidea del mito universal continué vigente.

¢Que dice nuestro libro de texto?, ¢Tiene alguna postura a respecto?, en
realidad no hay ningin pronunciamiento acerca de qué, |os nifios, en base al estudio de
la historia desarrollaran capacidades para hacerse sentir integrante del hombre universal
y sentirse ciudadano del mundo y mucho menos en un proceso educativo basado en
valoresy virtudes sigue acufiandose para este siglo X XI.

Lo que expresa el Plan y Programas de Estudio a respecto dice que “en historia
se estudia en € cuarto grado un estudio introductorio de historia de México, para
realizar en los dos siguientes una revision mas precisa de la historia naciona y de sus
relaciones con |los procesos centrales de |a historia universal”.®* (SEP, 1993, p.16)

El estudio sblo proporciona elementos para unir sucesos de la historia local y
nacional con la historia universal, de manera casi implicita queda del profesor hacer que
con esas actividades los estudiantes desarrollen la pertenencia a mundo y a “su
pertenencia de raiz histérica, o lo que es los mismo de clase”.®? (Cantoral, 2006, p. 63)

Aqui € ser hombre, ciudadano y humano es ya no ser idéntico a pertenecer
como hombre a un estado determinado o ser representante de un grupo especifico. Al

ser humano se puede entender atoda la totalidad de la humanidad de todos los paises y

% Heller. Agnes “Teoriade la historia’, Ediciones Fontamara, México, 1982, p. 23.

¢ SEP, “Plan y Programas de Estudio 1993”, CONALITEG, México, 1993, p. 16.

62 Cantoral Uriza, Sandra, “ Autoreconocimiento de la sensibilidad racional en laformacion docente”,
UPN, México, 2006, p.63.
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continentes sobre la tierra. Nuestro ser traspasa la barrera de nuestro pueblo, municipio,
estado y pais, y se conglomera con un mundo en el que solo somos hombres ciudadanos
del mundo.

Asi los grupos indigenas de México dispersos en nuestro territorio nacional, ya
sean mayas, tzotziles, choles, tarahumaras, seris, mayos, etc, a considerase propiamente
humanos automaticamente pasan a formar parte de la humanidad en general, ya no se
estancan en un solo grupo como muchos se obstinan en hacerlo pues la generalidad los
proyecta a un solo mundo.

Todo o anterior nos convoca a tener conciencia sobre la historia porque en ella
comenzamos a elegir nuestro pasado, hacemos hipotesis de nuestro origen y a decidir
con base a que explicaremos nuestro origen hasta nuestros dias. Heller citando a Sartre
dice lo siguiente: “Sartre apuntaba que nosotros somos capaces de elegir nuestra
historia, pero ésta no siempre ha sido asi. Lo que nos permite elegir nuestra historia es
una conciencia histérica que trasciende la prehistoria de nuestras instituciones.”.®® (p.
24)

Pero ¢en qué digieron nuestro pasado los historiadores?, pues
fundamental mente en la hipotesis del hombre prehistérico de Africa, el homo erectus, el
neardental, el hombre de cromagnon, y en las antiguas civilizaciones de Asia, Africay
Europa. Nuestro pasado como humanidad organizada comienza en Mesopotamia, 10s
asirios, los egipcios, € Indo y la antigua China. Con base a estas culturas que
produjeron adelantos en escritura, calculo, agriculturay en la produccion artesanal, son
los motivos por los que se cimenta € pasado de toda la humanidad. Habra que
preguntarnos por qué los historiadores no eligieron a las culturas Mesoamericanas o de
los Andes como las precursoras de la humanidad, si pruebas arqueol 6gicas demuestran
gue tienen la misma o quiza mayor antigliedad que las del otro lado del mundo, es
probable que la respuesta se encuentre precisamente en los avances de las técnicas que
hicieron estas civilizaciones con respecto alas de nuestro continente.

Lo anterior es la prueba fehaciente de que hemos elegido nuestra historia para
explicar y fundamentar nuestro pasado.

La muestra es al elegir a unas cuantas civilizaciones como las precursoras por
sobre las que alin no eran conocidas. Asi, poco a poco, con €l transcurrir de los afos

hemos logrado acrecentar nuestro pasado histérico, hasta lograr acumular cerca de dos

% Heller. Agnes “ Teoria de la historia’, Ediciones Fontamara, México, 1982, p. 24.
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millones de afos de historia alrededor del mundo y e objetivo de todo esto fue
ensanchar en tiempo histérico, y € nifio en primaria de Quinto afo, debe captar con
sencillez significativa estas dimensiones para ubicar su mundo real.

Asi se origina la prueba més fehaciente del por qué los docentes en quinto grado
nos quejamos de la amplitud del programa, pues de inmediato salta ala vistalo holgado
que resultalainformacion contenida en € libro de texto.

El estudio histérico en este grado inicia con la aparicion de los primeros seres
humanos, aproximadamente dos millones y de ahi se pasa a descubrimiento de la
agricultura y las civilizaciones agricolas, desde este punto comienza a tratar
civilizaciones de mayor produccion cultural e ideolégica, como lo Griegos, los
Romanos, la Edad Media, el Islam, las culturas Mesoamericanas, |os Olmecas, Aztecas,
Toltecas, Mayas, Zapotecas, las culturas de los Andes, los Nazca, lo Incas, los
descubrimientos en € mundo, las expediciones maritimas, €l comercio e intercambio
de productos, de ahi a la conquista de Américay la exploracion de nuevas tierras por
Espaia, Portugal e Inglaterra, la colonizaciéon y termina con una comparacion entre
América y Europa dd siglo XVIII, también seria importante articularlo con las
contradicciones sociales para este siglo XXI, eso es algo que € profesor de educacién
basi ca tiene que asumirlo en conjunto con toda su generacion.

Es muy claro ese ensanchamiento histérico. No solo toca elementos de la
historia local y particular, sino que es notoria la influencia que toda la produccion
humana ha tenido para hacer més amplio su estudio con un sentido universal concreto.

Agnes Heller cuando trata la creciente de tiempo histérico dice, “se ha dicho que
el tiempo real se ensancha progresivamentey que el tiempo ideal desaparece. El espacio
real también se ampliay, de hecho en un doble sentido, como espacio de la historia y
como espacio del universo”.* (p. 26)

Ese tiempo real tratado en el libro de texto de historia en quinto grado es el que
se ha ensanchado con € recuento histérico del hombre, pero agqui cabe decir que se
ensancha hacia amplios sentidos; hacia lo histérico y hacia lo universal, porque
finamente es la sintesis expresada y determinada en distintas partes de la totalidad
concreta

Lo primero es el ensanchamiento que hatenido hacia el estudio historico en las

diferentes épocas y lugares, y € segundo la perspectiva que da a los estudiantes

% |bid. P. 26.
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apuntando en todo momento a adquirir conocimientos en historia universal, que pueda
situarlos en espacio y tiempo como nuevos ciudadanos de la humanidad, pues todos los
seres humanos somos espacio y tiempo, condensado en un movimiento comudn
determinado.

Pero también recordemos que Cantoral menciona que ese ensanchamiento
abarca no solo la historia, sino también a espiritu de los individuos, de los nifios y nifias
de las escuelas primarias en su transcurrir cotidiano, a recuperar su raiz histérico-
cultural.

“La conciencia de la historia del mundo o la conciencia de la universalidad reflegjada’,
refuerza lo arriba escrito, con una mirada dialéctica desde la pedagogia critica, como
una arma de comprension histérico-humanista.

Ahoratodos hacemos historia. A diario llevamos sobre nuestra espalda un sinfin
de experiencias pasadas que integran una larga vida. Es probable que € peso que los
estudiantes de las escuelas primarias [levan con respecto a sus experiencias de vida sean
menos, pero no por eso dejan de ser historiay acontecimientos de vidaimportantes.

El objeto de este estudio es proyectar nuestro ser a una conciencia de historia de
mundo, es decir; ala universalidad reflejada en una historia plural. Los acontecimientos
dejan de ser aislados para ser incorporados a la historia del mundo. El sentido de la
historiografia cobra mas sentido en este estadio. Con la separacion de la génesis
particular de la génesis general se comenzo por interpretar la vida de la gente comin de
los pueblos y las adeas, lo importante es concretarlo en una dialéctica critica que se
construye cuando €l profesor de forma colectiva comprende su raiz cultural de origen.

Es muy probable que los acontecimientos sociales, culturales y de convivencia
gue se dan dentro de la escuela primaria “Antonio Villarreal” nunca trasciendan o sean
conocidas a nivel internacional, pero la profunda interpretacion que hagamos de €llo,
haran que cobre fuerza e importancia para nosotros, colocandolos en los primeros sitios
de las historias del mundo. Heller (1982) citando a Goethe dice; “en estos tiempos
conviene medir nuestro pequefios asuntos privados con € inmenso metro de la historia.
Yano hay historias en plural, sino solo Historia (con mayuscula) Historia universal del
mundo”.® (p. 28)

Queda claro que nuestros pequefios actos engruesan €l tiempo real de la historia

y se colocan en posicion de ingresar a lado de la historia universal. Particularmente en
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el quinto grado los estudiantes comienzan €l estudio histérico universal de un largo y
casi interminable curriculo Ileno de acontecimientos que cambiaron ala humanidad. Sin
embargo con todo eso, la encuentran distante y lgjana a ellos. La lectura no supone
ningln acontecimiento a los hechos, algunos que no hacen una interpretacion no
reconocen algun propdsito en ella.

La autorreflexion es parte importante en este proceso de construccion histérica,
el autoconocimiento que tengamos del “yo”, trascendera a “nosotros’, nuestra historia
personal se entretegje con las de todos, formando esa historia universal de la clase social
de pertenencia.

Autoconvertirnos en sujetos de estudios, reflexionando, pensando vy
asumiéndonos como parte primordial de nuestro entorno y raiz histérico-cultural, nos
permite transformarnos en sujetos historicos. Asi “Desde la concepcidn dialéctica del
materialismo historico, un sujeto es a la vez, tanto un sujeto histérico, como un objeto
de conocimiento, puesto que el sujeto es su propio objeto de realizacion”.® (Cantoral,
2000, p. 140)

El intento por hacer reflexionar a los estudiantes sobre los acontecimientos y
sucesos relatados dentro del libro de texto no cesan, pues a finalizar cada leccién se
plantean interrogatorios a nifio sobre la importancia de elementos basicos para la sobre
vivencia humana, y que en la actualidad algunos de ellos alin siguen vigentes como la
agricultura. Asi a finalizar € blogue dos del libro de texto se resalta el uso de
materiales como e bronce, y la invencién de utensilios como las herramientas. Pero €l
acontecimiento que mas se destaca es la invencion de la agricultura, y precisamente
sobre este suceso la actividad del bloque les pide que reflexionen sobre cud fue la
importancia de que e hombre aprendiera a cultivar la tierra. Esa actividad que ha
subsistido durante siglos ha cambiado los habitos de los antiguos pobladores, pero €l
hombre actual alin depende de esa préctica, que ha sido mejorada con infraestructura,
pero que su esencia esta en el pasado. Ahora lo importante es que podamos enlazar la
vida y la actividad diaria de un jornalero cualquiera con las historias de mundo. La
pregunta es; ¢se podré?, la respuesta esta en la reflexion e interpretacion que € mismo
jornalero haga de su trabajo y descubra la importancia de hacerlo, de esa manera podra
situar su acontecer a nivel de la humanidad haciendo que la universalidad sea reflejada,

Heller (1982) refuerza a comentario anterior diciendo; “la conciencia histérica de

% Cantora Uriza, Sandra “Identidad cultural en la Educacion Bésica’, Un estudio de la constitucion de la
conciencia, Coleccion de textos UPN, México, 2000, p. 140.
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mundo se convierte otra vez en conciencia de la universalidad. Todas la historias
humanas se unifican bajo un concepto universalista que contiene a pasado, €l presentey
el futuro. El futuro yano es € futuro de esta o aguella otra cultura, sino € fruto de toda
la humanidad”.®’ (p. 28)

En e estudio histérico que hacen los estudiantes de este grado se busca que
después de hacer un recuento del pasado puedan hacer encajar la historia del México
Prehispanico, del conquistado, €l de las luchas internas, € de la historia de corte
universal, es decir; ubicar a México en la esencia mundial, reconociendo que la historia
nacional trasciende fronteras y es parte primero del desarrollo de América latina y
después del mundo, la pregunta es ¢Cémo lograr que €l nifio de 5° de primaria logre
comprenderlo, para poder desarrollar una conciencia de clase histérica?, como lo
deseaba Espartaco para la clase trabajadora de su época.

Asi por gemplo, latoma de la bastilla en Franciay €l movimiento de ilustracion
europeo en principio, tal vez parecieron acontecimientos aislados, pero a cobrar fuerza
ese pensamiento vigo hasta América, donde los nativos y criollos inspirados en esos
acontecimientos impulsaron revoluciones liberales para alcanzar su independencia y
lograr unificarse en un nuevo estado nacién (caso concreto México) durante el siglo
XIX.

El caracter universal de la humanidad es que el pasado, el presente y € futuro
yano es caracteristica de una cultura o una aldea, sino de toda la humanidad.

Agnes Heller (1982) dice en este sentido y; “de esta manera, el hombre — no la persona
— se convierte en el sujeto paralahistoria’.®® (p.30)

Heller trabagja dos concepciones de hombre, por un lado los hombres
contingentes y por el otro los de genio, ambos son importantes para € desarrollo
histérico de la humanidad. Las personas contingentes luchan por conseguir sus
objetivos, cumplen con esfuerzo para acanzar sus fines més elevados, por € contrario
el hombre de genio no se subordina a leyes, € las adecua a su arbitrio personal. Los
hombres de genio en la politica, el arte y las ideas son objeto de veneracion por las
personas.

Asi Hitler fue considerado en su momento hombre de genio cuando acanzé la
cancilleria alemana, la causa fue e impacto que causaron sus ideas politicas y abstractas

que le abrieron e camino para ser objeto de veneracion por sus seguidores, que se

" Heller. Agnes “Teoriade la historia’, Ediciones Fontamara, México, 1982, p. 28.
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convirtieron sin querer en personas contingentes para la historia, en la degradacion de
un nacionalismo exacerbado.

En nuestro libro de historia (2007) a realizar el estudio obligado de las lecciones
encontramos ejemplos de ello como € esbozo que se hace de la cultura egipcia en la
leccion tres diciendo, “los faraones heredaban €l poder a sus descendientes, esas
familias de gobernantes se llaman dinastias y algunas de ellas gobernaron el reino
durante varios siglos’.®® (p 29) Mé&s adelante en la organizacion de la sociedad se
explica los primeros visos de la division del trabgjo del hombre organizado dirigido por
una clase de trabajo.

Dentro de la misma leccion se hace mencion de lo anterior de la siguiente
manera: “la existencia de las civilizaciones agricolas dependia de las actividades
colectivas en las que participaban miles de hombres: la produccién agricola, la
construccion de grandes obras, las ceremonias religiosas, la defensa del territorio y las
expediciones de conquista. Estas actividades eran dirigidas por grupos de guerreros y
sacerdotes, que contaban con la fuerza y la autoridad para mandar a resto de la
sociedad”.™ (p. 31)

En ambos casos es claro que los faraones, jefes militares y sacerdotes tenian
poder sobre las personas contingentes que les rendian obediencia y culto después de
muertos. Los hombres de genio (sacerdotes, jefes militares y faraones) pasan a ser en
este caso la clase dominante por su destacada labor politicay de ideas abstractas y las
personas contingentes no obstante que luchaban por sus objetivos y fines més elevados
eran persuadidos por la brillantez de los hombres de genio. De igual modo hoy en la
hegemonia burguesa vivimos en un mundo al revés.

Al respecto de los hombres contingentes y de genio, la tarea titanica de los
docentes frente a grupo es cimentar en los estudiantes su conciencia de clase, para que
en ese desarrollo social por la vida, puedan convertirse en hombres de genio y
contingentes, pero siempre conscientes de su condicion e importancia en el proceso
social.

Esta importante labor implica directamente la participacion del maestro frente a
grupo, quien debe ubicar €l papel histérico que juega, partiendo de su reflexion que
haya hecho de su persona, como sujeto participe de su entorno social inmediato, para

potenciarlo alo general universal, concreto u objetivo.

% SEP, Libro de texto “Historia 5° grado”, CONALITEG, México, 2008, p. 29.
™ bid. P. 31.
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Cantoral (2000) al respecto refiere que;

Se trata de transformar las practicas empiricas del sujeto docente en educacién basica en
précticas fundamentales en conceptos (textos-contextos) precisos, en base a su diferencia contextuada a
través de laidentidad cultural, traduciday definida ésta en alglin momento espacio-temporal determinado
y determinandose como eticidad, es decir, hablamos de la libertad que tiene é y la profesora de educacion
bésica publica, para elegir el proceso de ensefianza aprendizaje™ (p. 138)

¢Somos racionales?, ¢Acaso nuestra naturaleza humana ha logrado superar
nuestros odios o por 1o menos dominarlos?, ¢Hasta qué grado |a cara instrumental de la
historia ha servido de arma para engjenar a un puebl0?.

La clave esta entonces en e sentido que adquiera la préctica cotidiana al transformarse
en practica fundamental precisa, en ese reconocimiento que abarca su persona 'y su
trabagjo diario.

Debemos admitir que responder tales cuestionamientos nos encamina a pensar
sobre el objeto que juegala historia en la educacion. Durante décadas hemos asociado €l
aprendizaje de la historia con batallas bélicas ganadas y perdidas, de muerte de héroesy
de sangre derramada en los combates cuerpo a cuerpo entre bandos antagonicos, pero
sin hacer un andlisis objetivo de las contradicciones e intereses creados, asi como las
necesidades puestas en juego. En este sentido reconocemos elementos trascendentes en
nuestra historia nacional como la caida del Ultimo bastion azteca; Tenochtitlan, de ahi a
la guerra de independencia, y por ultimo la revolucion mexicana. Esos tres
acontecimientos son de dominio general de cualquier ciudadano y en su caso las tres
son fechas histéricas que marcan la vida nacional por su trascendencia, pero también
por la perdida de vidas humanas en manos del propio hombre, que en esos casos ya no
distingue la piedad de la razon, se deja llevar por e desborde de sus pasiones, ademés
de sus intereses econdmicos, politicosy territoriales.

Los errores de las generaciones pasadas son |os errores de la humanidad, ya no
es la persona de la humanidad, ya no es la persona de la historia, ahora “somos’ los
hombres para la historia. La confusion de la conciencia histérica se ha agudizado en €l
siglo XX y seguimos arrastrando esa pesada loza hasta nuestro presente en este siglo
XXI y todo apunta a un final que lo imaginamos con desolacién y muerte, si no se
genera efectivamente la unidad en principios y valores mas enaltecidos en la

experiencia, conocimiento e intuicién de la humanidad.

> Cantora Uriza, Sandra “Identidad cultural en la Educacion Bésica”, Un estudio de la constitucion de la
conciencia, Coleccion de textos UPN, México, 2000, p. 138.
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Con la primera guerra mundial el hombre vio la génesis de la confusion
histérica. El odio, €l resentimiento y laintolerancia ideologicay racia llevaron a miles
de seres humanos a la muerte. La segunda guerra mundial dio una muestra de lo que €l
hombre es capaz de hacer atentando contra la vida colectiva de la humanidad sin
distinguir edad, ni sexo.

Agnes Heller ahonda el tema diciendo; “la confusion de la conciencia historica
como fendmeno general ha sido suscitado por la primera guerra mundial e intensificada

por las experiencias trauméticas de la segunda: el holocausto, Hiroshima, e Gulag”."

(p- 34)

A quién podemos culpar de todas esas atrocidades que sacudieron a mundo y
entristecieron a millones de familias por la pérdidairreparable de un familiar y en mejor
de los casos la escasez de un techo donde dormir y comida para sobrevivir, porque
todos los recursos, productos del trabajo tendrian que estar a servicio de las grandes
minorias.

Larespuesta alo anterior algunos la encuentran en el nacionalismo enajenante,
aquel que es capaz de mover a multitudes que en nombre de su patria 0 creencias
culturales, ideoldgicas, racionales, etc, asesinan y humillan a otros pueblos mas débiles
y carentes de un poderio militar del que otros cuentan. El egemplo recurrente lo tenemos
en los campos de concentracion Nazi.

Y hoy en el presente-pasado o viven los palestinos en Medio Oriente que a
diario son hostigados, perseguidos, reprimidos, humillados y muertos por € poderio
genocida de los judios-Israglies, sin que ahi se haya hecho hasta la fecha una condena
mundia por su aberrante politica genocida. Es decir, los que se han autoproclamado
como victimas ahora son |os asesinos que encubre sus crimenes bajo € argumento de
lucha contra el terrorismo.

Mi opinion al respecto también se encamina sobre el nacionalismo, pero ¢es e
nacionalismo el culpable de todo?. Meyer citando a Marcel Mauss escribe; “no basta
separar como Marcel Gauss, la buena nacién del nacionalismo malo — é distinguia la
idea de nacion del nacionalismo generador de enfermedad de las conciencias nacionales,
de nada sirve oponer el patriotismo positivo al catastréfico nacionalismo...”  (p. 35)

2 Heller. Agnes “Teoriade la historia’, Ediciones Fontamara, México, 1982, p. 34.
8 SEP, “Lahistoriay su ensefianzal”, Lic, en Educacion Primaria, 4° Semestre, CONALITEG, México,
1997, P. 35.
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Con lo arriba citado puedo dar cuenta de mi error, e nacionalismo tiene su
origen en la nacién, y una nacion la conforman grupos de personas que se identifican
entre si por elementos culturales heredados por generaciones, Valery citado por Meyer
dice; “a veces laraza, a veces la lengua, a veces € territorio, a veces los recuerdos, a
veces los intereses, instituyen de manera diversa la unidad nacional de una
aglomeracién humana organizada®. ™ (p.35)

Etimol 6gicamente nacion es natio, 10s que nacieron juntos. Si nacimos juntos es
claro que ago nos identifica como mexicano, ya sea la comida o la vestimenta con
respecto a otras naciones.

Tales diferencias en nosotros como pueblo mexicano no parecen ser objeto para
chocar y generar odio contra otras naciones en las que su poblacion sea diferente en
cultura ala nuestra, por € contrario la riqueza en tradiciones nos lleva a compartir
lazos de afecto y a establecer relaciones de cooperacion. Meyer da cuenta sobre la
probable idea que genera el nacionalismo malo. “En lugar de encontrar la razén de esta
sinrazdn, muchas veces oponemos la razén y “nosotros’ sus sectarios, alanaciony a
“ellos’, sus fanéticos’.” (p. 36)

Contraponer razdn y nacion, nosotros y ellos nos lleva a punto donde la
pasiones nacionalistas se desbordan y generan situaciones incomodas de odio,
generadas desde distintos ambitos y también por la contradiccion irresoluble entre €l
capital y € trabgo.

Entre € nacionalismo como parte que da identidad a un grupo sin
contraposicion de la que ya expusimos no puede ser e origen de una confusion de la
conciencia historica. Con esto doy cuentade mi error.

Ahora todo apunta a los supuestos que nos da Agnes Heller. Por un lado se
culpa a las ideas escritas para la historia 'y por €l otro el avance de la ciencia, ambos
tienen la responsabilidad probable en e origen de la confusién de la conciencia
historica.

Resulta increible pensar, que lo escrito por agun intelectual sea condenado a ser
responsable de un error histérico y sobretodo a la mala interpretacion de su lector. Al
saber y a la curiosidad de indagar sobre el pasado se les ha culpado de abrir encono

entre los pueblos y naciones. Entre mas queremos saber sobre nuestro origen, nuestra

™ [dem.
> SEP, “Historiay su ensefianza |”, Lic. en Educ. Primaria 4° semestre, CONALITEG, México, 1997, p.
36.
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cultura, nuestra raza y la evolucion repentina que hemos experimentado hasta el
presente descubrimos que las heridas de nuestro pueblo no han cicatrizado y al remover
todo e escombro histérico llegamos a la conclusion que las heridas aln estan abiertas,
bastando con tocar un poco para causar dolor y la confusién histérica en el individuo.

Por jemplo, un tema que resulta controversia por su desenlace es €l tratado en
sexto grado, sobre la pérdida de territorio por la disputa entre México y los Estados
Unidos de América. Para muchos historiadores y gente comin es un dato que incomoda
y aln duele. La supuesta venta de ese territorio por Santa Anna no ha sido probado,
aunque las versiones también corran en contra de Benito Juérez.

Este tipo de acontecimientos a ser investigados causa molestia y avivan un
rencor infundado en la raiz cultural. Asi escuchamos expresiones como |las vertidas por
compatriotas mexicanos que estan de ilegales cuando dicen; “estamos en territorio
nacional”.

Agnes Heller (1982) dice, “se consideraba que los intelectuales habian
traicionado la historia con sus falsas promesas. Si hubieran construido €l futuro de una
manera diferente e cataclismo no hubiera tenido lugar...sea faso o incorrecto, €l
acusado es el saber, no laescasez de valoresy normas morales’.” (p.34)

Conocimiento y saber son entonces sinbnimo de instrumento de control para
engjenar a un grupo de sujetos con situaciones historicas que invitaban a ser participes
de un conflicto de ideas al inicio, que al salirse de control se convierten en catastrofe
gue cobra muchas vidas, mismas que son atribuidas a los intelectuales como
responsables a difundir susideasy posicionamientos. Heller (1982) lo expone diciendo,
“las filosofias de la historia fueron llevadas a juicio como presuntas responsables de
todo lo sucedido. Se acuso a Nietzche, por una parte, y a Hegel y a Marx, por otra, de
ser |os instigadores, o, por o menos complices, de aguellos asesinatos en masa™.”” (p.
34) Asi podemos valorar la calumnia'y la forma de desvirtuar |as posturas reflexivas y
revolucionarias

Otra figura acusada por € oscurantismo de ser €l origen del salvajismo del
hombre aparte del nacionalismo “malo” y de los intelectuales del quehacer histérico,
son el avance de las ciencias.

La fisica, la quimica y la biologia (ciencias naturales) son consideradas

precursoras de inventos que atentan contra la vida humana. La bomba atdmica en

® Heller. Agnes“Teoriade la historia’, Ediciones Fontamara, México, 1982, p. 34.
" Idem.
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Hiroshima y Nagasaky, son gemplos del avance en la fisica, las camaras de gas del
nazismo, los atagues mas modernos con virus y epidemias como el évolay la viruela
son gjemplos del avance en el manegjo y composicion de elementos biol6gicos. Es por
ello que la ciencia es también responsabilizada de la confusion histérica que hay en €l
mundo, sin abrir €l debate serio del uso que la clase hegemonica hace de la ciencia para
resguardar sus intereses de clase.

Asi parafraseando a Heller nos hemos convertido en semidioses que podemos
predecir y disefiar € fin de la humanidad. La carrera armamentista de las naciones mas
poderosas del mundo nos da lugar a estar pendientes sobre el momento en que se desate
un nuevo conflicto bélico imaginando el desenlace.

Yaen € presente los libros de texto de historia para primaria 'y en particular €
libro de quinto grado, yo no solo resaltan acontecimientos donde la muerte y la
destruccién predominan, ahora se busca resaltar aspectos de la culturay las aportaciones
al conocimiento y ala ciencia que ha hecho el hombre durante muchos siglos.

Esta es una oportunidad idonea, para que los docentes en e contexto de un
proyecto politico-pedagdgico en el que se incluya al maestro y a estudiante trabajen en
situaciones que puedan evidenciar €l lado malo de la intoleranciay a mismo tiempo
formen una unidad sdlida de pertenencia social, como propone Cantoral, desde una
socio-epistemol ogia marxista de raiz cultural.

Eso implica un trabajo comprometido, y “se necesita proponer desde el ambito
de la escuela publica de la educacion basica una alternativa politico-pedagdgica en
donde se pueda actuar, sentir y pensar a la vez, en un equilibrio de formacion fisica,
espiritual y moral entre todos aguellos que se reconocen como iguales’.” (Cantoral,
2000, p. 143)

Es decir maestro, estudiante y padres de familia en un conjunto crucia de la sociedad
mexicana actual .

Las aportaciones que haga el docente seran en funcion de sensibilizar a los
estudiantes en los valores, y en el aprecio por lavida propiay lade los demés. Situacion
gue se ha perdido en esta confusion histérica, al grado de que la lumpen - poblacién
hace del crimen, €l robo, € secuestro, laviolacién y el narcotréfico su fuente de empleo.

Ademas los propios estudiantes, en esa reflexion que hagan de su libro de texto

de historia, podran advertir situaciones de dominio y de ambicion de otros hombres que

8 Cantoral Uriza, Sandra“Identidad cultural en la Educacion Béasica’, Un estudio de la constitucion dela
conciencia, Coleccion de textos UPN, México, 2000, p. 143.
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nos han llevado a la barbarie, misma que ha formado en el hombre lo que Heller llama

“el manicomio de laradicalizacion del mal”

LOS VALORES EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA Y EN LA
ESCUELA PRIMARIA

L a preocupacion académica en las escuelas primarias, destina en gran medida su
tiempo para la consecucion de conocimientos de utilidad préctica para la vida, es decir;
privilegia las actividades que desarrollan la lecturay escritura, resolucién de problemas
matematicos y de conservacion del medio ambientey la salud.

Echando un vistazo de manera somera, podria utilizar este argumento para
criticar y atacar a la educacion basica, arguyendo la tendencia que tiene a favorecer sélo
estas habilidades y la poca importancia que tiene en las aulas los conocimientos de las
areas sociales como Historia, Civismo 'y Geografia.

En afos anteriores esto hubiera bastado para crear un discurso en donde esa
situacion abanderara una queja contra € sistema escolar por su incesante persistencia
por aprobar estos conocimientos y aparecer ante 10s 0jos del mundo como un pais que
esta avanzando en habilidades préacticas de parte de |os estudiantes tan solo para escalar
posiciones en la OCDE, degjando casi en € olvido una educacion en valores que
fortalezca a nuestra sociedad.

No debemos perder de vista que en la cotidianidad escolar el docente propone un
sin nimero de actividades a realizar por |os estudiantes del grupo, y es precisamente en
esas simples actividades donde el docente sin darse cuenta pone en juego la formacion
en valores de los escolares. La simple organizacion de cualquier actividad supone un
orden gue los nifios deben y respetan durante €l tiempo de trabajo, asi también; cuando
al participar levantan la mano y piden la palabra, y alin més, se nota cuando al externar
un comentario equivocado y al resto del grupo lo escucha con atencién sin proferir gesto
de desaprobacion.

Para Schmelkes (2004) la educacion siempre ha contribuido a formar en valores
alos nifios, y dice que; “los valores de la educacion son valores en si mismo...desde
esta perspectiva nos es posible educar sin formar en valores’.” (p.74)

™ Schmelkes, Silvia, “Educar en valores en la Escuela primaria’, CONALITEG, México, 2004, p. 74.
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El punto nodal es; que e propio maestro frente a grupo de educacion basica se percate
de estos hechos hasta ahora sutiles para él. Y explore junto a sus estudiantes actividades
gue los hagan crecer en valores parala convivencia en sociedad.

Sin embargo hasta hoy parece que se continlia con la creencia que la escuela
debe crear espacios Unicos y exclusivos, donde los estudiantes practiquen los valores,
como s ellos estuvieran externos al devenir social y humano y no fueran de uso comun
para cada uno de |os ciudadanos.

Esa idea esta basada en funcion del crecimiento de la masa trabgjadora, que
permanece aerta en promedio 15 horas a dia, ocupandose mas de su persona y su
familiay excluyendo de él esa sensibilidad humana por sus vecinos, amigos de trabgjo y
peor aln de sus parientes.

Todo lo anterior se expresaria en el desarrollo econdmico e industrial que ha
alcanzado la cuUpula capitalista y esta organizando cambios de vida en los sujetos
participantes en los modos de produccion social burgueses. Entre los cambios mas
perceptibles encontramos la necesidad de percibir ingresos para satisfacer sus
necesidades primarias, los horarios de trabajo, de descanso, de vivienda y de
alimentacion; que para todos es desigual. Todo €ello a propiciado que nuestra gente se
este mecanizando y asuma sus roles de manera casi robotizada, olvidando que somos
seres humanos que necesitamos tiempo de esparcimiento, de descanso y cubrir
necesi dades basi cas que nuestro cuerpo necesita, como €l suefio y la alimentacion.

Al respecto Agnes Heller (1977) dice; “en la vida cotidiana de cada hombre son
poquisimas las actividades que tienen en comin con otros hombres, y ademés éstas sdlo
son idénticas en un plano muy abstracto. Todos necesitan dormir, pero ninguno duerme
en las mismas circunstancias y por un mismo periodo de tiempo; todos necesitan
alimentarse, pero no en lamisma cantidad y € mismo modo”.%° (p. 19)

Eso es muy probablemente la causa por la que se piensa que nuestra sociedad
necesita educarse en valores, para que puedan conducirse con propiedad, dentro de una
sociedad violentada por la deshumanizacion.

En ese tenor Schmelkes citando a Buxarrais (1997) vuelve a encender €l debate

tedrico sobre laformacion valoral que deberia proporcionar la escuela:
Uno de los motivos que obligan a ocuparse de la educacion moral reside en € hecho de que hoy
los problemas mas importantes que tiene planteado la humanidad en su conjunto son palabras que tengan

una solucién exclusivamente tedrico — cientifica; sino que son situaciones que reclaman una reorientacion

8 Heller, Agnes, Sociologia de la vida cotidiana, Peninsula, Barcelona, 1977, p. 19.



ética de los principios que las regulan. Las relaciones del hombre consigo mismo y con los demés
pueblos, razas o confesiones, del hombre con su trabajo y con las formas econémicas que ha creado; del
hombre con su entorno natural y urbano; o del hombre con su propio sustrato biolégico, se convierten en
problemas de orientacion y de valor, que exigen que la escuela les conceda una temprana atencion en la

educacion de sus alumnos.® (p.74)

Queda claro entonces que la tarea realmente significativa de la escuela es adentrar a los
estudiantes en un ambiente de cddigos morales y de convivencia social. Porque segun
esto los problemas més importantes de la sociedad mundial no tienen con soluciones
cientificas, sino falta de calidez humana.

La condicion de asumir roles de esta manera cotidiana, la falta de esparcimiento,
la desigualdad existente del reparto social, la absorbente cantidad de problemas que un
sujeto tiene que resolver durante un dia han llevado a la clase trabgjadora a olvidar o
posponer sus intereses personalesy de diversion.

Y eso ha situado a la escuela como responsable de impartir los valores a las
nuevas generaciones.

Los profesores de educacion bésica tenemos la creencia que € Unico espacio
para tratar los valores en el aula es con la asignatura de Educacién Civica, concepcion
gue nos hallevado a desarticular |as otras materias de este proceso.

Es comin gue muchos nos percatemos de lo erroneo de esa creencia, sin
embargo se continlia con un trabajo en € que los valores solo son exclusivos de una
materia.

El enfoque de la historia en Educacion Primaria es mucho més explicito en la
finalidad que persigue. Considera situaciones de convivencia socia que debe desarrollar
en los estudiantes, es decir; su aprendizaje no se reduce a andlisis del devenir del
hombre a través del tiempo, sino también asirse de esos procesos para cimentar en €,
situaciones que lo lleven avalorar la diversidad social que hay en su entorno proximo y
lgjano.

La ensefianza — aprendizaje de la historia en la Escuela Primaria es “factor que
contribuye a la adquisicién de valores éticos y personales y de convivencia social”.®
(SEP, 1993, p. 89). Su estudio plantea situaciones en las que los nifios desarrollaran y

potenciaran esas cualidades contribuyendo a su formacion integral.

8 Schmelkes, Silvia, “Educar en valores en la Escuela Primaria’, CONALITEG, México, 2004, p. 74.
8 SEP, Plan y Programas de Estudio 1993, CONALITEG, México, 1993, p. 89.
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EL DEBATE POR EL LIBRO DE TEXTO DE HISTORIA.

En los albores de la década de 10os 90 del siglo pasado, y en los ultimos afios de gobierno
del Lic. Carlos Salinas de Gortari ex presidente constitucional de los Estados Unidos
Mexicanos, se implemento un cambio curricular en el programa de educacion primaria,
dando lugar a nacimiento del nuevo Plan y Programas de Estudio 1993.

La reforma abarco cambios en los contenidos de ensefianza, 10s gjes tematicos,
los enfoques por asignatura, |os propdsitos generales por areay especificos.

Pero el cambio més significativo; fue regresar a la Historia con un programa de
estudio propio, igual que a la Geografia y la Educacion Civica. En e anterior plan
ambas éreas de conocimientos estuvieron inmersas en una sola materia, llamada
Ciencias Sociales.

La intencién de ubicarlas en una sola asignatura, fue motivada por la
construccion de un conocimiento global de los estudiantes, producto del estudio de tres
disciplinas.

El mismo Plan y Programas de Estudio 1993 (1994), sobre este asunto dice; “la
integracion por area de los estudios sociales estaba fundada en hipotesis didacticas muy
sugerentes, que aspiraban apromover e conocimiento unitario de los procesos sociales,
utilizando las aportaciones de multiples disciplinas’.® (p.89)

La puesta en marcha de la propuesta durante 20 afios no prospero, por €l
contrario evidencio deficiencias y carencias de los estudiantes en conocimientos del
area social, “segun la opinioén predominante de maestros y educadores, y como lo
sefidlan diversas evaluaciones, la cultura historica de los estudiantes y egresados es
deficiente y escasa, hecho a que sin duda ha contribuido la misma organizacion de los
estudios’.® (SEP, 1994, p. 89)

La independencia de la historia trgjo consigo la construccion de un nuevo libro
de historia, en € que se planteaban temas para apoyar € trabajo de los nifios, y
motivarlos a estudio de los procesos sociales nacionales y del mundo.

Sin embargo ese hecho lgjos de unificar opiniones para solidificar en naciente
libro, coadyuvo a crear un ambiente de descalificacion de discursos, “poco antes de
iniciar los cursos del afo escolar 1992 — 1993 |la Secretaria de Educacion Publica (SEP)
anuncio los nuevos libros de texto de historia para cuarto, quinto y sexto de primaria.

AUn antes de que fueran distribuidos oficialmente, comenzaron a surgir criticas que no

% [dem.
8 [dem.
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tardaron en convertirse en algo parecido a un escandalo politico”.®* (Berenzon, 2001,
p.43)

Por un lado los autores del libro veian en él, bondades para que los estudiantes
se acercardn a estudio histdrico, con un lenguaje més claro y sencillo, ademés de ser
concreto y reducido en el tratado de los temas.

En la presentacion del libro de texto del ciclo escolar actual 2007 — 2008,
menciona; “el libro de quinto grado expone de manera sencilla los grandes temas de la
historia politica, pero se ha intentado ademéas ofrecer a los nifios elementos que les
ayuden a entender el desarrollo de las ideas, |la cienciay la vida diaria de las grandes
etapas de la historia humana®.® (SEP, 2007, p. 3)

Eso no fue suficiente para apaciguar |as criticas que por e otro extremo vertian
los opositores dl libro.

Muchos argumentaron que el contenido del libro era aienante y engjenante para
los escolares, y excusaron intereses gubernamentales por falsear y exponen una historia
parcia del contenido del libro.

En fin como Boris Berenzon lo nombro; “el tema se habia convertido en algo
parecido a un escandalo politico”, que tuvo consecuencias favorables para los
detractores, pues “los criticos pronto vieron abarrotados |os sitios donde se presentaban
y a cobrar, en algunos casos, fama publica de la que carecian. Cierto es que muchos de
los lectores de los destacados columnistas que denostaban los nuevos libros, como
también muchos de los asistentes a las conferencias en contra de estos textos
desconocian de mano propiael contenido”.®” (Berenzon, 2001, p. 43)

Lo cierto es que los antecedentes previos al nuevo libro de texto se encuentran el
periodo posrevolucionario, de la mano del congreso constituyente de Querétaro en
1917, que dio origen alaactua constitucion politica.

Los ideales de agquellas personalidades buscaban resaltar [o naciona por encima
de los intereses extranjeros e ideologias intervencionistas, asi nace una corriente que se
desvinculadel porfirismo que favoreci6 alos intereses extranjeros.

Cuatro afios més tarde, en 1921, Vasconcelos crea la Secretaria de Educacion
Plblica “y poco tiempo después emprende las “misiones culturaes’; donde la

% Boris Berenzon, Gorn, “ Sutilezas de lamemoria’, direccion de difusion y extension universitaria UPN,
México, 2001, p. 43.

% SEP, Libro detexto, “Historia 5° grado”, CONALITEG, México, 2007, p. 3.

8 Boris Berenzon, Gorn, “ Sutilezas delamemoria’, Direccion de difusion y extension universitaria UPN,
México, 2001, p.43.
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educacioén es vista como un apostolado y a educador como un evangelizador laico. La
elaboracion de una cultura propia pasada entonces, segun Vasconcelos, por entreverar
los clésicos con el ingenio y de manera de ser del mexicano”.® (Berenzon, 2001, p. 52)

Este plan de trabajo tenia laintencidn de resaltar la condicion nacionalista de los
estudiantes, sin embargo durante esa década los intereses de las gentes en el poder
impidieron esa noble intencién y mezclaron laidea de un progreso patrio, “se incorpora
como la encarnacion del proceso patrio y deposita en su seno la sintesis de conquistas y
virtudes histéricas. La mora de clase, aceptada y asumida de modo integro por quienes
la padecen, hacen descansar |a educacion sobre la vanagloria de la grandeza mexicana la
cual por sustentarse en el pasado es incuestionable” . (Berenzon, 2001, p. 52)

Es asi como la educacion comienza a ser usada como herramienta de caracter
ideoldgico por las esferas politicas en e poder. La década de los treinta con €
Cardenismo tiene de nueva cuenta cambios sustanciales a la educacion, esta vez se trata
de resaltar laimportancia de los intereses popul ares.

Pero el sistema educativo Cardenista evidencia contradicciones entre e modo de
produccion capitalistay €l ideario educativo.

Para 1942 Avila Camacho aprueba unaley en la que se descartan |os puntos del
cardenismo y se declara que €l pais debe quedar exento de intereses e ideologias
extranas a las nacionales. El articulo de esa ley sefida la aspiracion de “desarrollar y
consolidar la unidad nacional, excluyendo toda influencia sectaria, politica y socia
contraria 0 extrafia a pais y formando en los educandos € amor patrio y las
tradiciones’.* (Berenzon, 2001, p.53)

Aqui ya comienza a vislumbrarse la intencion de formar en los estudiantes €l
amor por la patria y las tradiciones del pais. Que hoy en la actualidad son tema de
interés nacional en la educacion historica

Para 1958 Ruiz Cortines “publica e reglamento de la ley Orgénica de
Educacion, con el que se crea el Consgjo Técnico de la Educaciéon en un intento por
ejercer una politica educativa planificada a largo plazo”®* (Berenzon, 2001, p. 54), esto
es e antecedente a nacimiento del libro de texto, y que viene acompafiado de
evaluaciones por periodos de tiempo prolongados, basando el estudio precisamente en

el tiempo de captar lainformacion.

8 |bid. P. 52.
8 dem.

% |bid. P. 53.
% |bid. P. 54.
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La administracion del presidente Adolfo LOpez Mateos se caracterizé por algo inusual
hasta entonces, como erala estabilidad politicay financiera, o que trajo consigo un plan
Desarrollista. Torres Bodet tomé cargo de la SEP e inmediatamente impulsa € plan de
Once afos. “asi a iniciarse la estrategia econdmica del [lamado desarrollo estabilizador,
el sistema Educativo Mexicano entra en una dinamica de mayor expansion y
planeacion”. % (Berenzon, 2001, p. 54)

Eso fue un fuerte factor para que en 1960 vieran la luz los libros de texto
gratuitos, que € estado mexicano los hace de uso obligatorio para todos los nifios que
cursan la Educacion Primaria.

Las posteriores reformas de los planes y libros vendrian acompafiadas por

debates, como € que ya dimos cuentaal inicio.

USO DEL LIBRO DE TEXTO

Las practicas a utilizar e libro de texto de Historia en las aulas varian de
profesor a profesor. Los hay quienes al libro, le dan su importancia, no olvidando que es
una herramienta de consulta que puede combinarse con otros textos. Existen otros para
los que € libro es un texto de cabecera e insustituible, esa practica en muchas ocasiones
se convierte en poco eficaz, debido a que a libro se le dgja la absol uta responsabilidad
de contener todos los conocimientos, se trae consigo que € docente solo vea a libro
como un material de lectura, para posteriormente completar un cuestionario, accion de
la que ya he dado cuenta anteriormente. Diré que la practica que mas permea es la
anterior.

No debemos de olvidar que € libro de texto también est4 compuesto por fotos,
dibujos, mapas y recuadros con informacion complementaria. Pese a ello pocas veces
referimos en la clase alas imagenes contenidas en las paginas del libro.

Los mismos alumnos en pocas ocasiones se detienen a observar las fotos para
comentarlas entre sus compafieros. La lectura y la atencion fijada en € texto no
permiten que |os nifios se detengan a mirar estos valiosos testimonios.

Si continuamos con la creencia de que € libro de texto de historia contiene toda
lainformacion  que los alumnos necesitan, seguiremos navegando en un claro error

gue nos llevara a no operar las capacidades de investigacion de los estudiantes, Lopez

%2 jdem.
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Nieto (2001) en su Didactica de la Historia dice; “tradicionalmente y en forma erronea,
la escuela considero que todos los conocimientos estaban contenidos en € texto,
llegando a anular la intervencion y experiencia viva del maestro dando por resultado
que la ensefianza se convirtiera en libresca, memoristica e informativa’.* (p.127)

El libro de texto es un elemento imprescindible en el trabgo diario con los
estudiantes, su importancia radica en la estructura del programa a presentar las
lecciones a los grupos escolares, buscando no hacerlo en el plano positivista, sino
ponerlo en un terreno de construccion critica. Su utilizacion depende en mayor medida
del profesor responsable del grupo.

Al tilizar €l libro de historia en quinto grado, el docente debe promover la
exploracién libre del libro por parte de los estudiantes. Conocer su organizacion y
estructura es de vital importancia, pues de ahi puede nacer el gusto por su estudio. Sobre
eso € Libro del Maestro (1996) recomienda lo siguiente: “antes de iniciar formamente
el trabajo con €l libro de historia es importante que los nifios se familiaricen con €,
conozcan su estructura, observen lasilustraciones y las comenten”.** (p.55)

Esas actividades comprenden el primer acercamiento con € libro de historia en
quinto grado y por lo regular se debe dar a inicio del ciclo escolar. Pero s ta
reconocimiento solo se da en los primeros dias del curso, ¢se puede suponer que €
interés muere?, la respuesta es no, pues cada vez que una leccion es tratada siempre hay
algo nuevo e interesante por descubrir dentro e las paginas del libro.

Cada nueva leccidon contiene retos que € maestro debe plantear a los nifios,
ademas de promover actividades que se conviertan en costumbre de estudio, algunas de
esas las menciona €l Libro para el Maestro (1996), “a lo largo del curso, cuando se
trabaje con €l libro de texto, se recordara a los alumnos gque tengan en cuenta algunas
indicaciones, tales como: consultar el indice, leer los titulos y subtitulos, observar las
ilustraciones y mapas, marcar las palabras cuyo significado desconozcan, buscarlas en
el diccionario y releer el texto después de conocer el significado de esas palabras’
(p.55).

A partir de cuarto aio de primaria a los estudiantes se les entrega un libro de
texto exclusivo del &ea de historia para su consulta, recordemos que en grados
inferiores — primero, segundo y tercero — la disciplina historica estaba inmersa en

Conocimiento del Medio y en un texto de Historiay Geografia de su Estado.

% Nieto Lopez, José de Jests, “ Didéctica de la historia’, Aula X X| Santillana, México, 2001, p. 127.
% SEP, Libro para el maestro, Historia quinto grado, CONALITEG, México, 1996, p. 55.
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Lo digno de resaltar es introducir su uso para que los estudiantes estimen en €, la
informacion contenida potenciando habilidades particulares como la lectura, €l andlisis,
la capacidad de investigacion, la habilidad para elaborar cuadros sindpticos y rescatar la
informacion que le es Gtil y no memorizar 1os nombres, fechas y lugares que no son de
interés propio.

Pero ademas de potenciar las habilidades particulares o personales es una
oportunidad inmejorable para despertar en los estudiantes su sensibilidad socia por los
desprotegidos, por lainjusticiaen las calles, por lainterpretacion de los acontecimientos
que marcan € rumbo de su persona, su familiay su pais.

En e saon de clase @ estudiante lograra estos cometidos cuando el docente lo

guie en conseguir técnicas de estudio como las que se enlistan;

Como redactar un fragmento de un péarrafo del texto.

Como redactar una definicién o formulacion basica sobre un concepto.

Como simplificar los contenidos de un pérrafo o de la totadlidad de la leccion a través de un resumen
general, oral o escrito.

Como responder preguntas planteadas, relacionadas con el texto leido.

Como extraer de un texto de un parrafo los conceptos fundamental es.

Como hacer un cuadro sindptico de acuerdo con las caracteristicas que se ofrecen sobre determinada
informacion.

Como obtener mayor informacion respecto de las ilustraciones del libro.

Como aplicar en situaciones diferentes |os conceptos aprendidos.

Como sacar conclusiones de |os conceptos adquiridos.

Como ampliar la informacion mediante la blsqueda y la consulta de los libros complementarios.®®
(L6pez, 2001, p. 129).

El anterior listado en una lectura répida luce con actividades de trabgo
exorbitantes y casi imposibles de lograr para un sblo maestro que funge como
responsable de un grupo de 30 estudiantes en promedio.

Lo ideal es que se logren todos lo de arriba citados, sin embargo conseguir
cimentar tres habilidades en el grupo seria formidable para €l trabajo area de historia,
todas nacidas del uso efectivo del libro, en esainteraccion entre el texto y €l estudiante.

Finalmente es innegable que €& primer contacto con e libro es de vita
importancia en el posterior trabgjo de aula, asi € docente debe proporcionar esa
familiaridad con los elementos més basicos, “10s alumnos tienen que aprender a manejar

su libro. La mas simple compenetracion con su contenido se iniciara con el

% Nieto Lopez, José de Jesss, “ Didactica de la historia’, Aula X X| Santillana, México, 2001, p. 129.
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conocimientos del indice, sumarios, ilustraciones numeradas, titulos de unidades,
capitulos, vocabulario, etc”.% (Lopez, 2001, p. 129)

% jdem.
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CAPITULO I
COMENIO Y EL RECURSO AUDIOVISUAL

Comenio es de esos pocos autores que a leerlos uno respira la cama, la dicha, la
simplicidad y el placer de leer su obra. Parecido a cuando terminas de trotar o de correr,
te sientes pleno, respiras hondo y percibes como todo € aire llega a tus pulmones, te
inflade dichay de vigor, te sientes puro y sano. Al leer la obra de Comenio, te traslada
por un camino que muchos han transitado, pero que é con su sabiduria logré abrir
cuatro siglos antes. Leerlo es encontrar los valores en una obra como la “Didéctica
Magna’, es hallar en su pluma € reclamo por e salvgismo perpetrado por los
espanoles, es descubrir la busgueda por encontrar a hombre bueno, respetuoso de la
vidadelos demasy de lade é mismo. Cuando dice “Hay que procurar la mente sana en
el cuerpo sano” (Comenio, 1657, p. 28)%"

Los errores que comunmente se cometen al ensefiar Historia son de didactica.
No preparamos a individuo antes de recibir e dato histérico, por e contrario le
informamos abruptamente, sin hacer un claro hilado de lo que ha venido trabajando
antes. En relacion a esto Salazar® (1999) dice “La predominancia de esta historia
tradicional-memoristica, ha determinado una formacién docente, en la que e profesor
ensefiante de |a historia se concreta a transmitir conocimientos — fechas, nombresy en el
mejor de |os casos procesos histéricos — que e alumno tiene que aprender” (p.12).

En cuestiones de didactica es referencia obligada, muchas de las
recomendaciones de organizacion escolar estdn sustentadas en las recomendaciones y
enmiendas que siguiere parafacilitar el aprendizaje de los nifios en las escuel as.

Su didactica igual hace referencia sobre quiénes deben entrar en las escuelas,
sobre los errores, fundamentos y enmiendas para trabajar la ensefianza con |os grupos de
estudiantes. Aunque parecen algjadas y obsoletas, en su mayoria son retomadas sus
ideas y palabras més o palabras menos laidea base esta escrita en su didéctica magna.

Parece un poco curioso, sin embargo Comenio en los fundamentos de la
facilidad para ensefiar y aprender retoma gjemplos de la naturaleza para explicar los

procesos de orden que deben seguirse en la ensefianza escolar para no dar saltos.

" Amos Comenio, Juan, “ Didéctica magna’, Porrdia, México, 1657, P. 28.
% Salazar, Sotelo Julia, Problemas y de ensefianzay aprendizaje de la historia ... y los maestros que
ensefiamos por historia?, Coleccion Educacion, UPN, México, 1999. p. 12.
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Entre los nueve fundamentos para facilitar la enseflanza 'y aprendizaje se encuentran: la
naturaleza empieza por la privacion, la naturaleza aprovecha € tiempo favorable, la
naturaleza prepara la materia antes de empezar adaptarle la forma, la naturaleza toma
para sus operaciones 10s sujetos a propdsito, o también para hacerlos aptos los prepara
antes adecuadamente, la naturaleza no se confunde en sus obras, procede claramente en
cada una de ellas, la naturaleza empieza todas sus operaciones por o més interno, la
natural eza parte en la formacion de todas sus cosas de o méas general y termina con lo
mas particular, la naturaleza no da saltos, sino que procede gradualmente, la naturaleza
asi que empieza no cesa hasta terminar y la natural eza evita diligentemente o contrario
y nocivo.*

En este caso hace una comparacion entre €l desarrollo de situaciones de la
naturaleza para explicar e orden que debe llevar las actividades de aprendizge
emprendidas con |os estudiantes.

De igual manera procede con la explicacion sobre los fundamentos de la
facilidad para ensefiar y aprender, considera que siguiendo los pasos de la naturaleza se

podrainstruir facilmente alos estudiantes.
Fundamentos
l. Se comienza temprano antes de la corrupcion de lainteligencia.
I1. Seactla con ladebida preparacion de los espiritus.
[11. Se procede de lo general alo particular.
IV.Y delo masfécil alo mésdificil.
V. Si no se carga con exceso a ninguno de los que han de aprender.
VI.Y se procede despacio en todo.
VII. Y no seobliga a entendimiento a nada que no le convenga por su edad o por razén del
método.
VIII. Y seensefiatodo por |os sentidos actuales.
IX.Y parael uso presente.
100

X.'Y siempre por un solo lado y mismo método. (p. 72).

Para las situaciones de orden didéactico estas aportaciones que Comenio hace al
terreno de la ensefianza bien pueden aplicarse a cualquier asignatura no a una en
especial.

En lo que respecta a la educacion de los medios audiovisuales Comenio escribio
obras teatrales como auxiliar de aprendizaje, ese primer paso dio lugar a nacimiento del

“Orbis Pictus’, que se convirtio en el primer texto acompafiado de imagenes en las que

% Comenio, Amos Juan, “Didéctica Magna’, Porrtia, México, 1657, pp. 72 — 81.
0 pid. P. 72



explica por medio de 300 |aminas los objetos que se especifican. A Comenio con esta
obrale valié ser precursor de la educacién audiovisual, con ese dato ahora podemos ver
los libros de texto gratuitos con imagenes que ilustran y apoyan la lectura de los
estudiantes, a través de éstas los nifios se formulan un imaginario que les sirve para
recordar |as situaciones especiales.

El libro de texto de historia quinto grado es una obra que cuenta con muchas y
muy variadas imagenes que dan vida y contextualizan a los nifios a leer los temas del
programa, de hecho puede considerarse al libro del estudiante como una herramienta en
el temaaudiovisual.

Desapercibidamente los docentes en contadas ocasiones instruyen a los nifios a
observar, comentar y describir las fotos, imagenes, pinturas y dibujos que ilustran a un
tema, alin cuando las imagenes estén para acercar a unarealidad visual alos estudiantes.
Es necesario plantear a los docentes € uso de la iconografia que acompafia al libro de
texto e involucrar a los nifios a que; cuando se revise su libro como fuente de consulta
también considere dentro de sus actividades la visualizacion de las ilustraciones.

Considerando que lo anterior también entra en recomendaciones para € correcto
uso del libro, no esta por deméas decir que la cultura del uso de las imagenes para
trabagjar la asignatura de historia. Pero también mencionar que, asi como alguna vez
Comenio elaboro € Orbis Pictus con la finalidad de acercar a sus estudiantes a una
realidad que no podia estar a mismo tiempo en el salon, asi también esa misma
finalidad latiene €l libro de texto de historia.

HERBART Y LA PALABRA MAGICA DEL INTERES

Si para desarrollar en el nifio los valores morales y éticos que conllevan a la
conciencia de identidad nacional tenemos que despertar su interés por esta asignatura,
entonces tenemos que tomar por fuerza las ideas postuladas por Jean Herbart acerca del

interés, parala pedagogia de Herbart “interés es una palabramagica’.

Herbart distingue dos tipos de fuentes fundamentales del interés, la primera es €l
sentimiento de curiosidad que provoca la experiencia del actuar en la busgueda de los
conocimientos y la segunda es € interés que resulta de la vida social de frecuentar e
intercambiar con los seres humanos. Asi de esta manera la construccion para Herbart
tendra dos finalidades. “Dar a conocer las cosas, y provocar e amor por los
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hombres’ !, de inmediato notaremos mucha relacién con respecto a la ensefianza
histérica en educacion basica.

Se puede leer claramente entre lineas acerca de la organizacion de otros
conocimientos y o referente a la convivencia social en intima relacion con lo expuesto
por Herbart.

Para Herbart €l interés tiene tres fases, vayamos exponiendo cada una. La
primera es el interés empirico “nace de la percepcion inmediata de las cosas sensibles,
de la variedad de los objetos concretos que la naturaleza o la ensefianza presentan ante
los ojos asombrados del nifio” 1%, Tal interés se relaciona con la anécdota de Hendrick
Willen Van Loon, relatada por Rafael Ramirez Castafieda (1966) en sus Obras
Completas, cuenta que:

Un dia siendo aln pequefio, subié emocionado un tio suyo a campanario de la iglesia de San

Lorenzo... y cuando estuvo arriba, con un gozo intenso que no le cabia en € ama, pudo

contemplar con claridad y amplitud las perspectivas de toda la comarca, cuya belleza no habia

podido saborear plenamente.'®

El autor concluye la experiencia vivida por su tio enlazandola con una definicion
de historiade laque dice es:

Laimponente torre de la experiencia humana, edificada por el tiempo en el dilatado campo de las

edades — y continua diciendo — no es empresa facil llegar a la cima de tan grande y antiguo

monumento y sacar € debido provecho del panorama que desde arriba se domina, porque no

habiendo ascensor para llegar arriba preciso es ascender escalén por escaldn, por fortuna los

nifios y 1os jévenes con sus robustas piernas gustan de escalarlo.’®* (p. 64)

La segunda forma es interés especulativo, éste “se deriva de la meditacion
prolongada de los objetos de la experiencia, de la necesidad de explicaciéon y de la

blsqueda de relaciones causales’'®

, a estd manera de despertar la curiosidad de los
nifios J. Leif / G. Rustin (1974) hacen una aportacion desde €l punto de vista para la

ensefianza de la historia en la Didéactica de la Historia y de la Geografia, diciendo:

101 Compayre, Gabriel “Lainstruccién por medio de la educacion”, Herbart, Trillas, México 1992,

pp. 20 -40

192 {dem.

103 SEP, “Historiay su ensefianza’ 4° Semestre, Lic. en Educ. Primaria, CONALITEG, México, 1999,
p. 64.
104 [dem.

195 Compayre, Gabriel “Lainstruccion por medio de la educacion”, Herbart, Trillas, México 1992,
pp. 20 -40.

66



Mas (til es el interés natural que a nifio brindan los oficios, |os trabgjos, 1as actividades diversas
y los diferentes modos de vivir. Del coche a avién, de la diligencia a los trenes répidos, de la
palaa aradoy al tractor, desde la fragua a martillo pillon, desde la choza ala casa de piedra, d
castillo, € palacio renacentista, a inmueble moderno... he aqui un interés propiamente historico
que despierta realmente el sentido de la historia en € nifio, y es sin duda, nuestro apoyo mas

valioso y seguro de esta dificil ensefianza.’® (p.10 - 18)

La ultima forma de interés que Herbart (1992) destaca es € estético de éste
dice: “alimentala contemplacion de la belleza de la naturaleza, de las obras de arte, o de
las acciones morales’ %", a estas alturas del andlisis podemos afirmar con categoria que
en efecto la historia también contiene este interés, en e momento que se forjar
ciudadanos con valores éticos personales y de convivencia socia. Yainmerso en estas
condiciones de vida comunitaria comenzara sin duda a resaltar la belleza de los sitios
histéricos, monumentos, obras de arte (pintura, misica, etc.), de estd manera Luis
Chévez Orozco (1944) o confirmadiciendo:

En efecto por superficial que sea el curso de historia en las distintas etapas de la vida escolar del

alumno, siempre serd facil ponerlo en contacto con las ventgjas consiguientes, con los

monumentos artisticos (literatos, arquitectonicos, pictéricos) cuyo estudio es indispensable para

el conocimiento histérico propiamente dicho. Aparte la historia, es, por la forma literaria en que

se expresa, obra de arte en s misma, y de las més excelentes por cierto.'® (p. 61)

L as aportaciones de Herbart (1992) en € terreno de la Historia no se quedan ahi
afortunadamente para nosotros, por e contrario profundiza aun méas en su didactica con
su teoriade laatencion, € distingue dos tipos de atencion la primitiva y la perceptiva.

“Laatencion primitiva depende de | as fuerzas de las sensaciones. Es una especie
de toma de posesion inmediata que hace el espiritu de las impresiones vivas de los
sentidos’ '®, de esta manera Herbart concedié gran importancia ala intuicion, es decir,

a la percepcion directa de los sentidos, de los colores y de las formas. Por todos es

106 SEP, “Historiay su ensefianza’ 4° Semestre, Lic. en Educ. Primaria, CONALITEG, México, 1999,
pp. 74 - 75.

197 Compayre, Gabrid “Lainstruccién por medio de la educacion”, Herbart, Trillas, México 1992,

pp. 20 -40.

108 SEP, “Historiay su ensefianza’ 4° Semestre, Lic. en Educ. Primaria, CONALITEG, México, 1999,
P. 61.

19 Compayre, Gabriel “Lainstruccion por medio de la educacion”, Herbart, Trillas, México 1992,
pp. 20 -40.
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sabido que la ensefianza de la historia en la Educacion Basica esta dominada por la
exposicion verbal del docente, sin embargo no podemos negar que en e mundo
histérico tenemos una infinidad de objetos visuales que debemos aprovechar para €l
conocimiento de los nifios, haciendo alusion alo dicho por Herbart.

La atencion perceptiva “es la que se levanta, no del choque de las sensaciones
exteriores, sino de las representaciones previamente adquiridas, cuando éstas se
despiertan con la cercania de una representacion nueva, si ésta tiene puntos de contacto

, esta Ultima percepcidn tiene gran parecido con las aportaciones que hizo
Jean Piaget con lo referente a desequilibrio haciendo ausién cuando €l individuo
adquiere un nuevo conocimiento, la asimilacion cuando ese conocimiento comienza a
remover su estructura mental y la acomodacion ocurre cuando € sujeto ha hecho parte
suya ese nuevo conocimiento.

Por otro lado Lev Semionovich Vigotsky también presenta una relacién estrecha
con la atencion perceptiva de Herbart en relacién con lazona de desarrollo proximo, en
laque €l individuo social esta en vias de aprendizaje y conocimiento, aprendiendo de un
experto quien lo instruye en situaciones mas complejas, €l experto se convertira en €l
puente, para que €l sujeto acceda al 1a zona de desarrollo potencial, a la que ingresara
en calidad de nuevo experto.

Lo curioso en este caso es que Herbart considera que los conocimientos no
deben de ser nuevos en su totalidad, sino que tienen que tener una relacién comun con
los del sujeto ya posee para que esos conocimientos se erijan con €l nuevo, es decir;
con |os conoci mientos previos.

Ello quedara segun Herbart de la siguiente manera:” Una primera recomendacion
es no presentar a nifio, nada que sea completamente nuevo para é. No es necesario
enseflar exabrupto. Siempre debe haber entre 10 que se ensefia y lo ya ensefiado un
punto de unién, unarelacion”.***

Se entiende que, es méas propio comenzar ensefiando |0 cercano para terminar
con lo mas algjado, pero en historia es un escollo dificil de salvar, la poca informacién
gue los nifios tienen con respecto a la vida de los adultos y de la sociedad, “la historia
es una historia de adultos’ sin embargo |a presentamos a manera de relatos con lenguaje
para nifios, es asi como los temas y lecciones de historia rebasan frecuentemente la

experiencia y la comprension de los nifios, haciendo cada vez més algjados de su

110 {dem.
1 idem.
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realidad |os acontecimientos histéricos. Con la anterior preocupacion le daremos crédito
a Herbart (1992) cuando dice: “El punto de partida de una ensefianza regular no es sino
la experiencia personal del nifio: todo lo que ha aprendido por el mismo, en lacasao en
laescuela, en sus paseos y juegos’.'?

Herbart (1992) destaca que el conocimiento por la naturaleza y la humanidad
comenzaron en € nifio mediante el interés empirico y simpatico, y sostiene utilizando
estos indicios de instruccion espontédnea € maestro conseguira en el individuo e gusto
de las ciencias, una cultura multiple y armoniosa. “Por una parte las ciencias de la
naturaleza, alas que Herbart asocia las matematicas y por otro las ciencias humanas, la
historia, laslenguasyy laliteratura’.**3

No hay que olvidar que en los grupos escolares tenemos un mosaico muy
variado de intereses particulares y muchos de esos intereses se traducen en canales de
percepcion o de aprendizaje dando lugar a las inteligencias multiples, asi podremos
tener en e aula alumnos con capacidades verbales, visuales, 16gico matematicos,
Kinestésico, musical, intrapersonal e interpersonal.

Cabe aclarar que todos poseemos estas inteligencias solo que siempre llega a
predominar una més sobre las otras, de estd manera cada alumno desarrollard
capacidades en distintas disciplinas escolares, en este caso sera idea que la astucia del
docente despierte en interés por la ensefianza histérica para todos los nifios del grupo
planificando muy bien la sesion.

Herbart a igual que Rébsamen dan mucha importancia a la preparaciéon de la
clase, llama la atencién que teniendo casi cuatro siglos de diferencia, ambos
pensadores concedieron un peso importante a desarrollo y preparacion de la clase en
grupo, cuidando los detalles extraescol ares que obstaculizan el 6ptimo aprendizaje.

Herbart considera que antes de iniciar a estudio a los nifios es importante situar
los espiritus de los alumnos en e dmbito de las ideas con €l que se relacione € objeto
particular de esta leccién, esto quiere decir que los alumnos llegan a salén de clase
dispersos en su pensamiento, cada uno interiorizando situaciones de su vida cotidiana de
lacasa, delacalle o del recreo y por eso es necesario encausar sus pensamientos parala
nuevaleccion.

En su reflexion Herbart (1992) considera dos momentos en los que € docente

recurrira para la exposicion de la clase, en primer lugar: “ Tendra cuidado de que el tema

12 {dem
13 fdem
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que va a estudiar esté en conexién con los que se trataron anteriormente” ***

, €sto es
haciendo alusion a los conocimientos previos a los que ya hemos hecho referencia, pues
considera que es peligroso saltar de un conocimiento a otro de manera brusca y
repentina.

En segundo lugar tendra cuidado desde las primeras palabras de la nuevaleccion
en conectar las ideas presentes con la leccion anterior, ademés de anunciar 1o que se va
a decir, lo que se va a leer y expresarse simple y animadamente buscando despertar €l
interés, evitando usar palabras técnicas.

Por otra parte Enrigue C. Rébsamen coincide en sus planteamientos con
Herbart, solo que Rébsamen (1904) los hace exclusivos para € area de historia. Las
llama reglas, y no procedimientos como lo hace Herbart, sin embargo parecen
intimamente ligadas, la primeraregla dice:

Debe preparar cuidadosamente la clase. La prelacion es indispensable para le ensefianza de

cualquier ramo, pero en mayor grado lo requiere la historia. Se trate de que el maestro hable de

una manera natural sencilla y atractiva para lograr la atencion de los dumnos estimular su
imaginacion, provocar sentimientos nobles y fortalecer su voluntad. El maestro antes de dar
clase, como lectura obligada, vuelva a leer o que sobre el punto particular dice un buen autor.

De este modo se posesionara de la materia, se entusiasmara con la viva'y animada descripcion
del autor y hara translucir este entusiasmo en su propia narracion.™ (p. 43 - 49)
Esta regla se relaciona de manera estrecha con el segundo procedimiento de

Herbart. La segunda regla de Rébsamen (1904) recomienda no hacer uso persona de

fanatismo exacerbado para adoctrinar alos nifios, diciendo asi:

No debe € maestro ponerse a servicio de determinado partido politico, religiosa o social, sino
guardar la mayor imparcialidad y predicar la verdad y la tolerancia Lo que si seria malo en mi
concepto, es que el maestro quisiera hacer predominar en a ensefianza sus ideas subjetivas a
costa de la verdad objetiva. La escuela debe ser un verdadero templo de la tolerancia; en sus
aulas pueden sentarse nifios catélicos, protestantes y ateos, hijos de liberales y conservadores, sin
que se ofendan |as creencias de unosy otros. El maestro no debe falsificar la historia.® (p. 43 -

49)

114 I'dem

15 Rébsamen, Enrique C. “Importancia pedagdgica de la ensefianza de |a historia’, Guia metodol dgica
paralaensefianza de la historia, libreria de Ch. Bouret, pp. 43-49.

118 {dem.
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Laanterior regla se presta a debate pues habra quienes consideren viable que el maestro
ponga en tela de juicio algunas verdades perpetuadas sobre investigaciones que se hayan
hecho ya con anterioridad, demostrando o equivocado que puedan estar, por gemplo
habra quienes acrediten la consumacion de la independencia de México a Vicente
Guerrero, y otros por €l contrario le otorguen €l mérito a Agustin de Iturbide, en todo
caso ¢Sera esto viable?, ¢Qué perjuicios o beneficios traeran tales afirmaciones?, ¢Es
posible manipular la historia a conveniencia de unos?

La tercera y Ultima regla dice: “La narracion del maestro debe ser intuitiva,
quiere decir viva'y animada, de manera que se despierte en los alumnos percepciones
tan claras como s estuviesen a la vista los personges, lugares y sucesos
histéricos...”.*” (Rébsamen, 1904, p. 43 - 49)

Esta regla tiene mucha mas relacion con el segundo procedimiento de Herbart,
en ambos se trata la exposicion oral del maestro de manera que despierte €l interés de
los nifios en cada caso. Ademés lo confirmard de la siguiente manera en el método
descriptivo.

Herbart en su pedagogia destaca cuatro momentos para la ensefianza los cuales
son: la claridad, la asociacién, la sistematizacion y € método, a su vez é mismo dira
gue la ensefianza debe de mostrar, asociar, ensefiar y filosofar, sin embargo sus
discipulos no conformes con la terminologia de su antecesor agregaron que hay que
distinguir: laintuicion, lacomparacion, la abstraccion y la aplicacion.

Cuando Herbart se refiere a su primer momento de ensefianza en este caso a la
claridad, debe entender por € conocimiento directo de los objetos, o sea la intuicion,
segun €, la intuicion habré los ojos del nifio, asi mediante la relacion directa de los
objetos (intuicion) Herbart (1992) relaciona la ensefianza de varias disciplinas, en
particular de la historiadice:

A laintuicion libre de los primeros afios debe seguir la intuicion escolar, la que provoca el

maestro, por asi decir. De esta manera en la ensefianza de la historia se emplearan todos los

medios que puedan representar de manera sensible a los 0jos del nifio las cosas del pasado:

retratos de las personalidades importantes, imégenes y cuadros, visitas a los museos, a los

monumentos, a las ruinas de un vigo cadtillo, sin olvidar las lecturas de los libros

17 dem.
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contemporaneos de la época que se estudia, sobre todo de los poemas que ilustrarén €l relato de

los hechos.*®

Lo anterior tiene amplio parecido a la Didactica Magna de Comenio de ensefiar
palabras para que los nifios las asocien con objetos, asi, de esa manera, a través de la
mirada y la observacion de objetos en contacto directo es como el nifio accede al
aprendizagje.

Herbart en su pedagogia destaco |os intereses, |0s momentos para la exposicion
de clase, los cuatro momentos para la ensefianza pero no podia quedarse sin mencionar
algunas metodologias para la ensefianza, asi destaca tres métodos, ellos son: método
descriptivo, método analitico y el método sintético

De los tres métodos Herbart concedié gran importancia la método descriptivo, en
éste se enlaza laintuicion del nifio con e segundo momento de la exposicion de clase de
esa forma e docente ampliard € circulo de ideas, contéandole hechos histéricos,
hablandole de los lugares que puede descubrir, y mediante esos pasos llegara a las
descripciones por medio de relatos.

Sencillo no lo es, pues requiere de mucha sagacidad del docente para que ese
relato descriptivo afecte el espiritu se debe- dice- de poner el color de la vida, para €
estudio de la historia Herbart (1992) dice: “en historia la imaginacion nos enlaza de
golpe hacia un pasado lejano; se le remontara despacio a los acontecimientos sucedidos
hace poco tiempo, siguiendo el hilo conductor de la existencia de las personas mayores

que rodean a nifio” *°

LOSMEDIOSAUDIOVISUALES

Los medios audiovisuales en nuestra cotidianidad se han vuelto de uso comun
entre nosotros. Es preciso aclarar que, “el término audiovisua se aplica alas técnicasy
a los métodos informativos, sean didacticos o no, en los cuales se utilizan elementos
visuales, es decir, imagenes fijas 0 en movimiento, y elementos auditivos, palabras o
musica, asi como otros efectos sonoros’.*® (Pro, 2003, p. 28) En principio la radio de
frecuencia'y amplitud modulada fue un artefacto que revoluciono la comunicacion y el

entretenimiento de nuestros padres y abuelos. Alrededor de una radio podia reunirse una

118 Compayre, Gabriel “Lainstruccién por medio de la educacion”, Herbart, Trillas, México 1992,

pp. 20 -40.

19 fdem.

120 prg, Maite, “ Aprender con imégenes”, Incidenciay uso de laimagen en |as estrategias de aprendizaje,
Paidds, Barcelona, 2003, p. 28.
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familia a escuchar las noticias, |os programas artisticos de concursos y por supuesto las
radionovelas. La radio, para las generaciones de esa época se convirtio en la
herramienta que los podia transportar y comunicar a través del mundo. En e podian
saber de acontecimientos que pasaban en otras partes del mundo.

Estas generaciones de personas nacieron bajo e auspicio de la radio sin olvidar €
periddico. Ambos se convirtieron en las ventanas de la comunicacion de un mundo que
se aproximaba a la era de los inventos y de la tecnologia avanzada con usos practicos
para el bienestar del hombre, pero también al servicio de quienes bajo € poder de estas
notables herramientas;, como la radio y la tecnologia avanzada, han logrado hacer
imperios a servicio personal de unos cuantos y relegando a millones que no
pertenecemos a su circul o cercano.

Estas personas también vivieron e nacimiento de la television, aunque solos
unos pocos podian gozar de tener una en su hogar. Sin embargo se daban casos que, los
pocos tenian compartian audiencia con las que no, asi comenzo6 la revoluciéon de
comunicacion global.

Estas personas podian ver eventos y sucesos que estaban pasando en tiempo real
en partes tan lgjanas a ellos, los partidos de fatbol de los mundiales, las peleas de box,
noticieros, etc.

Laprensa, laradioy latelevision, fueron el inicio de la época de lainformacion.
A laradio, pero principalmente a la television se les ha considerado como objetos de
entretenimiento, y podemos decir que si, que efectivamente en su mayoria las personas
hacemos uso de ambas para esparcimiento y diversion. Aunque puede atribuirse
también a la misma programacion, ya que en la mayoria, las transmisiones estan
dedicadas a programas de concursos o temas de poco interés social.

Alonso Cano hace tres divisiones de las generaciones para explicar € proceso de
evolucién de latecnologia de a informacion através de la sociedad.

Alonso (2007) considera que la primera generacion es la llamada Baby-Boom de

personas hacidas entre 1946 a 1964, de la cual dice:

Una porcién muy importante de los profesionales de la educacion actual que tenemos entre 40 y
60 afios, pertenecemos a la llamada generacién Baby-Boom, una expresion inglesa surgidatrasla
segunda guerra mundial, para definir un periodo de tiempo con un extraordinario nimero de
nacimientos (1946 - 1964) La mayor parte de las informaciones que Ilegaban del mundo exterior

lo hacian por las tnicas ventanas abiertas, la prensa, laradio y latelevision (pp. 9y 10).'%

121 Ferndndez Rincon, Héctor (compilador), “X| jornadas pedagdgicas de otofio”, Tomo |, UPN, 2007,
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Alonso considera que muchos de los profesionales que hoy estén inmersos en el ambito
educativo pertenecen a esta generacion (Baby Boom), algunos se han resistido a
cambio gque se experimenta en las nuevas generaciones, pero algunos otros se han visto
obligados y hay quienes motivados han entrado a mundo de la red, los teléfonos
celulares y las computadoras portétiles para trabagjar con sus alumnos, porque ala
actualidad asi o requiere.

Por otra parte existe otra generacion de personas que nacieron en una época
posterior a la Baby — Boom. A esta generacion se les [lama generacion “X”, porque se
dice que es dificil de definir o generacion eXclusion. Hay que recordar que la década de
los 70 hasta finales de los 90 hubo un estancamiento en la produccion tecnol 6gica. Casi
prevalecio e mismo clima que con la generacion anterior, en definitiva, compartimos
los mismos esparcimientos que las generaciones adultas.

Eso, no quiere decir que tal generacién, no tenga las mismas capacidades y
habilidades que €l resto de las otras, solo que esa pausa tecnolégica los sitda en
desventgja informativa que €l resto de las generaciones.

Las personas nacidas en esta generacion nacieron entre 1965 y 1985, Alonso
(2007) dice que est& generacion “ha sido una generacion invisible, sin identidad propia,
marcada por la profunda depresién econémica de los afios 80 que generé entre sus
miembros un sometimiento de relativismo generalizado y poco confianza en un futuro
que no les regalo nada y que tuvieron que trabajarse a conciencia’.*** (p.10)

La tercera clasificacion de generaciones que hace Alonso es la llamada
generacion Einstein o generacion Net, son los jovenes que en su mayoria integran los
grupos de estudiantes en las Escuelas Primarias, Secundaria y Bachilleratos. Son
individuos que nacieron contando con muchos adelantos técnicos que viven y conviven
dentro de casa con unainfinidad de aparatos que simplifican las labores del hogar, como
hornos de microondas, estufa con encendido eléctrico, television, LCD con control
remoto, play Station, aspiradora, lavadora, secadora, etc. Todos esos elementos que
algunos sin ser medios audiovisuales y de comunicacion a excepcion de la pantalla de
plasma permiten acercar alos nifios y jovenes lo mas pronto a la tecnologia, no es raro
encontrar casos en los que los alumnos manejan con mayor destreza la computadora

Mejor gue SUS Maestros.

pp. 9y 10.
122 [dem.
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Sobre la generacion Einstein, Alonso (2007) cita a Jeroen Boschma e Inés Groen de un
informe llamado “ Generacién Einstein: més listos, més rapidos, y mas sociales’, dicho
documento a respecto de esta generacion dice, “es la primera generacion digital por
excelencia, crecieron en la sociedad de la informacién y estan acostumbrados a
consumir informacion, han nacido en un mundo informatizado, con informacién las 24
horas del dia, se mueven entre los medios |os medios de comunicacion como peces en €l
agua; para ellos resultan transparentes y saben discriminar la informacion relevante en
funcion de sus intereses, sus miembros estén interconectados a través del movil y de
Internet”.** (p.11)

En primera instancia es probable pensar que la generacion Einstein por sus
caracteristicas supera por mucho ala Baby — Boom y la generacién “X”, e incluso eso
puede ser cierto a pensar que esa generacion en 20 afos estaran ocupando espacios y
promoviendo nuevos ambientes de trabajo caracterizados por € uso de la tecnologia de
lainformacion.

Sin embargo la gente de la generacion “X” o invisible, en su mayoria los que
nacieron en la década de los 70, son personas que hoy rondan los 40 afios 0 menosy sin
embargo son individuos que han logrado convivir las ventanas de la informacién y los
adelantos cientificos de ambas generaciones, conocen desde la television con perilla
blanco y negro hasta las modernas pantallas de plasma, han jugado con las canicas hasta
las Play Station o €l Xbox, en fin esa puede ser una prueba de que e ser humano es
capaz de superase.

Los casos tomados para la realizacién de esta investigacion son; € 5° “A” y 5°
“B” del turno matutino de la escuela Primaria “Antonio Villarrea”, en e mejor de los
casos son estudiantes que precisamente conviven en sus hogares con muchos de eso
elementos cientificos, sus familias por estar asentadas en lugares urbanos y en
condiciones econdémicas estables tienen la oportunidad de acercar a sus hijos a los
beneficios que tiene la tecnologia.

La generalidad de estos nifios es, que tienen computadora en casa, aunque es de
uso genera para toda la familia. Todo alguna vez han consultado 0 navegado en
Internet, aungque por ser pequefios lo hacen para buscar juegos en la red. Son pocos los
que tienen Internet en casa, € resto cuando hace uso de esa herramienta o hace en

lugares publicos.

123 |bid. P. 11.
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Todos, sin duda alguna, son chicos nacidos en la época de lainformacion rapida, claray
eficaz. Indudablemente, todos, aunque sea una ocasion han tenido acceso a uso de la
tecnologia que nosotros los adultos no tuvimos a esa edad, eso |os potencia alin mas.
Volviendo alos medios audiovisuales, estos son muchosy muy variados, € uso de ellos
en Historia es de bastante ayuda a los docentes, con ello pueden hacer agradable y
ameno € tema, provocar debate, comentarios, participaciones, reafirmar un tema o
iniciarlo ante e grupo. El uso de material audiovisual debe hacerlo e docente con
previa investigacion acerca de 1o que quiere, revisando sus contenidos, propésitosy su
planeacion. Ademés debe considerar que refuerce temas del libro del estudiante y que
sea de utilidad e interés paratodo el grupo.

Sobre la utilidad y eficacia de los medios audiovisuales Nieto (2001) dice “los
recursos audiovisuales en la ensefianza de |a historia mejoran y enriquecen el proceso de
aprendizaje; son grandes auxiliares para desterrar 0 a menos disminuir el verbalismo;
hacen mas objetivos algunos temas; proporcionan a alumno medios de observacion;
ponen en contacto indirecto a estudiante con elementos del pasado necesarios para la
reconstruccion historica, desarrollan las habilidades y € poder creador del discipulo;
simplifican el esfuerzo del maestro; economizan tiempo en las explicaciones; favorecen
la adquisicion répida de conocimientos, motivan al escolar, centran su atencion y
estimulan su actividad”.*** (p. 158)

Los beneficios que trae €l uso de recursos audiovisuales son valiosos en el
proceso de ensefianza — aprendizaje, pero también es preciso insistir en las anteriores
recomendaciones, para que las actividades antes o después de las proyecciones sean
acorde alos propositos de la clase sino puede resultar contraproducente su Uso.

En la Escuela Primaria los medios audiovisuales estan presentes y los docentes
sabemos que el uso de ellos facilitan actividades verbales, las complementan y
clarifican.

Los hay muy variados, entre los que destacan las cintas grabadas, laminas,
fotografias, carteles, estampas e ilustraciones del libro de texto, videos y television.'®

Con respecto alas ilustraciones que acompanian los libros de texto, es importante
decir que; son poco utilizadas a trabajar los temas, en historia es particularmente nulo

el trabajo que se da a la lectura de iméagenes, fotografias, pinturas y dibujos que

124 Nieto L6pez, José de Jesiis, “Didacticade la historia’, Aula XX | Santillana, México, 2001, p. 158.
125 |bid. pp. 158 —172.
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acompafian los textos. El docente de grupo y sus estudiantes sblo se centran en la
lecturadel texto y lasimagenes pasan a ser relegadas.

Dentro de las recomendaciones que se hacen para el correcto uso de los libros de
texto en historia aparece el como obtener como obtener mayor informacion respecto a
las ilustraciones del libro, pero no se menciona como una actividad que puede
introducir, acercar y motivar alos estudiantes antes de lalectura grupal eindividual.

El potencial didactico que tiene € hacer uso de laimagen e ilustracién del libro
de texto es destacable y poco explotado.

Durante el desarrollo de esta investigacion con los nifios de los grupos muestra,
esta actividad la fuimos haciendo comun, comenzdbamos observando y comentando
cada una de las imagenes. Preguntaban, participaban de lo que veian y posterior a esa
actividad que no nos lleva méas de 10 minutos comenzabamos la lectura, con un
panorama de certidumbre sobre la lectura.

Cuando decidamos hacer imprescindible el uso de los recursos audiovisuales en
el trabgjo de aulay en todas las asignaturas, no solo en historia, nos daremos cuenta del
potencial de aprendizaje que aportan. Teniendo en cuenta que la modernidad y €l uso de
la tecnologia por la nueva generacion Einstein, esta plagada de imagenes que son su

modo de expresion.

LASIMAGENESEN EL ESTUDIO DE LA HISTORIA

Una conocida frase dice “unaimagen vale mas que mil palabras’, y s, en efecto
la imagen tiene un poder magnético para los receptores, €l modo, colorido, vistosidad,
luminosidad y caracteristicas causan impacto visual en quien lo observa.

Si consideramos que laimagen es un recurso presente en la actualidad, podemos
decir que no es solo de esta época, sino que histéricamente el uso de laimagen ha sido
de gran utilidad, sobre todo religiosa en las antiguas culturas del mundo. Es decir que si
pensamos gue solo en @ presente a alcanzado un uso de utilidad practica, estaremos
equivocados ante tal afirmacion.

Las pinturas de la sala de los toros en Francia, los murales egipcios que al
mismo tiempo eran escrituras de las dinastias, sin olvidar las pinturas mayas, y
teotihuacanas que resaltaban acontecimientos de lavida diaria.

La cultura de laimagen no es nueva, quiza fue la primera forma de expresiéon y

comunicacion cuando alin no habia un lenguaje determinado.
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En nuestra época las imégenes y su uso son de actualidad general. La imagen y su
utilidad es de gran importancia en la vida diaria, asi lo podemos ver en los anuncios
espectaculares y en muchos medios con la intencion de vender. Se ha comprobado que
el uso de iméagenes producen un alto impacto en los consumidores.

En e ambito escolar € uso de la imagen también no es nuevo, por dificil que
parezca de creer, € primer antecedente del uso de iméagenes parala ensefianza estaen €l
Orbis Pictus, EI mundo ilustrado en imégenes (1658) de Juan Amos Comenio. Fue en
Hungria donde escribi6 esa famosa obra, que fue el primer texto visual en la historia de
la educacion.

De la Mora (2006) en € prologo de la Didéctica Magna de Porrla, sobre ésta
dice; “Es el primer texto escolar ilustrado que aparece en la historia de la Pedagogia. Ha
servido de modelo para los textos escolares posteriores...consta de trescientas |aminas
en las cuales estan numeradas |os objetos que se especifican en cuatro lenguas: latin,
checo, demén y hangaro. Con este libro Comenio conquista €l titulo de precursor de la
educacion audiovisual”.*® (p. XXVI111)

Los libros de texto gratuitos no escapan de esta gran aportacion de Comenio. Sus
paginas estdn colmadas de imégenes e ilustraciones que acercan a los estudiantes
grandes 'y pequerios alo que su texto escrito dice.

Particularmente, en los libros de historia, 1as imagenes que ilustran los libros van
desde; pinturas que recrean una actividad, fotos, mapas y dibujos que acercan a los
nifios en el estudio de la historialocal y de otras partes del mundo.

Las obras de Comenio y particularmente el Orbis Pictus fueron escritas y
elaboradas de mano propia por é, hay que recordar que los talleres de laimprenta eran
escasos en la Europadel siglo XV1I, que fue cuando escribi6 todas sus fecundas obras.

Laimprentadelossiglos XVI y XVII y el desarrollo de la escrituraimpresay de
manuscrito nunca coartaron a dos elementos importantes que vinieron a reforzar el
saber, estos son la imagen y la oralidad. Ese poderoso iman como es la imagen se

afianzo en los textos.
“Los tres modos de comunicacion (las palabras vivas, las imagenes pintadas o grabadas los
manuscritos o impresos) se consideraban, en ese entonces, como formas equivalentes del

conocimiento, dotadas de una misma capacidad para significar “la mesma cosa y también el

126 Amos Comenio, Juan, “ Didéctica Magna’, Porriia, México, 1658, p. XX VIII.

78



mesmo concepto”, como lo escribid en 1672 en su libro Leer sin libro, € portugués Diego
Henrique de Vilhegas’.**’ (Chartier, 2005, pp.125-126)

Los hombres de esa época habian puesto alaimagen ala altura del escrito otorgandole
una valiosa aportacién al conocimiento, Chartier reconocer que los manuscritos y
escritos impresos tenian la facultad de poseer y transmitir conocimiento.

Sin embargo durante el [lamado siglo de oro y con la imprenta como revolucion
técnica; lasimagenesy la oralidad al canzaron un puesto importante al lado del escrito.

Poner a la imagen, a escrito y la oraidad en situacién de igualdad o
equivalencia no significa que cada una perdiera su especificad. “La fuerza preformativa
de la palabra que puede maldecir, conjurar o convencer; la capacidad de la imagen de
dar presencia al ser 0 cosa ausente; o la posibilidad de reproduccion y de conservacion
de los textos que solo el escrito, mas particularmente el escrito impreso, hace
pensable”.*® (Chartier, 2005, p. 127)

En este caso referir a trabajo de aula en las Escuelas Primarias es conjugar esos
tres elementos que inundan la préctica diaria. Por un lado tenemos a la oralidad, €l
conjunto de explicaciones, recomendaciones y aportaciones que €l docente hace antes,
durante y posterior a la clase del dia; los escritos que integran los libros de texto
gratuitos que los nifios tienen y que los pueden complementar con la biblioteca del aula
y por ultimo las imagenes constituidas por las ilustraciones de los libros, folletos,
l&minas, monografias, fotos, videosy peliculas que el maestro integre alaclase.

Conjugar esos tres elementos a la préctica de clase en las escuelas primarias nos
llevard a imantar a un tema, cualquiera que sea de tres expresiones de comunicacion y
muy probablemente |o hard més llevadero.

Sin duda, las clases de historia requieren de esos tres elementos (la oralidad, 10

escrito y laimagen) para hacerla de interés para los nifios.
Haber usado peliculas y documentales en la elaboracién de un software para que los
estudiantes trabajaran la historia universal en quinto grado de primaria, sSupuso un gran
esfuerzo y dedicacion para seleccionar € material que acercara a texto escrito y la
Imagen con |os nifios.

Como en la mayoria de los casos; los documentales, las peliculas y los dibujos
animados hacen uso de la palabra; de actores personificados,; iméagenes que acomparian

la narracion y de otros objetos y lugares que enriguecen la proyeccion hacen del estudio

127 Chartier, Roger, “El presente del pasado, escritura de la historia, historia de la escrito”, Universidad
| beroamericana, México, 2005, pp. 125 — 126.
128 | bid. P. 127.
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hist6rico cada vez mas icono, acercado alarealidad de su texto les dice. Asi cito que“la
iconicidad es e grado de realismo de una imagen por comparacion con €l objeto que
representa. Un contorno o un dibujo es menos icono que una fotografia y ésta lo es
menos que le objeto real”.** (Pré, 2003, p. 32)

El uso de peliculas y documentales con imagenes representativas de lo que su
texto dice acerca a un grado de iconicidad, aunque es preciso aclarar también que nunca
ocuparan un grado de realidad total, pues solo son una representacion del momento
histérico dado, esto es que, “los medios audiovisuales proporcionan una representacion
de larealidad que no debe confundirse con larealidad misma’.*® (Pr6, 2003, p. 32)

Las imagenes son un auxiliar que refuerzan el lenguaje escrito y € oral, acercan
a los estudiantes en el estudio de la historia a ubicarse en el tiempo y espacio con €
suceso gue ocupa en cada leccion.

La poca familiaridad que los docentes tenemos del trabajo con las iméagenes y
particularmente con el uso de peliculas y documentales en historia; forzosamente nos
lleva a replantear nuestra préactica cotidiana y a reflexionar sobre el poder creador que
tienen.

Es preciso admitir que la dificultad que presentan los contenidos de temas
histéricos, nos llevan a replantear nuestra practica docente. Con € Unico afan de
impulsar mejores aprendizajesy promedios escolares.

No hay que olvidar que; nosotros |os maestros somos responsables de un grupo y
al mismo tiempo figuras sociales, ademés estamos continuamente vigilados y evaluados
con nuestro desempefio laboral, por ello, implementar una nueva dinamica de ensefianza
y aprendizaje de la historia tiene un apreciable valor. Hay que recordar 1o que Hallam
decia de su trabajo de estudio “los resultados de nuestra investigacion parecen indicar
gue cualquier método, mediante el cual pueda revivirsey concretarse €l pasado es Util y
deberia emplearse en |a ensefianza de la historia. .. un nifio de doce afios piensa en forma
concreta y puede mejorar su aprendizaje s este se realiza con medios concretos...El
recurso a cerebro..., debe ir apoyado por € recurso ad ojo y a la mano. Las ideas
intel ectual es deben reducirse a formas concretas’.**! (Coll, 1983, p. 178)

129 prg, Maite, “ Aprender con imégenes”, Incidenciay uso de laimagen en las estrategias de aprendizaje,
Paidos, Barcelona, 2003, p. 32.

130 fdem.

131 Coll, César, Compilador, “Psicologia genéticay aprendizajes escolares”, siglo X X1, México, 1983, p.
178.
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Nunca esta de mas ayudar y apoyar a los estudiantes a adquirir conocimientos
histéricos, si es con el uso de imagenes 0 medios audiovisuales mejor. Pero no debemos
pasar por alto o que Hallam recomienda, “ademés de utilizar tantas ilustraciones como
sea posible, unos ssimples episodios dramatizados pueden clarificar ideas 0 sucesos
abstractos’.™*? (Coll, 1983, p. 178)

La intencion es hacer de la imagen un puente imaginario entre la idea y €
conocimiento del estudiante, para ayudar a convertir a las ideas en supuestos mas
concretos, en e entendido que o abstracto es mas dificil de apropiarse a esa edad de los

ninos.

LO VISUAL COMO SISTEMA DE REPRESENTACION
PREFERIDO.

En todas las escuelas de nivel basico existe una gran variedad de intereses y
gustos que |os nifios externan como medios para el aprendizaje.

Algunos estudiantes gustan de los experimentos, trabajos en equipo, trabaos de
investigacion, reportes de trabajo y debatir temas de importancia general. Los hay
también, quienes prefieren sumergirse en las lineas de un libro, escuchando a su
maestro, cantando, escribiendo pequefios textos, tomando apuntes o escuchando
audiolibros. Otros en cambio se fascinan recortando, coloreando, pegando, dibujando y
observando imagenes con 0 sin movimiento.

A estos intereses y gustos de actividades arealizar en los salones de clase por los
estudiantes se les conoce como sistemas de representacion, en general estos sistemas de
representacion denotan €l canal de aprendizaje que méas dominan en un individuo, los
hay visuales, auditivosy Kinestésicos.

En general cualquiera que sea € sistema de representacion de un nifio lo
conduce a un aprendizaje a su manera y gusto por aprender. Con nuestra capacidad
humana podemos desarrollar un sinfin de actividades y proyectos que nos pidan y de la
manera que sea, sin embargo existe siempre una afinidad a ciertos tipos de actividades
gue nos hacen sentir mas comodos a trabajar.

Algo parecido sucede con los estudiantes en sus gustos y afinidades de sistemas
de representacion, estén los kinestésicos que gustan de involucrarse con la actividad que

hacen, estos nifios aprenden con lo que tocan y hacen, necesitan estar en movimiento.

132 fdem.
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Los nifios auditivos aprenden escuchando, leyendo y a base de repeticiones internas
paso a paso sobre un proceso. Los visuales por su parte son estudiantes que aprenden de
lo que ven, necesitan de una vision detallada y saber hacia donde va.

Por la implicacién del tema de investigacion ahondare en e sistema de
representacion visual como medio de aprendizaje para la historia con nifios de quinto
grado. En la actualidad existe una urgencia en educar alos estudiantes a que aprendan a
descifrar las imégenes que ven, debido a que, un gran porcentaje de comunicacion
actual es visual, “es evidente que hay una proliferacion de imagenes en nuestra cultura
de masas. Tanto la imagen fija (revistas laminas, comics, anuncios...) invaden la vida
del hombre. Un nifio conoce mas cosas a través de la imagen que por su propia
experiencia. Puede ver antes un coche en la television gque en la calle; conoce antes un
animal en € cine que e zooldégico; descubre diferentes paises por los documentales,
antes de visitarlos...” '3 (Pr6, 2003, p. 28), debido a medio en el que se desenvuelven
muchos nifios estan frente a un bombardeo masivo de imégenes durante gran parte del
dia. En los contextos urbanos, como el de los grupos muestra de esta investigacion los
nifios viven en un entorno inundado por las imagenes, ya sea en € transporte, con la
television, los video juegosy las peliculas.

La mayoria de los chicos de esa edad disfrutan de ver programas en television,
sean dibujos animados, deportes o programas de concursos, es por tales razones que
debemos empezar ainstruir alos nifios a descifrar lainnumerable cantidad de iméagenes
gue lesllegan diario.

El sistema de representacion visual en las escuelas primarias es poco explotado,
no ocupa un espacio obligado en el trabgo cotidiano, muchos docentes se aferran a no
introducir elementos visuales a sus planeaciones de clase ya sea por falta de tiempo o
por inexistencia del material, eso nos lleva a pensar que, “por gjemplo, muchas escuelas
en México estdn enfocadas a la lectura y la escritura como fuentes directas del

e’ (Lozano, 2008, p. 63), en realidad no esta mal esa apreciacion de darle

aprendizgj
mucha importancia a la lectura y la escritura, como se ha venido haciendo, muchas
generaciones nos hemos formado bajo esa dinamica de trabajo y nos hemos sabido
acoplar, la cuestién agui es combinar |as otras dos modalidades con las preferencias de

|os estudiantes.

133 prg, Maite, “ Aprender con imégenes”, Incidenciay uso de laimagen en las estrategias de aprendizaje,
Paidos, Barcelona, 2003, p. 28.
34 |_ozano, Rodriguez Armando, “ Estilos de aprendizaje y ensefianza’, Trillas, México, 2008, p. 63.
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Asi advertimos que las rutinas de trabajo especialmente en la ensefianza y aprendizaje
de la historia en las escuelas primarias estéan dominados por la lecturay la elaboracion
de textos, lo cua resulta una invitacion muy sugerente para incluir algunas otras,
especialmente lo visual.

Siendo justos y retribuyéndole a la lectura y escritura en la asignatura de
historia, debemos aceptar que desapercibidamente potencia y desarrollan la capacidad
visual por medio de las imagenes mentales que los nifios elaboran al leer y representar
su significado de lo que leen, “la forma en que cada individuo construye su percepcion
del espacio histérico puede reproducirse en la mente, pues en la mayor parte de los
casos ese conocimiento ha sido construido con ayuda de imégenes, ya se trate de
imagenes pléasticas o elaboradas a través del lenguaje pero que, en todo caso, producen
en la mente de los individuos una reproduccién especifica del espacio historico que se

trate de ensefiar” 1

(Sanchez, 2006, p. 37). Asi por gemplo, cuando trabajé con los
nifios en el tema de los primeros seres humanos de inmediato en las preguntas previas a
tema decian sin titubear que eran hombres parecidos a los changos, que se cubrian con
pieles, que vivian en cuevas, que su contexto era natural 0 sealos bosguesy que ademas
cazaban para comer, detras de esas respuestas, sin ni siquiera haber tratado el tema,
evidencian que hay una introspeccion de imagenes mentales de lo que han visto en
pinturas o documentales, quiza la explicacion cientifica que acompariaba a las imégenes
este ausente, pero la imagen como tal esta impregnada en su imaginacion. “Esta
“visualizacion del espacio” permite gercitar una facultad de la mente humana: la
imaginacion, en su justa acepcion de produccion de iméagenes; y a mismo tiempo puede
desarrollar otra habilidad mental, la de trasladar 10s procesos historicos en el tiempo,
mediante la reproduccion de los “escenarios’ donde ellos tienen lugar”** (Sanchez,
2006, p. 38), es decir hacen volar su imaginacion para traer a su mente una
representacion gréfica de la etapa o periodo historico.

Pero también es importante que nosotros docentes promovamos actividades de
caracter de representacion visual a los estudiantes, “en primer lugar, € arte, empezando
por laliteraturay lamusicay sobretodo las artes plésticas — pintura, escultura, grabado,
litografia, fotografia, etc. -; desde luego la arquitectura, y también las modernas técnicas

audiovisuales, que incorporan alas anteriores. peliculasy seriestelevisivas que incluyen

135 Galvén, Lafarga Luz Elena, “Laformacion de una conciencia histérica’, Ensefianza de |a historia en
México, Academia mexicana de la historia, México, 2006, p.37.
% |pid. P. 38.
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consideraciones histdricas, con sus respectivas reservas en cuanto a contenidos’ >’

(Sanchez, 2006, p. 38).

L as conductas segun los modos de comportamiento de cada canal de percepcion
varian y se hacen notar entre |os mismos nifios, por ejemplo |os estudiantes kinestésicos
son interactivos, les gusta tocar todo, expresa sus emociones con movimientos, en
cuanto a como aprende necesita estar involucrado forzosamente en la actividad que
realiza, en ocasiones se puede pensar que acapara la actividad. Con respecto alalectura
es un nifio que le agrada |eer historias de accion y cuando |ee suele hacerlo moviendo el
cuerpo. En ortografia constantemente cometen faltas de ortografia.

En cuanto a los nifios auditivos en su conducta son estudiantes que hablan solos
y se distraen facilmente, tienen facilidad de palabra, les gusta la misicay expresan sus
emociones verbamente. Estos nifios aprenden de 1o que escuchan y se olvidan de
alguna instruccion se pierden y tienen dificulta para retomar las ideas. Su lectura
preferida son los didogos u obras de teatro y evita las instrucciones largas. En su
escritura comete faltas, pues escribe las palabras tal como las escucha.

En € caso de los nifios con cana de percepcion visual muestran conductas de
organizacion, de orden, de observacién con detenimiento y son tranquilos. Estos
estudiantes indudablemente les gusta aprender de los que ven, necesitan una vision
detallada y les cuesta recordar 10 que oyen. Los tipos de lecturas que estos nifios
prefieren son las descripciones y parecen quedar con la mirada pérdida imaginandose la
escena. En cuanto a su escritura, cometen menos faltas de ortografia, trata de hacer
introspeccion antes de escribir las palabras.

De manera general se puede advertir que en algunas ocasiones tenemos rasgos
de otros canales de percepcidn, estos es, porgque tenemos la capacidad para aprender de
los tres sistemas de representacion, aunque por lo regular predomina uno. De esa
manera podemos hacer que, “las estrategias sugeridas puedan complementarse entre Si.
Por giemplo, tras la proyeccion de un fragmento de un video, € siguiente paso de la
secuencia instruccional pudiera ser una secuencia guiada por € maestro y donde se
resalten |as ideas méas importantes tratadas en el video” **® (Lozano, 2008, p.63).

Para promover actividades visuales en la asignatura de historia no

necesariamente se tienen que ser los videos o laminas con dibujos, el maestro puede

137 [ dem.
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promover gue sus estudiantes hagan mapas conceptuales, dibujen diagramas, modelos y
cuadros sindpticos o proyectando animaciones computacionales.™*

Es importante recalcar que lo visual domina gran parte del medio que rodea alos
nifios de la actualidad y que esigua de importante educar en lalecturay laescritura con
la decodificacion de las imégenes. Asi Ilego a la conclusién que debe haber un balance
entre los canales de percepcion, pero sin perder de vista las mdltiples ventgjas que nos

proporcionan |os medios visuales en € aprendizaje.

ELECCION Y SELECCION DE HERRAMIENTAS
AUDIOVISUALES.

El dato mas cercano a este proyecto es la Enciclomedia, programa de la
Secretaria de Educacion Publica (SEP) que fue puesto en marcha en el sexenio del
presidente Vicente Fox Quesada (2000 - 2006), teniendo como secretario de la SEP a
Dr. Reyes Tamez Guerra. El implemento con un sentido de competencias en educacion
basica, resultd de gran interés no solo paralos aumnos y maestros, sino también parala
opinion publica, pues los propios padres de familia ven con gratitud las bondades del
programa porque llamala atencion de sus hijos.

Este programa tiene la fortuna de haber sido creado por e mexicano Felipe
Bracho, el resultado fue tan innovador que atrgjo la atencién de Brasil, quien por medio
de sus autoridades se interesd por adquirir el programa para ser aplicado en su sistema
educativo.

El recurso tecnoldgico ha sido aplicado Unicamente para los grados de quinto y
sexto de educacion basica en todo el pais, cada aula de clase cuenta con una
computadora de escritorio que tiene cargado el programa Enciclomedia, una impresora
l&ser, un cafién o proyector y un pizarron electronico, en € que se proyecta las paginas
de los libros y recursos como; imagenes, videos, musica, representaciones en
multimedia, etc.

El programa se caracteriza por contener todos los libros para quinto y sexto, de
manera electronica, igual a de los alumnos, es decir; la pagina es proyectada en €l
pizarrén electronico y el maestro se auxilia con el mouse para ir leyendo con los
estudiantes, pero dentro de las mismas péginas se cuenta con iconos que

seleccionandolos o pueden mandar a un video, imagen, juego, actividad,

1%9 | bid. P.128.

85



representacion, musica, etc., auxiliando a maestro en la exposicién de la clase y
haciendo mas enriquecedor el aprendizaje para el alumno.

En historia, €l programa contiene, como ya lo mencione todo el libro de texto,
gue a ir leyendo e maestro con los alumnos puede auxiliarse de fotos, videos e
imégenesy dibujos correspondientes al temaatratar, haciendo atractiva la sesion.

La intencion es hacer uso de este medio para aplicar €l estudio del proyecto en
grupos de quinto grado, aprovechando las bondades que brinda la computadora y €l
proyector, convirtiéndose en recursos indispensables en la aplicacion de las actividades.

Actualmente existen bibliografias e investigaciones que justifican el uso de la
television en la escuela, exponiendo que es un medio masivo facil de usar y al acance
de la mayoria de los nifios, aprovechando las horas que dedican a este entretenimiento
para incorporar aprendizajes que sean de utilidad en la vida escolar y en la ubicacion
historico — politica en laformacion del sujeto.

Ya no es nueva la insistencia de investigadores y autores de libros en
recomendar la incorporacion de nuevas tecnologias a la educacion como la
computadora, €l Internet, los juegos electronicos, los videojuegos, la television, las
peliculas, las series de television, etc., en muchos casos se esta haciendo uso de la
computadora para los alumnos con capacidades diferentes como el texto digital que los
auxilia pararealizar actividades escolares individual mente.

Algunos proponen juegos de memoria para los alumnos utilizando cortes de
escenas de television, € proposito es fijar la atencién de los nifios en todos los detalles
méas minimos y a final lanzar una pregunta, como por g emplo; ¢Qué color era la ropa
del nifio?, resultando de manera novedosa la actividad.

Para la historia los medios de comunicacién juegan parte esencial, pues ésta se
encuentra en gran parte de ellos, como textos, peliculas, cuadros, fotos, entrevistas que
nos remontan a un pasado cercano o lejano, e mismo periddico informativo donde las
noticias forman parte del pasado en el acontecer diario del medio que rodea al nifio.

Si se trata de hacer historia la television se puede convertir en un excelente
potenciador para €llo los horarios de los programas, la secuencia de los sucesos
acontecidos en capitulos de series, los paisges, los lugares, la vestimenta y € tiempo
histérico constituyen elementos esenciales para trabajar la historia que tenemos ahi
cerca de nosotrosy de los nifios. Bazalgette (1991) refiere lo siguiente cuando habla de

|a utilizacién de los medios audiovisuales ala Educacién Primaria
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Gran parte de las pruebas historicas pueden considerarse como textos de medios
de comunicacion: documentos, cuadros, inscripciones, libros, asi como

fotografias, peliculas y material grabado procedente del pasado més reciente.**

(p.97).

Segun Rébsamen dice; que la narracion del maestro debe ser viva'y animada
para despertar el interés de los nifios como si tuviesen a los mismos persongjes, lugares,
y hechos histéricos. Precisamente e objetivo de la investigacion a realizar pretende
suplir ésta actividad narrativa, sino por completo, si hacerlo como elemento de variedad
enlaclasey no que la narracion del maestro inunde por completo la sesion.

La ensefianza de la historia reclama un cambio en su didéctica, que por afos a
estado inundada por précticas poco efectivas.

Para lo cual se disefio este programa exclusivamente para e Quinto grado de
primaria, con la intencién de proporcionar una herramienta que auxilie a docentes a
trabgjar laclase de historia frente a su grupo escolar para acercar alos alumnos a tema
atratar.

Es una realidad innegable que en la actualidad la televisién le ha ganado terreno
a actividades ludicas y de estudio; hoy en dia un nifio pasa més horas frente a la
television que leyendo un libro o jugando en casa, es por esto que decidi disefiar este
programa con contenido didéactico histérico, pero la innovacion corresponde al uso de
material cinematogréfico paratrabajar lostemas el libro de texto del alumno.

Anticipo que se ponderaron los riesgos de ésta actividad pues el cine comercial
esta plagado de acontecimientos falsos, imaginarios o desvirtuados, girando entorno a
un solo personge principal, € cua en la mayoria de los filmes siempre es € héroe,
tomando en cuenta que en la mayoria de las veces los acontecimientos no son como la
investigacion historica lo sefidla. Ademas se han considerado que puedan contener
fragmentos de indole sexual y vulgar, junto alenguaje soez que resulta ofensivo paralos

espectadores, en este caso |os nifios de |os grupos escolares.

Para no correr estos riesgos decidi tomar las siguientes recomendaciones:

1.- Seleccione cuidadosamente las peliculas acorde al tema, segun €l orden del libro de

texto.

140 Bazal gette, C, “L os medios audiovisuales en |la educacion primaria’, Morata, Madrid, 1991, p. 97.
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2.- Serevisaron con anticipacion.

3.- Redlice una clasificacion de las escenas que mas se acerquen a temay a libro de
texto.

4.- Antes de enviar al corto de la pelicula el docente debe aclarar alos estudiantes todas
las dudas que surjan.

5.- Anticipar todo o que los estudiantes tengan de informacion de los temas.

En € trabgo de clase pretendo que los alumnos visualicen cada detalle de las
escenas (paisgjes, lugares, vestuario, etc.) y traten de ubicar la época del suceso por
medio de la observacion.

La seleccidon de las peliculas y documentales elegidos fue extenuante, pues
requeria de una revision minuciosa de todo el contenido el disco de video, para después
hacer un juicio que determinard si lo usaba o no.

La utilidad estaba Unicamente condicionada, con que en su contenido hubiera
referencia alguna a sucesos marcados en € libro de texto de los nifios, y que ayudara a
clarificar los temas expuestos o las ideas.

Asi después de un tiempo destinado a la recoleccion del material audiovisual €l
resultado arrojo 29 discos de video, entre peliculas y documentales. Los cuales se
enlistan por orden de uso en el Software.
1.-Viviendo entre bestias prehistéricas (2003) Discovery Channel.
2.-Civilizaciones perdidas — Egipto y Mesopotamia (1995) Time-life.
3.-Grandes civilizaciones de la historia para nifios — Mesopotamia y Roma (2001)
Shlessinger Media.

4.- Grandes civilizaciones de la historia para nifios — Egipto y Africa (2001) Shlessinger
Media

5.- Grandes civilizaciones de la historia para nifios — Chinay Egea (2001) Shlessinger
Media

6.- Civilizaciones perdidas — Greciay Roma (1995) Time-life.

7.- Grandes civilizaciones de la historia para nifios — Grecia e Inca (2001) Shlessinger
Media.

8.- Alexander (2004)

9.- 300 (2007)

10.- Gladiador (2000)

11.- Ben —Hur (1959)
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12.- Corazon de dragon ()

13.- Lutero (2004)

14.- Yo, César Constantino, € emperador cristiano (1997) BBC

15.- Biografia Mahoma (2003) History Channel

16.- Cruzada (2005)

17.- El dltimo samurai (2003)

18.- Los Olmecas de la venta Tlatoani DV D video 2900

19.- Los mayas de Chichén Itz& Tlatoani DVD video 2900

20.- Civilizaciones perdidas Mayas e Incas (1995) Time-life

21.- Los zapotecas de Monte Alban Tlatoani DV D video 2900.

22.- En busca de la verdad, Ciudad de dioses (2006) History Channel.
23.- El templo mayor de los Aztecas Tlatoani DV D video 2900.

24.- Grandes persongjes de la historia (2005) Distrimax.

25.- Lahistoriadel libro (2007) Grupo 2000 editores a.c.

26.- Historia de México, biografias, personges prehispanicos () Grupo editoria
mexicano.

27.- Laotra conquista (1998)

28.- Eréndiralkikanuri (2007)

29.- Goyay lainquisicion (2006)

DISENO Y ELABORACION DEL MATERIA AUDIOVISUAL

Como lo anticipe en e apartado anterior, la blsqueda, selecciéon y eleccion de
los documentales y peliculas que integran e presente software, resulto ser en todo
momento una tarea ardua'y muy intensa, muy a pesar de que, en su mayoria tenia pleno
conocimiento de materiales audiovisual que servirian para integrarlos al programa hubo
incidentes que no habia considerado en principio.

En primer lugar el tema econémico fue una limitante pues significo adquirir las
peliculas y los documentales que en ocasiones eran hasta cuatro DVD por leccidn, que
en promedio rondaban los 100 pesos cada uno.

Esa misma limitante dio lugar a otra; pues, al no contar en ese momento con 10s
medios econdmicos para adquirir los discos, me di a la tarea de conseguirlos prestados
con amistades y familiares, 0 en su caso aquilarlos en establecimientos, 1o que

necesitaba inversion de tiempo.

89



Laterceradificultad de esto fue; el no siempre encontrarlos en las tiendas donde estaban
a la venta, 1o que también significaba trasladarse a otros lugares en su busgueda, eso
retrazo en muchas ocasiones las sesiones con |os grupos escolares muestra, pues a no
tener material audiovisual para los temas teniamos que posponer la sesiéon programada
paraese dia

Esas tres dificultades que a inicio no habia contemplado me obligaron a
anticiparme alas circunstancias que en varios casos me llevaron ala frustracion.

Es decir ocupe los espacios que tenia, como los periodos vacacionales para la
recoleccion exclusiva de los videos. Eso influyé de manera positiva pues contar con
tiempo exclusivo para esa actividad, no sblo me facilito su busqueda més detenida,
también facilito la revision detallada y detenida, sin prisas ni premura por e tiempo,
para elegir la o las escenas a proyectar con |os grupos escol ares.

Ahora con lo que respecta a estudio y experimentacion de los medios
audiovisuales para la ensefianza — aprendizaje de la historia en € quinto grado de
primaria, fue unainquietud que me surgid desde el ciclo escolar 2003 — 2004.

Durante ese afio escolar fui asignado a un grupo de quinto grado, en la misma
escuela primaria donde ahora aplique esta investigacion.

En principio cuando elaboré el anteproyecto de investigacion € titulo de latesis
era “El uso del DVD, laTV y € cine comercia para la ensefianza de la historia en
quinto grado”. El titulo propuesto de entrada tenia un primer inconveniente; la extension
de éste, en segundo lugar en é, se expresan cuatro aspectos que tenia que tomar en
cuenta, estos son € DVD, la TV, € cine comercial y la enseflanza aprendizaje de la
historia en quinto grado.

Ya con el asesoramiento en el Seminario de tesis logramos englobar los tres
primeros términos en un solo concepto: los medios audiovisuales.

Esta previa explicacion al lector tiene la intencion de explicar la evolucion que
tuvo desde €l principio el disefio y laelaboracion del software.

Laidea origina cambio por completo, en principio la intencion era proyectar a
los nifios unicamente peliculas de temas histéricos, haciendo uso de un reproductor de
DVD y unatelevisién, lo que significaba gran parte del tiempo para la clase, ademas de
que los lugares apropiados para esta actividad en las escuelas primarias investigadas
eran las salas audiovisuales que cuentan con estos equipos, o que invertiriatiempo en €l
traslado de | os estudiantes.
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Esos inconvenientes los considere anticipadamente, aunado a lo anterior supuse que el
estar buscando, adelantado, deteniendo, cambiando y pausando la pelicula me acarrearia
perdida de interés de los nifios, las actividades de clase serian mucho més dificiles para
los estudiantes, porgue tendrian que poner atencién a la lectura de su libro de texto y
ademas observar un corto de pelicula que se relacionara con el temade su leccion.

Ademas las escenas seleccionadas de un mismo disco no siempre estaban en
orden progresivo con € tiempo en que iba avanzando la pelicula, muchas veces las
primeras escenas seleccionas estaban hasta el final y las ultimas al inicio, ademés que
como avanzaba la lectura del libro de texto, en repetidas veces se tenia previsto €l
cambio de una pelicula a otra 'y luego regresar a la anterior solo para ver unos cuantos
minutos de esay continuar leyendo.

Otra de las situaciones previstas fue considerar la extension del texto en €l libro
de los estudiantes, esto fue lo que motivo la creacion de esta investigacion, pues la
mayoria de los docentes en este grado mostramos inconformidad con la amplitud de los
temas para los alumnos con situaciones que ahondan mucho el estudio histérico y 1o
hacen tedioso. Ese también era otro inconveniente, pues la idea es gue los nifios solo
leyeran o nodal de cadatemay leccidn, es decir extrgjeran |o méas importante para que
los acompafiaran con cortos de peliculas para hacerlo mas comprensible y cercano a
suceso. El problemareal residia en que; Unicamente yo tenia conocimiento de que leer y
gue no, donde detenernos para ver las escenas y donde continuar leyendo y que
peliculas usar en su momento.

Eso modificaba totalmente todo |o que tenia previsto paratrabajar en los grupos
y e aporte que haria a trabgjo de aula para los docentes, seria nulo y de poca
efectividad para € trabgjo. Porque necesitaba que las maestras supieran utilizar €l
reproductor DVD, tuvieran disponibles todas las peliculas y documentales ordenadas
para cada leccién, ademés de conocer las escenas y saber en que preciso minuto y
segundo reproducir laescenay al igual para detenerla.

Todo eso implicaba mucho compromiso de las docentes para readlizar esa
dindmica de trabajo con los estudiantes, por esas razones no me sentia confiado por
todos los requerimientos que exigian las actividades. La prueba era que, en varias
situaciones olvidaba el minuto y segundo exacto para cada escena, aln y cuando yalo
tenia anotado.

De entrada la puesta en practica de estd actividad como la tenia prevista
originamente, sonaba muy simple y poco atractiva para los nifios, pero ala vez exigia
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mucha dedicacion de los docentes para trabgjarla en sus salones de clase. La propuesta
tenia dos inconvenientes contrapuestos, por un lado aparecia como algo facil y muy
poco creativo, pero a la vez requeria de bastante dedicacion de los maestros para
conocer todas las peliculas y documentales, ademés conocer e orden de aparicion de
cada una de | as escenas.

La solucion para librar todos esos inconvenientes la encontré en crear un
software, un programa exclusivamente para historia de quinto grado gque contuviera
cinco elementos esenciales para que el docente desarrollara la clase sin contratiempos,
estos son: propdsitos y contenidos, leccion, actividad, evaluacién y las escenas de cada
leccion ordenadas por numero y con titulo. Asi los maestros Unicamente seleccionarian
con el mouse lo que €ellos requirieran en ese momento.

Es decir en un solo disco el maestro encuentra los propésitos de la leccién, el
texto, la actividad propuesta y la evaluacion, todo eso acompafiado por los videos
seleccionados acorde ala tematica de laleccidn.

Por principio laidea general yalatenia deliberada, ahora habia que empezar por
seleccionar |as escenas, extraerlas en cortos y agruparlas en un solo archivo. Al inicio de
esta segunda etapa, € primer obstaculo que me encontré fue encontrar un programa que
me permitieraimportar del disco de origen ala computadorala pelicula o documental.

Después de hacer algunas consultas personales con un especialista en el tema de
computacion, me sugirié utilizar € software Ulead Video Sudio 9. Posteriormente tuve
una asesoria persona para poder utilizarlo de manera correcta, y hasta entonces me
dedique a cortar |as escenas de cada una de | as lecciones.

Como primer objetivo recolecte los cortos de cada leccion en un solo disco y en
el orden que aparecerian para la leccion, asi cuando se comenzara a disefiar, solo
importaria uno a uno los capitulos de cada una de las lecciones en € orden en que
aparecian.

Sin pensarlo encontré otras dificultades para reaizarlo de esa manera, €
software Ulead Video Studio 9 no permite grabar mas de 60 minutos de cortos en un
disco, a pesar que en su mayoria pueden almacenar hasta tres horas de video, sin
embargo eso impidié que pudiera grabar los cortos que deseaba para cada leccién, y
que, en ese afan de reunir todos en un solo disco, tuviera que acortarlos en tiempo, para
gue juntos fueran menos de 60 minutos de grabacién, eso me hizo sentir que se estaba

perdiendo |a esencia de cada uno de los cortos y 10 que intentaban transmitir.
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Para superar esta nueva dificultad nuevamente se me sugirié convertir cada uno de los
cortos en archivos de video, esto implico comenzar de nuevo con todo € proceso ya
antes recorrido. Uno a uno los cortos de video seleccionados fueron convertidos con el
mismo software Ulead Video Studio 9 en archivos de video.

Sin embargo esta actividad me permitié anexar una cinta a cada video, con la
leyenda “ Crestomatia’, que es la seleccion de imagenes o textos para la ensefianza,
debido a que estoy usando fragmentos de peliculas y documentales sin autorizacion,
pero aclaro que € objetivo de esta seleccidn es exclusivo para la ensefianza escolar y
para la investigacién, nunca con fines de lucro o de obtener ingresos econémicos por la
elaboracion del material.

Por otra parte, alapar de la elaboracion de |as carpetas con videos, me dedique a
seleccionar los fragmentos del libro de texto Historia quinto grado, redactando o
destacabl e de cada leccidn y que acompafiaba al video.

Seleccione previa lectura cada fragmento y lo transcribi, eliminado la
informacion onerosa que acompaina a texto. Ademas, anexe antes de cada video, un
comentario acerca de lo que estaban a proximo a ver, es decir, les daba un esbozo de la
intencién gque llevaba la proyeccion del corto con €l texto.

El resultado fue; obtener 43 paginas de texto de las 15 lecciones que tiene €l
libro de Historia de quinto grado, aunque claro sin las imagenes que en €l libro son
muchas y muy variadasy que hacen crecer a libro con 203 paginas.

Esta importante reduccion no es con la intencion de sintetizar los temas como la
tan criticada ensefianza positiva de la historia lo habia hecho, sino por e contrario, a no
tener que leer tanta informacion, el maestro y los estudiantes tienen la oportunidad de
tratar elementos de la vida cotidiana comparados con |os videos, ademas de completar |a
informacion que cada nifio hace en sus escritos sugeridos.

En genera la intencion a descargar €l exceso de informacion es auxiliar a
docente a buscar otros materiales que puedan causar un impacto positivo en €
aprovechamiento de |os estudiantes, cuando las necesidades asi |o requieran.

Las actividades de trabajo de cada leccién fueron ideadas, para ayudar €l
maestro en el desarrollo de la clase, se componen de una sola actividad que esta
relacionada con lo previamente visto en los videos seleccionados y lo leido en su texto.

La recomendacion para su uso es después de haber leido y visto los cortos, pero
ademés el docente tiene plena libertad de elegir otra actividad si es que lo considera

necesario.
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Las actividades de evaluacion consisten en cuestionamientos referentes a los textos
revisados en la clase, cada evaluacion consta de 2 paginas que € docente debera
imprimir para cada estudiante, por lo genera tienen 10 enunciados con respuesta
multiple aunque laleccidn 14 estaintegrada por solo 6 interrogantes. Estas evaluaciones
si son aconsgjables que las utilice el docente. Cada uno de los cuestionamientos estén
elaborados para evaluar causa histérica, consecuencias historicas y para juzgar la
comprension de textos.

Asi finamente quedo completo el disefio final del software y proyecto de
medi os audiovisuales para la ensefianza — aprendizaje de la historia en quinto grado.

Como base para la elaboracion de las carédtulas e insertar los iconos de enlaces,
se tomo a software Auto Play Media Studio. Este programa constituye la plataforma en

la que fue construido el programa que aqui presento.

GRUPOSDE TRABAJO

Los grupos de trabajo elegidos para la investigacion realizada, fueron dos
Quintos grados (“A” y “B”) de la Escuela Primaria “Antonio Villarreal”, C.C.T
15DPR2737T, turno matutino, localizada en el Municipio de Ecatepec de Morelos en €l
Estado de México.

Larazon de la eleccion es simple, pues siendo mi centro de trabajo las docentes
titulares de grupo muy amablemente se animaron a cooperar cediendo unas horas los
dias viernes para que pudiera trabajar con los nifios en los temas de historia, haciendo
uso de herramientas audiovisuales para constatar el impacto y eficacia que estas tienen
en la ensefianza y aprendizaje de esta materia.

El grupo de 5° - “A” estaba integrado por 31 estudiantes, a término de la
investigacion sblo eran 30 nifios, por una baja que hubo a mitad de ciclo. Los nhombres
se enlistan a continuaci on:

SUBDIRECCION DE EDUCACION PRIMARIA EN ECATEPEC
CICLO ESCOLAR 2007 — 2008
ESCUELA PRIMARIA “ANTONIO VILLARREAL”
C.C.T 15DPR2737T TURNO: MATUTINO SECTOR: VIII
ZONA ESCOLAR: 51 GRADO:5° GRUPO: A

LISTA DE ASISTENCIA

N.P NOMBRE SEXO L M M| J |V

1.- | Alvarado Trujillo LuisaMaria

2.- | Arce Bolafos Algjandra Sofia

3.-- Carrillo Guzman Ricardo
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4.- | Ceballos Tovar Andreadel Carmen
5.- | Cruz Colin Angel Armando

6.- | Chavez Quiroga Gemma

7.- | Evangelista Preuss Estefania

8.- | Figueroa Arce Kenia Paola

9.- | Galardo Pavia Guillermo Antonio
10.- | Gallegos Hernandez Gerardo

11.- | Gonzdlez Ortega Rambn

12.- | Gonzdlez Villanueva Sheyla Melanee
13.- | Gutiérrez Gonzdlez Cristian Adrian
14.- | Herndndez Barrios Laura Ragquel
15.- | Hernandez Campos Angel Fernando
16.- | Juarez Cabrera Anita

17.- | Martinez Mejia Daniela Abigail
18.- | Martinez Rul Ledlie Rubi

19.- | Mendoza Trejo Edgar

20.- | Morales Mendoza L uis Fernando
21.- | Mufioz Terédn Azalea Saribel

22.- | Nuhez GarciaManuel Alan

23.- | Ramirez Hernandez Ulises Omar
24.- | Roman Mendoza Anuar Arhat

25.- | SilvaMata Brayton

26.- | Solis Gbmez Maria Fernanda

27.- | SolisVergara Algjandra

28.- | Vadelamar Sanchez Jovany Eliseo
29.- | Vazquez Herndndez Miguel Angel
30.- | Véazquez Olivier David Sebastian
31.- | Villegas Temoxtle Yitsaac Y ael

El 5° - “B” de la misma escuela, estaba integrado por 33 estudiantes a inicio del

ciclo escolar, pero a finalizar e ciclo escolar fueron 32 por una baja de un nifio a medio

ciclo. Los nombres que integran este grupo se enlistan a continuacion.

SUBDIRECCION DE EDUCACION PRIMARIA EN ECATEPEC

CICLO ESCOLAR 2007 — 2008

ESCUELA PRIMARIA “ANTONIO VILLARREAL”
C.C.T 15DPR2737T TURNO: MATUTINO SECTOR: VIII
ZONA ESCOLAR: 51 GRADO: 5°

GRUPO: B

LISTA DE ASISTENCIA

N.P NOMBRE SEXO L V
1.- | AnayaCedillo RosaEveline

2.- | AnayaOlivares FridaAlexis

3.- | Angeles Alvarez Rosa Angdlica

4.- | Armenta Camargo Cinthya Abigail

5.- | Bermgo Cerecero Bryan M.

6.- | Cardenas ArandaBrian
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7.- Castro Ramirez Ariadna Michael

8.- Correa Gomez Luis

.- Cruz Sanchez Jeudidl

10.- | Cruz Duran Nitzia

11.- | Goémez Pérez Giovanny

12.- | Guerrero Rodriguez | zely Guadalupe

13.- | Guzman Mondragbn Omear |.

14.- | Hernandez Sanchez Ana Belén

15.- | Jiménez Olivier Ledi Fernanda

16.- | Jiménez RiveraMonserrat B.

17.- | LiraRivero Roberto

18.- | Lopez Sandoval Arlete G.

19.- | Lugo Navarro Eduardo

20.- | Marin Ponce Jessica Paola

21.- | Martinez Castro Andrés

22.- | Mercado Alcazar |van de Jeslis

23.- | Mordes Aleman Beatriz Ariana

24.- | Nolacea Galindo César Daniedl

25.- | Orozco Mercado Gilberto

26.- | Pérez Grafias Christian Ivan

27.- | Rizo Frausto Kevin Andre

28.- | Rodriguez Quiroz Sarahi

29.- | Roman Castillo Joshua

30.- | Romero Malagon Joseline G.

31.- | Sdas Carrillo Dulce Guadalupe

32.- | Salinas Rios Jessica Fernanda

33.- | Velazquez Bolafios Uriel

En total el trabajo de investigacion se realizo con 62 estudiantes durante un ciclo
escolar, trabgjando con los nifios los dias viernes de cada semana. Se recabaron
muestras de cada uno de los temas, seleccionando los trabajos mas representativos de
cada grupo.

En general la aceptacion de los nifios fue favorable respecto al trabajo planeado
paralainvestigacion. La disposicion de mostrada por 1os nifios durante la aplicacion fue
inmejorable. Sin embargo considero a conciencia mencionar la apatia mostrada por €l
grupo de 5° - “B”, pues en continuas ocasiones eran pocos nifios los que entregaban
muestras de trabajo, €l inconveniente se agudizaba més cuando el trabgjo que estaba
previsto recolectar se dejaba de tarea para entregar la proxima semana, la excusa mas
recurrente de |os nifios era decir que |o habian olvidado.

La docente titular del grupo me externo que esa apatia hacia € trabajo era
genera y que no solo hacia € trabgjo de la investigacion, la molestia de la docente

estaba cimentada en las rutinas de trabgo poco eficaces que los estudiantes
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acostumbraban. En general el trabagjo con los nifios de este grupo fue aceptable, solo

manchada por esas situaciones.

ESCENARIOSDE TRABAJO

El escenario de trabgo fue la Escuela Primaria “Antonio Villarred”, C.C.T
15DPR2737T, perteneciente al Sector Educativo V111, Zona Escolar 51 en el Municipio
de Ecatepec de Morelos, en el Estado de México.

El motivo de la eleccidn fue, como lo externe en el apartado anterior, por ser €l
centro de trabajo donde laboro, aunado a eso también sabia de entrada que contaba con
la confianza y disposicion de las docentes hacia mi trabagjo y eso influyé al final para
gue me permitieran trabgar con sus estudiantes en horarios que acordamos y ellas
accedieron a concederme.

Es preciso mencionar que particularmente en las escuelas primarias, hay algunos
docentes frente a grupo que son celosos de su trabajo y es muy dificil en ocasiones
conseguir que le permitan a otros profesionales extrafios observar su trabajo. Los que no
permiten que alguien este dentro de su espacio de trabgo externan gque no es por
renuencia o que pretendan ocultar algo malo, sino que sienten que su espacio es violado
y llegan a considerar esa intromision como una agresién a su trabagjo. La situacion
cambia cuando el observador es una autoridad escolar, ya sea director, supervisor o jefe
de sector, en situaciones asi |os docentes no tienen alternativa y tienen que permitir la
entrada del observador.

Estas situaciones por fortuna no los tuve que padecer pues las propias docentes,
mostraron interés por la realizacion del trabajo, pues con anticipacién habia tenido una
platica con ambas en las que les planteé las actividades a desarrollar, los objetivos e
intenciones de lainvestigacion.

Los lugares especificos de trabajo fueron las aulas de clase de cada grupo, asi
quien tenia que trasladarse era yo, y no los nifios, con esto evitaba contratiempos y
distracciones.

Cada aula de clase cuenta con equipo enciclomedia instalado con el programa
gue permite alos nifiosy al maestro trabajar |as actividades de todas las asignaturas. Las
herramientas dispuestas son el equipo de computo, la impresora, un proyector y una
pizarra electronica donde se proyecta los contenidos de los programas y aplicaciones de
trabgjo. Esos medios permitieron que las actividades audiovisuales preparadas para la
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asignatura de historia con los estudiantes tuvieran mayor aceptacion en los grupos
muestra.

En genera los salones de los dos grupos contaban con los indispensable para
trabgjar las actividades. Hay que agregar que ambos salones tienen persianas plegables
que permitian oscurecer €l salén paraver mejor |os videos proyectados y las actividades

que planteaba el software de historia.

PROPOSITO DE LA INVESTIGACION

Durante el ciclo escolar 2003 — 2004 fui asignado a un Quinto grado, en el
plantel escolar del que hice mencion en el apartado anterior. Era la primera vez que
trabajaba con nifios de ese grado, debido a que en mi formacién profesional, nunca
habia practicado con nifios de los grados superior, no sé si por casualidad o coincidencia
pero mi preparacion en el terreno de la préctica la desarrolle trabajando con nifios de
primer y segundo grado.

El reto de trabajar con nifios de mayor edad y con un grado del que no tenia
experiencia me permitio reflexionar sobre lo cotidianidad de las actividades planteadas
y hacer unaintrospeccion de mi préctica docente.

De inmediato me percate que particularmente el programa de historia en este
grado, es bastante extenso, secuencial y con mucha informacién que los nifios y €l
docente tienen que tratar en tan solo una horay media. Esa situacion la vivi en carne
propia y admito que ante el reto de ensefiar la historia me encontré envuelto en una
encrucijada, tenia dos opciones, por un lado contribuir aformar una conciencia histérica
en los nifios y hacerlos sentir parte de la su realidad social, pero por € otro lado teniala
obligacion de terminar con los temas a tiempo para que con la llegada del examen
bimestral 1os nifios conocieran por |o menos |o mas trascendental de las lecciones.

Por desgracia como docente frente a grupo, por obligacion nos inclinamos por la
segunda opcién. La conclusion de los temas que marca el bimestre es primordial, de esa
manera por 10 menos se tiene esperanza de que a fina los nifios puedan contestar un
examen con cuestionamientos que solo apuntan a demostrar la capacidad de retencion
memoristica de |os estudiantes.

Esa situacion hace que los maestros de grupo Unicamente se limiten a la lectura
delostemasy ala aplicacién de un cuestionario para evaluar la clase, de esa manera los
temas a tratar de en el bimestre se terminan a tiempo y eso nos evita problemas y
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reclamos de los padres de familia por preguntas en un examen de temas que no fuero
revisados en clase.

A esas situaciones se suma la que los nifios a experimentar un trabajo que no
busca hacer de la historia un conocimiento para comprender su readidad y por €
contrario se basa en la retencién de datos y fechas, comienzan por tenerle apatia,
consideran que es una materia aburriday con pocaimportancia.

Esas dos situaciones hicieron que durante dos ciclos escolares reflexionara sobre
posibles situaciones que contribuyeran a modificar las situaciones de ensefianza y
aprendizaje de la historia en quinto grado. Después de hacer varias revisiones de los
temas contenidos en € libro de texto adverti que habia muchos materiales audiovisuales
entre peliculas y documentales que tratan sobre muchas situaciones contenidas en los
temas.

Eso me hizo pensar que eraimportante disefiar un material que pudiera auxiliar a
los docentes y nifios para modificar las rutinas de trabgjo, reduciera tiempos de estudio e
hicierael estudio de la historiadivertido y despertara €l interés de |os estudiantes.

En general considero que es urgente proporcionar elementos, materiales y
herramientas pedagdgicas que inciten a los docentes a visuaizar que hay un campo
interminable de cosas entre concretas y tedricas que bien pueden auxiliar en su labor
diaria

Ese es el propdsito principal de esta investigacion y del software que contiene,
pues a la vez que auxilia con los temas de clase, haciendo que los nifios visualicen y
ambienten lo que leen para que puedan formularse un juicio, aporta que con la
significativa reduccion de tiempo el docente pueda reformular nuevas situaciones de
aprendizaje al tiempo que tiene oportunidades para indagar sobre otros materiales que

puedan ayudarlo.

APLICACION DEL MATERIAL AUDIOVISUAL

En lo correspondiente a la aplicacion del software y material audiovisual, € dia
y tiempo destinado para los grupos muestra fue consultado y previamente pactado con
las docentes encargadas de cada grupo, previa autorizacion de la directora.

El diareservado para €l trabajo en grupo, fueron los viernes de cada semana. La
organizacion quedo de la siguiente manera: de 8 am. a 10 am. con el 5—-“A” y de
11:00 am. a 12:30 p.m. con 5 — “B” ambos grupos de la Escuela Primaria “ Antonio
Villarred”, matutina.
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La jornada de trabajo en lo personal era larga, sin embargo era la méas idonea
pues no me interrumpia ninguna actividad académica.

En lo que respecta a la aplicacion del material con los estudiantes era por medio
del equipo de cémputo que esta disponible en las aulas de quinto grado (Enciclomedia).

Como hice referencia en e capitulo anterior, este equipo cuenta con una
computadora, un proyector, una pantalla blanca que recibe la proyeccion del cafion y
unaimpresora.

Para trabagjar en estos equipos con el software de historia, tuve que instalar
previamente un programa en las computadoras de cada sal 6n, indispensable para abrir €
software, fue el Adobe Reader 8, este programa es indispensable para abrir los archivos
contenidos en los apartados de Leccion, Actividades y Evaluacion. Las tres partes son
archivos de escritura en pdf, para que los estudiantes cuando manipulen el programa no
le cambien el contenido de la escritura, o 1o borren por descuido.

Con lo que respecta a la reproduccién de los videos, e programa se adapta al
gue ya tengan instalado. En el caso de los equipos de las aulas, estas contaban con €l
Power DVD que permitian ver los videos, por lo gue no hizo faltainstalar ningin otro.

Antes de pasar a la aplicacion del Software es importante hacer tres
recomendaciones a los usuarios (maestros).

La primera recomendacion para la aplicacion de este materia es que; en ningun
momento se sustituya al libro de texto de historia quinto grado, el uso de éste durante la
clase es indispensable como elemento de consulta.

La segunda; es indispensable que los estudiantes cuenten con un paguete
impreso de las 15 lecciones que estan contenidas en € software. Esos escritos
corresponden al contenido del libro de texto, y fueron extraidos previa revision,
desechando lainformacion excesiva

Y la tercera es que haga una revisiéon previa de cada uno de los apartados del
software, para que conozca anticipadamente €l contenido y pueda agregar mas
informacion comentada o escrita alaclase con € grupo.

Eso permite que los estudiantes puedan seguir la lectura en su material sin
ningun contratiempo u otras situaciones que no |o permitan.

Teniendo en cuenta estas tres recomendaciones podemos avanzar con €l trabajo
en el grupo paralaaplicacion.

La aplicacion con los grupos muestra fue en primera instancia hacer un
reconocimiento de la ideas previas que los estudiantes tienen acerca del tema., esto me
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permitia que tuviera un panorama del conocimiento previo de los nifios, ademés esta
actividad permite hacer una introspeccion a los que no tienen referencias a instante de
los temas, 0 que no se sienten comodos de participar de manera oral.

Rebasado esta parte avanzamos con la revision de las imégenes que su libro de
texto contenia, los comentarios giraban entorno a lo que veian y lo que consideraban
importante acerca de cada una de las ilustraciones, es importante mencionar que los
comentarios deben ser naturales y espontaneos acerca de los que ven de laimagen o la
explicacion que tiene. EI maestro debe conducir 1os comentarios y las participaciones,
de tal manera que vayan anticipando el tema.

El siguiente paso era comenzar la lectura de la leccién con los textos
seleccionados™, en ellos se marca que video ver para completar lainformacion escrita,
y un avance escrito que resefialo que van a observar en la proyeccion.

Al terminar cada proyeccion se les hace algunas aclaraciones a los estudiantes y
selesincitaacomentar lo que les parecié mas importante del video.

Después se contintia con la lecturay donde se sefiale larevision de otro video se
hace la misma operacion anterior con la participacion grupal .

Al término de la lectura de la leccion y de la revision de todos los videos, se
puede repetir alguno que se considere importante 0 que amerite mayor tratamiento en su
informacion, esto en los grupos muestra funcionaba para resaltar aspectos que no habian
sido considerados por los estudiantes en la primera proyeccién. Como pueden ser
vestimenta, paisgjes, arquitectura, armamento, didlogos, etc.

Esta actividad queda sujeta a disposicion de cada maestro en cuestion de tiempo,
pararepetir laactividad si |o considera preciso.

Para finalizar la sesion se imprimia la hoja de actividad de la leccion
correspondiente en la que sefiala una actividad aredlizar paralaclase.

En esta actividad la sugerencia a los estudiantes es; que no transcribieran nada
de su libro de texto o de paguete de textos de historia, que sus respuestas a los
cuestionamientos o desarrollo de temas fueran de lo que recordaran de lo leido y de los
videos revisados.

No se les exigia extension de larespuesta, pero si que sus escritos respondieran a

lo que se les estaban pidiendo de laleccion.

141 Cada nifio debia contar con un texto de fragmentos més importantes del libro de texto, en los que se
procuraba, por supuesto, que los nifios leyeran |o que tiene referencia con un video.
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Cuando se terminaba la unidad de estudio que abarcaba e bimestre, los estudiantes ya
habian revisado de dos a tres lecciones que por lo regular abarca el estudio del bimestre.
Para realizar la evaluacion de las lecciones y temas tratados planeaba anticipadamente
los tiempos pararealizarla, en €l caso que fueran tres lecciones a evaluar o aplicdbamos
hasta en dos dias, o cuando sélo eran dos lecciones a evaluar, |0 haciamos en un dia,
pero intercalando actividades entre una evauacion y otra, no hacia la aplicacion
maraténica, porgue eso tensa alos nifios.

Estd modalidad de evaluar estaba motivada porque las evaluaciones que se
recomiendan en el software contienen de 9 a 10 cuestionamientos que; aunque son de
opcion multiple, si requieren que sean leidos con detenimiento por |os estudiantes.

Asi a finalizar los bimestres y entrar en periodos de evaluacion, los docentes
tienen elementos que les permiten evaluar el desempefio del grupo.

En resumen puedo agregar que el uso de este software, cumple con la reduccion
en tiempos de lectura fatigosa y de poco interés para los nifios de este grado,
contribuyendo con ello implicitamente a que & docente tenga més tiempo para buscar,
seleccionar e investigar sobre algunos otros materiales visuales y escritos que puedan

reforzar o ampliar los conocimientos de los nifios.

RESULTADOSDEL PROCESO DE APLICACION

Esta parte de la investigacién es orientada a mostrar las evidencias recogidas en los
grupos escolares muestra. De las cuales se recogen las muestras més destacadas o que
en su momento considere de mucha importancia, por la aportacién que estaban haciendo
a fin de este proyecto, que es mostrar la incidencia que causa en e aprendizge de la
historia con € uso de los medios audiovisuales en la educacion primaria.

Los criterios que use para la seleccién de las muestras, fueron Unicamente que
Sus comentarios escritos estuvieran en concordancia con e cuestionamiento, y que
fueran reflexiones propias, originadas desde la revision de los cortos audiovisual es.

L os trabajos que no fueron elegidos después de cada sesion fueron regresados a
los nifios que los realizaron con una revision previa y algunas observaciones que les
hice respecto a su trabgjo.

Para evitar confusiones en la exposicién de las evidencias, de aqui en adelante
designo un nimero a cada grupo muestra. Al 5°- “A” designo grupo 1, a 5° “B”
designo grupo 2, ambos grupos de la escuela primaria“ Antonio Villarrea”, matutina.
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LOSPRIMEROS SERESHUMANOS, LECCION 1

El trabajo en estaleccion consistio en lalectura del texto que integra el tema, larevision
de las imégenes contenidas en € libro y la proyeccion de ocho cortos del documental
“Viviendo entre bestias prehistoricas’, de Discovery Channel.

Los cortos integrados a Software estén sefialados en €l texto en pdf para su uso
en el momento que se pide.

La actividad a realizar por los estudiantes fue una reflexién histérica de la vida
de los primeros hombres en la tierra. Se les recomendd que tomaran en cuenta su
vestimenta, apariencia, formade viday alimentacion.

La actividad encomendada en est4 leccion dice; “A continuacion redliza una
recapitulacion histérica de los que viste en los videos acerca de la vida de los primeros
seres humanos (vestimenta, comida, herramientas de caza, vivienda, salud, apariencia
fisica, lugares donde vivian y algunos otros aspectos que tu quieras resaltar)

Del grupo 1 se recogieron més evidencias aunque, es preciso aclarar que en
todos los grupos fue dificil elegir los trabgjos.

Dentro de los escritos referentes al temas destacamos las siguientes expresiones,
por gemplo la nifia Beatriz Adriana (grupo 2) escribié lo siguiente acerca de la
apariencia actual de las personas, “ahora somos mas altos, tenemos estaturas mas altas,
més pelo y nuestro cerebro es més grande” Anexo 1.

Edgar (grupo 1) en su escrito también resalta el uso de utensilios para la caza de
animales, “con el tiempo sus armas fueron evolucionando, €llos tallaban con piedras la
piel de los animales, también la raspaban. Los animales més dificiles de cazar eran lo
0s0s, tigres, etc. Los mas féciles de cazar eran lo siervos’. Anexo 5.

Angel (grupo 1) sobre este mismo tema describe lo que vio en un corto, “cuando
mataban a algo como un venado no sabian como quitarle la piel de los huesos.
Rasgaban los huesos con piedras, una vez rasgo tanto la piel que rompid € hueso y
pensd que s lo afilaba rasparia la piel mas facilmente y asi creo la primera hacha de
mano”. Anexo 7

Rosa (grupo 2) sobre la misma leccion escribid, “antes los hombres caminaban
encorvados, no usaban ropa o0 en pocas veces taparrabos, se repartian e trabajo entre
nifios, hombres y mujeres. También tenian la barbillay la frente un poco sumida, no se
reconocian como familiares, o sea no se decian hermano, papd, mama, etc. Ellos no
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hablaban, sino hacian sonidos para comunicarse, o pintando murales, los cuales hasta
hoy han permanecido en excelentes condiciones’. Anexo 6

Ledli (grupo 1) escribe sobre las actividades que realizaban estos primeros seres
humanos para alimentarse, “que algunas de sus actividades debian ser planeadas y
preparadas, en las que participaban todo e grupo, los hombre, las mujeresy los nifios”.
Anexo 8.

Yitsaac (grupo 1) hace referencia a este mismo tema, sobre las actividades que
hacian estos primeros seres humanos, solo que el advierte y una primer division del
trabajo, “Ellos distribuian €l trabajo ente hombres, mujeres y nifios, e inventaron nuevas
armas para matar animales fuertes como bisontes o mamut. Hacian pinturas en las
cuevasy les decian que animal cazar, pero también moria gente al cazar” Anexo 9.
Brayton (grupo 1) es un alumno que destaca una actividad sefialada en un corto
proyectado. En los trabajos recogidos ningun estudiante lo sefiala, @ describe la escena,
diciendo; “buscaban las cuevas para protegerse del frid, pero la cueva que querian ya
estaba ocupada por un 0so, € 0so |0 correteo, adelante estaban sus amigosy mato a uno.
El chaman le dijo que debia matar a un animal para que le ayudara a cruzar a otro
mundo, comieron unas frutas y alucinaron dentro de una cueva. Alucinaron a un tipo
toro que tenian que cazaron y su amigo pudo cruzar a otro mundo”. Anexo 10

En particular, al trabajar esta leccion pude sentir el entusiasmo de los nifios con
esta nueva forma de trabajo, sus muestras son una evidencia a respecto del entusiasmo

con el que trabajaron.

LOSGRIEGOS, LECCION 4

La actividad de esta leccién, a terminar la lectura y la proyeccion de cortos,
consintié en desarrollar seis temas importantes tratados en esta leccion.

Estos son; arquitectura, los sabios, las olimpiadas, |os artistas, la invasion persa
y Algjandro Magno.

Igual que en los casos anteriores, se pide a los nifios que desarrollen sus escritos
conforme alo que vieron y leimos juntos.

La muestra de evidencias la haré en ese orden, siguiendo los temas como los
fueron desarrollando |os nifios.

Con respecto a la arquitectura de la cultura griega, la nifia Monserrat (grupo 1)
menciona, “aellos les gustaba la perfeccion de | as cosas que eran bellas” Anexo 7.
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Azaea (grupo 1) en su texto menciona sobre las esculturas griegas, “hacian
esculturas muy parecidas a hombre, ellos las tenian que hacer muy bien hechas’.
Anexo 8.

En lo que respecta alos sabios griegos, algunos nifios mencionan a algunos de
ellos tratados en la informacion leida, asi Monserrat (grupo 2) escribe, “Aristételes,
Platdén y Socrates, estudiaban en las universidades, ellos estudiaban la sociedad, la
justicia, lapaz, etc”. Anexo 7.

Armando (grupo 1) hace un reconocimiento persona para los filésofos griegos,
“los primeros cientificos de la historia fueron cuatro sabios, ellos son: Sécrates, Platon 'y
Aristoteles’. Anexo 9.

Cesar (grupo 2) escribe que estos hombres no tenian una sola ocupacion, “se
dedicaban avarias cosas’. Anexo 10.

Monserrat (grupo 2) menciona sobre las olimpiadas, la exclusividad de estés
para los hombres, “solo participaban los hombres, a las mujeres las expulsaban.
También concursaban desnudos, para ver la perfeccion de su cuerpo”. Anexo 7.

Kevin (grupo 2) también hace referencia sobre la participacion desnuda de los
competidores en los juegos olimpicos, pero agrega otros elementos a respecto, “los
hombres competian desnudos. Hacian los juegos olimpicos cada cuatro afios y €l
ganador se llevaba una corona de olivo”. Anexo 11.

Armando (grupo 1) sobre €l evento deportivo agrega, “ahi no se daban medallas
de oro, ni corona, 1o que se dio, fueron coronas de hierbas, pero lo mas importante era
ganar”. Anexo 30.

Nitzia (grupo 2) menciona acerca de la provision de participacion de la mujer en
los juegos, “las olimpiadas de antes no se parecen a las de ahora, porque antes o hacian
desnudos y las mujeres no podian practicar”. Anexo 12.

Sobre el tema de los artistas y el uso de la escritura los estudiantes destacan
cometarios como Monserrat, que menciona, “la escritura la utilizaban con propositos
practicos, como en negocios, la medicina, etc. Ellos inventaron € teatro para expresar
sentimientos’. Anexo 7.

Kevin (grupo 2) sobre los artistas y € uso de la escritura dice, “cuando los
griegos inventaron la escritura se pudieron comunicar. Los artistas eran como |os sabios

porgue también eran muy inteligentes’. Anexo 11.
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Ariadna (grupo 2) también escribe sobre la utilidad que le daban los griegos a la
escritura, “los griegos utilizaban la escritura y la lectura con propdsitos practicos, como
negociosy cientificos. Que les gustaban las cosas bellas y bien hechas’. Anexo 13.

Nitzia (grupo 2) menciona que, “los griegos también mostraban mucho interés
en las cosas bellas y bien hechas’. Anexo 12.

El tema que més les gusto tratar de esta leccion fue lainvasion persa, larevision
fue acompariada de la pelicula de 300, en la que se narra la batalla de Termopilas,
cuando los Espartanos hacen frente a gjercito persa del rey Jerges.

Monserrat (grupo 2) sobre ese tema escribio, “los persas tenian un gjército muy
grande, los griegos no tenian un gjército muy grande pero era disciplinado. Pasaron 20
anosy los griegos expulsaron de lastierras alos persas’. Anexo 7.

Gemma (grupo 1) sobre este acontecimiento escribio, “las ciudades tuvieron que
defender su independencia porgue los persas querian a los griegos para que fueran sus
esclavos, y los griegos acabaron con ellos después de 20 afios’. Anexo 14.

Por ultimo Ariadna (grupo 2) agrega, no tan acertada acerca de esta batala,
“pelearon contra los griegos, por tierray mar, después la guerra duré més de 20 afios’.
Anexo 13.

Es claro que en e caso de esta nifia, menciona a los griegos en lugar de los
persas, para sefidlar contra quienes se defendian |os espartanos.

El tema de Algjandro Magno, fue trabajado con la pelicula de Alexander, en la
gue relata la vida de Algjandro desde su nifiez, hasta su muerte. La revision de las
escenas seleccionadas requirid de mi intervencion debido a que esté pelicula no esta
subtitulada ni doblada al espariol.

Monserrat (grupo 2) relata brevemente el ascenso de Algjandro al trono después
de la muerte de su padre, en su escrito dice, “goberné muy joven, porque su padre
murio, solo tenia 20 afios, era muy ambicioso para conguistar, después su gjército yano
lo siguid. Murié por una enfermedad a los 32 afios, no quiso decir a quien dejaba su
trono, se hizo una peleay cada quien se quedd con un aparte del territorio”. Anexo 7.

Azalea (grupo 1) menciona un acontecimiento visto en la proyeccion del corto
de Algandro Magno, sobre la muerte de su padre que le abri6 e camino para
convertirse en rey, “fue rey alos 20 afios, cuando su padre fue muerto con una espada

por uno de sus sirvientes’. Anexo 8.
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Ariadna (grupo 2) describe como se da en la pelicula la muerte de Algjandro Magno,
“gue lo envenenaron y de repente empezo a ver cosas 'y a levantar 1as manos, tenia los
ojosrojosy después murid”. Anexo 13.

El estudio de esta leccion requirié de la revision de todas escenas sel eccionadas
para el reforzamiento de los que los nifios leian.

Aqui se dio un caso peculiar que quiero exponer; cuando revisamos la pelicula
de 300 y la de Alexander, en todos los grupos se mostré mucho interés al verlas, sin
embargo noté algo especial, € gusto de estos estudiantes por escenas de mucha

violencia.

LOSROMANOS, LECCION 5

El trabajo en esta leccion implicd la revision de varias escenas entre peliculas y
documentales que les fueron clarificando | as situaciones marcadas en €l texto referente a
la cultura romana. Las escenas revisadas correspondieron alas peliculas de Gladiador y
Ben-Hur. Mientras las escenas de documentales correspondieron a Civilizaciones
Perdidas (Greciay Roma) y a Grandes civilizaciones de la historia para nifios (antigua
Roma).

La actividad sugerida a realizar por los estudiantes en esta leccion consistio en
desarrollar cuatro temas fundamental es tratados en la lectura de la cultura romana, estos
son; la herencia cultural, territorio conquistado, espectéculos romanosy fin del imperio.

En e grupo 1 la docente a cargo reaizo una actividad diferente aplico una
encuesta de cinco preguntas para las que tomé una como evidencia.

L os comentarios de los estudiantes |os expongo por orden de los temas tratados,
para que las interpretaciones correspondan a un solo tema.

Sobre la herencia cultural que los romanos heredaron al mundo Maria Fernanda
(grupo 1) dice, “nos degjaron los caminos y las carreteras, y € origen del lenguge:
inglés, italiano, francés, portugués romano y el espafiol”. Anexo 15.

Por otra parte Armando (grupo 1) aporta otros elementos mas sobre las
contribuciones romanas al mundo, “la cultura de los romanos no fue propia, fue
apoyada por la de los griegos. El latin es una de las lenguas de los romanos. Los
caminos que hasta la fecha es uno de los medios de transporte que se usa en casi todos

lo paises. Y los acueductos actuales son muy diferentes’. Anexo 16.
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Jovany (grupo 1) menciona otros inventos que los romanos aportaron a mundo, como
los drengjes y las tuberias, “ellos nos heredaron lo caminos, las carreteras, también nos
dejaron el coliseo romano, pero esta desgastado, también nos heredaron el agua potable,
el drengjey larecoleccién de basura’. Anexo 17.

Monserrat (grupo 2) menciona algunos otros elementos que los romanos
inventaron o perfeccionaron y que hoy son parte de nuestra cotidianidad, “su herencia
fue los conductos para llevar agua potable, también las carreteras, las leyes, la
administracion del gobierno y también libros encuadernados, vidriosy € latin que dio
origen a espaiiol”. Anexo 18.

Jessica (grupo 2) ademéas de sefidar o que antes ya aportaron |os otros nifios,
hace mencién a senado, “dejaron € idioma, que era muy distinto, la republica. El
senado era de 300 personas méas o menos’. Anexo 19.

Sobre el tema dél territorio conquistado |os estudiantes se centran en especificar
los lugares que conquistaron |as | egiones romanas.

Armando (grupo 1) especifica cada uno de los lugares que los g ércitos romanos
conquistaron, “los territorios conquistados son: la peninsula Itélica, € norte de Africa,
Espafia, Grecia, Macedonia, Asia menor, Egipto y € norte y Este de Europa’. Anexo
16.

Jovany (grupo 1) menciona el poderio que tenia el gecito romano para
adjudicarse nuevos territorios, “los romanos se convirtieron en un imperio poderoso,
dominaron la peninsula itdlica dominaron también a Espafia, después conquistaron
Grecia, Macedonia, € Asiamenor y Egipto”. Anexo 17.

Jessica (grupo 2) también hace referencia a los mismos aspectos que los nifios
anteriores, solo que destaca € uso de los esclavos. “Fueron Africa, Asia'y Europa.
L uego conquistaron Egipto y Macedonia, tenian esclavos’. Anexo 19.

El tema de los espectaculos romanos estuvo apoyado con la lectura, la
explicacion oral y con la proyeccion de dos escenas contenidas en € software, de las
peliculas Ben-Hur y Gladiador.

Jovany (grupo 1) en su comentario menciona las actividades que se realizaban
en el coliseo romano y en e gran circo romano, “los romanos eran sangrientos en €l
coliseo, peleaban ente ellosy e que ganaba era muy famoso, también hacian carreras de
carrugjes’. Anexo 17.

Monserrat (grupo 2) especifica aln més acerca de lo peligrosos que eran estos
espectéculos y 10s riesgos que corrian los participantes. “eran violentos y crueles, en el
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coliseo romano peleaban con leones, tigres y 0sos. Los cuales no eran militares sino
esclavos. En el hipédromo eran carreras de caballos, algunos salian lastimados y hasta
muertos y debian de dar como siete vueltas. En estos espectacul os podian salir muertos
lo concursantes o las personas’. Anexo 18.

Jessica (grupo 2) sobre esos espectaculos también estaca lo crueles que
resultaban, “los espectaculos se realizaban en e hipodromo, ahi se hacian carreras de
caballos. En € anfiteatro se hacian guerras. El que ganaba era admirado. Y eran muy
crueles esos espectaculos’. Anexo 19.

Armando (grupo 1) en su escrito menciona quienes eran los que participaban en
el coliseo romano, situacion a destacar porgue ningun otro nifio |o menciona antes, “los
espectaculos eran siempre violentos y crueles, como carreras de caballos. Y luchas de
gladiadores contra gladiadores o animales salvajes’. Anexo 16.

Sobre el fin del imperio, los estudiantes hacen sus comentarios apartir de un solo
video y de las explicaciones que se hicieron sobre e tema.

Jovany (grupo 1) destaca que la caida del imperio romano se debié a que no
podian cuidar todas las fronteras de su territorio, por ser muy extenso, “el imperio cayo
por tener varias conquistas, no pudieron controlarlo y cayd, como tenian varios
enemigos |os comenzaron a atacar”. Anexo 17.

Monserrat (grupo 2) demas de mencionar |0 extenso e su territorio destaca las
invasiones de los barbaros del norte de Europa, “Es causado porque tenian mucho
territorio o imperio y no lo podian controlar, también porque estaban invadiendo los
barbaros de Africay de otros ladosy el gjercito se debilito, porque los bérbaros atacaron
en todo e imperio”. Anexo 16.

Jessica (grupo 2) destaca lo grave que resulté €l tener un gercito debilitado y
con poca discipling, “eran mas graves los problemas en € gército. Ademas era dificil
defender sus fronteras. En los soldados ya no habia disciplina’. Anexo 19.

Armando (grupo 1) detalla ain mas los problemas que comenzé a tener €l
gjército romano, “los grandes imperios se salieron de control, cada vez eran mas
indisciplinados. El gobierno perdié poder total y € ejército obtuvo todo e poder,
guerreros de Europa, Asiay Africainvadieron toda aquella frontera de roma. Casi todos
los civiles por el aumento de impuestos se fueron a campo”. Anexo 16.

Maria Fernanda (grupo 1) agrega en su escrito la molestia que sentian otros
pueblos hacia los romanos, “fue porgue invitaban a cualquiera que no estaba
disciplinado... y los otros ya estaban enojados’. Anexo 15.
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Por otro lado los cuestionamientos que la docente titular del grupo 1 hizo a los
estudiantes fueron los siguientes; ¢En qué ocupaban €l coliseo romano? ¢Describe qué
pasaba en e hipddromo? ¢Cudles tribus barbaras invadieron € imperio romano?
¢Escribe €l legado que los romanos dejaron al mundo? ¢Qué ocasiond que el imperio
romano colapsarg?

Se €ligio un trabajo muestra de este grupo correspondiente a Raquel (grupo 1),
Sus respuestas son més cerradas, aungue los cuestionamientos no lo eran tanto, pero en
esadindmicad resto del grupo lo hizo.

Sobre el uso que los romanos le daban a coliseo dice; “se ocupaba en hacer
combates entre hombres armados contra barbaros o hombres barbaros contra leones”.
Anexo 20.

Cuando hace la descripcién sobre |0 que pasaba en el hipédromo, sélo se limitaa
decir “ se hacian carreras de carruajes tirados por caballos’. Anexo 20.

En € tercer cuestionamiento referente a nombrar las tribus bérbaras que
invadieron al imperio romano, la nifia no pone ninguna respuesta.

Cuando se le pide gue mencione algunos legados que los romanos dejaron al
mundo, menciona Unicamente a una aportacion, “sus avenidas y sus caminos’. Anexo
20.

En € ultimo de los cuestionamientos se e pide que nombre algunas causas que
originaron la caida del imperio, sobre esta situacion escribe, “que los pueblos de
Europa, Asia y Africa los invadieron y no pudieron resguardar todo su territorio”.
Anexo 20.

Es asi que uno puede comprobar el notable impacto que causa en |os estudiantes
combinar el uso de audiovisuales con lalectura.

El dltimo gercicio hecho por la estudiante del grupo 1, sirve de prueba para
constatar el problema que les causa a los nifios desarrollar sus expresiones escritas a
tener actividades en orden de preguntas, se condicionan a responder Unicamente lo que
les solicitan y sus respuestas aunque son acertadas pueden ser mas fundamentadas con

ma&s comentarios.

EVALUACION DEL PROCESO DE TRABAJO EN LOS GRUPOS
ESCOLARES

Esta parte de la investigacion tiene la mejor de las intenciones de mostrar 10s
resultados del trabgjo realizado con los grupos muestra, la participacion de los tres
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grupos escolares fue muy buena, considerando a todos |os estudiantes que mostraron un
interés desmedido por las sesiones.

Para emitir la evaluacion final de esta investigacion, es indispensable en
principio hacer mencion de los propositos y objetivos de la investigacion, para ponderar
los resultados y emitir un juicio de valoracién de laindagacion del tema de trabajo y la
eficacia de “Los medios audiovisuales para la ensefianza — aprendizagje de la historia en
quinto grado”.

La puesta en marcha de esta investigacion tuvo como metas principales, hacer de
la historia un estudio atractivo, placentero y que despertara el interés de los nifios por su
estudio, modificando las rutinas de trabgjo que estan plagadas de trabgos como;
resimenes, dictados, resolucion de cuestionarios que no conducen a fomentar €l gusto y
aprendizaje de la historia, muy a contrario esas préacticas contribuyen a que los nifios la
encuentre algjada a ellosy sin ningun beneficio para su estudio.

Por otro lado se busco intensamente ofrecer a los docentes de este grado un
material que cubriera con las expectativas en reduccion de tiempos de estudios, con la
finalidad de que €l maestro al tener mas espacio entre una evaluacion bimestral y otra,
pudiera ocupar esos periodos para profundizar méas en temas que hayan sido del agrado
de sus nifios y en los cuales pudiera ocupar otros materidles que le sirvieran o
simplemente para conversar sobre la vida pasada y la actual para acercar a los
estudiantes a una reflexion sobre los fines del estudio de la historia

Es necesario puntualizar que los nifios y docentes desde su funcién particular de
participacion que se da en los grupos escolares cumplieron su funcién. Por un lado, los
nifios colaboraron con las actividades encomendadas en clase y agunas que fueron
solicitadas de tarea, con los maestros frente a grupo su funcion de innovadores,
creadores y aplicadores de actividades de ensefianza y aprendizgje colaboraron en la
revision de las actividades y de los trabajos escritos |0s nifios, ademas con base en las
actividades anteriores se formularon un criterio para evaluar a los nifios en los
bimestres, para asentar calificaciones numeéricas en sus boletas.

Las calificaciones se mencionan a continuacion en dos partes, en primera
instancia muestro dos resultados de pruebas estandarizadas, 10 que en primarias
conocemos como “calificaciones reales’, esto porque son calificaciones de examen, tal
y como las sacan los estudiantes sin promediar ningun aspecto, ya sea tareas, trabajos en

clase o participaciones.
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2do. Bim. Meses Gradoy Grupo Promedio General
Noviembre 5o-“A” 4.70
Diciembre 4.95
Noviembre 50-“B” 5.20
Diciembre
4to. Bim. M eses Gradoy Grupo Promedio General
Marzo — Abril 5%-“A” 6.0 5.60
Marzo — Abril 50-“B” 5.3

Cabe aclarar que estas calificaciones son poco reportadas o0 recabadas para su
andlisis, la situacion aqui es que, en lugar de dos bimestres expuestos tendrian que ser
cinco, sin embargo la directora del plantel solo proporciono de estos dos bimestres
porque fueron las Unicas que le solicito la supervision escolar, del resto no se tienen los
datos.

Angustiosamente se observa que en ambos bimestres y con calificaciones reales
el promedio es reprobatorio y muy desalentador, sin embargo se puede observar un muy
ligero avance en ambos grupos en e cuarto bimestre respecto a segundo en donde
ambos grupos tienen promedios muy bajos.

Si tomamos en cuenta que, los promedios en los que oscila por lo genera la
asignatura de historia en los grupos escolares son muy parecidos a los promedios del
segundo bimestre que agqui se muestra, puedo decir que es un gran logro tener un
promedio aprobatorio con un grupo, aunque sea con la minima calificacion. El logro por
pequefio que parece lo sobrevaloro por |o que ha significado paralos nifios, la docente y
lainvestigacion.

Aunado a lo anterior hay que decir que estas calificaciones son producto de
examenes con preguntas de opcion multiple en las que los nifios tienen que forzar la
memoria para recordar situaciones que revisamos durante los dos meses, ago de lo que
criticamos, pues son preguntas que solo muestran un aprendizaje memoristico poco
eficaz, pues es resulta dificil que los nifios puedan recordar con precision situaciones del
contenido del libro.

El siguiente cuadro muestra las calificaciones que fueron asentadas en las
boletas de los nifios de ambos grupos, durante el ciclo 2007-2008.

Bimestre Gradoy Grupo Promedio General

Septiembre Octubre 50-“A” 7.16
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Septiembre Octubre 50-“B” 7.53 7.35
Noviembre 50-“A” 6.97
Diciembre
Noviembre 5°-“B” 7.98 7.38
Diciembre
Enero — Febrero 50-“A” 6.90
Enero — Febrero 5°-“B” 7.65 7.28
Marzo — Abril 50-“A” 1.47
Marzo — Abril 50-“B” 7.55 7.51
Mayo — Junio 50-“A” 7.60
Mayo — Junio 50-“B” 7.90 7.75
Promedio General 7.45

Es preciso aclarar que los promedios que aqui se muestran son producto de la
decision propia de cada una de las maestras frente a grupo, en ninglin momento mostré
interés de intromision en la manera en que cada una de las maestras evallo, los
parametros que cada una toma en cuenta para evaluar varian entre grupos, en su
mayoria las tareas, trabajos en clase y € examen, son los elementos decisivos para
aumentar o disminuir la calificacion de cada estudiante.

De manera significativa se advierte un ligero avance de los grupos a finalizar el
ciclo escolar, son muy pocas décimas el avance logrado, pero en lo persona ese logro
significa un éxito paralainvestigacion.

Es probable suponer calificaciones mas elevadas en los promedios de finales de
los estudiantes, sin embargo considero que los promedios externados son valiosos, pero
también ain cuando no se acanzan promedios més destacados |o importante es
constatar el inicio haciala formacion de un conciencia historicay fomentar el gusto por
el estudio de lahistoria.
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CONCLUCIONES

La elaboracién, investigacion, redaccion y aplicacion del presente trabgjo ha
representado la consecucion de un suefio personal por aportar una nueva dinamica de
trabajo en la asignatura de historia en €l quinto grado de Educacion Primaria. En
términos generales puedo mostrarme complacido por los logros obtenidos durante el
ciclo escolar de aplicacion directa a grupo.

Las muestras de aceptacion de los nifios, son un diciente y a la vez una unidad
de medida para verificar € interés de los estudiantes para las clases de historia. Hubo
situaciones poco esperadas como € que un nifio del 5° - “A” de la escuela donde se
aplico la prueba, considerado estudiante conflictivo y de poco interés para las
actividades escolares, se mostrara seducido por € trabajo de los temas en historia con €l
uso de herramientas audiovisuales.

No se quedan atras las peticiones de varios nifios que gustosos continuaron
preguntado si seguiriamos trabagjando temas de historia en e siguiente grado. Las
muestras de textos recogidos a los nifios dan constancia de la capacidad de opinar,
sugerir y criticar algun suceso, siempre que € cuestionamiento no los encajone en
respuestas cerradas.

El esfuerzo realizado ha valido la pena, pues cumplié con los tres propdsitos
particulares, como €l de proporcionar a los docentes un material de utilidad practica,
reducir tiempos de estudio para potenciar una vision critica 'y la difusion del proyecto
educativo sobe el uso de los medios audiovisuales para la ensefianzay aprendizgje de la
historia.

Considero oportuno externar en esta parte de la investigacion, que he quedado
parcialmente satisfecho con el objetivo general de la investigacion, €l cual buscaba
colaborar para que €l estudio de la historia sea interesante y novedoso, con la intencién
de repercutir en su aprendizaje de modo que tocara positivamente el aprovechamiento
de los nifios, es precisamente en la parte final donde no he quedado complacido, en
realidad esperaba que la repercusion a sus calificaciones fuera més notoria y que se
pudieran acanzar promedios arriba del 8 en ambos grupos. Sin embargo a lo anterior
hay que anexar que las evaluaciones resueltas por los estudiantes correspondian a
examenes con preguntas de respuesta Unica.

El ideal para estainvestigacion, tenia que haber sido, que €l interés mostrado por

los nifios para las sesiones de historia se hubiera traducido en buenos promedios que
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real zaran el aprovechamiento grupal. En cambio, lainvestigacion logro que varios nifios
se interesaran por el estudio de la historia y que ese gusto diera como resultado que
muchos nifios esperan con impaciencia la clase de historialos viernes.

Otra satisfaccién no planeada pero lograda por esta investigacion ha sido que
una de las docentes titulares de los grupos muestra, tenga interés por €l estudio de la
historia, por conocer los estudios que se hacen y los nuevos esfuerzos que tedricos e
historiadores han hecho para mejorar la ensefianza de la historia. El interés de la docente
titular, quiza tenga poco significado para cualquier otra persona, sin embargo hay que
aclarar que la docente esta a un ciclo escolar de jubilarse y que aunado a eso a inicio
me haya comentado que no le gustaba esa asignatura. Esos pequefios logros impulsan a
propésito general en e plano de hacer interesante y novedoso el estudio de la historiaen
quinto grado.

Lainiciativay la constancia mostrada para llevar acabo esta investigacion espera
ser la punta de lanza para otros esfuerzos que se puedan redlizar a futuro por los
docentes, ya sea en historia 0 en cualquier otra asignatura de estudio y no como que
“hasta e momento, los esfuerzos institucionales por mejorar la ensefianza de la historia
sSon muy escasos y méas bien se pueden identificar esfuerzos individuales, aislados, de
algunos investigadores y docentes” **? (L épez, 1996, p. 29)

En realidad tenemos buenos deseos y mejor disposicion para que, las iniciativas
puedan tener éxito, se trate de cualquier actividad que sea, en beneficio de los
estudiantes por mejorar la educacion.

En estos Ultimos meses en los que se habia firmado el acuerdo para la aianza
por la calidad de la educacion, en la que intervienen maestros, autoridades y padres de
familia, se escuchaba un fuerte rumor de que se venia una reforma a los planes y
programas en contenidos y enfoques. Y en efecto, hoy se ha concretado esa posibilidad
dejando de ser un rumor para convertirse en una realidad. La nueva reforma curricular
toco alos grados de 1°, 2° 5°y 6°, en el caso de la historia para quinto grado la reforma
en le programa es muy notoria pues hoy resulta que se esta tratando de dar continuidad
al curso de historia de cuarto con e de quinto, en ambos la nueva disposicién es estudiar
la historia de México, la nueva reforma en quinto dice: “el programa de quinto continta

192 |_6pez Pérez, Oresta, “Los retos de una nueva didéctica de la historiay laimportancia de ensefiar a
investigar”, Revistade la escuelay del maestro, ensefianza de la historia, Basica, Fundacion SNTE,
México, Septiembre — Octubre N° 13, 1996, p. 29

115



con el estudio de la historia de México”.™ En lo concerniente a sexto grado dice,
“finalmente en sexto grado, el alumno iniciael estudio de la historia universal”.**

El cambio es evidente y en primera instancia se nota que la diferencia en estos
grados es de contenidos, sin detallar y sin conocer el contenido del libro de texto de los
alumnos advierto que lo que se trabgjaba en el quinto grado ahora lo van a estudiar en
sexto, y lo que se trabaja con € programa de sexto ahora los nifios |o veran en quinto
grado, con la intencion de darle continuidad a los estudios, suponiendo que de esa
manera no habra una ruptura en la cronologia de hechos, porque con el actual programa
los niflos vienen de haber trabajado en cuarto grado con situaciones de la historia de
Meéxico e iniciaban en quinto con la historia universal, para después en sexto volver a
retomar el estudio de sucesos de |a historia de México. Con la nueva reforma se busca
eliminar ese salto y regreso en €l estudio de la historia en esos grados.

Con € plan actua se pretende que los nifios estudien “un curso que articula la
historia de México, presentando mayores elementos de informacion y andlisis, con un
primer acercamiento a la historia universal, en especia del continente americano”.**®
(SEP, 1993, p. 92) En cambio el propdsito con la nueva reforma curricular en quinto
pide, “ubicar tempora y espaciadmente los procesos histéricos del México
independiente hasta nuestros dias, utilizar fuentes para explicar cambiosy continuidades
del pasado de México y vaorar € conocimiento del pasado para conservar €l
patrimonio nacional” %

En conclusion, espero que la nueva reforma curricular cumpla con las
expectativas de instruir a los estudiantes a pensamiento histérico y contribuya a
desarrollar una conciencia historica critica, que permite crear las condiciones para que
el nifio desde la educacion béasica sea capaz de irse explicando e mundo real, dadas las
reducidas expectativas de educacién, “con base en laformacion de virtudes, principiosy
valores humanos que exige la educacién de masas como tarea pedagdgica’.*’
2006, p. 32)

(Cuevas,

143 Tomado del nuevo programa de historia para quinto grado p. 118.

144 Este comentario es también del nuevo programa p. 118.

5 SEP, Plan y programas de estudio 1993, CONALITEG, México, 1993, p. 92.

146 Texto tomado del programadel grado, p. 121.

17 \/id. Cuevas Méndez, Felipe, “Ladictadura perfecta’, Acercadel sistema de dominacion capitalistaen
Méxicoy como destruirlo, Vanguardia Proletaria, México, 2006, p.32
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