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INTRODUCCION

Un pais que se interesa en el aspecto educativo, es
un pais en vias de desarrollo. México en su afén de elevar la -
calidad de la ensefianza crea la UPN cuyo objetivo es profesiona
lizar la carrera del Magisterio Nacional; nos solidaridamos a -
este interés tanto maestros-alumnos como catedrdticos, trabajan
do paralelamente para encontrar nuevas estrategias pedagbgicas
que abran un camino ancho, factible y seguro hacia una mejor en
seflanza-aprendizaje en beneficio propio, de la nifiez mexicana y
el engrandecimiento de la Patria.

Como estudiante de la Universidad Pedagbgica Nacional
inquieta colaboradora en -el magistefio, me atrevo a poner en tus
manos querido lector, este sencillo trabajo que va encaminade a
lograr estrategias acordes a los tiempos actuales y a la evoiu -
cién del nifio de hoy.

Este trabajo esti integrado por cuatro capitulos: el-
primero contiene la descripcién donde estd ubicado el Jardin de
Nifios " Eleno Garcia Ramos ", caracteristicas del mismo, perso -
nal que labora, grupos que se atienden, aspécto social de los pa
dres de familia que forman la poblacién escolar; caracteristicas
del nifio en el periodo preoperatorio y el objeto de estudio : -
i En el tercer grado de preescolar serd posible poner en précti-
ca el aprendizaje del proceso de la germinacién.por descubrimien
to 7

El segundo capitulo abarca el marco tedrico; el ter-
cer capitulo comprende la importancia y trascendencia del estu -
dio del problema, los objetivos, alcances y limitaciones.

Cuarto capitulo encierra la metodologia y las estrate
gias did4cticas, el método que se utilizard en esta investiga -
cién: aprendizaje por Descubrimiento, el cual esti contemplado -
en los métodos activos que tienen como principio la acciém y 1la
experiencia debido a que al nifio se le presentan formas de solu-
cibén negativas, por lo que se requiere de problemas y procedi --



mientos entre las formas, la observacién, el diflogo, la experi
mentacién, la comprensién,Ael interrogatorio y 6tros més.

La investigacién no ha sido operativizada, por la pre
mura del tiempo, pero se espera realizarla formalmente y obtener
magnificos resultados.

Las Citas Textuales que se encuentran debidamente re-
gistradas al final de cada capfitulo.

Considerando el contenido de cada capitulo, se redac-
‘taron las conclusiones donde se contempla el propésito del estu-
dio del tema; los principales hallazgos, respecto al método pro-
puesto, y algunas sugerencias en relacién con el problema de es-
tudio.

La bibliografia debidamente registrada con las fuen -
tes de informacién que sirvieron de soporte tebrico a esta inves
tigacién y por dltimo se integra el anexo que contiene el plano-
de la carretera Guadalajara-Tototldn; el croquis de la carretera
hacia el Jardin de Nifios y el plano de este preescolar.

También se anexa la expresibén grdfica y unas pequeifias

observaciones del proceso de la germinacién.
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CAPITULO I

DEFINICION DE UN OBJETO DE ESTUDIO
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1.1 Ubicacién del Espacio Educativo.- Las escuelas de educacién-
preescolar nacen de dos necesidades fundamentales: primera,de ma
dres que trabajan y ocupan de personas para el cuidado y aten --
cién de nifios pequefios. Esas escuelas conocidas con diferentes -
nombres segn las edades de los nifios que atienden: Jardines de
Infancia, para nifios de dos a tres afios, los planteles tienen -
que ser muy parecidos al hogar; Escuelas de Pirvulos, éstas aco
gen a nifios de cuatro a cinco afios y sus objetivos son promover-
todas las potencialidades del nifio, desarrollar las capacidades-
intelectuales; formacién de una actitud optimista, moral y respe
tuosa y sobre todo la preparacibn para la Educacibén General del
nivel Bdsico.

' La segunda necesidad nace de nifios que requieren de -
personas capacitadas que los atiendan, de acuerdo a su nivel de-

desarrollo.

A pesar de que el Estado hace hincapie en la Educa-
cibén General Bésica, obligatoria desde los seis has
ta los catorce afios, la apetencia de la sociedad fa
vorece al establecimiento de centros preescolares -
en los que se desarrolle la educacién de los nifios-
de dos a cinco afios. Su objetivo fundamental es el-
desarrollo arménico de la personalidad del nifio. (1)

Actualmente en México las escuelas de pirvulos son co-
nocidas con el nombre de Jardines de Nifios que constituyen el sis
tema eébolarizado formal ( predominantemente urbano ), la apertu-
ra de'ﬁi?érsas alternativas a través de las cuales 1llevan la edu
caciénjbrgescolar a otros sectores de la sociedad que habian care
cido de ella por ejemplo: las comunidades indigenas, las urbanas-
marginales, las rurales marginales y rural urbana.

El Jardin de Nifios " Eleno Garcia Ramos " en el cual -
laboro esté4 situado en el Estado de Jalisco, mids o menos a 70 Km.
de Guadalajara, en la localidad de Tototl&n; pertenece a la zona-
escolar 92 y en la regibn Corredor Industrial. Se ubica en la ca-
lle Abasolo S/N Poniente, en un terreno de aproximadamente unos-
1,681.59 mz; el plantel estd construido por CAPFCE 1y cuenta con-
4 aulas, cocina, direccién, bafios para nifias, nifias y maestras;pa

tio de recreo, 4reas verdes, patio civico circulado con alambre de
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malla; ademas cuenta con los diversos servicios de agua, luz eléc

trica, drenaje y calle empedrada.

1.2 Contexto Institucional.- El personal docente lo integramos 5
educadoras, el personal administrativo est4 formado por la direc-
tora y el personal manual- una auxiliar de intendencia; en total-
son siete los elementos que integran la plantilla del personal.

La directora se dedica exclusivamente a atender los -
asuntos administrativos y la organizacién del trabajo que debe de
sarrollarse, ya que carece de grupo. Las educadoras atendemos los
siguientes grupos: 20."A" y 2o0. "B" ; 30. "A", 30. "B" y 30. "C"
Se llama unitario por estar formado sélo de 20. y 3o.

En la organizacién del trabajo participa todo el perso
nal aportando sus opiniones, lo cual se hace en reunién de Conse-
jo Técnico todas participamos activamente tanto en festivales como
en roles de guardia, también participan los alumnos de acugido a-
sus posibilidades.

Durante las guardias, la educadora encargada realiza -
las actividades como son: recibir nifios en la puerta al inicio de
labores; dar saludo en el patio; revisar asev; honores a la Bande-
ra, los lunes; toques de entrada y salida a los salones; coopera-
tiva y educacién fisica los viernes.

El inicio de labores es a las 9 de la mafiana, con un -
descanso de 11:00 a 11:30 y la salida es a las 12:00, encargindo-
se cada una de las educadoras de dar despedida y entregar los ni-
fios de su grupo a sus familiares.

El Registro Programitico es elaborado por cada una de
las educadoras llevindose a cabo la misma unidad de trabajo en to
das las aulas para propiciar una mejor interaccién entre el perso
nal docente y alumnado, ya que si se programa visitas a algﬁn lu-
gar, todos pueden asistir habiendo oportunidad de brindarles me -
jor atencibn puesto que todas las educadoras colaboramos para lo
grar los objetivos programados en beneficio del proceso ensefianza

aprendizaje.

1.3 Contexto Social.- Puesto que el Jardin esti construido a la -
orilla de 1la poblacién los padres de familia en su totalidad son -

e A e e e ew = Fmmmaes m es B ANAGARASE NN



campesinos sin propiedad y trabajan de jornaleros por dfa para ali
mentar una familia de 7 u 8 miembros en promedio siendo un motivo-
muy especial que el nifio de edad preescolar que ingresa al Jardin,
muestra poco rendimiento en el aprendizaje y en ocasiones se en -
cuentra en estudios de desarrollo menores a los que establece Pia-
get en nifos de esa edad, razén por la que hay que orientar a las-
mamds para que se aproveche el ingreso familiar y organizar de tal
manera el gasto que puedan alimentarse mejor con poco dinero; otro
factor es que los padres de estos nifios en su mayorfa no termina -
ron ni la primaria lo que ocasiona una baja cultura en la pobla --
cibn

1.4 Dimensién Curricular.- En el intento por responder a la Educa-
cién de los nifios en una etapa tan decisiva en su desarrollo, se -
ha dado preferencia a la edad de cinco a seis afios con la finali -
dad de que la mayor parte de los nifios puedan aprovechar por lo me
nos en un afio de Jardin de Nifios antes del ingreso a la primaria,-
donde seglin la politica educativa éste afio de educacibn preesco -
lar pasa a tomar parte del curriculo de educacién elemental, donde
los objetivos de esta educacién son el desarrollo integral del ni
fio y sentar bases para su aprendizaje posterior.

Es por ello que el programa se ha concebido en un
instrumento de trabajo de la educadora con el fin
de que sirva para planear y orientar la préctica-
diaria y permitirle diferentes alternativas de -
participacién. ( 2 )

El material que forma el programa esti dividido en --
tres libros: el primero contiene la planificacién general, permi-
te a la educadora tener una visién del proceso ensefianza- apren--
dizaje, de las lineas tebricas que lo fundamentan, en los ejes-
de desarrollo ( en los aspectos afectivo social, funcién simbdli-
ca, preoperaciones 1l6gico-matemdtico y operaciones infralfgicas )
basadas en las caracteristicas psicolégicas del nifio durante el -
periodo preescolar y de la forma como se conciben los aspectos cu
rriculares ( objetivos, contenidos, actividades, recursos y eva -

luaciones ). El1 segundo libro contiene la planificacién especifi-
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cade diez unidades temiticas, sistematizando la planificacién ge
neral desde el punto de vista operativo y el tercer libro como apoyo metodold
gico es un auxiliar que le ofrece una serie de grientaciones y -
actividades para enriquecer su trabajo y la posibilidad de consi
derar en cada una de ellas la relacién que guarda con los ejes -
de desarrollo.

Las caracteristicas que presenta el nifio durante el -
desarrollo del perfodo preoperatorio que es en el que se encuen-
tra el nifio preescolar, en base a la investigacién realizada en
1956 iniciada en Ginebra Suiza por Jean Piaget, posteriormente -
por Emilia Ferreiro y un grupo de investigadores; en este traba-
jo toman como punto de partida la teorfa psicogenética de Piaget.

El periodo de organizacién y preparacibn de las opera
ciones concretas del pensamiento se extiende aproximadamente de
los 2 a 2.5'hasta los 6 6 7 afios.En_dicha etapa el nifio va cons-
truyendo las estructuras que dar4n sostén a las preoperaciones -
concretas del pensamiento, a la estructuracién paulatina de -las
categorias del sujeto, del tiempo, del espacio y la casualidad ,
al partir de las acciones y no todavia como nociones del pensa -
miento con los que interact(a.

A lo largo de este periodo, el pensamiento del nifio -
pasa varias etapas desde su egocentrismo que va modificando a tta.
vés de un camino que representa un proceso de desentracién proge”
siva que significa una diferenciacién entre su yo y la realidad-
externa en el plano del pensamiento.

El egocentrismo del nifio se puede observar en el jue-
go simb6lico: cuando juega a las mufiecas o a la'casita, en donde
hay una actividad real del pensamiento, esencialmente egocéntri-
co, el cual tiene como finalidad satisfacer el yo.

Otras caracteristicas del pensamiento del nifio son:el
animismo que es la tendencia a concebir las cosas, los objetos -
como dotacién de vida.

El artificialismo, creencia que las cosas han sido he
chas por el hombre o un ser divino.

El realismo, este en cuanto el nifio supone que son rea

les los hechos que se dan como tales ejemplo: los cuentos,suefios.
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1.5 Planteamiento del Problema.- El grupo 30."A" de preescolar -
que actualmente atiendo, estd formado por 31 nifios: 11 hombres y
20 mujeres, los que tenfan 5 afios cumplidos al iniciar el curso,
en el mes de septiémbre; en su mayorfa son nifios de clase econé-
mica baja y presentan un desarrollo normal, sélo hay unos dos o
tres que necesitan una poca de atencibén y orientacién en la rea-
lizacibén de las actividades, a los cuales no me es dificil aten-
der porque siempre a todos los escucho y atiendo con carifio,dedi
cacién y esmero, brind4ndoles as{ toda confianza con la cual lo
gro una mejor interaccién entre maestra y alumnos y asf{ formar e
integrar un grupo uniforme.De igual modo procedo con las madres-
de familia y ellas interactfian con confianza, informindome de --
ciertos comportamientos del nifio y a la vez colaboran y respon -
den positivamente cuando pido un material especifico logrando con
ello un mejor rendimiento en el aprendizaje de los nifios.

Al desarrollar la Unidad " La Alimentacién " y hablar
acerca de las hortalizas y las propiedades nutritivas que éstas-
proporcionan en la alimentacién del ser humano, observé emn 1los-
nifos la inquietud de descubrir el porqué y cbmo nacen las plan
tas, ya que al nifio de esa edad le atrae 1la curiosidad sobre el
origen de numerosos elementos de su entorno, porque resultan des
conocidos y misteriosos para é1; se pregunta cbémo son las cosas-
y manifiesta abiertamente su interés por investigar, observar vy
descubrir aquello que lo intriga y considerando la Regién donde-
estd ubicado el Jardin que es eminentemente agricola y los adul-
tos realizan esta actividad y que es la fundamental en el Muni-
cipio y de la que adquieren sus viveres base de su alimentacién-
durante todo el afio, se propicia en mi cierto cuestionamiento a
esa realidad que de acuerdo a las caracteristicas que presentan-
los nifios de preescolar que tengo a mi cargo, me hace reflexionar
y plantear la siguiente pregunta:

. En el tercer grado de Preescolar serd posible poner
en prictica el aprendizaje del proceso de la germinacién por des

cubrimiento ?
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2.1- Referencias Tebricas y Contextuales. La regidén en donde es-
t4 enclavado el Municipio de Tototldn, es eminentemente agricola
y creo que esta es una buena razdén para estudiar la germinacién;
otro motivo son los tiempos dificiles por los cuales atraviesa -
la Nacibn completa.; Qué les espera a nuestras futuras generacio
nes ? es tiempo de pensar e ir despertando inquietudes de peque-
flos investigadores que busquen la forma de mejorar el campo agri
cola y asi integrarse a la vida productiva, ya sea en el aspecto
técnico o en el cientifico.

Para llevar a cabo la investigacién de esta propues-
ta pedagbgica pienso que es muy importante y fundamental conocer
el nivel de desarrollo del nifio en edad preescolar, por lo cual
analizando el libro primero del programa y nivel ya mencionado.,
encuentro que la fundamentacibn psicogenética comprende tres ni
veles: 1.- Fundamenta la opcién psigpgenética como base técnica-
del programa; 2.- La fofﬁg como el nifio construye su conocimien-
to; 3.- Caracteristicas relevantes del nifio en el periodo preope
ratorio.

El programa de Educacifn Preescolar responde a la ne
cesidad de orientar la préctica docente de la educacién, con el
fin de ofrecer a los nifios de 4 a 6 afios una atencién pedagégica
coherente con las caracteristicas propias de esta edad.

En la actualidad se cuenta con distintas teorias que
desde su particular perspectiva, funcionan como soportes tedri -
cos a efecto de orientar nuestras decisiones y consecuentemente,
optimizar los resultados del proceso educativo.

Teorias como las de Freud en la estructuracién de la
afectividad a partir de las relaciones tempranas, y como las de
Wallon y Piaget que demuestran la forma como se construye el pen
samiento desde las primeras formas de relacién social y material
en el medio, estas explican el desarrollo del nifio, su personali
dad y la estructura de su pensamiento a partir de experiencias -
tempranas de su vida.

El Jardin debe hacerse cargo de que el nifio es una -
persona con caracteristicas propias en su forma de pensar y sen-
tir que necesita ser respetado por todos y para é1 debe crearse-



un medio que respete su modo de desarrollo individual, emocional
intelectual y le proporcione una organizacién did4ctica que le -
haga f4cil su incorporacién gradual a la vida social.

Un enfoque psicogenético facilita el disefio de estra-
tegias pedagégicas que se centren en las acciones de los nifios. -
ya que es el mismo nifie quien construye su mundo por medio de -
las acciones y reflexiones que realiza, relacionarse con los ob
jetos, acontecimientos y procesos que forman su realidad. E1 pa
pel de la Educadora es: proporcionarle al nific un conjunto de -
oportunidades para que sea él mismo quien se pregunte y busque -
respuesta acerca del acontecer del mundo que le rodea.

Las Educadoras nos hemos preocupado de cédmo organizar
las actividades de aprendizaje para los nifios, considerando todo
aquello que es externo al nifio: como la informacién que nosotros
manejamos; la técnica que empleamos, el material adecuado y los -
métodos en general.De esta forma estamos concibiendo el aprendi-
zaje como un proceso que implica la incorporacibén de elementos -
externos.

Tal corriente del aprendizaje concibe al nifio como un
sujeto activo que constantemente es sujeto que se pregunta,explo
ra, ensaya y construye hipbtesis, en tanto elabora su propio co-
nocimiento.

El aprendizaje es un proceso activo que tiene su ori-
gen en el interior del nifio, pero es fuertemente influenciado --
por las interacciones sociales que tiene éste con los grupos pri
marios y secundarios de su contorno.

El enfoque psicogenético concibe la relacién que se -
establece entre el nifio que aprende y 1lo que aprende como una di
nédmica dialéctica. Para que el estimulo actde como tal en un in-
dividuo, es necesario que actle éste sobre €1, se acomode, lo -
asimile conforme a los conocimientos y esquemas anteriores.

De esta forma el proceso de conocimiento implica la -
interaccién entre el nifio ( sujeto que comoce ) y el objeto de -
conocimiento en el cual se ponen en juego los mecanismos asimila
cién ( accién del nifio sobre el objeto ) y acomodacién ( codifi-
cacién que sufre el nifio en funcién del objeto o accién del obje

B el T = T



to sobre el nifio )

Estas acciones implicadas en los mecanismos de asimi
lacibén y acomodacién son acciones mentales que realizadas por -
el sujeto desde el punto de vista psicolégico, permiten la es -
tructuracién del conocimiento.

La estructuracién del conocimiento en el nifio se cons
truye de la siguiente forma:

A través de la experiencia de los objetos de la rea-
lidad con los cuales interactfia y estos dependen de las fuentes
de donde provienen ; se pueden considerar que existen tres dimen
siones: fisico, légico-matemitico y social, ellgs se construyen-
de manera integrada e independiente uno de otro. .

El conocimiento ffsico es la abstraccibén que el-
nifio hace de las caracteristicas que estén fue--
ra y son observables en la realidad externa,ejem
plo: el color, Ia forma, el tamafio, €l peso, etc
la fuente de conocimiento con los objetos princi
palmente y (inica fuente que el nifio tiene de en
contrar estas propiedades fisicas es actuando so
bre ellos material y mentalmente y descubriendo-
cémo los objetos reaccionan a sus acciones. (1)

El conocimiento légico-matemitico se desarrolla por-
la obstruccién reflexiva, la fuente de este.conocimiento se en--
cuentra entre el mismo nifio, éste se establece en pausas, dife -
rencias y semejanzas de los objetos, forma poco a poco las cla-
ses y subclases a las que pertenecen y las relaciona con un orde

namiento 16gico.

Y tiene como caracteristica el que se desarrolla
hacia una mayor coherencia y que una vez que el
nifio la adquiere lo puede reestructurar en cual-
quier momento. ( 2 )

Ademés si no hubiera caracterfisticas fisicas en 1los
objetivos, pero de una manera muy especial en los objetos, no po
dria haber diferencias ni semejanzas, ni crear ordenamientos en
los objetos llevados a la nocién de némero.

En la construccién del conocimiento social éste tie
ne que aprenderse de la gente del marco social que rodea al nifio
" Dentro de este tipo de conocimiento se encuentra el lenguaje -
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oral, la lectura, la escritura, los valores Y hormas sociales que
difieren de una cultura a la otra." (3) y las reglas y valores so
ciales son un factor que determina la forma como el nifio aprende.

También la autonomfa y cooperacién son uno de los as -
pectos que deben ser favorecidos en el desarrollo porque promue -
ven en las participaciones que realizan y le ayudan a desenvolver
se con sinceridad y conviccién ademis de favorecer el desarrollo-
intelectual esta desempefia un papel muy importante como es la for
macién moral e intelectual del nifio, porque favorece al paso del
pensamiento egocéntrico a uno mis flexible, creativo y comprensi-
vo.

Para que la autonomia del nifio se desarrolle en el pla
no emocional e intelectual es necesario que se desenvuelva en un
contexto de relaciones humanas favorables donde pueda desarrollar
un sentimiento de confianza en los demis dando seguridad a sus ac’
ciones en las relaciones con otros nifios y con los adultos.

Durante el perfodo preoperatorio, se aprecian en el ni
fio distintos momentos evolutivos de su desarrollo asf en funcién
de sus caracteristicas, se pueden seflalar las etapas denominadas-
como: egocentristas, animistas, la del artificialismo y la del -
realismo; etapas que permiten apreciar gradualmente, diferencia -
ciones en €1 como sujeto, y los objetos de su conocimiento con -
"los que interact(a.

Por lo antes visto acerca del desarrollo del nifio, pa
ra llevar a cabo la investigacién de esta propuesta pedagbgica em
plearé el método por descubrimiento que es apropiado para la in -
troduccién al aprendizaje del Método Cientifico; ademis es muy e-
ficaz en la ensefianza durante los afios preesceolares y los prime -
ros en la escuela primaria ya que con este tipo de ensefianza el
estudiante se abaca a la solucién de problemas de acuerdo a su ca
pacidad y es un desafio constante a su inteligencia ya que el ob
jetivo de este método es hacer a cada uno de los nifios un pensa -
dor critico porque a través de la observacibn y la razén, el hom
bre puede descubrir las leyes de la naturaleza.

Es decir cuando internaliza conocimientos nuevos, con

el proceso de asimilaciébn.



El1 Método por Descubrimiento se basa en la resolucidn
auténoma de problemas los cuales ocurren en el razonamiento in -
ductivo a partir de datos empiricos.

Este Método con un poco de creatividad e iniciativa -
del maestro puede ser aplicado en todas las disciplinas; pero en
el 4rea de Ciencias Naturales se puede aplicar en forma espe --
cial porque no todos los nifios tienen la capacidad de descubrir-
todo lo que necesitan saber y el pensamiento critico sélo puede
mejorarse dentro del contexto de una disciplina concreta.

Por otra parte el aprendizaje por descubrimiento in -
tenta capacitar al alumno para adquirir conocimientos por su pro
pio esfuerzo y con esto el educando puede obtener informacién pa
ra ayudarlos a descubrir, organizar y coleccionar ideas ; recor-
dar formas nuevas, conceptos nuevos para estructurar otros es -
quemas por el uso de sq;‘propias capacidades, del ejercicio del
pensamiento, de su trabajo intelectual y sobre todo con su pro
pio esfuerzo.

Esta forma de aprender Ciencias Naturales tiene rai
ces en el Método Socritico, Sécrates consideraba --
muy paco apropiada la clase expositiva y afirmaba -
que los maestros que la usaban como técnica lo que-
hacian era informar sus propias ideas a los alumnos
para €1 lo fundamental era orientat al alumnc para
que descubriera por su propia sabidurfa y es por -
ello que utilizaba la pregunta como inductora del-
trabajo mental. (4)

Es por esto que en la actualidad el maestro debe o-
rientar sus clases con miras a enriquecer el pensamiento del ni
fio, cultivando sus actividades y habilidades, destrezas y capaci
dades que permitan redescubrir o apreciar y utilizar la verdad -
cientifica.

Los pasos del Método Cientifico m4s comunes para pro
bar la verdad son: la observacién, la hipbtesis y la experimenta
cién.

La observacién es oler, tocar, saborear, escuchar ,ma
nipular y experimentar; también es un modo de aprender el mundo-
perceptible; de poner a prueba nuestras ideas sobre el mismo; es

it mmem  mASAE—E e e



fijar la atencifn detenidamente en alge con la participacién de-
los sentidos.

La observacién cientifica es sistemdtica al ser -
controlada por una hipétesis o por una idea pre-
cisa del fenémeno que va a localizar. Se vuelve -
detallada al utilizar instrumentos poderosos y al
concentrarse en propiedades particulares de un fe
némeno. Deviene variada al observar el fenbmeno -
bajo condiciones diferentes a una experimentacién
al variar y mantenerse constantes variables dife-
rentes a fin de notar los resultados. (5)

La Germinacién.- En el significado de este concepto-
los bi6logos continuamente incluyen el periodo de desarrollo des
de el rompimiento de la latencia hasta el perfado en que la plan
ta joven puede producir sus propies alimentos, las semillas de -
las plantas camhian en sus tipos de desarrollo en este periodo.-
Dos modelos bé&sicos predominan.

El embrién de la planta dentro de la semilla ha su -
frido una diferenciacifn, tanto celular como suprocelular.

En la planta joven pueden ser identificados cua-
tro regiones b4sicas. Hay de uno a dos cotiledo-
nes que son llamados hojas de la semilla estdn -
adheridos a un eje sobre los cotiledones, es el
epicotiledén. Esta regibén se larga y desarrolla-
en el tallo de la planta . La parte més baja del
eje es la radicula que alargindose desarrollar4-
el sistema de raices de la planta. La regién que
a manera de tallo estd entre la radicula y el -
epicotiledén es ipocotiledén. Esta regibn puede
alargarse en el perfodo de germinacién. ( 6 )

Hay dos ejemplos bdsicos de desarrollo en la etapa -
de la germinacién, se diferencian por nfimero de cotiledones en-
el embribn. Y sirven como base para la divisién de las plantas -
con flores en dos subgrupos principales. Las plantas cuyas semi-
llas desarrollan un solo cotiledén se llaman monocotiledoneas un
solo cotiledén y las plantas con dos cotiledones dicotiledoneas.

El maiz es una planta monocotiledonea, el maiz -
se presenta como modelo de germinacién en la mo-
nocotiledoneas. Este modelo se reconoce por una
caracteristica: el cotiledén dnico no emerge de
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la semilla con la nueva planta.(7)

Los primeros signos visibles de la germinacién son la
ruptura de la cubierta de la semilla y el crecimiento de la rafz-
cula o rafz primaria. Al prolongarse la rafz va desarrollando pe-
los que empiezan a absorver agua del medio. Pronto aparece el ta-
1lo joven envuelto en una vaina cilindrica llamada coleéptilo. La
primera hoja aparece pronto y la planta joven esti en camino a -

una existencia totalmente independiente.

El frijol es una planta dicotiledcnea. El frijot

coméin de huerta es un ejemplo caracteristico del
modo de germinacién de las plantas dicotiledone-
as. La radficula emerge y crece hacia abajo desa-
rrollando un sistema de pelos radicales como en

el mafz. En 1la mayoria de las cotiledoneas, los~
cotiledones salen de la semilla y, en algunos’ca
sos, pueden funcionar tempranamente con hojas --
verdes en la planta joven.(8)

El epicotiledén sale de la semilla, los dos cotiledo-
nes gruesos también ( forman la mayor parte de la semilla ), pu -
diendo ser observados. En el frijol los cotiledones sirven como-
almacén de alimentos para la planta en desarrollo. Después de que
se desarrollan las verdaderas hojas, los cotiledones se marchitan
y caen del tallo.

Mec4nica del desarrollo. Al tratar la germinacién vi

mos el desarrollo de la planta joven de como se ve a simple vista

Hay un pequefic nimero de células en una planta -
en crecimiento gue intervienen en el desarrollo-
las células estin localizadas en diferentes par
tes de la planta, formando un solo tipo de teji-
do meristemitico. Las partes del tejido meriste-
mitico se encuentran en los extremos del tallo y
la raiz y se llama meristemos epicales. Otra par
te peristomdtica en algunas especies estd en la
capa de células que rodea el tallo entre el xile
ma y el floema. (9)

El desarrollo sigue el procedimiento distinto en los
tejidos meristemiticos, lo primero que ocurre en la divisién ce-
iular que solo multiplica el nGmero de células, los meristemas -
apicales. la razén mis préxima a la punta de la raiz o cofia que



sufre la mayor divisién celular, la regién juntamente detr4s es
la que crece mis répido. En las plantas el modelo de crecimiento
celular pasa por un tiempo de mecanismo de alargamiento.

Los meristemas apicales toman parte en el desarrollo
longitudinal de la planta. El cambium es el responsable de desa-
rrollo lateral. Crecimiento del difdmetro del tallo y la rafz. El
crecimiento en grosor es mayor en 4rboles y arbustos.

La diferencia celular y extracelular es observada en
los tejidos inmediatos a los meristemas, constituyendo las zonas
de mayor crecimiento y divistén celular, aén no se ha descubierto
cbmo las células que se estdn dividiendo activamente en las plan
tas de los meristemas, que parecen similares adoptan diversas -
formas y funciones especializadas.

Factores que se requieren para que se realice la ger
minacibn.

Demasiados factores del medio ambiente externo ejer-
cen efectos sobre la germinacién y el crecimiento pronto de 1las
semillas. Los mis importantes son: La humedad, la temperatura vy
el oxigeno. También son importantes pero se conocen menos las -
funciones que se desempefian: el bioxido de carbono y 1la luz. Pa
ra que la germinacién dé inicio es necesario que haya agua abun-
dante, porque la primera etapa del proceso consiste en un aumen-
to enorme del volumen de la semilla, aumento debido en parte a -
la absorcién del agua. El agua es importante en la germinacién -
de las semillas, porque ablandan sus cubiertas, atendiendo asi -
que la radicula y el epicételo se abra mis ficil y favorezca al
mismo tiempo la entrada de oxigeno, porque los gases pasan mejor
a través de paredes hGmedas.

La absorcién del agua permite a las enzimas ac-
tivar los procesos fisiolbgicos, tales como la-
digestién, movimiento de alimentos. El1 proto --
pPlasma de la semilla seca contiene poca agua , -
(5 al0% en la mayoria de los casos ), que las
actividades fisiolégicas sélc estédn en condicio
nes de proceder a velocidades muy bajas. El agua
proporciona la presién interna necesaria para el
crecimiento de las células. (10)



La germinacién de semillas necesita de la temperatu-
ra para el crecimiento de los dérganos activos de las plantas.las
semillas de las plantas tropicales suelen germinar a temperatu -
ras minimas mi4s altas que las plantas de regiones templadas y -
subirticas, ejemplo: la cebada puede germinar a la temperatura -
del suelo vecinal del punto de congelacién del agua, en cambio-
los granos de maiz y semillas de calabazas estdn mayores de 10-
grados centigrados.

Creo que es posible generalizar que pocas semillas -
son capaces de germinar a temperaturas del suelo por debajo de 5
grados centigrados y que la mayoria de esas semillas germinan me
jor entre los 20 y 25 grados y las temperaturas mis altas de 40
grados centigrados son perjudiciales para la semilla en germina-
cibn. .

La germinacién de semilias que se llevard a cabo en
esta propuesta pedagbgica se daréd el factor; humedad,manteniendo -.
constante los factores de oxigeno, luz solar y temperatura.

Tomando en cuenta que:

La apropiacién del conocimiento acontece en una si
tuacién social concreta que le imprime al conoci -
mignto un significado determinado dado que el con
tenido del conocimiento y su forma de transmita -
cién no son separables; se influyen el uno al otro
predominando el especifico. Dicha presentacién de
forma y contenido se inserta en la relacién social
bidsica, maestro-alumno, (11)

Por lo tanto cuando un maestro va a presentar un con
tenido programitico para lograr un objetivo, busca una técnica -
muy acorde a la comprensién del educando de tal forma que ésta -
entienda, comprenda y asimile, logrando asi apropiarse del cono-
cimiento, por medio de la interaccién que se realiza entre el ob
jeto del conocimiento y el educador, entre: éste que orienta y
el educando el cual serd orientado, formando una relacién trian
gular, donde profesor, objeto y sujeto hacen una interaccién co
min logrando un nuevo conocimiento.

Dentro de las tres formas de adquirir el conocimien-
to que nos presenta Adam Schaff, la dialéctica es la que mis_use.
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Verénica Edwards Risopatron en su lectura: " La re -
lacién de los objetds muestra dicha relacién en tres dimensiones,
y estas son: relacién con el conocimiento tépico, con el conoci -
miento operacién y conocimiente situacional " (12).

Retomando esta Gltima dimensién se considera que es -
la que provoca un mayor acercamiento a la comprensién de la reali
dad por y para el sujeto y al cual ubica con menos subordinacién,
en la supuesta verdad cientffica.

Por lo tanto la relacién situacional con el conoci -
miento puede ser aplicada en el 4rea de Ciencias Naturales den -
tro del proceso ensefianza-aprendizaje.

Tom4s Villarruel dice que: ' La ensefianza tiene dos
finalidades: una dirigir el aprendizaje y otra que a través de és
ta se logran los fines de la educacién" y yo opino que la ensefian
za es también el momento en el cual el maestro o cualquier perso-
na dirige, orienta o conduce a alguien a lograr una meta propues
ta. Ejemplo cuando una madre ensefia al nifio a comer con cuchara ;
lo dirige diciendo: " vas a comer con esta cuchara ", asi: lo con
duce poniendo la cuchara en la mano y llevdndola hacia el plato,-
luego hacia la boca.

El aprendizaje no se confia solamente a la escuela y
aunque su labor es tan impeortante y trascendente, la rebasa y se
hace presente en toda actividad del hombre por la cual continua-
mente estd aprendiendo para responder satisfactoriamente a la de
manda de su ambiente natural y humano o adaptarse mejor al medio
en que vive.

Skinner, con su criterio conductista, concibe al a-
prendizaje como un cambio de conducta en el individuo, en funcién
de respuesta reflejada ante los estimulos de condicionamiento o
perante.

El Gestaltismo por su parte, entiende al hombre como
de naturaleza curiosa y contemplativa, un ser pldstico con capa-
cidad respectiva insospechada para asimilar y acomodar, apropiar
se del medio y hacerlo parte de su vida. Un ser dialbgico perma-
nentemente comunicado con el mundo y los otros seres que le ro -

dean y en continua conversacién con la realidad a la que respon-



sonde afirmativamente.

Dentro de esta corriente, Piaget concibe el aprendiza
je como todo proceso de adquisicién de conocimientos en funcid:
de la experiencia y sin participacién de factores innatos o here
ditarios.

Es decir, como consecuencia de la irreparacién de su
jeto y su entorno.

Si se considera el hecho innegable de que el indivi -
duo abrende constantemente de las distintas circunstancias que-
enfrenta en su cotidianidad, de las interpretaciones que hace-
ésta en funcién de su experiencia anterior. En congruencia con-
Piaget habremos de aceptar el aprendizaje como el resultado de-
un proceso dialéctico realizado entre el sujeto y su contexto.

De acuerdo a la intencionalidad que se tiene respecto
al aprendizéje y el conqqimiento que_se desea obtener y conside-
rando la relacién entre las constantes que intervienen en este -
proceso de asimilacién, hay diferentes criterios o teorfas y pa-
ra el presente trabajo retomo el criterio dialéctico de los tres
modelos de conocimiento que nos presenta Adam Schaff que esti de
acuerdo con la teoria psicogenética de Jean Piaget y que se adap
ta perfectamente con la teoria de Aprendizaje por Descubrimiento
que nos explica J. Bruner dentro de su concepcibén cognitiva, en-
la siguiente forma: Los estudiantes aprenden mejor cuando nor si
mismos descubren la forma de obtener el conocimiento. En esta -
propuesta tedrica se maneja la adquisicién del objeto de estudio
a través del curriculum espiral, es decir, propone el aprendiza-
je inductivo, teniendo el maestro una actitud o}ientadora que va
ya conduciendo el proceso de los simple a lo compiejo. Debe ini-
ciar el proceso con ejemplos claros, especificos hasta lograr -
que el nifio formule generalizaciones sobre el contenido que se
este estudiando.

Esta teoria pretende o propone un aprendizaje mediante
la participacién activa del sujeto cognoscente.
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CAPETULO 1III °

JUSTIFICACION, OBJETIVOS E INTERESES POR ESTUDIAR EL PROBLEMA

T s

AN



3.1 El presente trabajo surge como una respuesta a los cuestiona
mientos del nifioc hacia su fealidad, hacia ese mundo que le rodea
considerando ademis la importancia y trascendencia del problema,
en la prictica docente para lograr la instruccién escolar dentro
del proceso de aprendizaje, desde el punto de vista del desarro
1lo de los nifios.

Este tema de la " germinacibén " en el nivel de prees-
colar y la forma de llevarlo a cabo es importante para la educa
cién ya que se da oportunidad al nifio de adentrarse en su peque-
fio mundo de las ciencias, creando en é1 un espfritu de investiga
dor y cientifico; favoreciendo a la vez el desarrollo del nifio -
al realizar actividades de manipulacién en la clasificacién de-
diferentes tipos de semillas que va a llevar a la germinacibn,de
tal forma que mantenga su interés a través de las actividades -
que vaya realizando; ayud4ndole as{ a apropiarse y descubrir su
propio conocimiento mediante la observacidén, la experimentacién,
y el registro de los resultados. La educadora actuari como guia
y observadora de las reacciones.

En cuanto a la Institucién, ésta se ve favorecida en
el 4mbito social donde se encuentra encalvada, al ser proyecta -
das las inquietudes del nifio hacia el hogar, realizando pequefias
experimentaciones por su propia cuenta, actitud apreciada por su
familia que atribuye el pensamiento reflexivo, as{ como la crea-
tividad y capacidad del nifio como un logro debido a la Institu -
cibén a la que se le ha eﬁcomendado para su formacién personal.
3.2 Objetivos.- Desde el nacimiento el ser humano tiene necesi -
dad de aprender, puesto que se encuentra rodeado de fenémenos na
turales que le son desconocidos; algunos de ellos lo destruyen y
otros le favorecen; en ambas formas el hombre se pregunta: ; C6-
mo e€s la naturaleza ? ; Cufles son las causas de sus fendmenos?
¢ Por qué esos efectos ? y en su afén por dar respuesta a estas-
interrogantes, penetra en su seno tratando de descubrir todo 1lo
que le interesa saber respecto a sus manifestaciones que observa
en su entorno.

Busca caminos, estrategias; pone en juego sus destre-

zas y habilidades; se propone conquistar las metas deseadas.



Como todo ser humano también cuestiono a mi realidad,
realidad educativa de mi prdctica docente, buscando las estrate-
gias mds adecuadas de cémo iniciar al nifio de esta edad, en el -
manejo de algunos pasos del Método Cientifico, para descubrir su
propio conocimiento. Reflexionando trazo los siguientes objeti -
vos:

1.- Orientar el proceso educativo a efecto de que el educando se
acerque al objeto de estudio mediante un crecimiento Yy gran inte
rés por la investigacién.

2.- Promover el conocimiento de su regibén y alternativas de cul-
tivo, como antecedentes de posibles propuestas que permita obte-
ner una mejor y mayor produccién.

3.- Incrementar dentro de lo posible, el espiritu de duda e in -
duccibén como primer pasa de criterivs reflexivos y analfticos en
el alumno.

3.3 Alcances y Limitaciones.- Después de haber sido guiada,orien
tadas y conducida por los asesores de la Universidad Pedagbgica-
Nacional, durante ocho semestres, en el afén de superarme para -
dar un rendimiento favorable en el proceso ensefianza-aprendizaje
de mi prlctica docente, considero un verdadero triunfo y conquis
ta llegar a feliz término en mi carrera.Este trabajo es una pe -
quefia muestra de la riqueza en conceptos, contenidos, teorias vy
sobre todo 1la inquietud por investigar, en el inmenso y rico ém
bito de mi labor docente con que me doté esta Licenciatura en-
Educacién Preescolar. ’ ' R

Al realizar la investigacién sobre la germinacién el-
método empleado, que fue el de Aprendizaje por Descubrimiento,me
resulté muy acertado en el proceso y considero que fue un gran-
alcance ya que se pretendia que los alumnos al término de las ac
tividades propuestas obtuvieran interés y entusiasmo por la in -
vestigacibn y poseyeran armas para llevar a cabo por s{ mismos -
otras investigaciones dentro de sus posibilidades y a través de
la experimentacibén y la crftica, encauzédndose en esta forma ha -
cia la biésqueda de conocimientos.
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El plantel cuenta con lugar suficiente y apropiade pa
ra que los alumnos realicen inﬁestigaciones de este tipo.

Encontré gran apoyo tanto en la Direccién de la Escue
la como en los padres de famjlia con quienes siempre he tenido-
buenas relaciones.



CAPITULO IV

ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS



4.1 Estrategias Didicticas y Recursos.- El método es un venero-
de sugerencias y orientaciones puestas al servicio e iniciativa
del maestro. Viene a ser la estrategia que estructura y conduce
el Proceso Educativo. Se debe tener cuidado y esmero al selec -
cionarlo ya que depende en gran parte de este momento para obte
ner éxito o fracaso en el proyecto que se pretende realizar con
el empleo de tal o cual método.

Otro elemento que se debe considerar y que depende de
la actitud, responsabilidad e interés del maestro; es el ambien
te en cual se va a trabajar:-éste debe ser efectivo de acuerdo-
a los objetivos que se pretenden alcanzar; afectivo, es decir -
que la interaccién maestro-alumno se de en tal forma que surja-
un ambiente donde predomine la cordialidad, simpatfa, respeto ,
comprensién y ayuda mutua.

Si se tiene presente la finalidad de la Educacién que
es llevar al individuo a construirse y transformarse enfrentén-
dose a su realidad con situaciones nuevas, actuando de manera -
conciente y responsable ante ellas, se buscarin las estrategias
adecuadas y los recursos necesarios para hacer posible y efecti
vo el Proceso Ensefianza-aprendizaje.

La disposicién y las responsahilidades de accién uni-
das al sujeto deben ser ejercitadas a través de su aprendizaje-
activo en el cual el individuo sea invitado a elaborar su pro -
pio conocimiento y a estructurar su conducta, siendo duefio y -
responsable de sus acciones. Tratar de evitar que sea un sujeto
pasivo, receptivo, es decir negativo,

La ensefianza activa debe tener como objetivo el
de orientar la experiencia del educando a fin -
de llevarlo a aprender por si, lo que le permi-
tir4d desenvolver todas las posibilidades,promo-
ver la realizacibén plena de su personalidad y-
descubrir todas sus virtudes. (1)

El alumno a través de la ensefianza activa, adquiere -
confianza en s{ mismo y aprovecha de una forma més eficiente su
capacidad de aprendizaje.

El punto mis importante de la ensefianza activa es ha-



bituar al alumno al esfuerzo de la blGsqueda, de la investigacién
de la elaboracién y de la reflexiédn.

La ensefianza activa en el aprendizaje actualmente es
bien aceptada, sin embargo la falta de una concepcibn definitiva
de esta nocidén hace que no se le dé la importancia que se merece
y-agregando el desconocimiento.de estrategias, técnicas y recur-
s6s adecuados y apropiados a este tipo de ensefianza, trae como -

resultado la indiferencia y desinterés de parte de estos maestros:

Es necesario no s6lo aceptar sino tener una concep -
cién clara de lo que es este tipo de aprendizaje, en el cual el
sujeto al reflejar la accién de su pensamiento sea concebido co
mo un tipo de actividad necesaria para la construccién de conoci
miento. Se necesita que el nifio entre en la realidad y adquiera-
los conocimientos: éste es nuestro problema en el acto de ense -
fiar. El papel del alumno es emplear, entender y apropiarse de lo
que la ciencia ya conoce.

Basado en el principio de la accién y la experiencia,
al alumno no se le presentan soluciones y resultados, sino pro-
blemas y procedimientos. La participacién del educando dirigida-
por el maestro y avalada por el método activo, debe ser la forma
de actividad en la ensefanza.

Para llevar a feliz término la investigacién sobre la
germinacién con los nifios de tercero de preescolar, tema central
en esta Propuesta Pedagbgica, fue necesario realizar una investi
gacién documental ya que consulté diferentes textos que sirvie -
ron de fundamentacién teérica. Hice ademéis una recuperacidn del-
contenido tedrico que me brindaron los volfimenes de las diferen-
tes Areas de la Licenciatura; bibliografia profunda en conoci --
mientos; muy actualizada en cuanto a teorias se refiere y clara,
comprensible para orientar la prictica. Enm ella encontré las di
ferentes teorias del aprendizaje que me dieron variedad y oportu
nidad de seleccionar la mis adecuada a mi proyecto de investiga-
cién. También encontré en su contenido las grandes ventajas que
nos ofrece el método de ensefianza activa, en el cual queda inmer
so el Aprendizaje por Descubrimiento.

El tema propuesto: " La Germinacién ", no ha sido in



vestigado en educacién preescolar, sélo se realiza la experimen-
tacién en primaria, secundaria y a nivel superior., razén por la
cual intentaré realizarla con mi grupo de preescolar.

Utilizaré los siguientes recursos materiales: frascos
de vidrio blanco, semillas de distintos cereales Y gramineas co-
mo son: sorgos, frijol, calabaza y garbanzo Ya que estos se cul-
tivan en la regibén y son féciles de adquirir. También se necesi-
tar4 papel milimétrico y cartoncillo; algodén, crayolas.

Recursos humanos: los alumnos de este grado, 3o0. de-
preescolar. Maestra, padres de familia, hermanos, etc.( personas
que de alguna forman intervengan en el proceso de investigaciébdn.

Técnicas: Emplearé la entrevista individual y colecti
va; el diflogo para motivar al nifio y as{ conseguir que sea é1 -
mismo quien construya sus propias hipétesis en el nivel de len -
guaje que é1 entienda.

4.2 Actividades

Para lograr los objetivos selectos para esta Propues-
ta Pedagbgica y realizar el tema objeto de estudio, estructuraré
el proceso a través de las siguientes actividades:

- El tema " La Germinacién ", se ubicari en la Unidad " La Ali -
mentacién " en la situacibén " Hagamos Cultivos .

- Se organizaré al grupo en equipos de cuatro a cinco elementos,
cada uno ( si en un momento dado se pierde el interés trabajando
en equipos, entonces buscaré otra alternativa: realizacién de ac
tividades en forma grupal o individual )

- Empleando la técnica del diflogo, interrogatorio, entrevista y
algunas otras que surjan, se harin reflexiones sobre si somos cg
mo las plantas o cbémo son ellas; cufles son sus caracteristicas,

culles sus semejanzas o diferencias con el ser humano.

- Realizar -a través-del didlogo reflexiones que lleven a la con
clusién: de dbénde salen las plantas.

- Observar una semilla de frijol( todos tendridn a la mano un fri
jol en el que puedan observar directamente su constitucidn.



- Lanzando la pregunta: Qué tendrd adentro, motivarlos para que

se interesen a iniciar la investigacibn.
- Qué hacer para observar perfectamente el interior de la semi -
1la ?

- Luego se les piden: semillas de frijol que se .pondrédn a remo -
jar durante un dia.

- Comparar con otra semilla que no se remojd para que observen -
si ésta conservb el mismo tamaifio.

- Después se les pide que pelen la semilla que remojaron.

- Luego que observen lo que hay dentro de la semilla.
- Poner nombre a la planta, en miniatura.
- Invitarlos a que experimenten y dbserven cémo nace una planta.

- Investigar en su casa: con sus papis, hermanos u otras perso -
nas, ¢ qué semillas siembran en el campo ?

- Se les pedird que traigan semillas de las que su papi siembra.

- Clasificar las semillas, de las mids grandes para realizar el-

experimento.

- Se hari una seleccibn minuciosa y detallada de cufles se pon-
drin a germinar.

= Se les pide que traigan un frasco de vidrio blanco.

- Poner una tira de papel milimétrico y algodén.

- Colocar las semillas selectas.

- Humedecer el fondo del frasco

- Hacer un registro

- Observar cada dos dias el experimento y registrar el avance..Fo
cambios que—sufre la semilla.

= Cuidar que no falte la humedad en el fondo del frasco.

-Preparar la tierra de una pequeiia parcela que hay en la escuela



para realizar el cultivo de las semillas.

- Trasladar la planta a la parcela, cuando &sta haya alcanzado -
en el frasco unos 10 cm. de altura.

- Tener cuidado al trasplantar las plantas de los frascos a la -
parcela.

- Cuidar con constancia, esmero y dedicacién las plantas hasta -
que den fruto.

Con estas actividades se pretende que el nifio, ademés-
de conocer a través de la observacién cébmo se da el proceso de-
la germinacién, descubra el ciclo biolégico de varias plantas -
germinadas y de otras plantas y que distingan en ambas cufles -

son de trasplante y cuales de siembra directa.

En cuanto a la evaluacién, de acuerdo al programa de -
preescolar, marca dos tipos de evaluacién que son: la evaluacién
permanente y continua y la transversal. La primera consiste en -
las observaciones que la educadora hace constantemente de cada -
nifio, al realizar sus actividades de cada dfa y durante todo el-
afio. Este tipo de evaluacién no requiere de registro, sino que -
la educadora esté siempre atenta y asi descubra y tenga siempre-
presente los avances y dificultades que cada nific va demostrando
en su proceso de desarrollo.

Sin embargo se le sugiere a la educadora lleve un cua-
dernillo donde anote sus observaciones sobre hechos sobresalien
tes de la conducta del nifio.

También se consideran otros aspectos de la evaluacién-
permanente, por ejemplo: al término de cada unidad o situacién,-
se realiza una actividad donde a través del comentario se valora
el trabajo realizado .

La evaluacién transversal consiste en un registro del
proceso de desarrollo del nifio y se lleva a cabo en dos momentos
del afio escolar, basédndose en la observacién, al realizar las ac
tividades.

La primera se llama evaluacidn diagnéstica y tiene co-
mo finalidad conocer al punto de partida o desarrollo del nifio -



al iniciar el afno escolar, la cual nos orienta para planear las
actividades de acuerdo al estadio en que se encuntra el nifio;
esta se realiza el mes de octubre.

la segunda se llama evaluacibén terminal. Esta se
realiza en el mes de mayo en la cual la educadora puede efec-
tuar una sintesis de los progresos alcanzados. Sirviéndose en
gran parte de la evaluacién permanente y de las conversaciones-
con padres de familia para conocer mis acerca de los avances. o
dificultades presentadas en el hogar a fin de orientar mejor -
las actividades y favorecer su desarrollo.

En cuanto a las condiciones para realizar la -
evaluacién, es absolutamente inecesario e in -
cluso perjudicial crear situaciones o activida
des que tengan por Unico objeto evaluar al ni-
no. (2)

Por 1lo anfé?ior, la evaluacién en cada una de las
actividades se realizar§ provocando didlogos, interrogatorios ,
cada vez que se presente la oportunidad, aprovechando todos los
momentos, ya Sea en el salén o en la parcela de cultivo, hacien
do registros del desarrollo de la planta en el proceso de germi
nacién durante dos o més semanas.
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Al poner en préctica el objeto de estudio de esta-
Propuesta Pedagfgica, ya que no ha sido operativizada por la pre-
mura del tiempo; pero considerando las experiencias adquiridas -
con otras investigaciones realizadas utidizando el Aprendizaje -
por Descubrimiento y siendo satisfactorios los resultados obteni
dos, sobre todo en el 4rea de Ciencias Naturales,CONCLUYO que:

- Con el Método ya mencionado se le despierta al nifio interés -
por la observacién; esta aseveracibn qued§ comprobada cuando en
el curso del afio se realizaron pequefias investigaciones con pro-
blemas planteados por ellos mismos con las actividades de horta-
liza realizadas en la parcela del Jardin.

- Influye el contexto social donde se desarrolla el nifio, ya que
viene a ser como una telarafia que lo envuelve en sus redes. El -
entorno de mis alumnos es el campo donde tiene contacto con dife
rentes variedades de plantas.

- Para que avance positivamente el proceso de ensefianza-aprendi-
zaje, se deben considerar en la interaccibn,en forma primordial-
al destinatario de nuestra prictica: el nifio, con sus caracteris
ticas psicobiolégicas y socioeconbmicas; sus intereses, sus nece
sidades, ,para lograr el objetive fundamental del proceso: La for-
macién y transformacién del sujeto.

- Para aplicar la teoria del Aprendizaje por Descubrimiento,se
debe considerar el tema objeto de estudio y ver si hay corre-
lacién entre ambos y resulta funcional y provechoso su empleo.

- Con la Ensefianza Activa el nifio desarrolla su autonomfa, capa
cidad de creatividad y reflexién as{ como un espfritu critico pa
ra adquirir dialécticamente el conocimiento. El empleo de méto -
dos activos, sacia la inquietud del nifio, llevindolo a manipular
y a descubrir caracteristicas de los objetos con los cuales in -

teractda.

- Este método puede ser aplicado en distintas 4reas del saber,-



pero en forma especial, en las Ciencias Naturales que ofrece posi
tivamente un apoyo para formar futuros cientificos e investigado-
res para mejorar la produccién agricola; en la produccibén y con -
servacién de alimentos, etc. Esta 4rea ofrece un vasto campo de-
accibén para realizar sencillos o complejos experimentos en cual -
quier nivel educativo.
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GERMINACION DEL MAIZ

OBSERVACIONES

La germinacién se hizo en frasco de Gerber, esto
fue del 16 al 27 de febrero de 1989. No se seleccionb la semilla
sino que fue tomada al azar. Se le puso agua adecuada y se cuid§
durante 12 dias.

Se inicié el experimento presentande la semilla, -
en su estado fisico normal.

A los cuatro dfas s6lo habia aparecido la raiz,se

observé que era mis grande que la del frijol.

A los ocho dias los cinco granos de mafiz en obser
vacibén se estin desarrollando en tamafios diferentes; con las ra
fces demasiado grandes. En este momento aparece la planta en for
ma de tubo en un grano, en otro se percibe la aparicién de una -

hoja.

A los doce dfas la semilla que di6 origen a la -
planta contin@a abajo y se han desarrollado raices delgadas, se

ven dos hojas completamente formadas.

A continuacién se presenta grificamente el desa -
rrollo de esta semilla.
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GERMINACION DEL FRIJOL

OBSERVACJIONES

El germinador se hizo en frasco de Gerber, con la-
fecha del 16 al 27 de febrero de 1989; tampoco se seleccionb la-
semilla y se hizo la ohbservacién durante 12 dfas.

Se dié inicio al experimento poniendo agua apenas-
la suficiente; la semilla sélo presentaba un estado fisico normal

Al cuarto dfa sélo habfa aparecido la rafz, la --
cual era mis pequefia que la del maig.

Al octava dia de los tres granos de frijol que es
taban en observacibn, dos crecieron iguales, en las raices; se no
ta que unas est4in mis grandes que las otras; ademis el tallo se -

est4d alargando y los cotiledones parecen que se estén abriendo.

Al décimo eegundo dia se mota el crecimiento mis -
rdpido y recto de la planta y los cotiledones suben hacia arriba,
los cuales se secan y caen; la planta de frijol presenta dos ho -
jas muy bien formadas con un desarrollo normal.
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OBSERVACIONES QUE SE CONSIDERARON EN LA GERMINACION DE ESTAS PLAN
TAS:

- El1 tamafio de las semillas y su relacién con las de otras plan -
tas.

- Desarrollo de la semilla en sus distintas etapas de crecimiento

- Constitucibn de la semilla: tegumento, embrién y cotiledones.

- Se consideraron las condiciones necesarias para que se pudiera-
verificar la germinacién: vitalidad de la semilla, proporcionar

la humedad necesaria; las condiciones de aireacidn, la tempera-
tura adecuada y luz suficiente.
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