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INTRODUCCION

La educacidn, como todo proceso histérico-social, es abier_
ta y dindmica; influye en los cambios sociales Yy, a la vez, es -
influida por ellos; a ella le corresponde facilitar a los futu__
ros ciudadanos de nuestro pafs, los elementos necesarios para es
tructurar valores, conocimientos, conciencia y capacidad de auto
determinacion; si responde a esta dindmica, a los intereses ac_
tuales y perspectivas del futuro, realmente constituira un fac__
tor de cambio.

Con Ta educacidén primaria se busca, mas que con ninguna o_
tra, 1a formacidn integral del individuo, lo cual le permitird _
temer conciencia social y que el mismo sea agente de su desarro_
V1g y el de Ta sociedad a la que pertenece, formidndose asi, un -
ser auténomo y democratico.

La conciencia democratica es un proceso no facil de ensefar
¥ @prender; no es raro que el escolar en su sociedad solo conoz_
€a de la democracia informaciones sin significado realmente edu_
cativo en 7o que a su conducta se refiere: manera de pensar, sen
tir y hacer; para que el nifio la aprenda es indispensable que no
s6To en el aula, sino en la escuela, el hogar y en tecdas las ac_
tjvidades, se viva en un ambiente democratico. Esto tiene mucha—
refacion con el concepto de autoridad que tiene ﬁe] maestro y -
cos su conocimiento de los alumnos, ya que no puede dar el mismo
trzto a todos; mientras que unos se subordinan facilmente a la -
autoridad, otros se rebelan fuertemente a ella; el maestro debe_

praceder con cautela y acierto de acuerdo con esta realidad, y -



si ademds no sobrevalora 1a autoridad que 12 sociedad le ha he__
cho depositario, si la interpreta fundamentalmente como el encar
gado de ayudar a crecer las habilidades biopsiquicas y sociales -
del escolar, para lo cual ha de recurrir a su experiencia, €tica
profesional y preparacion académica, estard educando para la 1i_
bertad y formando individuos responsables de sus actos.

Mucho se ha hablado de las reformas que se han hecho a 1la e
ducacién, para que la préctica educativa sea cada vez mas acorde-
8 la realidad, sin embargo, las diferencias entre la docencia de
hoy y la de algunas décadas atras, no son muy notorias en cuanto
a la concepcidn de libertad.

Que la educacidn en México estd en crisis, eso es indudable
a pesar de los esfuerzos de .algunos maestros, minoria por supues
to, y de las autoridades educativas, para llevar a cabo un pro_ _
grama que alcance los objetivos propuestos en el Articulo Terce_
ro Constitucional, los resultados no son congruentes con los -
planteamientos.

E1 andlisis de la educacidn y sus problemas, es el que nos-
1levé a la elaboracidn del presente trabajo, que es una investi_
gacién documental acerca de la carencia de autonomia en la rela_
cion maestro alumno, el cué] tiene como finalidad asumir una pos
tura critica ante la situacidon problemdtica que afrontamos cada_
dia.

Aﬁ/;;/é?/// Este trabajo consta de tres capitulos; en el primero, hace_
mos un andlisis de la problemdtica general y especialmente de la
falta de autonomia que vive el nifio en el trabajo escolar; damos

a conocer los resultados de una encuesta aplicada a una muestra-



de maestros en servicio, los cuales con sus respuestas confirma_
res la concepcién que en relacién. al problema teniamos, ya que -
marifestaron trabajar apegindose a una pedagdgica tradicionalis_
ta basada en la competitividad, premios, castigos y a la concep_

cign del conocimiento como transmisign y €l alumno como elemento

pasivo. "

E1 segundo capitulo, marco tedrico, estd dividido en cuatro
asjectos; en el filos6ficosocial, hablamos en términos genera_ _
les, de la situacidn que prevalece en la actualidad, de desigual
dad en todos los aspectos, y cémo el individuo es influido por -
el¥a, de tal manera que su percepcidn de la reah’dad'depende de
la influencia QUe de la sociedad recibe; asimismo exponemos c.6mo
deien buscarse alternativas de trabajo que modifiquen 1a educa
cidn actual, para que en base a la comunicacién dialogica logre
la liberacién del individuo.

Aspecto epistemolégico: En &1 tratamos el conocimiento des_
de tres puntos de vista; hablamos. de la concepcion marxista del
Cmocimiento entendido como una pasidn que busca 'I.a transforma_ _
ciin del objeto y no la mera contemplacion del mismo.

En la epistemologia genética, Jean Piaget sostiene "que el -
compcimiento se construye a través de los diferentes estadios -
del desarrollo del nifo, concepcidn muy semejante a la p’lan’teada
Por H. Walldn, haciendo éste un énfasis mayor, respecto a la in_
flaencia social en 1la génesié del conocimiento. En este mismo a_
Partado tratamos como es entendido el conocimiento a la manera -
tredicional y como esto ha dado generaciones de personas depen _
dientes y adaptables al sistema imperante de la sociedad en que

vivimos.



En el aspecto psicolégico, explicamos la influencia de las
relaciones: familiares, escolares y sociales en la formacién de
la personalidad del nifio, y el papel que Jjuega el maestro en 1la
relacion escolar como promotor y facilitador del avance de los -
aiumnos por medio de una motivacion interna nacida del trabajo. -

Para el aspecto pedagdgico, hacemos una descripcidn de Ve
rias teorias: conductistas, escuela activa y otras, afirmando -
que nos adherimos a la pedagogia operatoria por considerarla mis
viable para que a partir del trabajo docente se generan los cam_
bios tan impericsos en nuestra sociedad para que llegue a ser -
una estructura de individuos concientes de su responsabilidad so
cial y luchadores por la transformacion de la realidad, como lo—
propone Paulo Freire.

Capitulo tercero, hablamos en su primera parte de la concep
cidon que sostenemos-de autonomia y en la segunda hacemos un and_
lisis de 8 objetivos, uno de cada area, del programa vigente pa_
ra el sexto grado y proponemos la manera de trabajarlos para que
se logre una relacidn maestro alumno mas apegada a los objetivos
que la educacion plantea. S

Concluimos el trabajo exponiendo que las transformaciones -
requeridas, no pueden ser sectoriales ni mucho menos el producto
de trabajos individuales; sino el resultado de una labor conjun_
ta que modifique las estructuras vigentes. Y para ello se hace -
necesario mucho mds gue una simple propuesta pedagdgica como és_
ta, pero consideramos que si por lo menos el maestro asume su -
trabajo como un compromiso de transformacidn, y eﬁ‘capaz de cri_

ticarse a si mismo y a los demds, el cambio se genera aunque és-

te no sea facil ni inmediato.



CAPITULO

EL PROBLEMA

I



PRIMERA APRECIACION DEL PROBLEMA

La investigacion de la practica educativa de la relacién -
maestro-alumno, es un proceso encaminado a la comprensién, des _
cripcién, explicacidn y valoracién de aquelio gue sucede en el -
aula.

Trasladar la prdctica docente de cada dfa al terreno del a_
nalisis y la discusidn; observar los principios formativos, valo
rativos y reguladores de la practica educativa; as? como su vin_
culacidon con el mundo circundante, son tareas fundamentales que
tenemos que cumplir debido a la necesidad de obtener avances im_
portantes en el dominio de la creatividad, Ta reflexidén y en Jla
apertura al cambio de las instituciones educativas, si es que de
seamos contribuir al desarrollo del pais, podemos iniciar por -
nuestra comunidad.

Al tratar de exponer los problemas que afectan nuestro tra_
bajo docente, se hace necesaria una descripcidn, aunque sucinta,.
de la comunidad donde la llevamos a cabo. Ubicada ésta al noroes
te de la ciudad de Guadalajara, en una zona marginada cuyos habi
tantes son de un nivel socio-econdmico muy bajo, esta afectada -
por carencias de servicios, desintegracidon familiar, problemas -

de salud, etc.

En el aspecto educativo, las deficiencias se observan en -
que se utilizan métodos inadecuados, se usan técnicas que no van
de acuerdo con la edad y el grado del nifio, desajuste entre las—
etapas de crecimiento y aprendizaje, desatencién a algunas esfe-

ras de la personalidad infantil, falta de relacién entre lo que—



el nifio aprende y la vida diaria, ausentismo, reprobacidn, etc._

La relacidn maestro-alumno se realiza en términos vertica__
listas, caracterizada por disposiciones del maestro y aceptacion
de Tos alumnos; é6rdenes de uno y obediencia de los otros. Se con
sidera a las personas en dos pianos, 10s que saben y los que no,
los que van a ensenar y los que deben aprender; porque el apren_
dizaje es muy importante, ya que padres y maestros asi lo expre_
san aunque el nifio no 1o comprenda y le sea muchas veces total_ _
mente indiferente.

Es prdctica comin que si por alguna razén el nifio no se so_
mete a la disciplina impuesta se hard acreedor a castigos, tales
como golpes, encierros, menosprecios, se le pone de pie o de ro_
dillas durante toda la clase, no se le permite salir al recreo,_
ni tomar sus alimentos, se le exhibe con regafios y gritos pibli_
camente, se le expulsa temporal o definitivamente o se llama a -
sus padres para que le apliquen un correctivo, que generalmente—
consiste en golpes; medidas todas que estdn muy lejos de cumplir
el objetivo para el cual se realizan, por el contrario profundi_
zan mas la divisidon que existe entre adultos y nihos, provocando
frustraciones, resentimientos y apatia en los infantes, respecto
al trabajo escolar y todo lo referente a é1; pues debemos estar—
concientes que si el nifio no se interesa por la escuela y todo -
1o que a ella concierne, no es por mero descuido o pereza, ya -
que por naturaleza es inquieto y activo, por tal razén si descui
da el estudio y las tareas, no es por responsabilidad exclusiva_
mente de 61, se hace necesario reflexionar un poco para encon_ _

trar las causas que por nuestras actitudes y formas de trabajo -



estan frenando el interés y espontaneidad infantii.



JUSTIFICACION

Las estrategias diddcticas de 1a educacion moderna, exigen-

técnicas que realmente logren hacer comprender a los maestros, -

lo importante que es promover una transformacidn radical, cuyos—
resultados sean un trato més adecuado para los nifios.

La escuela no puede ser considerada como una empresa buro _
cratica y debe buscar, asegurar a cada uno en primer lugar y en
todo momento, el aprendizaje, pero siempre respetandc su liber_ _
tad y autonomia.

No podemos, sin embargo, cerrar los ojos y dejar de recono_
cer que nuestra sociedad en la actualidad se encuentra enferma, _
puesto que desperdicia los mas altos valores humanos como son: -
la justicia, el amor a la solidaridad, el esfuerzo compartido, -
el didlogo, la comunicacidén, la capacidad individual para unirse
Yy captar el mundo no en forma utilitarista, sino a través del de
sarrollo emocional y racional armonizados, para en lugar de todo
ello, dedicarse solamente a acumular mas poder, mads dinero, mas—
éxitos, mds cosas, mds y mas deseos y falsas necesidades siempre
insatisfechas.

Asi estd la sociedad actual, y en la escuela inconcientemen
te al nifio se le inculca esta afdn de acumulacidn, se Te obliga—
por todos los medios a que se adapte, se le condiciona para vi__
vir y aceptar esta sociedad competitiva, sin permitirle pregun_ _
tas, inquietudes o criticas, y en este proceso de adaptacidon se—
destruye lo mas valioso que hay en é1; su capacidad creativa. -

Con la educacion primaria se busca la formacidn integral -



del educando, que Te permitird tener conciencia social y conver_
tirse en agente de su propio desarrollo y de la sociedad a la -
que pertenece. De ahi el caracter formativo, mds que informativo
de la misma y la necesidad de que el nifio aprenda & aprender, a_
prenda a hacer y aprenda a ser, de modo que durante toda su vi_ _
da, en la escuela y fuera de ella, utilice por si mismo el cono_
cimiento, organice sus observaciones por medio de la reflexidn, _
que pueda identificar, plantear y resolver problemas, participan
do responsable y criticamente en la vida social.

Es importante hacer notar que éste no es un problema que se
circunscriba al aula o a la escuela, en ella se estd percibiendo
con mas claridad, pero también se hace sentir en las familias vy
en toda la sociedad adn a nivel nacional, porque un somero andli
sis de la organizacion del pais, en todos sus aspectos, nos mues
tra que se ha establecido de manera vertical, dando como resulta
do que las personas que con mas facilidad se someten a las dispo
siciones son las que mejor se acomodan al sistema; aventurando -
un poco, se puede afirmar que la escuela ha cumplido la funcidn-
de preparar generaciones que se adapten a la planta productiva;_
ha justificado el sistema hreva]eciente y ha servido de elemento
de contencidon entre las clases sociales, situacidn que afecta no
sélo a los jovenes sino también a los adultos, ya que habiendo- —
sido educados en este sistema no hemos sido capaces de modificar
10 y seguimos repitiendo los mismos esquemas dominantes con 1los

ninos.
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OBJETIVOS

Siendo nuestra principal preocupacidn presentar el problema
de 1a carencia de autonomia en la relacion maestro-alumno y pro_
poner soluciones al mismo, nos planteamos los que nos orienten -
en la marcha que nos llevard a la culminacién de este trabajo. —

Dichos objetivos son los siguientes:

Generales.- Investigar como la problemdtica que se estable_
ce dentro de las aulas escolares en la relacién maestro-alumno,—
poniendo énfasis en la falta de autonomia por parte del déscente
para realizar su aprendizaje, y su consecuencia reflejada en el
adulto dependiente, y a partir de un andlisis documental, propo_
ner a nivel tedrico las estrategias de solucidn con el cual ofre
ceremos un documento referencial para orientar futuros estudios—
pedagfgicos.

Particulares.- Comprobar por medio de la investigacién de -
campo basada en una encuesta, que el problema se sigue dando con
Jas caracteristicas que hemos expuesto en la justificacidn del -
trabajo.

Elaborar el marco teérico que sirve como referencial de la
solucién que plantearemos como contenido principal de nuestra in
vestigaciodn.

Analizar los programas de educacion bdsica vigentes para -
plantear a partir de ellos, 1la solucién a 1a problemdtica.

Estructurar un conjunto de estrategias desde una perspecti_
va tedrica que orienten investigaciones futuras en el campo peda

gdgico.
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ELEMENTOS TOMADOS DE LA REALIDAD POR MEDIO DE UNA ENCUESTA
PARA JUSTIFICAR EL PROBLEMA

Para acercarnos a la realidad del problema, se utilizé le -
observacion diaria y los resultados de una encuestra aplicada a
150 maestros que realizan su labor docente en algunas zonas de -
la parte noroeste de la ciudad de Tlaquepaque, Jal., donde el ni
vel socio-econdmico en que se ubican las escuelas, va del medio
bajo al bajo y cinturén de miseria.

Escogimos esta comunidad porque es en la que nosotros pres_
tamos nuestros servicios y conocemos a sus habitantes y muchos_
de Tos problemas que les afectan.

Los maestros encuestados fueron de ambos sexos, turnos matu
tino y vespertino, cuya experiencia docente oscila entre uno y -
treinta afios de servicio, habiendo egresado de Normales Estata
les y Federales y teniendo a la fecha muchos de ellos, niveles -
académicos de Licenciatura, ya sea en carreras Pedagdgicas o de
otro tipo.

Teniendo en cuenta las limitaciones que significa obtener -
resultados en base a métodos de investigacién de campo, podemos-
afirmar con un 95% de confiabilidad (ver anexo pruebas de homoge
neidad e independencia dentro de la estadistica paramétrica) que
las relaciones maestro-alumno son verticalistas e imposit%vas -
por parte del maestro, porque la mayoria de los encuestados mani
fiestan en sus respuestas, que el maestro debe tener dominio ab_
soluto de los integrantes de su grupo.

La encuesta consta de 13 preguntas en Tas cuales los maes_
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tres manifiestan en cuanto a que los alumnos participen exponien
do, que lo hacel mal, que los contenidos no quedan claros y que
se indisciplinan; siendo 143 los maestros encuestados, 119 con_ _
testan que el alumno no debe participar, To que corresponde a un
83.2% (ver anexo pdag. 111).

Para la motivacidon se usan medios tan tradicionales, como -
las graficas, mostrando ademds que el trabajo se rige por pre_ _
mios y castigos, siendo muy comunes las llamadas de atencidn y -
las sanciones; esta pregunta la contestaron 134 personas, de las
cuales usan el cuaderno de notas buenas y malas, lo que equivale
a un 74.6% (ver anexo pag.112).

Cuando los alumnos no cumplien con los trabajos Ta mayoria -
de los maestros les llaman la atencién antes de suspenderlos en
forma temporal, de 143 son 129 los que llaman la atencion, lo -
gue corresponde a un 90.2% (ver anexo pdg. 113).

Para el desempefio de su docencia, la mayoria de los maes_ _
tros piensan que es necesario sancionar algunas veces para co_
rregir a los alumnos, esto 1o afirman 93 personas de las 133 que
contestaron, lo que equivale a un 69.9% (ver anexo pdg.114).

la mayoria de los maestros opinan que sus alumnos To respe
tan mucho, ya que consideran el respeto como la obediencia abso_
luta y el silencio, y prefieren que ellos permanezcan callados —
durante las lecciones porque interrumpen, dispersan la atencidn-—
y propician el desorden; son 76 maestros los que dicen que los_ _
respetan mucho, de 132, lo que es jgual a un 57.5%, y los que --
afirman que se dan cuenta de que son respetados porque el alumno

cumple con sus trabajos y acepta siempre lo que é1 dice sin per_
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mitirle el didlogo, corresponden a un 55.8% (ver anexo pdg.l115-116)

La mayoria de los maestros consideran a sus alumnos en el -
trabajo docente regularmente activos y corresponden a esta op_ _
cidon 84, es decir un 63.6%. (yer anexo 117).

Preocupacidn preponderante son los programas escolares en -
Tos cuales 84 maestros seleccionan objetivos a su juicio, los -
que correspenden a un 61.3%. (ver anexo pdg.118)

Segiin las respuestas anteriores, el 84% de maestros conside
ran el aprendizaje como una transmision al alumno, porque pla_ _
nean y realizan el trabajo centrdndose en s mismos, conciben el
objeto de la educacién como un fin y no como un medio para alcan_
zar el conocimiento, ya que el elemento principal de la evalua_ _
cién son las pruebas objetivas. (Ver anexo pdg.119)

En términos generales, los maestros son autoritarios, pues—
con el afdn de avanzar en los programas, privan al alumno de 1la
oportunidad de construir su aprendizaje, se olvidan que el nifio-
necesita recorrer el camino, y aunque cometa errores, €1 logrard
1legar al conocimiento por si mismo, es decir, olvidan que la -
participacion es un componente bdsico del aprendizaje, y juega -
un papel fundamental en el mejor desarrollo de sus capacidades.

Consideran que el nifio no es capaz de cuestionarse por si -
mismo, y 1€ transmiten el conocimiento acabado, hecho, incuestio
nable para que €1 sdlo lo reciba y memorice, le plantean la cien
cia como verdad absoluta, se preocupan porque escuche en lugar -
de que participe, en fin, olvidan que el alumno puede mas de 1o

que pensamos.



CAPITULO I1

EL MARCO TEORICO
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ASPECTO FILOSOFICOSOCIAL

Partimos de la idea de que el hombre construye su libertad.
y en el uso de ella busca las actividades que le brinden satis__
faccidon en cualquier aspecto: artistico, politico, religioso, -
etc. Es importante destacar que el trabajo es fuente para la -
produccibén y que esto es bdsico para cubrir sus necesidades; no
nos referimos a una actividad alienada que es donde se concreti_
za ta dominacidn del débil por el fuerte, sino a una actividad -
conciente, en beneficio propio.

E1 marco social en el que se desarrolla el individuo, ejer_
cer sobre &1 una gran influencia; la percepcidn que de la reali_
dad que tiene, depende de la formacién que haya tenido y la posi
cidon desde la cual la contempla, el conocimiento estd limitado o
ampliado segln la influencia de los factores sociales.

En términos generales, el individuo se rige por la escala —
de valores que su grupo tiene, sus actitudes reflejan las creen_
cias y normas de un grupo. La actividad, que no s6io se reduce a
1o econdmico, es el medio de relacidn principal con la naturale_
za y con los demds hombres ya que el trabajo, la creatividad y -
la produccidn del conocimiento son una expresidn social o produc
to histérico.

Bajo esta concepcidon del hombre, consideramos que es a &1 a
quien compete establecer las normas que deban regir a la socie_ _
dad en la que se desenvuelve Tuchando porque desaparezcan Ta im_
posicion y el dominio, y porque se llegue a una verdadera igual

dad social; expresidn tan utilizada en los discursos, como premi



sa emanada de lecs principics de la Revolucidn Mexicana y que ja_
mds ha tenido cumplimiento real.

Si queremos que los futuros ciudadanos sean capaces, por 1o
menos de afrontar criticamente los problemas que la sociedad les
presenta; la educacién como se ha manejado hasta la actualiidad, _
tendrd que dar un giro para ser una actividad que posibilite a -
los grupos menos privilegiados para comprender el funcionamiento
del sistema, para adquirir los conocimientos apropiados, ampliar
su informacidn que se eleve el nivel de conciencia y se forta
Tezca el organizativo; que el individuo conozca su mundo 1lo sufi
ciente a fin de poder afrontarlo eficazmente.

La educacidn en la época actual como institucién crea é1i_ _
tes, domestica, adoctrina, establece estatus, refleja y sostiene
ideolégica y mentalmente el sistema existente. Este sistema edu_
cativo es el reflejo de la sociedad en que estd inmerso, cabe en
tonces decir que no es Ta escuela la que estd en crisis solamen_
te, sino toda la sociedad.

Ante esta situacién nos encontramos con una disyuntiva, o -
se educa para mantener el sistema social y sus estructuras, sien
do fieles servidores, repitiendo los esquemas y siendo solamente
domesticadores convencidos de que nada puede ni debe cambiar & -
se buscan alternativas para transformarla, promoviendo la reali_
zacidén de los seres humanos en funcidén de su libertad personal-
y comunitaria, que inicien el renacimiento de una sociedad por_ _

que los hombres son capaces de crear cosas nuevas y mejores.
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Educacidon para liberar.

Si la libertad es el don supremo del ser humano, la educa _
cion debe proporcionarle los medios para alcanzarla realizindose
plenamente. Esto implicaria un reajuste social y una reestructu_
racion, tarea nada facil pero no por ello soslayable; esta orien
tacién conlleva la concepcidon de la actividad cientifica como -
proceso de conquista, invencidn, descubrimiento y constatacién,_
nada es absoluto, todo es discutible, criticable y corregible, -
nadie posee la verdad; todos estamos en continua bidsqueda, exis_
te solamente el proceso de transformacidn del hombre y su reali_
dad.

Las relaciones escolares desde esta perspectiva serdn de -
cooperacion y ayuda mutua, muy lejos de la competencia y los per
sonalismos, promoviéndose la corresponsabilidad, el espiritu co_
munitario y la creatividad colectiva.

Coincidiendo con P. Freire, aceptamos que nadie puede edu_ _
car a otro ni puede educarse a si mismo de manera aislada, por_ _
que es un proceso de interaccidn entre los hombres cuyos mediado
res son la realidad y los objetos cognoscibles; esta concepciaon.
deja totalmente fuera la educacidon considerada como transmisidn
en la que el educador es el depositario y los educandos los reci
pientes, que son incitados no a @aprender, sino a memoriz?r y re
petir Tos contenidos narrados por el docente; debe significar pa
ra el hombre un reto, un desafio que le obligue a responder pero
no de manera instintiva sino reflexiva.

Una existencia tiene la cualidad humana no solo por vivir y
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conocer la realidad, sino por transformarla; los seres humanos -
no estamos hechos para el silencio y la pasividad, sino para el
t;:bajo, la reflexién y la accidn.

E1 proceso de liberacion desafia tanto a oprimidos como o_
presores; a los primeros para incitarlos a la lucha, a los se_ _
gundos para frenarlos, reduciéndolos a meras cosas, masificarlos
y violentarlos.

La educacion concebida como liberacion no puede limitarse a
determinado grupo o clase, tendrd que ser adaptada a los niveles
sociales, econdmicos, ocupacionales; pues seglin el articulo 3o0. consti
tucional, tenderd a desarrollar en forma integral todas las capa
Cidades del ser humano y fomentard la igualdad internacional; ¥y
garantizada por el articulo 24 la libertad de creencias "se man
tendra por completo ajena a cualquier doctrina religiosa y, basa
da en los resultados del progreso cientifico, Juchard contra 1la
ignorancia y sus efectos, las servidumbres, los fanatismos y los
prejuicios" (1)

Serd democrdtica porque el sistema de vida debe estar basa_
do en el constante mejoramiento econdmico, social y cultura} del
pueblo.

Apoyando lo anterior, La Ley Federal de Educacién afirma -
que el proceso educativo se basard en los principios de libertad
Yy responsabilidad para acrecentar la cultura y asegurar la armo_

nia entre educandos y educadores; es permanente y contribuye al-

(1) S.E.P. Administracén y Legislacidén Educativa para Licenciatu
ra. Antologia. México 1876. pég. 143.
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desarrollo del hombre y a la transformacién de la sociedad.

] Por todo esto, nos damos cuenta que tanto el articulo 3o0. -
como la Ley Federal de Educacién promueven una educacién nacio_ _
nalista, integral y de igualdad; sin embargo se ha descuidado a -
los grupos marginados muy especialmente de los campesinos, ya —
desde los afios de la labor educativa de Rafael Ramirez Castafie_ _
dé, se proponia que la mejor forma de redimirla, ¢ casi Jla dnica.
es a través de la escuela, con una educacidn que responda a sus
necesidades. Como principio deben dirseles los elementos de una
cultura general que los despierte del letargo en que se encuen_ _
tran a fin que des;rro]]en ideales y aspiraciones, que en todo —
momento sean aplicables en la vida rural; es necesario también —
una cultura industrial que eduque su mano y desarrolle el mayor —
nimero de aptitudes; la idea central no es ensefiarle un oficio, —

sino de prepararlo en la variedad de trabajos que su medio y ]a—

explotacidon de sus terrenos exigen de é1.

De esta manera la escuela serd més que un lugar de aprendi_
zaje, una verdadera institucion que transforme, en todos los as_ _
pectos, el nivel de vida del campesino, de tal modo que se esta_ -
blezca una verdadera industria para que tengan diversas activida
des productivas que mejoren su economia. 3

Por ningin motivo puede limitarse el pezpel de la escuela a
despertar el interés por la cultura Gnicamente durante el perio"
do de escolaridad; debe aspirarse al perfeccionamiento continuo -
del ciudadano, su funcidn de difusora de la cultura, debe exten_

derse desde las grandes aglomeraciones citadinas de la industria

y el comercio, hasta el mas recondito palmo del territorio nacio
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nal, adaptindose a las condiciones y 'necesidades de cadz locali_
da%, tener la apertura necesaria para propiciar el perfecciona_ _
miento de la cultura por medio de sus participes; en su calidad-
de depositario del pensamienﬁo y de la civilizacion anteriores a
la nuestra, -tiene el compromiso de difundirlos al mismo tiempo -
que propiciar el progreso y la modernizacién, ser el punto de -
contacto que asegure la continuidad del pasado y del porvenir.
Una educacidn que éump]a con esas caracteristicas no se ha

logrado jamas en la historia de nuestro pais.
La educacidn como cqmunicacidn.

En los dltimos afios se ha tenido que enfrentar, como proble
ma actual el concepto de comunicacidon educativa; la ensefianza Yy
el aprendizaje suceden a través de procesos de creacion, emision,
circulacién y percepcion de mensajes en diversos sentidos, fre_ _
cuentemente, a través de estos.mgnsajes se forma a los indivi_ _
duos irreflexivos, sin embargo, también es posible educar a tra_ _
vés de procesos de comunicacidn que conduzcan a los individuos, _
no a un saber acumulado, sino reflexivo. Tanto la educacidén como—
la comunicacidn no se realizan en un terreno abstracto, sino en-
el contexto de una formacién social determinada, sélo a partir —
del estudio de ellos, dentro de la realidad, es como puede enten
derse la forma en que son influidos por los factores econdmicos,
politicos e ideoldgicos.

Lz educacidn, en cualquiera de sus modalidades, se realiza-

a través de procesos de comunicacidn y éstos requieren de uno o©
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varios -medios para -transmitir los mensajes. E1 impulso dado al -
uso de los medios audiovisuales en la escuela se inicid en Méxi_
co en 1961, como parte de um plan educativo modernizador y glo_ _
bal que respondio a intereses de carécfer externo e interno; a -
través de los medios de comunicacion se logra el apoyo para la -
labor de dinculcacion ideoldgica del sistema capitalista.

Con 1a intencién de resolver los problemas que implica la a._
tencién de grupos numerosos, se introdujo el uso de medios de co
municacion colectiva en las universidades, pero no se prepard a
los maestros adecuadamente. Nuestro retraso en el estudio de 1la
comunicacion se debe a que se empieza en los 60's, con 20 afios -
de retraso respecto a Estados Unidos, y dichos estudios no son a
jenos a factores: econdémicos, politicos, ideolégicos, etc. y en
general se ha seguido la tendencia norteamericane.

Los sistemas escolares siguen empefiados en la formacidn de
grupos selectos. Ni la escuela basica ni la universidad gquieren-
dar paso a la cultura, fruto de los medios masivos de comunica_ _
cidén; si bien es cierto que los medios de comunicacion de masas_._
han sido y son empleados como instrumentos de opresicn y aliena_
cion, son medios excelentes de comunicacidon que adquieren su sen
tido mds pleno en el contexto de una comunicacidn dialdgica.

Hacer de 1a escuela un centro de comunicacién dialdgica y -
corvertir a los medios de comunicacidn en escuela particibada, -
pretension que debe hacerse realidad.

La comunicacidn es ante todo un problema humano, no tiene -
que ser irreversible ni unidireccional; es didlogo.

Se ha de proporcionar al hombre formas en las cuales y por
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las cuales tenga y pueda decir alg?, o sea; que encuentre los -~
ingtrumento% aptos para comunicarse. E1 maestro es el unico di_ _
rector de escena a quien no le importan los espectadores, porgue
no les queda mas remedio que soportar]o-sea bueno o malo, agrada
ble o aburrido. Cada educando ha de poder escoger el canal de co

municacion que mas satisfaga el despliegue de sus capacidades e

intereses.

Solo en la espontaneidad y en la naturalidad podran desa_ _
rrollarse ]ag mdltiples posibilidades de la persona humana o de
los grupos.sociales. Imposible pedir superacién y creatividad &
un educando y a un educador hastiados y aburridos. Salir del a_-
burrimiento no es otra cosa que comunicarse. la comunicacidn es
una necesidad de toda persona humana. Las técnicas modernas de -
comunicacion desmasificadas y desmitificadas ofrecen al proceso-
educativo nuevas y mas amplias formas de didlogo.

E1 problema mds serio del sistema escolar tradicional es la
falta de comunicacidn; en el dia de hoy ya no se puede seguir -
pensando en una escuela encerrada y completamente desvinculada -
al proceso de la comunicacidén.

La comunicacién pedagdgica busca ante todo esclarecer los -
cambios de conducta del educando en vistas a un mundo nuevo o mi
rando a un futuro imprevisible.

En un mundo con un predominio tan angustioso de los medios-
masivos de informacién, no es nada extraflo que la escuela infor_
madora haya entrado en una crisis existencizl. La vida del hom__

bre tendra sentido en la medida en que pueda comunicarse Con sus
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semejantes; es sabido. que-obstaculizar 1a comunicacidon equivale
a transformar los hombres en objetos.

Los medios de comunicacidn social, al mismo tiempo que son
reflejo de los condicionamientos socioculturales de un mundo nue
vo, proyectan a su vez su propio mundo cultural cargado de nove_
dad, posibilidades y también de riesgos y desafios.

Es un hecho que los medios de comunicacion hacen posible - -
una difusién masiva de los bienes culturales; pero estan hoy con
centrados en poderosos intereses econdmicos y politicos, con fre
cuencia indiferentes y hasta contrarios a las auténticas aspira_
ciones humanas. .

En América Latina los medios de comunicacidn social, lejos
de actuar como agentes positivos de cambio, instrumentos de pro_
mocidn humana y como vehiculos de educacidn, contribuyen mis -
bien a mantener los intereses de la estructura de dominacién in_
terna y externa. Ahora estan concentrados en manos de minorias -
econdmico-politicas nacionales y extranjeras, han de ser libera_
dos de esa estructura-cerrada y.pasar su poder a grupos mas a_ _

biertos representativos de toda la comunidad.,
Comunicacidn y aprendizaje. -

No podria hablarse de aprendizaje si no hubiera respuesta o
cambio de conducta, por eso a los educadores nos interesa la co_
municacion en cuanto que es provocadora de conductas nuevas y -
permanentes; s6lo puede llamarse auténtico al saber que, en si -

mismo y por si mismo es transformador y productivo, todo dato ex

110648



terior supone instrumentos de asimilacion inherentes a la activi
dad del sujeto. Todo saber ha de ser praxis, ha de trascender a
la realidad. El proceso de aprendizaje es auténtico cuando se ha
efectuado un cambio en el que aprende.

E1 que aprende no debe ser mero espectador, sino recreador-
del mundo.

Segin la concepcidon tradicional se considera que 1o0s propd_
sitos y fines de la escuela tienden a adaptar los individuos al
mundo social mediante el  aprendizaje de su saber verbal. A fuer_
za de conceptualizar y sistematizar la ciencia, también hemos re
ducido los valores a mera verba]jzacién. Un examen objetivo com_
probara como nos ha preocupado esencialmente el desarroilo cog_ _
noscitivo, desconociendo totalmente los aspectos afectivos, emo_
ciongles e intuitivos.

Los sistemas educativos, han de poder ofrecer vias diferen_
tes para que el hombre pueda reencontrarse. La masificacidén ha -
sido causada porgue el hombre no es cépaz de leer otros signos -
fuera de los linguisticos. Si el hombre contemporéneo no es ca__
paz de sustituir el saber verbal por un conocimiento que englo_
be 1o verbal sin reducirse a €1, se corre el riesgo de que cada_
dia sea mayor el nimero de individuos incapaces de controlar sus
medios de expresion y su existencia, y en consecuencia, Caeremos
en una estructura social absurda y despersonalizante.

Estamos acercdndonos al dia en que toda labor educativa po_
dria resultar peco menos que in{itil per estar los individuos com
pletamente masificados e identificados con una estructura socio_

1égica; es momento de concientizarnos e intentar una solucién -

ahora que alin es tiempo.
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La palabra participacién estd de mpda, sabemos que partici_
pacion equivale a responsabilizacion.

Los medios de comunicacién debieran sacar al Jjoven de su in
diferencia y responsabilizarlo de los acontecimientos. Son tam_ _
bién ellos los que tendrdn que colaborar para descubrir los valo
res d; ia participacidn politica y social. Contra una comunica_ _
cidn unidireccional de las técnicas, se ha suscitado un deseo ex
plosivo de participacidén en todos los drdenes, pero no se podrd—
1legar a la participacidn politica si la escuela no ofrece la o_
portunidad de vivir plenamente la mds auténtica politizacion.

Los educadores somos funcionarios pagados para perpetuar -
unas estructuras; en todas las épocas la educacion ha‘sido eco
fiel de las necesidades econdmicas, politicas, sociales y reli__
giosas del sistema en vigor.

La escuela como institucidn contribuye a mantener una esca_
la de valores que distan mucho de ser humanos y democrdticos. Si
se define por politica: la participacion activa y reflexiva en -
la toma de decisiones que orientan y definen la historia de un -
pueblo, 1a escuela no puede dejar de ser politica, pues sélo una
participacion ‘activa permitird al nifo eduéa;se para la vida.

Las exigencias bdsicas de una pedagogia participada son dos:
8).- Estructuras mdviles: que permiten el méximo nimero de con_ _
tactos y experiencias con la vida; no puede concebirse este tipo
de estructura si mantuviéramos en todo su vigor 1os exdmenes y -
curriculums, tal como se empefian en mantener muchos de los siste
mas educativos vigentes.

b).- Comunicacién a nivel bases: imposible obtener la participa_
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cién de las bases en el proceso de aprendizaje si no se llega a
essabIecer una comunicacion horizon;al, prerrequisito de la comu
nicacidn diaidgica; el profesor-informardor y el alumno oyente -
deben ser reemplazados por el profesor animador y por e}l a]umﬁo-
investigador.

La forma de actuar de los maestros no siempre es intencio_ _
nal, planificada, reflexiva, simplemente es un reflejo de la es_
tructura social en que vive. Parte del fracaso no es el proceso_
de comunicaci6n en la ensefianza, se debe al inadecuado uso de -
los medics. E1 sistema tradicional'que nos rige propicia el uso-
de algunos, pues el maestro, aparte de seguir el esquema verti_ _
cal, siempre recurre al verbalismo.

Estos problemas son reflejo de una falta de formacidn docen
te sobre la importancia que reviste el conocimiento de los proce
sos de comunicacion; pero la responsabilidad de esta deficiente-
formacidon, no es un problema del maestro, sino una de las multi_
tudes fallas del sistema educativo global, con las que ha sido a
limentado por afios. En estas condiciones se esteblece un circulo
vicioso en el que_e] maestro asume y reproduce las fallas del -

sistema.
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ASPECTO EPISTEMOLOGICO

Teoria Marxista del conocimiento.
“Conocer no es contemp]ar discutir, reflexionar -
sobre un objeto, sino sumergirse en é1. Conocer es
una pasion en busca de un objeto, no es contempla_
cién pasiva, sino accién transformadora. E1l sujeto
genera conocimiento relevante cuando - busca la -
transformacion del objeto". (2)

Conforme a esta concepcidn se estd rechazando el conocimien
to  como algo acabado, pasivo, acumulable y por lo tanto transmi__
sible; desde este perspectiva Se estd en contra totalmente de —
una educacion tradicionalista.

E1 punto de partida para 1a epistemologia genética es dar_
una respuesta amplia y clara a 1a interrogante: éCémo pasa un Su_
Jeto de un estado menor de conocimiento a un estado de mayor co_ _
nocimiento?, y para ello tendremos que hablar acerca de los meca _
nismos‘que entran en juego y que permiten el paso del no poder - —
al poder hacer.

Bajo la perspectiva de la epistemologia genética, creada - —
por Piaget, el conocimiento no es una copia pasiva de la reali_
dad externa, o reflejo de la transmisién social, sino creacidn_ _-
continua, asimilacién transformadora que se lleva a cabo median_ _
te la accién del individuo, ya que por medio de ésta, se conStru _

ye el conocimiento que es dependiente de la accién; tanto la na_

turaleza como la validez de los conocimientos estan determinados —

(2) Sudrez Diaz Reynaldo; La Educacidn, su filosofia, su psicolo
gia, su método. Ed. Trillas, Méx. 1985. pag. 23.
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por su modo de formacidn, la accién es productora del conocimien
to, ponerla de relieve como punto de partida, pone de manifiesto
que se estd totalmente en contra de las ideas cldsicas como el i
dealismo, en el que se le da importancia mixima al sujeto & de -
las que ponen de relieve al objeto como el.empirismo, para-afir_
mar que lo mas importante es la interaccidn sujeto-objeto por me
dio de una relacion efectiva y objetiva.

Para 1legar al conocimiento el sujeto debe poseer‘estructu_
ras asimiladoras que funcionan como 6rganos de conocimientos; el
progreso en el desarrollo del pensamiento consistird en goordi__
nar progresivemente puntos de vista diferentes, relaciones sin -
conexidn, en aumentar las puestas ern relacidn, es decir: en inte
grar sistemas parciales en estructuras de conjunto; el desarro_ _
110 del conocimiento es concebido como una sucesion de estados —
de equilibracidon donde entran en juego mecanismos de desequili_ _
bracidn de cada nivel y de reequilibracidn en los nuevos que se
van alcanzando. ;

E) crecimiento fisico y el desarrollo psiquice son procesos
andlogos, pues ambos consisten en una marcha hacia el equilibrio.
Puede considerarse el desarrollo como una equilibracidn progresi
va, un continuo pasar de un estado de menor rquilibrio a uno su_
perior, con suma facilidad se observan las diferencias entre la-
inestabilidad e incoherencia de las ideas infantiles y la siste_
matizacidon adulta, pero eDtre ambos extremos estd todo un perio_
do que oscila entre 12 y 14 afos de progresos continuos, que cul
minan con el logro de las capacidades del adulto; la gvo]ucién -

es comparable al montaje de un mecanismo delicado cuyas sucesi--
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vas fases de ajustamiento eontribuyen a una flexibilidad y una -
s

mov.i'lidad de piezas tanto mayor es, cuanto mds estable va siendo
el equi]ibri;.

Toda la vida mental y organica, tiende a asimilar progresi_
vamente el medio ambiente, gracias a unas estructuras, u drganes
psiquicos cuyo radio de accion es cada vez mas amplio; la estructura-
cognosdtiviva es el sistema de conexiones que el individuo puede —
y debe utilizar y no se reduce de ninguna manera al contenido de-
su pensamiénto consciente. El equilibrio no es estdtico, sino --
una equilibracidn progresiva que es la compensacidén por reaccidn-
del sujeto a las perturbaciones exteriores; podemos Tlamar adap_ _
tacién al equilibrio de la asimilacidén y acomodacidn. Pensar, es—
en el marco de la Teoria Psicogenética clasificar, ordenar o po_ _
ner en correspondencia; es reunir o disociar, pero todas estas --
operaciones primero hay que ejecutarlas materialmente en forma -~
de acciones para luego construirlas en el pensamiento. i

Para ampliar un poco respecto al proceso de formacion de - -

Jas estructuras cognoscitivas del sujeto, hablaremos ahora de - -

los periodos o estadios de formacidn de las mismas.
Periodo del recién nacido.

La funcién de la inteligencia no es contemplar sino trans_
formar y este mecanismo es esencialmente de tipo operacional; es
por 1o tanto, accién misma y no la sola percepcién la que brinda

el punto de partida adecuado.
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“La inteligencia no reconoce un comienzo absoluto, hinca -
sus raices en la biologia" (3)

Las estructuras operatorias que conforman cada estadio no -
surgen espontdneamente, se generan en la anterior, reconocemos -
como génesis el proceso constructivo que permite partir de una -
estructura para llegar a otra, inicidndose esta génesis en las -
estructuras bioldgicas; el paso de una estructura a otra esta de.
terminado por los procesos de asimilacién y acomodacidn; enten_
diendo la asimilacidén como la incorporacién de elementos nuevos_
en una estructura, lo cual obligs a un reajuste del estadio ya -~
alcanzado, dando como resultado la acomodacion.

El recién nacido y el Tactante.

Este primer periodo comprende desde el nacimiento hasta la
aparicidn del lenguaje, aproximadamente los dos primeros afios de
vida, su conocimiento se inicia por medio de las apreciaciones -
de su mundoe circundante a través de percepciones sensoriales de -
objetos que no logra diferenciar claramente, siendo sus cualida_
des tocable, chupable, &i;ib1e, etc. y es por medio de la coordi
nacion de esquemas lo que le permitird dar unidad a los ob;etos
a través de la accidn; en este momento no puede hablarse de dife
renciacion entre sujeto y objeto.

Con el ejercicio los reflejos del recién nacido se van afir

mando progresivamente y relacionando unos con otros, combinando—

(3) U.P.N. Pzaquete del autor Jean Piaget. México 1984, pag. -
215.
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.su mundo que en un principio erz para €1 una realidad suscepti_
ble de ser chupada, luego puede ser mirada, escuchada, y cuando
108 propios movimientos lo permiten, sacudida.

Estos ejercicios reflejos, son el anuncio de la asimilacién
mental, que habrd de complicarse al integrarse en hdbitos y per_
cepciones orgahiiadas, que constituyen el punto de partida de -
nuevas conductas, adquiridas con ayuda de 1a experiencia.

Entre 1os 3 y los 6 meses, generalmente a los cuatro meses-
y medio, el lactante comienza a coger lo que v€, y estd capaci__
dad de prensién que posteriormente serd de manipulacidn, multi__
plica su poder de formar nuevos hibitos.

Al principio puede hablarse de esquemas sensorio-motores -

porque las dos clases de sistemas estan unidos, el punto de par_
tida es siempre un reflejo, pero que no se repite, s$ino que por-
medio de ejercicios incorporard nuevos elementos y forma con e__
110s totalidades organizadas mids amplias.
. Factor muy importante para el desarrollo, es la inteligen__
cia _prdctica o sensorio-motriz, ésta aparece mucho antes que el-
lenguaje, es decir; antes que el pens;miento interiorizado que —
supone el empleo de signos verbales; pero esta inteiiéencia prac
tica se aplica a la manipulacion de los objetos y utiliza, en lu
gar de palabras y conceptos, percepciones y movimientos organiza
dos en esquemas de accién.

intentando aclarar cémo se construye la inteligencia puede_
recurrirse a dos factores:

a) Llas conductas que se multiplican y se diferencian cada vez -

mds, hasta adquirir una flexibilidad suficiente para registrar -_
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Una caracteristica del pensamiento del nifio ‘pequefio, e$ que
cogstantemen}e afirma pero no demuestra debido 2 que no tiene ja
capacidad de diferenciar entre su punto de vista y el de los de_
mids, sus conocimientos son por intuicién y no por comprobacién. -
Comparada con 1a ldgica, la intuicién es, pues, un equilibrio me
nos estable por falta de reversibilidad, pero en relacidén con -
los actos preverbales, marca una congquista indudable.

Considerando la afectividad y 1as-funciones intelectuales -
como dos aspectos indisociables de cada acto en toda conducta, -
Tos mGvilesy el dinamismo energético se deben a la afectividad, _
mientras que las técnicas y el acoplamiento de los medios emplea
dos, constituyen el aspecto cognoscitivo {sensorio-motor o racio
nal).

No existen pues, actos puramente afectivos o cognoscitivos,
solamente hay sujetos .que se interesan mds por las personas que-
por las cosas y las abstracciones, y otros a la inversa.

Entre los dos y los siete afios, se dan £od§s las transformg-
Ciones en las-dos formas extremas de pensamiento: la del que es
mera asimilacidn, cuyo egocentrismo excluye por consiguiente to_
da objetividad; y la del que se adapta a los demds y a la reali_
dad, preparando asi el pensamiento 1égico.

Caracteristicas muy notorias en esta etapa son: el juego -
simb6lico, el finalismo de los objetos (para qué es) y el animis
mo {las cosas y los elementos tienen vida propia). En este perio
do el interés, es la relacidn €ntre un objeto y una necesidad, -
¥a que un objeto es interesante en la medida que responde a una-

necesidad.
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los resultados de la experiencia. Asi es como en sus reacciones.
circulares, el bebé no se contenté ya con reproducir simplemente
los movimientos y los gestos; los varia intencionalmente para es
tudiar los resultados y se dedica a verdaderas exploraciones (ti
rar objetos al piso). ‘
b) Los esquemas de accidn, construidos ya a nivel del estadio --
precedente y multiplicades gracias a nuevas conductas experimen_.
tales, se hacen susceptibles de coordinarse entre si, por asimi_
lacion reciproca, a la manera que lo habrdn de ser mis tarde las
nociones y conceptos del pensamiento propiamente dicho. Por ello
ante un objeto nuevo, el bebé trata de incorporarlo a cada uno -
de sus esquemas de accion (sacudirlo, frotarlo, mecerlo, etc.).

Existe un parazlelismo constante entre la vida afectiva y la
vida intelectual. La afectividad y la inteligencia son indisolu_
bles y forman los dos aspectos complementarios ae la conducta.

Los-sentim}entos elementales de alegria y tristeza, de éxi_
to y fracaso, son experimentadoé en funcidén de la objetivacién _
de las cosas y las personas; de ahi el inicio de los sentimien_ _
tos interindividuales. La eleccidn afectiva del objeto recae pri
mero en la persona de la madre, luego {en lo negativo y lo posi_
tivo) en la del padre y los demds seres préximos; este es el - -
principio de las simpatias y antipztias que habrin de tener tan -
amplio desarrollo en el transcurso del periodo siguiente. En es__
ta primera etapa, Wallon identifica el inicio de la socializa_ _ _
cidén infantil.

En Ja interpretacidn que hace de varios autores considera -

que las primeras semanas de vida, €stdn caracterizadas por la ex



presidn de sus necesidades bdsicas alimentarse y dormir; el acto-
;
de la nutricidn es el que concentra los primeros movimientos que,
pr:gresivamehte se amplian con gesticulaciones y acciones cada --
vez mejor orientadas y mds diferenciadas que al 1legar aproxima_ _
damente a los 6 meses son identificables con facilidad. En los - -
G1timos meses del primer afio .de vida del nifio ya tiene posibili_ _
dad de asociar sus movimientos a los objetos de percepcién. En - -
€l transcurso del segundo y tercer afio, con la adquisicién del - —
lenguaje y la posibilidad de moverse a voluntad propia, busca y _
toma los objetos gque le 1ntéresan,con esto da un paso hacia ade_ _
lante en la afirmacién de su personalidad. Al 1legar a los cua_
tro afios empieza a darse cuenta cuando sus actitudes son incon--—
gruentes y 1lega a mostrar preocupacidn; a esta edad es capaz - -
de hacer un seguimiento medianamente completo de algunas activi_ _
dades que se proponga realizar; se inicia en la relacién y agru_ _

pamiento en forma gregaria y no como verdadero grupo.

La primera infancia de dos asiete afios.

En este estadio se suscita la aparicién del lenguaje debido
a ello la conducta presenta transformaciones profundas tanto en
el aspecto intelectual como afectivo; aparece la funcién simb61i
Ca y da inicio la interiorizacidon de los esquemas de accién {en-
sus diferentes formas; de lenguaje, juego simbdlico o de imagina
cién, juegos de ejercicios, inicio de la imagen mental, imita_ _
cidon interiorizada, etc.).

Simulténeamente 2 la adquisicidn del lenguaje, el nifio ad_
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quiere la capacidad de reconstruir sus acciones pasadas en forma
de relato y anticipar las futuras mediante la representacion ver
bal.

Esto tiene tres consecuencias fundamentales:
a) Un dintercambio posiplg entre individuos (inicio de la sociali
zacidn).
b) Interiorizacién de la palabra, la aparicidn del pensamiento,_'-
Cuyos soportes son el Tenguaje interior y el sistema de signos. _
c) Interiorizacidon de la accidn como tal, de puramente percepti__
va y motriz pasa a ser parte del plano intuitivo de las imégenes-
y de las experiencias mentales. .

En esta etapa le socializacidon estd caracterizada por un -
egocentrismo incConsciente, es una extensidon de la actitud del nai
o, que superard segun las experiencias de las nuevas realida_ »
-des. La socializacidon en esta etapa, se base en el intercambio —
y la comunicacifn continua, es-la muestra mds clara de la apari_
cion del'lenguaje; tiene su base de desarrollo en la etapa de i_
mitacidon bien sea de movimiento, gestos o de sonidos, pasando - -
luego a conversaciones rudimentarias muy semejantes al mon6logo —
para culminar 81 término del esfadio en una socializacion real.

Las modificaciones que se perciben en la conducta del indi_
viduo durante la primera infancia, transformdndolz de sensorio--
motriz a un pensamiento propiametne dicho bajo la influencia de -
la socializacidn y el lenguaje, muy especizlmente como la posibi_
lidad del sujeto derelatar los acontemientos pasados 20n en au_ _
sencia de los objetos y anticipar los actos futuros, & menera de-
proyectos que a veces no se realizan; esto es el punto de parti_

da del pensamiento.
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Segiin Wallon a partir de los cinco afios en que se inicia la
vida escolar, el nifio muestra mucho interés hacia las cosas que
hace y observa, dejando paulatinamente de ubicarse como centro -
de todo; sus actividades le entretienen y es muy dificil lograr-
que cambie de actividad de manera riapida lo hace si, pero lenta_.

-

mente.
La infancia de siete a doce afios.

En este periodo de 1a nifiez se encuentra un momento decisivo -
en el desarrollo mental, en los diferentes aspectos de su vida-
psiquica, ya sea de la inteligencia o de la afectividad, es en
este moemtno que aparecen formas nuevas de organizacidén, gque com
pletan las construcciones iniciadas en el periodo anterior y les
proporcionap un equilibrio mds estable, al mismo tiempo que se -
inician construcciones nuevas.

En este estadio, da principio 1a tendencia al trezbajo en co
laboracion; en esta edad el lenguaje egocéntrico desaparece para
dar paso a la- mecesidad de conectar sus ideas con justificacio_ _
nes 15gicas y de reflexion, siendo esto una conducta social ya -
interiorizada; a'partir de este momento, el nifio tiende a de§1i_
garse de su egocentrismo social e intelectual, dando nueves enfo
ques a su inteligencia y afectividad.

El aspecto afectivo engendra ahora, una moral de cooperacidn
y de autonomia personal, por oposicidon a la moral intuitiva de -
heteronomia de los pequefios.

Este proceso que sigue el nifio para llegar a la comprension-
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real de los objetos y acontecimientos, es comparable al que si
guido la humanidad en la produccidn de conocimientos , en el deve

e 3 ) —
nir histérico-social, econdmico, politico, religioso, etc.

En el pensamiento infantil, posterior a los siete afios, el-
rasgo mads importante son las operaciones; desde la.perspectiva -
psicoldgica se definen las operaciones como;

"una accion cualesquiera, cuya fuente es siempre mo
triz, perceptiva o intuitiva teniendo como raices,

esquemas sensorio-motores, experiencias afectivas o
mentales y constituyen, antes de ser operatorias, -
Ta materia de la inteligencia sensorio-motriz y, -
més tarde, de la intuicidn. Las intuiciones se con_
vierten en operaciones a partir del momento que -

constituyen sistemas de conjunto a la vez componi_
bles y reversibles" (4)

La afectividad del nino en esta etapa, se caracteriza por -
la aparicidn de sentimientos morales y una organizacidn de la vo
luntad que trae como resultado, una mejor integracidn del yo y -
una regulacién mis acertada de la vida afectiva; las relaciones-
que ahora mantiene, difieren de las anteriores en la concepcion-
de respeto que ahora, es mutuo mientras que anteriormente era - -
unilateral.

En el periodo de los siete a doce o catorce afios, Wallpn a_
firma que el nifio transfiere totalmente el sincretismo por la ob
jetividad. A partir de esta etapa, la percepcidn de la realidad-
es mas completa y clara, 1 infante es capaz de interesarse por-

cuenta propia en alguna actividad, tiene la posibilidad de esta_

(4) Piaget Jean; Seis Estudios de Psicologia. pdg. 76. Editorial
Seix Barral. México 1984.
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vez sea fuente de disciplina para 1a voluntad e instrumento de -
cooperacion.

En esta nueva etapa, la adolescencia, se aprecia también el
egocentrismo, pero ahora qesde el punto de vista intelectual.

La vida social del adolescente se desarrolla en dos etapas;
en el transcurso de la primera, parece asocial, pero viene luego
un agrupamiento con jovenes de su edad, dentro de 10s cuales se -
despliegan los ensayoé de reorganizacion positivos y los grandes
entusiasmos colectivos. La verdadera adaptacidén a la sociedad, -
habrd de hacerse al fin automaticamente, cuando de reformador el

adolescente pasa a realizador.
El conocimiento a la manera tradicional.

}a concgpcién a8 la manera tradicional como algo terminado -
absoluto e incuestionable, implica la division de dos planos: - —
Tos que saben y los que aprehdgn. Se considera ai nifio como un --
recipiente vacio que se puede ir 1lenando con los conocimientos —
que el otro posee y que ird depositando poco a poco de tal mane ;
ra que no retasen los limites del que recibe, esto pone de mani_ _
fiesto que el aprendizaje Gptimo se logrard en la medida quge el_
que aprende esté dispuesto a aceptar incondicionalmente y como - -
verdad absoluta 10 que le transmiten; en esas circunstancias no -
hay lugar pare el didlogo ni la discusidn, pues hay que limitar_ _
se a aceptar lo establecido, ya que de ello depende, en gran me _
dida el éxito.

Durante mucho tiempo esta concepcion del conocimiento, se -
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ha sustentado y ha dado como resu]fado personas con mayor ‘capaci
dag de adaptacidén a los sistemas iﬁperanteg de cualquier tipo, -
ya sean; ecohémicos, politicos, religiosos, sociales, etc. Ha si
do tal la influencia de la educacion pasiva, que nos hemos acos_
tumbrado a considerarla como algo normal para el desenvolvimien_
to adecuado de 1as personas. En la sociedad? padres, maestros, di
rigentes, etc., estemos conformes con que los individuos gque nos
rodean sean sumisos y obedientes a nuestras disposiciones, por -
1o tanto, no hay preocupacidn por buscar una transformacidn en -

nuestros sistemas de relaciones, porque asi nos resulta mds cémo

do y menos conflictuante.
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ASPECTO PSICOLOGICO

E1 ser humano estd formado por una unidad indisdciab]e de -
todos los aspectos que lo conforman, de ahi la importancia que -
reviste para su conocimiento, el concebirlo como tal.

Como parte de la naturaleza es un animal que goza del privi
legio de la razdn, y por tal motivo, es superior a todos ya que
es el Gnico capaz de reflexionar acerca de los demds y de sT mis

-mo; esto lo hace ser capaz dentro de la cultura a la cual perte_
nece, de incorporarse a grupos politicos, religiosos, artisti_ _
cos, et;., con los que va encontrando afinidad y que & su vez le
brindan la oportunidad de desplegar todas sus potencialidades ya
que la definicidnde su personalidad se logra, en gran medida, -
dentro de los grupos sociales, puesto que éstos son el producto-
del desarrollo histéricc-social de la humanidad.

Segiin H. Wallon, el desarrollo y la conducta del individuo.
son posibilidatos por varios factores; fisioldgicos, psicoldgi__
cos y sociales; cabe sefialar que para los objetivos que nuestro-
trabajo persigue, nos interesa destacar la importancia de los -
factores sociales y ambientales para el desarrollo; pretendemos-
hablar del nifio no por é1 mismo, sino de las condiciones que tie
nen influencia sobre €1; consideramos que éi y su medio son'insg
parables por la importancia que tiene su interaccidn, concebimos
como mas importante para la formacién de la personalidad el me_ _
dio social que el medio fisico.

Cada una de las etapas en la vida tiene sus propias carac__

teristicas pero no debe considerarse aislada de las demas, sino-
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como parte de un encadenamiento que contiene las anteriores y -
que a la vez da base a las siguientes, y en cada una hay que res

] .
petar 1os intereses del individuo.

Relaciones familiares.

Lz primera relacidén y contacto gque el nifio establece, es -
con su madre y posteriormente con las personas mas cercanas a la
familia; el ambiente familiar y las relaciones son elementos de_
terminantes en la formacidn de su personalidad: el carifio de los
padres, el apoye, la cordialidad, son antecedentes valiosos para
la madurez, independencia, confianza en si mismo y responsabili_
dad que debe lograr.

Runado a esto debe existir una adecuada comunicacidon entre-
padres e hijos, el uso de la razén y no del castigo, para obte__
ner el cumplimiento de las disposiciones, el respeto por la auto
nomia del niﬁo,-ei estimulo por la independencia, la individuali
dad y la responsabilidad serdn elementos importantes para que se
logre un comportamiento maduro. Son de suma importantia las, res_
puestas que los padres den a las actitudes dependientes de sus -
hijos como: pedir ayuda innecesaria, mantenerse cerca, llorar o
aferrarse, ya que éstas si son mal manejadas reducen iz posibili
dad de que se desenvuelva independientemente. Si los padres favo
recen las actitudes dependientes desalientan y restringen los in
tentes de exploracidn y experimentacidn.

Otra influencia que ejercen ademds de las recompensas y res

tricciones, son ellos, los modelos de conducta positiva o negati
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va que los ninos observan e imitan con la mayor frecuencia; la -
socializacion se inicia a través de la imitacion de sus padres.
Tanto el desarrollo social, como de la personalidad no pue_

den expliicarse de manera simplista en funcién de las recompensas
0 castigos o de la observacion de modelos; muchas pautas comple_
jas de reacciones conductuales, se adquieren sin entrenamiento o
recompensa directos; sin que nadie los ensefie y sin que el nifio-
se propcnga aprender, en esto interviene un proceso llamado iden
tificacion.

"E1 concepto de identificacion, derivado de la teo_

ria psicoanalitica. designa el proceso por el cuzl

el nifo cree que es semejente a otra persona (mode_

lo) es decir: que el nifioc comparte algunos de sus -

atributos y se ve llevado a actuar como si fuese el

modelo y poseyese sus pensamientos, sentimientos y
caracteristicas" (6) .

Relaciones escolares.

E1 aprendizaje social que el nifio inicia con la familia, se
continia 1luego dentro de otros pequefios grupos como: el de aﬁi_
gos, escolar,- equipo de juegos, etc. .Una buena educacion en es_
te aspecto, depende en gran medida, de las oportunidades que ten
ga de interactuar y de las cualidades y caracteristicas que ta_ _
les grupos posean. En el &mbito escolar, esta influencia sé mani
fiesta en aspectos convenientes tanto al apremdizaje intelec_ _

tual como a la vida emocional.

{6) Mussen Paul, Henry; Desarrollo psicoldgico del nifio. Ed. Tri
ilas. México 1984. pdg. 324.
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Participar en el estudio activo representa para 1os alumnos.
un fuerte estimulo en sus aspiraciones de saber; de ahi, que po_
demos afirmar, que en el proceso didictico dard mejores resulta_
dos si proporciona un basto campo de accidn al pensamiento inde_
pendiente.

En un primer momento, el interés cognoscitivo de los educan
dos depende casi éxclusivamente del maestro, perc en el transcur
so de los ciclos escolares, es el propio alumno quien va descu_ _
briendo’, si es que se le conduce adecuadamente, la importancia -
que reviste el conocimiento. Para los discentes, ain en edad a_
dulta, la motivacién mds fuerte depende de la forma como el maes
tro maneja los contenidos, porque aprecian sobremanera la habili
dad que tenga para hacer llegar a ellos en forma interesante y -
comprensible las materias de estudio, de lograr que se orienten-
por s1 mismos en el aprendizaje para despertar en cada uno el qg
seo de trabajar desplegando todo su interés y creatividad, tra__
tando de ampliar y perfeccionar sus conocimientos; la organiza_
cion que se haga en la clase debe fomentar el esfuerzo y la acti
‘tividad.

E1 interés por el conocimiento, no surgird en los alumnos -
si el maestro se limitz a trabajar las lecciones en forma este_
rgziipada Y ;iguiendo esquemas rutinarios; la verdadera docencia

consiste en desarrollar une clase interesante para los discentes

y que provoque en ellos, el interés por conocer mds, hasta lle__

gar a realizar sus propias ideas, fomentar la curiosidad y el de

seo de superacidon. Cada nific debe sentir l1a necesidad de saber y

perfeccionar.
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que el papel de la escuela no se limitard & la socializacidn del
hq?bre por medio del respeto al nifio, ni pretendera como fin dni
co la formacion de ciudadanos; debemos aspirar a la libre expan_
sién de la vida.

El movil del desarrollo mental del nifio con las contradic__
ciones internas que debe afrontar y que en cada etapa de su for_
macidn tienen su caradcter especifico; la labor del maestro en -
ningdn memento significa soslayarlas, sino descubrirlas y agudi_
zarlas y de este modo alentarlas como impulsoras del progreso. -
E1 estimulio por el estudio, propicia que asimilen consciente y -
sdolidamente un sistema de conocimientos, de aptitudes y habitos-
Y a que aprendan a pensar por su cuenta; aprovechando el estimu_
lo interno, se inculca a los aiumnos el afan de aprender y de a_
plicar sus conocimientos, el tesén y el orden, la costumbre de -
emplearlas en el proceso de trabajo; cuando el propio individuo-
experimenta la necesidad de saber, éste es un factor profundo es
timulante del estudio y se manifiesta nb s6lo en ia etapa esco_ _
lar sino durante toda la vida. De igual forma que cualquier otra
necesidéd, el interés cognoscitivo posee una enorme fuerza de_ig
citacion; hace al hombre buscar activamente los métodos y medios
para satiéfacer el ansia de saber nacida en su interior.

La necesidad de saber se acrecenta cuando existe un estre_
¢ho vinculo entre 1o que aprende y la prdctica, cuando se desta
ca la importancia vital de la teoria y se le utiliza para resol_
ver tareas practicas. Al hombre siempre le resulta interesante -
el trabajo creador. en el que se despliegan sus energias y facul

tades; la creacién es un impulso inherente a é1.
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Para abundar en la importancia que tienen para el desarro_

1o del nifio las relaciones que se establecen en el grupo esco__
lar, diremos que entabla con su maestro en los primeros grados, .
ung relacidn caracterizada por una autoridad total del docente -
y una sumision absoluta del educzndo, ya que entre mayor es la -
admiracidn y ea ﬁﬁmero de cualidades que en €1 se descubren, la
surisifn es més fuerte. .

En gran nedida las relaciones afezbles se derivan de la capa
cided del docernte para saber infundir confianza y respeto en -los
alurmnos. E) acatamiento azbsoluto que muestran los nifics en los -
primeros crados, empieza a disolverse aproximadamente cuando in_
gresa al tercer grado y comienza a juzgar criticeamente la condugc
ta del maestro y las medidas que éste toma; & partir de este mo_
mento la autoridad y& no es cualidad 1nhqrente al profesor, debe
ganarla y conservarla ya que si es contradictoria e inconsecuen_
te disminuye; en esta etazpa ya pueden darse cuenta si el trato -
es desigual y si hay preferencia por alguro.

Es importante destacar que la formacidn e interaccidon de -
los grupos escolares, es un factor que favorecera o entorpecerd.

las relaciones de los miembros que lo conforman y gque esto, in

fluiré en el desarrollo y aprendizaje de los mismos.

Cuando se haya logrado un grupo, segin lo expresa Mekarenko
{1868-1929), como un conglomerado bien integrzdo., con estructura
interna, cuyos miembros proyectan retas comunes y valicsas y se
¢isefian estrategias de trabajo, se terdrd una base grupal para -

un buen desarrollo, perque denota la conciencia de grupo y se -

despierta el deseo por la lucha y el triunfo ccmunes, sin caer -
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en personalismos egoistas y competjtivos; no estamos en contra -
de} esfuerzo individual ni negamos la importancia de los traba__
jos que se realizan se manera personal, solamente consideramos -
valiosa la conciencia del individuo como parte de un grupo y -
creémos necesario que el rific sepa en qué momento es provechoso
ceder z1 interés propio en aras del bien comidn, y gue entienda -
gue el triunfo compartido se multiplica. La labor colective es -
indispensable para el desarrollo y ampliacidén de los intereses -
de los alumnos, 1a discusidn de los resultados enriguecen los hgo
rizontes de los escolares y desarrollan sus facultades e inclina
ciones. -

Al nifio y al adolescente hay que prepararlos para la convi_
vencia y el didlogo con sus semejantes, para ser participes de -
una sociedad gue se torna mas compleja, tirdnica y oprescra cada
dia, pero deben aprender a ser ellos mismos y no dejarse minimi_
zar ni dominar por las instituciones gue son las armas con que -
cuenta la sociedad para e]_dom{nio; para forﬁar un individuo cue
sea capez de resistir tales embates, es necesario un amplio cono
cimiento del hombre integro, no sélo de sus actividades y sus -
reacciones, su afectividad, sino muy especialmente de la estruc_
turacion de su pensamiento, ya que de laformacion e informacidn de
éste dependen los demds aspectos de la vida del educando y del -
hombre futuro. Explicamos el pensamiento como un proceso de difg
renciacibn e integracidn sincrénica (biolégica y cultural) en la
que cada nifio construye su pensamiento con perfiles propios y co
munes en los cuales con el transcurso de su evolucién y adapta_ _

cién biolégica y cultura desarrollard su inteligencia; de ehi, -
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Para gque el nino avance en su aprendizaje es indispensable_
haber promovido en &1 la independencia y autodeterminacidn, esto
le proporciona seguridad en 1o que hace, el automovimiento es el
resultado de su actividad realizada en condiciones pedagdgicas -
bien organizadas; si a un chico no le gusta estudiar es absurdo-
creer que la culpa es suya, pues mads acertado seria aceptir que-
los- maestros ahogaron en &1 sus ansias de saber con procedimien_
tos inadecuados en la ensefanza o didndole a ésta contenidos im__
propios para el educando. Cuanto mids desarrollados estén los ni_
fiss y mds activos sean, tanto mejor acogen las tareas que les pa
recen dificiles; solo.el desconocimiento o falta de ccnfianza en
las fuerzas y posibilidades del avance del individuo, pueqen ex_
plicar e;igencias minimas_y estancamiento en el trabajo escolarg
pretendiendo no sobrecargarlo se le plantean actividades simples
y con ello se le inmoviliza; es por el esfuerzo para alcanzar lo
gue ya es posibie pero que noc se ha realizado, que se logra 21 de
sarrolla, la fuerza motriz de éste son las contradicciones y en-
la medida que éstas aumentan ocurren los cambios y estructuracio
nes de la personalidad.

El desarrollio :al pensamiento de los escolares se veririca-
de Tz manera mas eficaz, bajo la direccidn de’ docante, quisn co
nociendolas crea las condiciones mas propicas para su desenvolvi
miento. Cabe aclarar que no respaldamos la pcstura de que toda -
la labor de los alumnos debe transcurrir bajo la inrediata direg
cion del maestro; é&ste debe tener la suficiente habilidad para -

reconocer en qué momento debe liberar a los alumnos de su tutela.

Descamos hacer hincapié en la validez e importancia de Jlas
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revisiones de manera individual de los trabajos realizados, para
verificar sus adelantos. reavivar y fortalecer la confianza y la
fe en sus propias fuerzas, porque el profesor tiene la responsa_
bilidad de apoyar a sus alumnos en los reveses temporales. E1 -
sentido esencial de las tareas individuales y prdcticas de 1o§ -
escolares, es fortalecer su independencia, es necesario insistir
en que a través del trabajo individual es mis factible prestar -
ayuda directa a elementos que por divgrsas razones presentan al_
gin retraso en el desarrollo de su proceso de aprendizaje.

La exigencia excesiva no sirve de medio para méjorar el tra
bajo, pues mucho depende de las posibilidades de los alumnos, no
hay que pedirles lo imposible, éstas s6lo estimulan cuando son -
factibles y los alumnos han aprendido a cumplirlas, es tarea im_
prescindible para el maestro la de mantenar la aEencién de los -
alumnos para alentarlos a estudiar; pero no debe ser prcducto de
la represién y el temeor, s{no el fruto de la comprensién de los -
cbjetivos y de las fabores inmediatas, fraccionadas en tareas -
concretas; puesto que cuanto mas clara es la significacion del -
trabajo venidero, inmadiato "o posterior, tantc mayor y mas esta_
ble es la atencién de los escolares.

Para desarrclilar la atencifn instintiva es de gran trascen_
dencia los ejercicios de andlisis, investigacidn de errores come
tidos, ya sean propios o de ccmpaferos. Queremos también senralar
la importancia que tiene para el estimulo el estudio activo de -
les alumnos, ya gue les resulta interesante recurrir a conoci_
mientos ya adquiridos para soluciorar nuevos problemas. para en_

tablar discusionss defendiendo su punto de vista vy argumentando.



50

En términos generales, se considera que la disciplina es la
que da la pauta del ambiente escolar, y la que mas directa y de_
cisivamente influye en la formacidon de los nifios, su caracter y
su voluntad. Segin el sistema disciplinario que se adopte hard—
posible el desarrollo normal o creard obsticulos que quiza des_ _
vien y perturben para siempre el desarrollo. Proponemos para un-
trabajo escolar, verdaderamenté acorde a los intereses infanti_ _
les, una disciplina basada en Ta autonomia, donde sea capaz de --
desenvolverse tal cual es, sin mds restricciones que el respeto--
a la libertad de los demis, y esto dard como resultado un traba__
3o nacido de la motivacidn interna del individuos; ya que ésta es_

indisociable de toda labor docente.

La motivacion.

Cuandc e} profesor de grupo es presionado para gue en su -
plan de actividades redacte la motivacion de la enseranza como -
un aspecto especial, se le pone frente a un verdaderg probtlema,._
pues comprende tantos aspectos que no e&s fiacil de sintetizar en
pocos renglones.

Es innegable que al realizar la ensefanza se ha 22 tener en
cuenta la motivacidn, ya que sin ésta, no hay aprendizaje fecun_
do, mas, credmos gue esto no obligz a exponerla por escrite o pa
so especial.

No hay gue confundirla; la sola iniciacién que, como su nom
bre 1o indica, es la introduccidn al tema, y que. realmente, so_

1o constituye el principio de la motivacion, la cuai se caracte-



51

riza porque debe conservarse durante el desarrollo de todec el -

trabajo docente.
Importancia de la motivacidn.

1.- £1 mGvil de todo acto humano es siempre un interés nacido de
urna necesidad. Esto explica que la motivacidn esté presente en -
todas las actividades de la comunidad, de la familia y asimismo,
de la escuela.
2.- Una gran parte de la reforma de la didactica actual tiene su
origen en el nuevo sentido que se da a la motivacidon escolar.
3.- La motivacidn se hace necesaria en cualquier ocasiodn en la -
que se busca despertar el interés y provocar la accidén con un -
fin u objetivo. Abarca todo el campo de la psicologia y de las -
relaciones humanas.
4.- La presencia de la motivacidn se hace indispensable en todo
1o que tengz relacidn con el pensar, seatir y hacer del alunmno,
en su trabajo escolar. Es indiscutibie que la rapidez y calidad
del gprendizaje estin en razon directa con la Tndole del motivo
0 motivos que concurren con su realizacidn. Ccn.tcde justifica_
ci6én podemos afirmar que: segin la concepcidn gque tengamcs de la
motivacién del comportamiento, asi entenderemcs el procesc de la
ensefianza.

Actualmente consideramos que ensefar es dirigir el aprendi_
zaje mediante Ta creacién, o el aprovechamiento de LPS situacio_

nes o condiciones mis propicias y Ja recomendacién de los medios

mas eficaces para lograrlo, estimulande siempre la actividad men
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tal, fisica y social del nifio, a fin de favorecer el desenvolvi_

miento de su personalidad.

El trabajo escolar.

La escuela ejerce su funcién educativa e instructiva de a_
cwerdo con planes y programas prefijados, en espacios de tiempo-
determinado y con los propésitos y los fines que la sociedad 1le
imponen.

Siendo la escuela una comunidad, su ambiente exhibe Ta vida
social para la que se prepara a los alumnos. Por tanto, se pon_
dra especial cuidado en que se eduque no solamente por medio de
la accidn del maestro, sino también a través de la influencia -
que reciprocamente ejercen los nifios entre sfi.

E1 conocimiento que no es construido o reelaborado por el -
alumno no es generalizable, sino que permanece ligado sdlidamen_
te a la situacidon en que se aprendidé, sin poder ser aplicado a -
contenidos diferentes. Todo aprendizaje operatorio supone una -
construccidn que se realiza a través de un proceso mental que fi
naliza con la adquisicidn de un conocimiento nuevo.

En la escuela se deben provocar sjtuaciones en las que el -
conocimiento se presente necesario para alcanzar las finalidades

concretas elegidas o propuestas por los nifos.

Premios y castigos.

a).- Castigos. Es muy complejo el sistema de sanciones que
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se empleaban y que todavia, libres ya de las crueldades antiguas,
se emplean por muchos maestros. Generalmente tienen la intencidn
de herir al nific en 1o que podia ser mds grato y deseado por é1.
Ademas de los castigos corporales que causan un dolor fisico, -
existen otros muchos de caracter moral: la privacidon de Ta liber
tad, el lastimar el amor propio, el herir el instinto de propie_
dad, la prohibicién del juego, del goce que produce un espectdcu
lo agradable, etc., son medios de coaccionarlo haciéndole domi_ _
nar, mediante un esfuerzo doloroso, los naturales impulsos y ne_
cesidades de su vida, que le incitam a correr, gritar, reiry -
utilizar sus manos.

b).- Premios.- Al proponerse estimular lo que se considera—
falsamente como virtudes escolares: la aplicacién, la obedien_ _
cia, el silencio, etc., tienen por finalidad satisfacer los ins_
tintos primarios de la infancia: el orgullo, el amor propio, el
sentimiento de propiedad, el juego, etc.

En la escuela actual, deben rechazarse, como organizacidn -
disciplinaria todo sistema de premios y castigos. En primer lu_ _
gar, porque carecen de eficacia en cuanto a la formacion del es_
colar, ni el castigo transforma al nifio que se considera rebel_
de, inquieto y desobediente, haciéndole adquirir hdbitos de aten
cidén, de sometimiento o de quietud, ni menos adn el premio ejer_
ce una influencia sobre el nifio que 10 recibe, que mejore su in_
teligencia o su conducta.

No se traduce, pues, en innglin beneficioc para la simple ins
truccién, por el contrario produce un dafio evidente a la educa_ _

cion infantil. EY nino que recibe varias veces un castigo, para-
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liberarse de 81 y como reaccién natural, simula una correccidn -
exterior de los defectos por los que ha sido castigado; esto es,
seduce a los escolares a la simulacidén, la falsedad, la hipocre_
sia, etc., defensas naturales contra una disciplina contraria a
sus impulsos.

Ademds, es muy dificil que el premio y el castigo sean en -
todo momento justicieros, aunque tal sea la intencidn del maes_
tro. Las acciones de los nifios obedecen casi siempre a estimulos
totalmente diferentes que los adultos, y al juzgar, con arreglo—
a su propio criterio los actos infantiles, posiblemente interpre
ta con error y por tanto, con injusticia el acto realizado.

Pero ademds, en muchos casos, la aparente indisciplina no -
obedece a causas voluntarias, sino a impulsiones morbosas de su
organismo, a defectos de su constitucién, a trastornos psiquicos,
a dramdticas situiaciones familiares de las que él es la primera
victima; el castigo entonces no sdlo es injusto, sino cruel. -
Igualmente podemos decir del premio que en muchas ocasiones re_ _
cae sobre nifios de una inteligencia precoz, enfermiza, y a quie-
nes por estimulos de amor propio, se fuerza a una labor superior
a sus resistencias orgdnicas.

Un solo caso de error, por parte del maestro, de parciali__
dad o de injusticia, trastorna no s6lo Ta moral del que lo sufre,
produciéndole una perturbacién quizd decisiva para su vida, sino
la disciplina de toda la clase, que habrd perdido la fe en las -
virtudes del que To comete.

Por estas razones, en la escuela actual se buscard la disci

plina interna, respetuosa de la naturaleza del educando dentro -

de un ambiente de trabajo.
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ASPECTO PEDAGGGICO

Existen muchas teorias que intentan explicar el conocimien_
to y de esta manera tienen su propias concepciones de aprendiza_
je y de 1a forma como se llega a &1, asimismo encontramos diver
sidad de ideas respecto a 1o que es la educacidn; las que son a_
fines a una pedagogia tradicional conciben el aprendizaje como -
una transmisidon realizada de maestros a alumnos, padres a hijos,
adultos a nifos, etc; mientras que para los de criterio mas ac__
tual, la educacidn es un proceso continuc de autoeducacidon y au_
toafirmacion que alcanza el individio por medio de la interac_ _
cién con su medio circundante, tanto fisico como social; nues__
tro trabajo pretende adherirse a la concepcidn de educacidony a_
prendizaje como proceso, no sin antes hacer una breve descrip_ _
cion de las teorias conductistas que sustentan a la 1lamada peda
gogia tradicional, las cuales consideramcs obsoletas y por lo -
tanto dignas de sustituirse por formas de trabajo mds actualiza_
das.

De las grandes teorias clasicas del conocimiento, el racio_
nalismo establece que el Onico medio para llegar al conocimiento
es el razonamiento ya que la mente es activa y participa en las-
operaciones de construccidn del mismo, le da suma importancia, -
considerandola como activa y participe de sus propias operacio__
nes, existe una identificacion de la persona con su mente; el a_
prendizaje se considera como impresiones que quedan en ella, en—
el alma o el organismo del individuo; basan esta concepcién en -

la superioridad humana respecto a los animales debido a la exis-

115648



56

tencia de una ente sustantiva (alma) fuerza independiente del -
c¥erpo, que sélo posee el hombre; en el periodo romantico {(fines
del siglo XVIII) se 1legé a creer que esa sustancia universal -
era Unica y de ella participaban todos los seres vivos, solo que
es diferentes cantidades de la cual el hombre poseia la mayoria,
de ahi la superioridad respecto a los animales inferiores por lo
gse la diferencia entre la mente humana y el animal es de canti_
dad y no de calidad, esta concepcién no fue aceptada por todos y
habo quienes proponian que la mente, era una caracteristica ex__
clusiva de los seres humanos.

La teoria de Edward L. Thorndike (1874-1949) cuya concep_ _
cién del aprendizaje se sustenta, tanto en animales inferiores -
como en el hombre, en el proceso de ensayo y error o como se le
1iamé mds tarde seleccién y conexién; el que estd aprendiendo a
fronta un problema que necesariamente tiene que resolver, para -
e} que tiene un cierto nimero de respuestas posibles de las cua_
les seleccionard la mas adecuada; para ello transcurre un perio_
ds de tiempo en que hace varios intentos de solucidn {(ensayo) vy
se equivoca al aplicarlos {(error).

Bajo esta concepcién es muy importante el resultado de la -
respuesta seleccionada pues si ésta se ve fortalecida con algin_
tipo de incentivo tenderd a quedar fija por mayor tiempo, de ahi
se desprendié que en el campo educativo se utilizan formas de -
trabajo y de disciplina basadas primordialmente en premios y cas
tigos de todo tipo. La teoria de Thorndike presupone que por me_
dfo del condicionamiento se llega a enlazar ciertas respuestas -

especificas con estinulos dados y que tales vinculos, nexos o -
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tema nervioso. Bajo esta concepcidn es importante para el apren_
dizaje no solo la repeticidn mecdnica sino el interés, la satis_
faccion y la creencia en la educacion y valor de la tarea pro_ _
puesta, haciéndose énfasis en que el ejercicio intenso, activo e
interesado es mds beneficioso que la repeticién pasiva y negli_ _
gente.

Estdn consideradas como conductistas las teorias del condi_
cionamiento o asociacidn E-R que consiste en una especie de aso_
ciacion estimulo respuesta que causa un cambio de conducta o au_
mento de la probabilidad de una respuesta.

Un poco posterior a la teoria de Thorndike, surge la teoria
del condicionamiento cldsico de Ivdn Petronovich Pavlov (1849- -
1936), fisiologo ruso que 1legé a la conclusidn después de innu_
merables experimentos realizados con animales, que el mbvil de -
la conducta es fundamentalmente la recompensa que se recibe, por
lo que un reflejo reforzado tiene mayor probabilidad de repetir_
se hasta convertirse en un reflejo condicionado; si el elemento-—
que refuerza es espaciado o desaparece el reflejo también tende_
ra a desaparecer (extincién expetimenral). En general, los refle
jos condicionados se fortalecen al repetirse con reforzamientos.

Pavlov afirma que la conducta se compone de los actos resul
tantes de fuerzas o estimulos que se ejercen sobre un organismos
a los seres debe moldearseles de la manera adecuada. El aprendi_
zaje es un proceso dentro del cual se modifican las conductas -
que han sido inculcadas por ios adultos que ensefian, dirigen, -

guian, disponen, manipula, recompensa, castigan y a veces obli_
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gan a los nifios y a los jovenes a realizar determinadas activida
des; asi pues, el aprendizaje depende de que los adultos esta_ _
blezcan condiciones ambientales, estimulos que les aseguren que
sus alumnos alcancen las metas previstas; segin esta teoria el a
prendizaje es un cambio mds o menos permanente de la conducta, -
que se produce como resultado de la practica.

Continuando con la misma tendencia conductista Watson (1878
1959) y Guthrie, consideran que el estudio de la conducta debe -
basarse en lo que es patentemente observable por los otros, re__
chazando totalmente la autoobservacion; Tos conductistas afirman
que entre los estimulos medios y las respuestas que se dan a e-
1l6s, se interponen otros acontecimientos; para Guthrie el apren
dizaje se define como "una combinacion de estimulos que ha acom_
pafado a un movimiento, al volver a presentarse tenderd a ir se_
guida por ese movimiento” (7) para é1 son de suma importancia -
Jos estimulos producidos por el movimiento, que considera verda_
deros condicionadores; si se desea provocar el olvido de un habi
to 1o que Se necesita es hacer que otros movimientos se produz_ _
can en presencia de los indicios del hdbito en cuestidn, la re__
compensa otorgada a la respuesta deseada nada nuevo afade al a__
prendizaje, salvo un ordenamiento mecdnico.

El aprendiz;je es concebido como un proceso repentino, no -

gradual, se supone que el fortalecimiento de las conexiones indi

(7} Hilgardr Ernesty Gordon H. Bower. Teorias del aprendizaje. -
Ed. Trillas. p. 93.
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viduales entre los estimulos y las respuestas de condicionamien_
to real, tienen lugar mediante una aparicidn simple y simultdnea
de un estimulo y una respuesta; Guthrie consideraba que, puesto-
que la asociacion puede producirse cor una conexion y durar toda
la vida, no hay necesidad de recompensas, o placer para explicar
el aprendizaje.

E1 condicionamiento operante de Burrhus Frederic Skinner -
(1904~ ), propone una formulacidén de conducta basada en sus -
observaciones del comportamiento animal, para &1 lo primordial -
es el tipo de reforzamiento ya que éstos aumentan la probabili_
dad de la respuesta deseada.

La caracteristica fundamental de Ta teoria de Skinner es -
que el estimulo reforzante no se produce simultdneamente o antes
de la respuesta, sino después de ella. Se cree que un organismo-
puede emitir primero la respuesta deseada y luego recibir la re_
compensa. En el aprendizaje hay una retroalimentacidon que va del
estimulo de reforzamiento a la respuesta previa.

E1 denominador comin de estas teorias es considerar el a__
prendizaje como una formacién no intencional de habitos, estos -
se forman mediante el condicionamiento que une las fuerzas desea
das a estimulos especificos o aumenta la probabilidad de que se-
emitan las respuestas deseadas. Los maestros que eligen este mé_
todo de trabajo mecanicista, definen especificamente cuales son
las conductas que desean que obtengan sus alumnocs, como produc_
tos terminales, y a continuacion se dedican a estimutarlas de -
tal modo gque se provoquen y fijen esos comportamientos.

La teoria de la Gestalt (o teoria de la forma), desarrolla-
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da en el primer cuarto del siglo XX, iniciada en Alemania, pasa
lsego a los Estados Unidos por las obras de Koffka; esta teoria
representa una alternativa en contra de la concepcidén del conoci
miento como ensayo y error, para considerarlo como un acto de -
discernimiento; en eila se concibe la construccion del conoci_
miento como un acto mecdnico, pero no exclusivamente porque en_ _
tran en juego el razonamiento, el aprendiz comprende 1o que estéd
haciendo; consideran que los nifios captan muy facilmente las so_
luciones estructurales a menos que la manera de ensefiarlos sea -
us mecanismo confuso de instruccidn repetitiva.

En la teoria de la Gestalt el elemento fundamental es la es
tructura que es un todo organizado e integrado, en Ta que el to_
do es mas y distinto que la suma de sus partes.

E1 aprendizaje se concibe como un acto de transformacidn, -
organizacion o reorganizacion de las estructuras mentales y cog_
nescitivas,el ser ilega al conocimiento cuando ha captado elemen
tos dispersos o inconexos dentro de un contexto y logra articu_ _
larlos, relacionarlos y organizarlos, constituyendo una estructu
ra por medio de una operacion mental, que 1o Tleva a lograr un -
significado en conjunto. Para los psicologos de la Gestalt es de
mucho valor la organizacion del aprendizaje de manera significa_
tiva para el alumno y proponen una ensefianza fundada en el méto_
de de descubrimiento, pidiendo a los alumnos: observar, experi_
mentar, responder preguntas y resolver problemas, asi como parti
cipar en proyectos de tipo libre.

En la teoria de la Gestalt, el conocimiento se explica cocmo

uz proceso creativo en la solucidn de problemas, el sujeto apren
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de asimilando nuevas estructuras las cuales propician que los -
procesos gratificantes y el medio se asimilen, hace hincapié en
que el conocimiento se construye con la comprensidn del ejecutor
de las consecuencias de sus actos.

Estas teorias, de las cuales se ha hecho una minima descrip
cién quedan englobadas en la corriente funcionalista cuyo funda_
dor oficial fuera John Dewey (1858-1952) é1 considera que la ac_
tividad no debe tomarse como algo que se inicia con un estimulo,
pasa por un proceso central y luego da como resultado una res_ _
puesta, muy contrariamente la actividad es un circuito completo—
en el que la respuesta puede buscar o constituir el estimulo y -
1a relacion de la respuesta con el estimulo posterior puede ser -
tan importante como la que tiene con el estimulo anterior. J. -
Dewey insistié bastante en el interés y el esfuerzo en la motiva
cién del nifio para resolver sus propios problemas, principalmen_
te a través del juego en donde cada nifio busca la solucidn esco_
giendo los materiales y métodos apropiados y aprendiendo a adap_
tar a sus fines tales materiales y métodos; el interés del nifio-
mantiene su esfuerzo mientras estd probando las soluciones en el
terreno de la accidon. Considera la educacidn como una prepara_
cion para la vida, por lo tanto se busca solucionar problemas— -
tanto individuales como sociales.

Es comin que cuando escuchamos hablar de una pedagogia acti
va pensemos que se hace alusidn a corrientes de las md@s recien_ _
tes, pero si nos adentramos un poquito en la historia de la peda
gogia ya en el siglo XVIII Juan Jacobo Rousseau (1712-1778) ha_ n

blaba acerca de la educacién como una actividad que debe sujetar
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se a las leyes de la naturaleza, donde el sujeto da iibre expan_
sién a su espontaneidad original en sus sentimientos fundamenta_
les, por 1o que el primordial deber del! educador es hacerla posi
ble desde 1os primercs momentcs de la vida del nifie, pero deje -
bastante clarc que los educadores sélc deben intervenir para - -
crear las situaciones que repondan mejor a las necesidades de -
actividad del alumno, la educacidén tiene como finalidad hacer -
del nifio un hombre, segin &1, la educacidon se divide en tres as_
pectos: la educacidn natural de la naturaleza, educacién de las—
cosas o educacién indirecta y educacidn impartida por el hombre-
o negativa, por tal motivo Rousseau la rechaza, tal rechazo se -
debe a que el hombre es producto de Ta sociedad y como tal es ma
lo, si el hombre es bueno, por naturaieza, por naturaleza su mal
dad proviene de la influencia que 1a sociedad ejerce sobre é1.

La educacion debe permitir que el nifio siga su proceso natu
ral de desarrollo y maduracién sin violentarloc para acelerarlo u
obstaculizarlo. La fuente de todo conocimiento es la actividad -
practica; como el nifio no es el mismo en todas las etapas que re
corre. los recursos didacticos han de adaptarse a las sucesivas-
etapas de su desenvolvimiento, a los cambiantes intereses y apti
tudes de su desarrollo; la educacion, en suma, debe ser gradual.

E1 educador debe esperar confiadamente la marcha natural de
1a educacién, e intervenir lo menos posible en el proceso de la-
formacion.

Celestin Freinet (1896-1966) centra la accion educativa en-
el trabajo, pone la actividad de clase a nivel de los &lumnos, -

deja la mesa, para democratizar la ensefianza, postula que el -



principal instrumento es la vida del nifio, con sus intereses y -
necesidades.

Trata de transformar el trabajo diario tomando en cuenta -
las experiencias de la vida, el nifio ha de ser el creador y for_
mador espontdaneo y libre de su cultura y de su educacidn.

La educacion de la personalidad era la preocupacidn princi_
pal de Freinet, el trabajo de un maestro no estd cumplido cuando
ensefia a leer y escribir; la principal funcién es el desarrolio-
del nifio y é1 se encargard de lo demds. E1 ser humano se va per_
filando poco a poco bajo la influencia social que vive y de la -
educacidon que recibe. De ahi la responsabilidad de los adultos y
de la escuela.

Freinet dice, que la ensefanza debe adaptarse a las condi_ _
ciones de los alumnos, asegura que la escuela primaria es muy im
portante, pues en ella se forma la personalidad bdsica del indi_
viduo, por 1o tanto, la madurez de la humanidad no puede llegar _
més que por la escuela. Los maestros deben intentar Ta moderniza
cidén de los instrumentos escolares, el mejoramiento de sus técni
cas, para cambiar progresivamente Jas relaciones entre la escue_
la y la vida, entre Tos alumnos y el maestro, para adaptar o re_
adaptar la escuela al medio, para un mejor rendimiento del es_ _
fuerzo comln.

Los intereses del nifio no cambian pasada cierta edad, se -
forman en la infancia, en la edad de la escuela primaria y de 1la
familia. La educacién segin Freinet, parte de la vida del alumno
en su medio, por lo tanto es diferente, segin esos medios, 10s

alumnos, las edades, 1a regidn, etc.
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La expresidén libre, la motivacidn, el trabajo, la creacidn-
Y la experimentacidn, son parte importante en Ta educacién de un
alumno, no debemos formar seres prefabricados sino hombres vivos
y dindmicos, no hay que dejar que los nifios fracasen, hay que ha
cerlos triunfar ayudandolos.

E1 nifo constituye la etapa inicial de la fermacidn del hom
bre, proceso que no debe ser impuesto desde afuera, con esquemas
prefijados, sino que debe seguir la linea de desarrollo mads ade_
cuada a las condiciones propias e individuales de cada uno, a -
sus experiencias y posibilidades. E1 ser humano es el producto -
de las circunstancias en que vive, tomando en cuenta que é&stas -
se modifican por la actitud de los hombres.

La imprenta en la escuela fue un paso de gran amplitud, sig
nificd la culminacién de muchas reflexiones pedagbgicas en tornc
a la idea de despertar y mantener el interés de los alumnos por-
el trabajo escolar.

Freinet ha sido el creador de una nueva técnica, de un emo_
cionante ensayo escolar que tiende a hacer de los nifios seres -
con una mayor capacidad de adaptacidn y autorregulacidn. Es in_ _
discutible que fue un innovador, pero nunca considerd su forma -
de trabajo como un método inalterable, sino como una técnica que
estaba sujeta a cambios.

Lz preocupacidén por renovar los métodos y las técnicas de -
la ensefianza primaria y secundaria, es porque quiere hacer de -
los individuos seres libres, que puedan desarrollar con mayor fa
citidad su personalidad e imaginacidén, asi como su capacidad -

creadora; humanizar la ensefanza haciendo del trabajo escolar un
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placer para maestro y alumnos; que las experiencias vitales y no
las lecturas, sean el material escolar; la escuela debe ser par_
te de 1a vida.

La labor educativa de Alexander S. Neill se concretiza con
Ja fundacidn en 1921 de Summerhill en Inglaterra. La finalidad -
de esta escuela es dejar que los nihes sean ellos mismos, para -
ello se renuncia a toda disciplina, direccidén, sugestidn o ense_
fianza moral, se mantiene la firme conviccion de que el nifo es -
un ser bueno. La dnica limitante de la libertas en esta escuela,
es la de no molestar a los demas; las reglas de convivencia que-
ahi se manejan son establecidas por la propia comunidad infantil,
por lo tanto no existe el miedo a la coaccidon de los adultos; -
los profesores tienen muy claro el trato que se debe dar a los -
nifios para que no se hagan necesarias correcciones posteriores, _
hay gue prevenir para no tener que remediar.

Para Neill el aprendizaje es secundario, lo esencial es que
el nifio adquiera aquellas cualidades que ningdn sistema puede -
Crear: sinceridad decisiva, actitud hacia la vida independiente,
interés por las personas y las cosas que ningln texto o discipli
na puede dar, es decir; no puede haber nifios 1ibres mientras los
2dultos estén sujetos. La libertad es absoluta; los profesores -
deben ser nifios de corazdn, sinceros, sin mentir ni reclamar pri
vilegios de rango.

En Summerhill se respetan las capacidades innatas de los in
dividuos, el que solo aspira a barrer calles eso hard, mientras -
que el que pretenda desarrollarse en la ciencia, también es res_

petado porque lo mas importante es la felicidad surgida de la -
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piena realizacidon del individuo, en esta escuela se propone que-
e} nifio viva su propia vida, no la que sus padres desean para -
é¥, ni la que responda a los propdsitos de los educadores gue -
creen saberlo todo.

La educacidén como desarrollo intelectual es insuficiente -
psrque el nifno debe interesarse y responderle a la vida no sdlo-
cgn el cerebro sino con todo su cuerpo.

La disciplina dogmdtica impuesta y los castigos producen te
mgr, dafan e impiden el sano desarrollo. La libertad no implica
libertinaje, significa que el respeto entre los individuos debe _
ser reciproco. E1 maestro no emplea la fuerza contra el nifio, -
psr lo tanto, é1 no tiene derecho a usarla contra los demds.

Una relacién humana sana debe propiciar que el nifio rompa -
ls6s lazos que lo unen con sus padres o los sustitutos de ellos,_
gse alcance realmente la independencia, necesita aprender a ha_ _
cer frente al mundo como individuo, encontrar la seguridad en su
capacidad para captar el mundo en cualquier aspecto.

Neill muestra un gran respeto por la vida y la libertad, y-
uga negativa radical al uso de la fuerza. Los nifios criados en -
tales métodos desarrollardn en si las cualidades de la razdn, -
agor, integridad y valor, que son los objetivos de la educacion.

Lz autonomia significa el derecho que tiene el nifio de vi_ _
vir libremente, sin ninguna autoridad exterior en los aspectos -
psiquices o materiales.

Maria Montessori consideraba que los adultos son los opresg
res inconscientes de la semilla del hombre que es el nifio, sin -
reconocer sus necesidades, son un obstdculo que se interpone en-

s& desarroilo.
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E1 nifio se encuentra en un estado de transformacidén conti__
nua e intensa, tanto mental como corporal en un constante deve_
nir; para Montessori es muy importante la autoeducacién, y por
lo tanto hace hincapié en que toda ayuda indGtil que damos al ni_
o detiene su desarrollo, esto no significa no auxiliarle, sino
que se debe ser muy cauteloso respecto a la ayuda para evitar -
cualquier intervencién innecesaria en el trabajo, lo principal -
es proporcionar los elementos necesarios para que se desenvuelva
Tibremente, desplegando su creatividad; el éxito del educador de
penderd en la capacidad de intervenir cada vez menos en la acti_
vidad de los educandos.

Volverse independiente en la escuela Montessori significa -
poder hacer algo por si mismo lo que hasta este momento alguien-
tenia que hacerlo por él. El nifio debe ser libre de repetir los._
trabajos cuantas veces lo desee, porque é1 serd el juez y sabra-
en qué momento estdn terminados. Lla verdadera educacidn sélo se
logra cuando el intelecto se eleva por encima de la informacidn-
que ha recibido y la domina. E1 conocimiento parte primeramente -
de un contacto con lo concreto para de ahi pasar a lo abstracto.

La educacidn tradicional ve en la infancia un estado incom_
pleto e imperfecto, mientras que para la escuela nueva es una e_
tapa que tiene una funcionalidad y finalidad en si misma, regida
por leyes propias y sometida a necesidades particulares.

Para la educacion esto es muy importante porque desde esta-
perspectiva la naturaleza infantil debe ser respetada y toda ac_
titud sin contar con ella tiene que evitarse.

Para la pedagogia tradicional el camino que el nific debe rg
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Correr es alcanzar los modelos establecidos por el adulto, y 1le
ga a ello en virtud de 7a custodia y guia, para la escuela nueva
es esencial que é1 pueda emprender su bisqueda e investigacién -
conentera libertad. La finalidad es preparar al nific para el -
triunfo del espiritu sobre la materia; respetar y desarrollar la
personalidad especialmente mediante el trabajo manual y la orga_
rnizacidon de una disciplina libremente aceptada, el desarrollo -
del espiritu de cooperacidn, la coeducacién y la preparacidn del
futuro ciudadano y de un hombre consciente de la dignidad de to_
do ser humano. La escuela nueva coloca al nifio en el centro, ubi
cando los programas y al maestro en un segundo plano.

En el devenir de la humanidad se ha concebido la educacién-
de muy diversas maneras; valiosas todas e impertantes en su mo__
mento y que nos han dejado ideas que sirven de base para una pe_
dagogia actual, si bien tienen muchas concepciones que considera
mos negativas eso nos sirve para proponer otras que las superen -
¥ estructurar una educacion que responda a las necesidades de la ni-
fiez de este momento, es por eso que nos adherimos a la corriente
denominada Pedagogia Operatoria, que basdndose en la epistemolo_
gia genética de Jean Pjaget propone:

"La principal meta de la educacidn es crear hombres
capaces de hacer cosas nuevas y no simplemente de -
repetir lo que han hecho otras generaciones; hom_

bres creadores, investigadores, inventores y descu_
bridores. La segunda meta de la educacidn es formar

mentes que puedan ser criticas, que puedan verifi_
car y no aceptar todo lo que se les ofrece” (8)

(8) Pedagogia: Revista de la Universidad Pedagbgica Nacional. -
Sep-Dic.1984. Vol. I, No. 2 pag. 5y 6
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"Debemos estar en condiciones de resistir indivi_
dualmente, de criticar, de distinguir entre lo pro_
bado y 1o que no ha sido probado. Por ello, necesi_
tamos alumnos activos que puedan aprender pronto a
descubrir por si mismos, en parte por su actividad
espontdnea y en parte por medio de materiales que -
les proporcionemos. (9)

La educacidén es una actividad humana conciente que supera -
el mero aprendizaje casual, para buscar la formacién de la perso
nalidad tanto en el aspecto intelectual como moral y social en -
ué ambiente de autonomia y reciprocidad, ya que por medio de e_
11a el individuc es participe de la conciencia social. Por ello,
al nifo debe prepararsele para la vida, hacerlo duefio de si; edu
carlo de modo que consiga el gobierno completo de todas las capa
cidades; que todo su cuerpo pueda ser instrumento de mando siem__
pre T1isto; que su juicio sea capaz de afrontar las condiciones -
en las cuales debe trabajar y las fuerzas que debe poner en movi
miento; la educacion debe organizarse como un proceso de vida y_
no como una preparacidon para el porvenir.

Los nifios requieren de una escuela para la vida y en la vi_
da; no al margen de los adultos y sus normas establecidas, sino-
junto con ellos creciento y aprendiendo a lucar, criticar, discu
tir y afirmar su propia personalidad sin menoscabo de los demds,
aprendiendo y colaborando en el proceso de democratizacidn, ini_
ciando esto en el hogar y en la escuela, ya que son los espacios

donde convive e incide, y ahi aprenderda a desenvolverse para -

cuando su horizonte y su radio de accion se amplien.

(9) Op.Cit.
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La ensefianza se realiza cemo una labor conjunta y activa en
tre docente y dicentes guienes se ocupan de analizar los proble_
mas que se van encontrando, en explicar nuevas cuestiones, bus__

car las respuestas a las preguntas que se plantean, en resclver _
situaciones problemdticas, etc.

Cuandc los alumnos se acostumbran al estudio como proceso -
estructurado en el que surgen y se resuelven problemas grandes y
pequefios y los conocimientos se emplean en la préactica, no re_ _
quieren de instrucciones minuciosas; lo importante de la labor -

_del profesor consiste en detectar el grado de conocimientos que-
han alcanzado sus alumncs, planteando ante ellos tareas cada vez
mis complejas y al mismo tiempo ayudarlos & prepararse para re_
solverlas, teniendo presente en no excederse en el grado de es_ _
fuerzo que la solucidn requiere; la delimitacion precisa del gra
do y del caracter de las dificuitades en el procesc diddctico re
presentan el medio principal de que dispone el maestro para esti
mular la fuerza meciriz del estudio.

La escuela debe hacer 1legar a los alumnos el bagaje cultu_
ral y de conocimientos que la humanidad en su devenir ha discu_
rrido, pero al mismo tiempo ha de ensefarlos a trabajar por su -
propia cuenta, a abordar hdbilmente las nuevas tareas, mostrando
iniciativa y espiritu creador; aclaramos que la actiyidad de los
slumnos no se expresa tan sélo en su afanosa y voluntaria percep
cign del material expuesto, o en la aplicacién de los conocimien
tos adquiridos para resolver las tareas, sino en el hecho de que
el propio enfoque de las nuevas materias sea activo e indepen_ _

diente; de esta forma los alumnos construyen sus conocimientos -
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en una labor activa y no se limitan a la simple asimilacidn de -
aigo prefabricado.

Los conocimientos son profundos y auténticos sélo si no han
sido asimilados fragmentariamente, como una suma de proposicio_
nes desligadas entre si, sino como un sistema de hechos, concep_
tos y teorias T1dgicamente vinculades, es absurdo pretender que -
entren en el ambito de lacienciamediante el aprendizaje mecani_
co de los resultados previamente preparados, sino simultdneamen_
le con su procio desarroilo cientifico; la aplicacidon exige de -
ios alumnos determinades habitos, el curso de Ta ensefanza impo_
ne la necesidad de practicar a fin de reafirmar profundamente lo
ya asimilado y crear aptitudes y hdbitos; los alumnos aplican fd
cilmente en sus actividades Tos conccimientos profundamente asi_
milados, porque conocer equivale a saber aplicar, cuando el alum
no utiliza en sus actividades practicas los conocimientos adqui_
ridos los perfecciona, en eso consiste la fuerza motriz interna-
de Tos conocimientos asimilados concientemente, los cuales le am
plian el camino de la vida y, gracias a esto, se hacen mds s61i_
dos y profundos y més utilizables "la esencia de la ensefianza re
side en que los conocimientos, formando un todo con las aptitu__
des y Tlos habitos, pasan a ser patrimonio personal de los alumnos,-
instrumento de su mente y de su actividad prdctica" (10)

Desde el punto de vista pedagbgico se consideran valiosos -
los casos en que el contenido del tema permite a los alumnos, ba

jo la direccion del maestro, formular hipGtesis que se fundamen-

(10) M.A. Danilov. El proceso de ersefianza en la escuela prima_
ria. Ed. Grijalbo. Méx. 1977. pdag. 97
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tan tedricamente y que se comprueban mediante la actividad de -
los alumnos, puede considerarse como 6ptimo el tema que suscite
un aito grado de actividad y de razonamiento individual.

La aplicacidn prdctica de los conocimientos, considerada co
mo la forma mas eficaz para establecer un nexo entre la ensefian_
za y la vida, se puede realizar en las diversas fases del proce_
so diddctico; la aplicacion puede ser inmediata o en actividades
posteriores. Los alumnos al contacto con la vida real, deben ma_
nifestar actividad e independencia para resolver las tareas que-
se les presentan. E1 enfrentamiento con la realidad y con la ne_
cesidad de resolver tareas préacticas, suele ofrecer grandes difi
cultades, y para vencerlas se necesita movilizar todas las ener_
gias de Tos nifios. La aplicacidn de los conocimientos garantiza-
la adquisicién de los mismos y constituye un medio importantisi_
me de preparacién para la vida practica; este proceso se verifi_
ca ante todo en la asimilacidn ya que ia apiicacidn la sigue o -
1a acompafa.

La comprobacidn y la calificacion de los conocimientos, ap_
titudes y hdbitos de los alumnos, lo mismo que cualquier otra fa
se del proceso diddctico, contribuyen a desarrollar las faculta_
des cognoscitivas, en especial el pensamiento, el discurso y la
memoria. i

Segiin Piaget, tomando la educacib6n en sentido amplio, su fi
nalidad consiste en transformar la constitucién psicobioldgica -
del nino, para que se desenvuelva satisfactoriamente dentro de -
la sociedad.

E1 conocimiento fisico se construye por descubrimiento, la
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conceptualizacién solo se puede construir por la propia inven_
cion del nifio, por su actividad cognoscitiva.

La pedagogia operatoria preconiza que para el aprendizaje -
es imprescindible basarse en las necesidades e intereses del ni_
fio, tomando siempre en cuenta la génesis de la adquisicidn del -
conocimiento; ha de ser el propio nifio quien elabore la cons_ _
truccion de cada proceso, en el que se debe incluir tanto lcs a_
ciertos como los errores, puesto que estos también son pasos ne_
cesarios en toda construccidn intelectual; considerar como impor
tantes las relaciones sociales y afectivas como parte del apren_
dizaje, de igual modo evitar la separacién entre el mundo esco_ _
lar y extraescolar, concluyendo que el nifio debe ser protagonis_
ta de su propia educacidn ya que inventar es aprender.

Es importante hacer notar que si aunamos la ensehanza esco_
lar con el trabajo socialmente Gtil y productivo, estaremos lle_
vando a cabo una iabor educativa mas completa, pues es bastante
claro que las perspectivas de adelanto tecnolégico y econdmico -
de nuestro pais aumentan las exigencias para los trabajadores, -
las cuales irdn aumentando, al respecto se requerira habilidad e
iniciativa para el disefic y manejo de instrumentos y maquinaria,-
maestros, nifios y jovenes deben estar preparados para ello; por-
tal razén, es importante reestructurar la labor educativa de mo_
do que ademds de garantizar la asimilacidn consciente y sglida -
de los fundamentos de la ciencia, asegure una auténtica instruc_
ci6n técnica inculcando a los alumnos el espiritu investigador,_

independiente y préctico.



CAPITULO 111

PROPUESTA DE SOLUCICN
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CONCEPCION DE AUTONOMIA

E1 sistema educativo esta inmerso en una sociedad de la -
cual es parte importante, pero en ninglin momento debe soslayar -
su identidad, su responsabilidad y su autonomia para convertirse
en ciego instrumento de un sistema, por lo tanto a la escuela -
compete promover el crecimiento y el cambio asi pues, la educa__
cion debe tender a forjar ciudadanos mds concientes de la Justi_
cia y buscar los elementos que 1o conduzcan a la tan pretendida-_
igualdad para ello no se limitard a los muros escolares, sino -
que se extenderd a toda la comunidad, porque estudiar y aprender
sirve para afrontar criticamente la vida y sus problemas, no es-
s6lo recibir informacién, educar es mostrar la realidad y orien_
tar los caminos de la creatividad.

Es por esto que juzgamos prudente reiterar que el trabajo -
pedagogico debe atender plenamente al individuo para que sea a_
gente activo de su educacién y colabore en el crecimiento, de -
cualquier indole, suyo y de sus compafieros.

Mientras las relaciones del individuo estén caracterizadas-
por influencias exteriores a través de padres, maestros, institu
ciones, etc. su conducta estard respondiendo a lo que los otros_
quieren de é1 y reflejard el miedo a oponerse & esas disposicio_
nes y al castigo que por ello puede sufrir; 1legando a introyec_
tar Ta voluntad ajena de tal manera que la sienta como propia; -
esta autoridad interiorizada le 1leva a actuar no con base en la
reflexidn sino en la sumisidn.

En el plano escolar generalmente entran en conflicto la au_
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ocurrir, pues la educacidon persigue como fin la plena realiza_ _
cion del ser y el ejercicio de todas sus facultades, y lo que la
Tibertad infantil desea, es exactamente lo mismo. No considera_ _
mos la libertad como posibilidad de que el nifio haga lo que le -
plazca, sino el equilibrio que debe establecerse entre la volun_
tad infantil y las indicaciones del maestro para auxiliarlo en -
la construccién de su personalidad. La funcién de las coacciones
debiera ser, proteger al nifio de los enfrentamientos demasiado -
violentos con la realidad, cuando aiin no estd preparado para re
solverlos satisfactoriamente; no Tlimitar su vida a la voluntad a
Jjena, si la pretensidn es que el individuo tenga un desarrollo -
pleno, hace falta un autogobierno 1levado hasta sus dGltimas con_
secuencias porque s6lo asi, el nifio construye por si mismo los -
instrumentos que lo transformaran verdaderamente y no en forma -
superficial.

El respeto mutuo, fincado en la autonomia de los iguales, -
engendra la reciprocidad y la obediencia profunda a las reglas;-
dicha autonomia proviene en gran medida de los métodos utiliza__
dos en el plano intelectual, de esta manera se fortalece el desa
rrolTo de la personalidad del individuo y su espiritu de solida_
ridad, se acostumbra al nifio a cq]aborar con el adulto en vez de-
obedecerlo ciegamente; el otorgar al adolescente poderes cada -
vez mas amplios conduce al nifio a la edad adulta con Ta capaci__
dad de desenvolverse por iniciativa propia.

Se manifiesta la falta de respeto al nifio no sélo en la re_

lacion personal y afectiva que es de sumisién, pero ademds subes
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quien reestructure segiin sus capacidades y desarrollo al objeto
que esta conociendo.

Partimos de la postura que todo mandato es un error y por -
To tanto no deben existir, por el contrario deben proponerse mil
tiples actividades y sugerencias para que el nifio pueda elegir,
puesto que al adulto le corresponde orientar no obligar, sugerir
en ves de mandar, sefialar el camino en lugar de imponerlo.

La educacidn no debe constituir un molde que forme definiti
vamente un tipo de individuo, con la educacidén se le ayuda para
que instrumente mejores formas de convivencia entre sis semejan_
tes y entre estos y la naturaleza; esto se logra con la forma_
cién mas que con la informacidn, porque cuando el nifio aprende a

pensar, aprende también a construir conocimientos.
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ANALISIS DE ALGUNOS OBJETIVOS DEL PROGRAMA DE SEXTO GRADD

Para que se haga una realidad la autonomia en los educandos

proponemos algunas sugerencias para llevarse a cabo dentro del -

aula y la comunidad donde se realiza la labor docente, ya que -

pretendemos que responda a las inquietudes del nifio y se adapte

2 su etapa de desarrollo. Nuestra propuesta consiste en el anali

sis de un objetivo correspondiente a cada una de las dreas de a_

prendizaje del programa de sexto grado.

Espafiol pagina 29.

Como resultado de las activi_
dades correspondientes el a_

lumno serd capaz de:

Redactar un cuento a partir de

un texto literario.

Lea el texto "Una cruza" (p.34)
- Describa oralmente un animal
imaginario sugerido por la lec_
tura del texto.

-Escriba un cuento que incluya

como personaje el animal que -
describié.

-Lea su relato a sus compafieros
y escuche el de ellos.

-Emita su opinidén respecto al

trabajo de sus compaferos.

En este objetivo como en todos los demds que propone el pro

grama, la presentacion se refiere al alumno lo que 1o ubica den_

tro de la corriente el pensamiento progresista, ya que para ello
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tenemos que concebir la educacién como algo que surge del indivi
duo y que es la base de la pedagogia antes citada.

En un programa de tipo tradicional. por ejemplo el elabora_
do por temas. la presentacidon estaria dirigida al docente dedu
ciéndose de ello que la educacion Tlega necesariamente de facto
res exclusivamente externos.

En el primer caso el alumno seria el elemento mds importan_
te de su educacién, en el segundo seria objeto de la misma.

Cuando se habla de actividades se entiende que la ensefianza
se orienta hacia los métodos dindmicos que reguieren transforma_
cidn de objetos, quedando de este modo adecuada a los intereses
infantiles: dentro de la misma presentacidn se pide que el alum_
no es capaz, lo que implica una educacién formativa y no meramen
te informativa; tratamos de que estructure su personalidad en -
una forma positiva y no con la mentalidad retrégrada de adecua_
cion al sistema, la educacidén en estos términos estd concebida -
como proceso y no como fin.

La finalidad que se persigue en el adrea de espafol, es que
el nifio aprenda a conocer y utilizar su lenguaje para comunicar_
se con los demds y descubrir el mundo a través de é1 ya que todo
el conocimiento depende en gran medida, de la amplia utilizacicn
de todos los aspectos del lenguaje.

Como parte del dominio del lenguaje oral y escrito, el obje
tivo pide redactar un cuento a partir de un texto literario. Pa_
ra introduccidn en el tema podemos partir de un comentario acer_
ca de personajes que intervienen en algunas series de televisidn

en las que aparecen animales con una mezcla de caracteristicas -



80

incluyendo las humanas como el Jenguaje y la reflexidn: con e_
1lo, los ninos daran vuelo a su imaginacidn recordando mucho de
1o que han visto en programas de caricaturas; en un segundo mo_
mente se les induce a leer el texto "Una cruza", después de leer
lo el alumno debe hacer una descripcion, en forma oral, de un a_
nimal que &1 imagine para lo cual da Tibertad a su imaginacién y
creatividad, elementos muy importantes en la auto afirmacién de
su personalidad; dando por sentado que las intervenciones del -
maestro deben limitarse a coordinar el trabajo, en atencién al -
respeto que debe a la capacidad de sus alumnos.

En este estadio del desarrollo, si el nifio es respetado en
sus actividades y no se le reprime imponiéndole esquemas, des
pliega ampliamente su capacidad de expresién tanto oral como es_
crita y no significa meta excesiva al pedirle que redacte un -
cuento en base a las caracteristicas de un animal producto de su
imaginacion. Igualmente consideramos a los educandos que cursan
este grado, con posibilidades de emitir, en base a un razonamien
to, juicios criticos respecto a su trabazjo y el de sus compahe_
ros, sin que el maestro intervenga puesto que ya estdn capacita_
dos para establecer los mecanismos de exposicién y evaluacidn de
los mismos.

Si la importancia del objetivo residiera en que los alumnos
presentaran un trabajo con rigurosidad académica tendrian que es
tablecerse parametros bien delimitados y sujetarse a ellos, nas
como lo primordial es que el nifio se exprese y, a través de las
actividades antes mencionadas se logra, el objetivo se ha cumpli

do satisfactoriamente.



Matemdticas pdgina 89.

Como resultado de las activi_
dades correspondientes el a_

lumno serd capaz de:

Expresar en forma exponencial

productos de factores igunales.

81

Observe algunos agrupamientos: -
como 5 cajas de botones, cada ca
ja con 5 cartones y cada carton

con 5 botones.

- Discuta con sus compafieros co__
mo calcular el total de botones.
Represente la situacidn anterior
con una multiplicacidon de facto_
res iguales.

- Indique cual es el total de bo
tones.

Realice otros ejercicios semejan
tes.

Convenga con el maestro que la -
multiplicacidn de factores igua_
les también se puede representar
en forma abreviada.

-Discuta con sus compafieros el -
significado de cada uno de los -
términos de la expresidon 53.

- Llame exponente al nimero pe_

quefio que se escribe en Ta parte
superior derecha y que indica -
las veces que el otro nimero se-

repite como factor.
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Represente en forma abreviada-
algunos productos de factores -
iguales; por ejemplo 8X8X8=83
Represente en forma de multi_ _
plicacidn de factores iguales,
“ -
nimeros dados en notacion expo _
nencial.

85 = 8 X8X8X8XS8.

g il
2R 2

En el planteamiento del objetivo como una capacidad que el
alumno debe alcanzar, se estd pidiendo que supere la dificultad.
del no poder hacer algo para dar el paso al si poder realizarlo,
después de seguir determinadas actividades, haciendo uso de su -
razonamiento hipotético-deductivo y desarrollando su proceso de
16gica formal, asimismo el educando actda independientemente de
la tutela del maestro si nosotros no intervenimos en su trabajo;
siguiendo su proceso de aprendizaje en forma independiente, el -
nifio corre el riesgo de equivocarse, pero si el maestro le expli
ca el riesgo implica no aprender, por jo tanto es importante de_
jarlo que se equivoque y que repita las veces que sea necesario-
las actividades (agrupamientos en este caso) que discuta y sague
conclusiones, que plantee hipdtesis y trate de probarlas, para -
que las compruebe o dispruebe, porque de los errores también se
obtienen experiencias aprovechables para la construccion del co_
nocimiento.

Como lo propone Piaget, para el nifio resulta mas facil ini_
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ciar las actividades con objetos concretos, no por los objetos -
mismos, sino per las operaciones gque con ellos puede realizar, -
para llegar luego a la conceptualizacién.

En el objetivo propuesto, si el nifio inicia con la manipula
cién de los objetos y hace agrupamientos con ellos, parte de una
realidad concreta, la cual observa e interpreta, intercambia i
deas con sus compaferos y saca conclusiones; si en un momento da
do surgen confusiones puede realizar de nuevo los agrupamientos-
necesarios, ya sea de manera individual o por equipo, hasta 1le_
gar a un acuerdo. Lo juzga necesario, pide la intervencién del -
maestro, pero ésta serd para discutir las opiniones y no para im
poner su criterio respecto al trabajo.

En este aspecto, la postura del docente debe estar totaimen
te definida para no sucumbir ante la tentacidon de dar explicacio
nes que en el mejor de los casos serian vanas y 1o mds probable.
es que vayan en detrimento del aprendizaje de los alumnos puesto
que ellos son capaces de Tlegar a &1 sin su intervencidn.

Por medio de Ta discusidén con el maestro y los compafieros,
el nifio afirma su postura y sus ideas, aprende ademds a recono_
cer cuando no tiene la razdn y a aceptar como validas las opinio
nes de los demds, reconociendo asi la importancia de la recipro_
cidad en el respeto por sobre la unilateralidad.

En esta dialogicidad, el nino hace uso de conocimientos -
construidos en cursos anteriores, estableciendo los encadenamien
tos 16gicos (generalizacién) para utilizarlos en la situacidn -
problemdtica que estd afrontando en este momento.

Bajo estas circunstancias podemos hablar de un aprendizaje

autdénomo y una conducta autoregulada.
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Ciencias naturales 2da. unidad pagina 127.

Como resultado de las activi_
dades correspondientes, el a_

lumno sera capaz de:

Comprobar experimentalmente -
los efectos nocivos de algu_

nos contaminantes.

Realice la investigacidon 2 so_
bre Tos efectos de los detergen
tes en las plantas (pdg. 172).
Realice Ta misma investigacidn
2 con pequenos animales como: -
cucarachas, lombrices,etc.
Registre sus observaciones.
Prepare varias tarjetas blancas
con vaseiina
-Las ponga en diferentes habita
ciones: donde se fume mucho, po
co o nada.
-Recoja las tarjetas al cabo de
varios dias y anote las diferen
cias.
Realice las siguientes investii
gaciones:
- Ponga en 2 recipientes a ger_
minar varios frijoles.
Riegue uno agregdandole al agua -
unas gotas de D D T.
Observe las diferencias.
Registre las observaciones.
Participe en una discusidon hasta

concluir respecto a los efectos-



nocivos de algunos contaminan_
tes.

Registre sus conclusiones.

Con el estudio de las ciencias naturales, se pretende la -
formacion de una actitud cientifica en el alumno, que le permita
entender la ciencia como un proceso evolutivo, una bisqueda 156gi
ca y sistemdtica que, fundamentada en conocimientos construidos .
y en procedimientos de investigacion especificos, propicia la -
construccidon de nuevos conocimientos y explicaciones acerca de -
diversos objetos, seres y fenOmenos naturales.

"Tradicionalmente las Ciencias Naturales se apren_
dian mediante la informacién y los datos que venian
en los libros, aseguraban que la ciencia era el con
junto de conocimientos acumulados; a nosotros sélo
nos tocaba aprenderios. Pero los conocimientos cien
tificos cambian continuamente de acuerdo con los re
sultados que se obtienen con las investigaciones. -
En cambio, los métodos bdsicos se mantienen; si los
alumnos aprenden a manejar estos métodos les puede
servir no s6lo en las Ciencias Naturales, sino en -
la vida diaria"™ (11)

En el caso del objetivo anterior, si queremos que los nifios
aprendan estos procedimientos, es importante que participen en -
las actividades indicadas y realicen las investigaciones y expe
rimentos necesarios para llegar a sus propias conclusiones.

Situdndonos en una actitud progresista para analizar este -

objetivo, los nifios deben observar; ya que es iz forma de descu_

bir las propiedades de lo que estamos estudiando por medio de -

(11) S.E.P. Ciencias Naturales. Libro para el maestro bo. grado.
México, D.F. 1975-1976. pdg. 5 y 6.
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ngestros sentidos; luego distinguir, que es diferenciar una cosa
de otra de acuerdo con sus propiedades o caracteristicas. Para -
distinguir unos objetos de otros dentro de estas actividades, es
necesario haberlos observado y comparado cuidadosamente.

Después de que los alumnos hayan hecho 1o anterior por equi
pes o individualmente explicardn a sus compafieros 1o que observa
ron; las explicaciones de los nihos en esta edad son muy senci_
1las, por 1o general se encuentran en una fase de su desarrollo.
intelectual que no les permite proponer hipotesis formales; sin
embargo, si pueden razonar y discutir sobre aquello que han he_
cho y han observado.

Luego de haber intercambiado oponiones, experimentaran; es
decir, reproducirdn un fendmeno para observar qué sucede al po_
ner detergente sobre algunos animales pequefios a algunas plantas.

Después viene la comprobacidn; comprobar es una parte muy -
importante de este método, mediante la cual se demuestra la vali
dez o la falta de ella en la explicacidon propuesta. De ahi que
los nifios en el estudio de este objetivo, deben comprobar por si
mismos, pues como afirma P. Freire, nadie puede aprender por -
otro; son ellos los que deben realizar las investigaciones y ha_
cer los experimentos para llegar al conocimiento.

Parte importante de este proceso es enunciar: 0 sea expre_
sar oralmente o por escrito y con sus propias palabras las con_
clusiones, también puede ser un informe breve del trabajo reali_
zado y de los resultados obtenidos.

Finalmente los nifios registraran; en forma individual o por

equipo elaboraran dibujos, diagramas, textos libres, grafica, -

etc. para expresar los resultados.
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Ciencias sociales pdgina 187.

Como resultado de las activi - Lea y comente sobre la situa
correspondientes, el alumno se_ cion social y econdmica de -
rd capaz de: los campesinos, los obreros y

los ricos, durante el porfi_

Identificar algunas causas econg rismo (pdg. 102-103).

micas, sociales y politicas que Compare la situacidon de los -
hayan dado origen a la Revolu_ campesinos, los obreros y los
cidon Mexicana de 1910. ricos, durante la dictadura -

porfirista.

Redacte sus conclusiones.

Lo que este objetivo pide no es que el nifio memorice y repita
los acontecimientos de 1a Revolucidn Mexicana y los personajes -
que en ella participaron, sino que se informe en sus libros y en
otros que tenga a su alcance, para estar en posibilidad de comen
tar con sus compaferos y maestro acerca de las condiciones socia
les, econdémicas y politicas que prevalecian en esa época, de -
igual forma que establezca comparaciones entre las diferentes -
clases sociales y coémo afectaba la situacion del pais de manera-
diferente a cada una de ellas. Para lograr esto es muy importan_
te que el trabajo escolar se desarrolle en un ambiente de solida
ridad, en el que se tenga la plena confianza de exponer sus -
ideas y hacer comentarios, teniendo la seguridad que serdn respe
tados; en estas circunstancias el nifio sentird el compromiso de

respetar las opiniones de los otros, porque se habitda a la dis_
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cusidén, a la critica constructiva y a sostener sus opiniones an_
te los demds.

Por medio del didlogo el andlisis y la critica, el alumno -
se inicia en el cuestionamiento de los demds y a si mismo respec
to a los problemas que deben afrentar y la manera de encontrar -
soluciones a los mismos, en resumen a reflexionar, dado que es -
una de las finalidades primordiales de las Ciencias Sociales, ya
que por medio de ella se induce al nifio progresivamente a tomar
conciencia de é1 y de su realidad, a descubrir 1a forma en que -
se coordinan sus acciones y éstas con las de sus semejantes, a -
comprender su sociedad como un sistema de interrelaciones. Es en
este momento que el nifio inicia el desprendimiento del egocen_
trismo absoluto para adentrarse en el intercambio de ideas y ex_
periencias y es por esta razdn que se relaciona con la realidad
que lo circunda.

Con la experiencia vivida entre sus compafieros, el nifio tie
ne los elementos y la informacidon suficientes para elaborar un -
resumen del tema que sirva para culminar y evaluar el trabajo -
realizado.

Pretendemos con esta manera de trabajo formar un individuo.
o un ciudadano autdénomo y capacitado para que en el transcurso -
de su vida llegue a ser conciente de su situacion real y se com_

prometa en la transformacidon de ella para el beneficio colectivo.
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Educacién fisica. Unidad 6. Pag. 335

Como resultado de las activi Se integre un equipo.
dades correspondientes, el - Participe libremente con sus com
alumno sera capaz de: paneros de equipo, utilizando un

implemento manual, al intercep_

tar una pelota que le envia el e
Cooperar con sus compafneros w

quipo contrario. Combine cuando -
de equipo, al interceptar -

menos 4 pases.
con un implemento manual una

-Motive la participacidn de su -
pelota que le envia el equi_

equipo.
po contrario, y armar una es

-Alterne la actividad con el e_

trategia ofensiva.
quipo contrario, inmediatamente
después regresar la pelota a la
zona contraria.
Realice la actividad, disminuyen
do progresivamente el nimero de-
participantes de su equipo.
-5 vs 6, 4 vs 6, 3 vs 6, etc. -

hasta llegar a participar solo -

con el equipo contrario.

La educacién fisica es una de las areas incluidas en el -
plan de estudios de la educacidén rpimaria y como tal, participa-
en la formacién integral del nifio y concibe el movimiento como -
objeto para el conocimiento.

Desde sus primeros afios, el nifio inicia una de las experiencias
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fundamentales pare su desarrollo: la de relacionarse con los que
lo rodean, su familia, la escuela y la comunidad. E1 ingresar a
la escuela primaria representa un paso importante en este proce_
se de socializacién, que continuard toda su vida.

Al 1legar al sexto grado, el nifio siente 1a necesidad de in
tegrarse de manera progresiva y consciente en la sociedad de 1la
que forma parte y empieza por organizarse en equipos dentro de -
su grupo, resulta fundamental que el alumno comprenda que su vi_
da personal esta indisolublemente ligada a la vida social, ante
la cual requiere reconocerse y ubicarse como una persona vincula
da a los demds y producto, en gran parte, de las circunstancias-
sociales. En este sentido es necesario que participe activamente
ya sea enforma individual o por equipos y que tenga conciencia -
de ser agente de su transformacidn, ya que como miembro de ella-
tiene derechos que ejercer y obligaciones que cumplir.

En el objetivo anterior que es de tipo social y cuando 1los
nifios deciden integrarse en equipos estdn llevando a cabo su au_
tenomia y llegan a la reflexién critica al organizar una estrate
gia de conjunto. E1 trabajo en equipo ayuda a desarrollar la co_
laboracidn y la sociabilidad en los alumnos, aprenden desde pe_ _
guefios a coordinar sus esfuerzos, a ayudarse mutuamente y a ser —
responsables ante la comunidad; la cantidad de material a utili_
Zar es menor y se aprovecha mas eficientemente que cuando el tra
bajo es individual; ademds los nifios se benefician con las discu
siones entre ellos mismos.

Los alumnos se introducen en el aspecto intelectual al -

crear la estrategia ofensiva para defenderse del equipo que se -



91

encuentra en la otra posicion. escogen el implemento adecuado pa
ra interceptar 1z pelota, el cual previamente fue elegido, discu
tirdn el lugar que ocupardn en el juego cada uno de los miembros
que participen; de esta manera, cada alumno se reconoce como ser
individual y social y en la medida que vaya tomando conciencia -
de su ubicacidn, se ird capacitando para participar activa, ra_

cional y criticamente en la toma de decisiones.

Asi pues, a lo largo de su formacidn primaria los alumnos -
reciben Ta oportunidad de desarrollar sus conocimientos y formar
se una conciencia critica y creadora, indispensable para la bis_
queda y logro de una sociedad mds justa y mds democrd@tica, fina_
lidad que se sustenta en la legislacién educativa de nuestro -

pais.



Educacion artistica. Unidad 3

Como resultado de ias activi_
dades correspondientes, el -

alumno serd capaz de:

Elaborar un trabajo plastico
a partir de las huellas de di

versos materiales.
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pagina 249.

Imprimir la huella de diferen_
tes materiales sobre una o va_
rias hojas de papel con pintura
11quida.

Consiga materiales como: esto_
pas, esponjas, cartones, paja,
telas, yute, etc.

- Moje el material con la pintu
ra e imprima la huella.

- Registre a un lado de la hue_
11a impresa el nombre del mate_
rial con que lo logré.

- Comente que le sugieren las -
diferentes huellas.

Realice en un cartoncillo un -
trabajo con el tema que desee -
empleando los efectos plasticos
gque logré con la impresidn de -
los materiales.

- Agregue a su composicidn 19_
neas, puntos, manchas con 1&pi_
ces, crayolas, pinceles, etc.
-Comente qué efectos visuales -
logré en su trabajo con la im__

presidén de las diferentes hue_
1las.
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La educacidon artistica para este grado tiene como objetivo-
fundamental estimular la creatividad, la comunicacién y la orga_
nizacién del pensamiento del nifio, para que sea capaz de exter_
nar sus sentimientos, inquietudes y aspiraciones; se pretende fa
vorecer las habilidades de los alumnos, por medio de actividades
individuales o de grupo, teniendo como punto de partida su imagi
nacion.

A través de las actividades del objetivo anterior se preten
de que el alumno proyecte su trabajo antes de realizarlo con el
fin de que le sea posible buscar y encontrar diferentes formas y
materiales para hacerlo.

Mientras que el alumno realiza cada una de las actividades-
anteriores, recorre todo el proceso del conocimiento hasta 1le_
gar a la construccién por si mismo, supone un proceso de comuni_
cacién en el cual el nifio intercambia expresiones y amplia las -
posibilidades de conocer y transformar lo que le rodea.

La educacién artistica es una respuesta a la necesidad de -
expresidén de todo ser humano, y estimula la creatividad en el e_
ducando cuando aprovecha su curiosidad e imaginacidn para expre_
sar, a su manera como capta las cosas, como identifica sus nece_
sidades y las de los demds, y propone alternativas de solucion,
todo ello caracterizado con un sello personal y social.

Una vez que el alumno haya experimentado la funcidn de la -
variacién de cierto elemento con el trabajo, serd capaz de pla_ _
near otro, basado en una idea individual o de equipo en el que -
aplique los conocimientos construidos anteriormente, y de organi

zarlos de tal manera que pueda exponerlo ante la comunidad esco_

lar.
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Esta materia es también un valioso recurso para el desarro_
11lo y la estructuracidén del proceso de razonamiento, 1o que favo
rece la construccién y afirmacién de conocimientos de las otras._
dreas.

La escuela mediante este objetivo, reforzard la afectividad
propia del nifio al brindarle Ta libertad de 1levar a cabo sus -
proyectos y liberar de esta forma su carga emocional, y todo 1c
que 1leva dentro y necesita plasmar en algo, pues -todos sabemos -

que sin autonomia no hay arte.



Edmcacion Tecnoldgica. pag. 216.

Como resultado de las activida_

des correspondientes, el alumno

sera capaz de:

Imprimir encabezados en un pe_

ri#dico mural.
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Disefie en grupo la estructura-
del periddico mural atendiende
a las secciones que vaya a in_
cluir.

Se organice en equipo para la_
elaboracidon del trabajo sefiala
do a cada uno de ellos, la par
te del periddico que le toca -
desarroliar.

Elabore el trabajo tomando co_
mo base los sucesos redactados
e ilustrados con anteriorida&.
Integre en la superficie desti
nada para periédico mural Tlos
trabajos de todos los equipos,
dejando espacio para la coloca
cién de los titulos de Tas sec
ciones.

Elabore los titulos aprovechan
do las planchas y/o plantillas
y los coloque en el periddico-
mural.

Invite a la comunidad escolar._

a que vea el trabajo elaborado.
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Pudiera creerse que en este objetivo se pide del alumno un-
desplieque de capacidades de tipo manual primordialmente mas que
intelectuales o socio-afectiva, aunque estas actividades conlie_
van a utilizar muchos conocimientos y habilidades que el alumno _
ya posee, porgque aunque el objetivo pide imprimir encabezados, -
estos seran en base al tema de la Revolucidn Mexicana, mismo que
se manejd en Ciencias Sociales y para poder imprimir los titulos
tuvo antes que escribir los articulos y éstos a su vez fueron el
resultado de discusiones, intercambic de ideas y anadlisis que el
alumno realiza y en los que tuvo lugar un proceso de socializa_ _
cién y autoafirmacion para que en ellos quedaran plasmadas las -
ideas que &1 considera mas relevantes en relacion al tema y por.
ello las mas indicadas para darlas a conocer a los compaieros y-
a la comunidad en general, estableciéndose de esta manera la in_
tercaccion escuela-comunidad, tan importante para el desarrollo
integral del individuo.

Por medio de la educacidn tecnoldgica se busca iniciar e in
teresar al nifio en el conocimiento de procesos tecnoldgicos sen_
cillos que incluyen la planeacidn, disefio y elaboracidn de obje_
tos dtiles y el andlisis de la funcionalidad de los mismos. No -
se pretende formar pequefios técnicos, sino alentar la creativi__
dad del alumno para que haga propuestas destinadas a ia elabora_
cién de objetos en los que intervenga la tecnologia. Se busca -
asimismo que el nifio se interese por valorar la utilidad de los.
adelantos tecnoldgicos come instrumentos al servicio del hombre-
y de la sociedad.

En el objetivo citado, cuandc el nifio se organiza con sus -
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compafieros estd desarrollando su socializacidn, elemento ruy im
portante en la etapa de desarrollo que esta viviendo, asimismo -
se afina su psicomotricidad y se amplia su capacidad de anilisis
y critica al participar con sus compaferos en la seleccidn de -

trabajocs que seran expuestos en el periddico mural.



Edscacion para la salud.

Como resultado de las activida_
des correspondientes, el alumno

sera capaz de:

Amalizar cémo los medios de co_
musicacion fomentan el consumis

mo del tabaco y el alcohol.

Unidad 7
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Pig. 305

Comente qué entiende por con_
sumismo.

Registr algunos mensajes, -
transmitidos por los distin_
tos medios de comunicacidén, -
que fomentan el consumismo -
del alcohol y el tabaco.
Sefiale por cuales medios de -
comunicacién es mayor la -
transmision de estos mensa_ _
jes.

Discuta cémo y porqué los men
sajes comentados fomentan el._
consumismo.

Seleccione un mensaje que fo_
mente el consumismo de tabaco
y otro el del alcohol, y ana_
lice sus contenidos.

Comente qué valores sociales-

se manifiestan en estos mensa

jes (amistad, prestigio, va__
lentia, éxito, etc).

Discuta si los mensajes pre_ _
sentan situaciones de la vida

real o valores reales.



Esta drea pretende que el nifio tenga ura visién general que
le ayude a mejorar poco a poco ciertas condiciones de salud en -
su casa, en la escuela y en la cocmunidad. y al mismo tiempo gue_
deserrolle habilidades que le permitan influir en la solucidn de
algunos problemas de salud originados por su situacidn social.

Hablando de este objetivo, sabemos que los medios de comuni
cacién son una realidad presente en la vida del nifio, por lo -
cual debe adquirir una actitud critica frente a ellos y no mera_
mente receptiva; que logre analizar el contenido de los mensajes
y descubrir que las situaciones que presentan no siempre son re_
flejo de la realidad y que los valores sociales que se hacen ma_
nifiestos en ellos no estdn ligados al consumo de uno u otro pro
ducto.

Desde el punto de vista progresista nos damos cuenta que -
uno de Tos problemas basicos que desprende al considerar la in__
fluencia que tienen los medios de comunicacidén en el nifio, es el
de Ta induccién al consumo de sustancias nocivas para el organis
mo, tales como el alcohol y el tabaco cuyos dafos a la salud -
se manifiestan a largo plazo.

Por esta razdn debemos llevar el programa tal como estd in_
dicado, educando para la libertad y orientando al nifio sobre Tos
riesgos que trae consigo el contacto indiscriminado de Tos me_ _
dios de comunicacidn.

Los maestros debemos convertirnos en guias de los alumnos -
en las diferentes actividades destinadas a la observacién, discu
sién, analisis y critica de algunos mensajes que se reciben a -

través de los medios de comunicacidén, fomentando el consumo del -
alcohol y el tabaco.
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Si el nifo participa ayudando a combatir estos mensajes, u_
tilizando para ello diferentes recursos tales como: carteles, vo
lantes, murales, etc., comprenderd que los medios de comunica_
cién bien orientados son un recurso (til y necesario en la comu_

nicacion de la humanidad.
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"No pareciera facil promover el cuestionamiento de
las instituciones externas desde un sistema esco_
lar armado y sdlido. Estas instituciones -estructu
ras administrativas y burocraticas, el propio sa_
ber establecido y otras- arman un escenario que di
ficulta y obstaculiza la critica, pero gue sin em_
bargo, siempre deja lugar al maestro para que en_
cuentre sus propias vias de liberacidn en la rela_
cidon con sus alumnos, en la tarea docente, en sus
propuestas personales y sociales, en su contacto -
con el conocimiento” (12)

Sabemos que seria iluso creer, que con una propuesta como -
la presentada en este trabajo fuera suficiente para que la edu_ _
cacion se transforme en la medida que las circunstancias lo re_
quieren, puesto que un cambio implica mucho mds que eso, pero si
consideramos que la interpretacién y aplicacion correcta de 1los
programas vigentes, favoreceria un desarrollo mds autdnomo para.
los nifios y adolescentes y demuestra que si el maestro estd consg
ciente de la proyeccién social de su labor, puede superarla con_

siderablemete.

{1Z2) Glazman Raquel.- La Docencia; entre el autoritarismo y 1@ 3
igualdad. S.E.P. Ediciones ET1 Caballito. la. Ed. 1986. Méxi

co. Pag. 149.



CONCLUSIONES

E1 problema de la autonomia es fundamental en la educacidn_
gque se quiera considerar humana; sin ello a To sumo se podrd ha_
blar de una domesticacidn como la practicada con los animales, o
quizd de una programacidén andloga a la que se efectlia en maqui_ _
nas electrdnicas.

Ningin animal, ninguna mdquina se pertenece a si mismo, es_
ta dignidad sélo le pertenece al hombre, aunque con demasiada -
frecuencia en el transcurso de la historia y sobre todo en nues_
tros dias, haya sido negada para las mayorias, y reservada s6lo_
para una elite privilegiada. Hoy, sin embargo, es tiempo de pro_
clamar esa autonomia como un derecho humano, adquirido por el so
lo hecho de haber nacido.

E1 hombre es un ser que constituye una finalidad para st -
mismo; no se le puede degradar a la funcién de medio para los fi
nes que otros persiguen sin enajenarlo, no se le puede impedir -
su autonomia, su ser para si mismo, sin destruirlo en cuanto a -
ser humano.

La escuela no puede escapar ciertamente, a los condiciona__
mientos de la época y de la realidad social en que se halla in__
mersa. Pero esto no quiere decir que tenga fatalmente que actuar
como un juguete, como un elemento pasivo de las fuerzas impues__
tas por tales condicionamientos, por el contrario, la escuela _
como parte de todo lo que el hombre ha creado, el mismo la puede
cambiar; puesto que es producto de la actividad humana, tiene la

posibilidad de modificarse a si misma, de humanizarse, para huma
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nizar a los hombres que ha de educar.

La educacion en la actualidad, tiende a formar un tipo de -
hombre, de acuerdo a los intereses, no de Ta patria o de ia so_
ciedad en general, sino de unas determinadas clases sociales, las
mis favorecidas por supuesto, descuidando las necesidades de las
mayorias.

Luchar contra las condiciones de miseria e injustificable -
desigualdad a que se ven condenadas grandes masas de la pobla_ _
cién es obligacidén de todos, pero los maestros tenemos ademds el
deber de luchar contra la miseria y la desigualdad escolares, no
cerrando los ojos al hecho de que unos nifios cuentan en su hogar
con todos los medios que necesitan para desarrollarse, mientras .
que otros muchos solo tienen hambre, carencias de todo tipo y un
ambiente de cultura muy pobre.

Los maestros hemos de procurar y reclamar unas condiciones _
materiales dentro de la escuela que puedan satisfacer las necesi
dades de una educacidnintegral y arménica, hemos de trabajar por
tanto, también por unas condiciones de orden humano que favorez_
can las bases de una permanente autoformacidn.

Sin embargo, lejos de eso, muchas veces resulta que noso_
tros estamos tan acostumbrados a un rol tradicional autorirario,
estamos tan atrapados dentro de una red y un sistema escolar y -
social que nos ha moldeado, que no somos capaces ya de situarnos
un momento fuera de &1 para cuestionarlo y someterlo a juicio, Yy
para emprender, en consecuencia, el trabajo de transformacidn re
queridoe. Por lo tanto, nuestra tarea se vuelve inconsciente en -

gran parte, se nos escapa que estamos contribuyendo a moldear a-
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otros seres humanos. tal como en su tiempo, nosotros también lo_
fuimos, con 1o gue no hacemos sino reproducir esquemas ya estable
cidos.

La Tucha por una escuela mejor y el amor por nuestra tarea.
de educadores, no puede menos que impulsar la educacidn actual -
en el sentido humanizador de la pedagogia mds progresista. Mas -
nisgin cambio en la educacidén ocurre, como de sobra sabemos, s0_
1o porque se haya dictado una reforma en un decreto oficiais so_
lamente el maestro, con su trabajo diario, puede introducir modi
ficaciones en la educacién, a fin de hacerla mds acorde a los -
principios y finalidades humanos y a las verdaderas necesidades.
de 1os nifios. Todo el esfuerzo de maestros y alumnos debe estar._
dixigido en pro de los valores humanos al servicio de si mismos,
de los suyos, de su sociedad y al servicio del hombre.

E1 sistema educativo nacional necesita algo mds que buena -
voBuntad, tanto de la administracién responsable de la educacidn
que dispone y vigila lo que debe hacerse como de la docencia que
hace posible esa disposicién, pues de poco vale la duda, el cues
tignamiento y la capacidad critica, si los maestros y autorida_
des educativas no nos comprometemos a participar en la identifi_
cacién y solicién de l1os problemas.

Indagando las causas que han provocado que la educacidn es_
té, en el momento actual en las circunstancias que ya hemos men_
cignado, consideramos que hace falta que el maestro en servicio.
se identifique y comprometa en la lucha compartida con su gremio
y stros, en la lucha contra la marginacion, la miseria y la desi

gualdad; bajo estas circunstancias cabe preguntarnos iPorqué ca_
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rece el maestro de conciencia de clase?. La respuesta que pode_
mos ofrecer es que, como individuo, desde su infancia recibi6é un
trato y una educacién domesticante y ailn en su trabajo profesio_
nal es victima de presiones emanadas del sistema dentro del que-
se desenvuelve, en resumen no es autéromo, y por ello sigue soS_
teniendo ante los nifios una concepcidn de aprendizaje como trans
misidn y no como construccién; educacidn como fin y no como pro
ceso, en la que el alumno necesita siempre quien le ensefie, sien
do esto una secuela de la inadecuada preparacidn que recibid en
su etapa de estudiante, ajena al conpromiso que la profesidon del.
magisterio reviste como praxis revolucionaria y a la obligacidn_
que como trabajador tiene en la lucha por la transformacidn de -
la realidad, como beneficio propio y social.

E1l hecho de que el maestro trabaje a la manera tradicional,
no se debe a gue no existan metodologias mas apropiadas, sino a
la carencia de elementos tefricos y practicos para mejorar la e_
ducacién; por lo que consideramos necesario un reordenamiento en
la preparacidn que se brinda en las normales bdsicas, a Tos futu
ros maestros, para que ellos al incorporarse a la labor docente.
superen 1o que hasta hoy hacemos los maestros en servicio.

Como elementos reales que apoyan nuestra propuesta estdn -
los programas y libros de texto, vigentes para la educacion pri_
maria que trabajados adecuadamente formarian nifios mas auténomos
porque estdn proyectados en base a una pedagogia activa, no sélo
en el aspecto fisico sino intelectual que también es importante,
esto no se justifica solamente por la informacion que manejan, -

sino por la metodologia que proponen fundamentada en corrientes-
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filoséficas, pedagégicas y psicoldgicas progresistas. Esto no -
significa que los consideremos perfectos; tienen errores que de_
ben ser corregidos, pero ain asi son elementos muy valiosos pa_
ra el cambio y mds To serdn: en el momento que la mayoria de los
maestros aprendan a manejarlos adecuadamente y no con un trata_

miento tan errdneo como se estd haciendo actualmente.



ANEXDO
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BOMBRE: SI DESEA PONERLO

ESCUELA EDAD
SISTEMA A QUE PERTENECE SEX0
®ORMAL DE LA QUE EGRESO ANOS DE SERVICIO

RAXIMO GRADO DE ESTUDIOS

SUBRAYE LA RESPUESTA:

1.- E1 maestro para el desempefio de sus funciones debe tener en su grupo:
a) Autoridad total. b) Autoridad suficiente. c)Autoridad moderada

2.- Cuantos de sus alumnos pertenecen a cada opcidn:
a) Activos b) Regularmente activos c) Escasamente activos

3.- Con el objeto de no tener retraso en el programa, los alumnos no deben -
participar porgue:
a) Exponen mal
b) Los objetivos no quedan claros
¢) E1 maestro pierde autoridad ante el grupo
d) Aprenden mucho menos
e) Los alumnos de indisciplinan

4.- iCuil es su opinidn acerca de que los alumnos participen como exposito_
res?
a) Conveniente b) No conveniente

5.-iComo estimula a sus alumnos cuando trabajan?
a) Con graficas b) Con buenas notas) ¢) Con premios

€.- Cuando no cumplen con los trabajos qué hace?
a) Les 1lama la atencidn
b) Les aplica sancidn similar a Ta que ejercen los patrones con los obre
ros, suspendiéndolos temporalmente de sus actividades para que recapa

citen.

7.- Para el desempefio de su docencia serd necesario sancionar para corregir

a los alumnos?
a) Algunas veces. b) Siempre c) Nunca
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8.- En qué grado lo respetan sus alumnos?
a) Mucho b) Regular ¢) Poco

9.- Como se da cuenta de que lo respetan?
a) Dialogando cuando no estdn conformes con 1o que les pide.
b) Cumpliendo con el trabajo
c) Aceptando siempre lo gue usted dice.

10.-A su juicio como debieran estar los alumnos cuando se trabaja en una Tec
cion de la cual ya tienen antecedentes?
a) Callados b) Participando en la leccién ¢) Comentando entre si

11.-Conteste si o no a las siguientes preguntas en los espacios en blanco:
Respecto a que los alumnos hablen durante la leccion:

a)__ porgue la conversacion dispersa

b) _ porque si intervienen ponen atencion

c)____porque reflexionan solo los que estdn captando el contenido e impi_
den que los demds participen.

d) __ porque al expresarse un alumno propicia que Tos demds comprendan el
contenido de 1a leccién.

e) ___ porque con la participacion el nifio emplea sus conocimientos.

f) porque interrumpen la leccién.

g) porque es necesario que el nifio se exprese sin importar la

forma ni el tema.
h) porque al expresarse el alumno nos damos cuenta si se estd lo_
grando el objetivo.

SUBRAYE LA RESPUESTA:

12.- Qué hace para cumplir con Tlos objetivos sugeridos en el programa?
a) Seleccionar los objetivos que considere mds importantes para cumplir
Tos.
b) Seguir el programa en orden hasta donde alcance
c) Cumpliendo objetivos gue resulten interesantes sin orden riguroso.



13.- Explique como trabajaria el siguiente objetivo:
"Valorar la obra politica y social de Don Miguel Hidalgo en su lucha

por la Independencia”.

a) Cémo haria su planeacién?

b) Coémo trabajaria el objetivo con sus alumnos?

iC6mo y con qué instrumentos evaluaria dicho objetivo?



3.~ Con el objeto de no tener retraso en el programa los alumnos no deben par
ticipar porque:

a) Exponen mal

b)Los objetivos no quedan claros

c)los alumnos se indis

ciplinan.
Exposi_
Po- cion a b c Total
blacion
9 25 47
1al0 =
11.453 22.907 12.638 46.998
8 22 10 40
11 a 20
9.747 19.495 10.756 38.998
12 11 9 32
21 a 30
7.798 15.596 8.605 31.999
29 58 32 119
Total
28.998 57.998 31.999 118.995

(0i-ei)? = (9-11.453)2+(25-22.907)2+(13-12.638)%+(8-9.747) %
11.453 22.907 12.638 9.747

1 ei

(22-19.495)2 +(10-10.756)%+(12-7.798)%+(11-15.596)%+(9-8.605) =

19.495 10.756 7.798 15.596 8.605
.5253827+
.1912362
.010369 AT (3 Zona de rechazo
.3131229
13218786 0 9.488 oli= 05
.0531364 z gl. = 4
2. 2642734 c= $.0649872
1.3543995 H.inv. = No hay homoggneidad.
_osuess [0 Hay howgeneld
5.0649872

Existe evidencia suficiente para afirmar, con un 95% de confia_

bilidad, que las respuestas son homogéneas.
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5.- éComo estimula a sus alumnos cuando trabajan?
a) Con graficas
b) con buenas notas.

1231589+
8418086
1.7918763
4334558
578711
-#800242=
2.7550348

stimulos a b total
Pohlacidn
15 35 I’Ei/,,,f”'
1 a 10 3.701 10218 3.999
1m a2 |° > -
1.925 | -5.074 5.999
11 22 33
2l a 30| 547573 7626 .999
34 100 134
Total .999 .998 133.997

k

=

i=1 (oi-ei)?=(15-13.701)%+(39-40.298)2+(8-11.925)%+(39-35.074)+
ei 13.701 40.298  11.925 35.074

(11-8.373)2+(22-24.626)2 =
8.373 24.626

Zona de rechazo

0 Zona de aceptacion 5.991

H. Investigacion: No hay homogeneidad
H.0.: Hay homogeneidad
H.1: No hay homogeneidad

Existe evidencia suficiente para afirmar con un 95%
de confiabilidad, que Tas respuestas son homogeneas.



6.- ¢Cuando no cumplen con los trabajos que hace?

a) Les 1lama la atencion. b) Los suspende temporalmente.
Castigd
a b Total o= .05
Poblachan gl. = 2
54 7 61 2 K
1 al10 = e
55.027 .972 .999 ;k& %?3( )
46 6 52
11 a 20 2
46.909 .090 »1.999 izg = 1.7526678
29 1 30
21 a 30
27.062 2937 9.999
129 14 143
Total
128.998 13,993 |-142 997

(54-55.027)%+(7-5.972)%+(46-46.909)2+( 6-5.090) 2+(29-27 . 062) 2+(1-2.937)2
55.027 5.972 46.909 5.090  27.062 2.937

. 0191674+
.1769564
.0176145
.1626595 0
.1387866 H.inv: No hay homogeneidad
1.2774834 Ho: Hay homogeneidad
1.7926678 H.1: No hay homogeneidad.

5.991 zona de rechazo

Existe evidencia suficiente para afirmar, con un 95%
de confiabilidad, que las respuestas son homogéneas.



7.- Para el desempefio de su docencia ¢Serd necesario sancionar para corregir?
a) Algunas veces

b) Siempre
¢) Nunca
neion a b c Total
lacidn
33 10 9 52
1 a10
F 360 | 97383 7255 S8
38 5 6 49
11 a 20 21263 7842 7894 999
22 9 1 32
2
Lyl 27375 774 "849 7998
T 93 24 16 133
otal | =7 g98 2999 -998 995
2
€ = (33-36.360)2+10-9.383)2+(9-6.255)2+(38-34.263)2(5-8.842) 2+(6-5.894) 2+
360, 9.383 , 6255,  94.263  8.882 5.894
(22-22.375)2+(9-5.774)%+(1-3.849)? =
22.375 5.774  3.849
.310495+ 2 k .
.0405722 f}; . Z (oi-ei)
1.2046402 =
-2075874
1.6694146  o&= .05
.0019063
-0062849 gl = 4
1.8024031 y4 d
2.1088077= e
7.5521114 i
0 Zona de 5.428
aceptacion

H.1: No hay homogeneidad.
H. inv: No hay homogeneidad

Ho: Hay homogeneidad

Existe evidencia suficiente para afirmar; con un 95%
de confiabilidad, que las respuestas son homogéneas.



8.- En qué grado 1o respetan sus alumnos?

gl.

.05

=

i
3.845

Zona de rechazo

a) Mucho b) Regular
Respeto
Mucho Regular Total
Poblacién
29 8 37
H
21.303 15.696 | ~36.999
47 48 -1 95
M
4.696 40.303 94,999
76 56 132
Total
5.999 ,/”gg.999 31.998
2
1 42
c>§:c n{lsv-tv11? n)
(s+t)(utv)(stu)(t+v)
aéz= 132(1392-376)-66)°
14959840
ge sz
acepiacion
0
= 1.1913000
14959840
H. inv: No hay independencia
2 .796332 Ho: Hay independencia

g

Existe evidencia suficiente para afirmar con un 95%

Ho.Alt: No hay independencia

de confiabilidad, que hay independencia entre la -
respuesta y el sexo.



9.- ¢Como se da cuenta de que lo respetan sus alumnos?

a) Dialogando cuando no estdn conformes con lo que se Tes pide.
b) Cumpliendo con el trabajo,
c) Aceptando siempre 1o que usted dice.

Hespeto a b c Total
Poblacién _ |
H Z8 14//// //E////' 45_//;:71
5.147|.-15.882 3.970/;,/f’ﬁh.999
M 48 34 9 91
0.852| ~32.117 .028 30.998
Total 7o - 12 136
5.999] 47 9q9 | -11.009) —135.997

k .
2. = (oi-ei)? = (28-25.147)%+(14-15.882)%+(3-3.970)+(48-50.852) %+
. S R 75,147 15.887 3.970 50,857
(34-32.117)2+(9-8.029)2
32.117 8.029

gl= 2 = .3236811
.220015
.2370025
.1599525
Zona de re
chazo - .1103991
.1174294

0 5.991 714796
Zona de aceptacion Sl

95% de confiabilidad.

H. Investigacion: No hay hcmogeneidad.
Ho: Hay homogeneidad
HJ: No hay homogeneidad

Existe evidencia suficiente para afirmar, con un 95% de confiabilidad,
que las respuestas son homcgéneas.



2.- ¢Cudntos de sus alumnos pertenecen a cada opcion?

a) Activos
b) Regularmente activos
c) Escasamente activos.

—_Fctividad

Poblacion a b c Totales

Estatal 22 54 5 81
3.318 1.545 .136 0,999

16 30 5 51
Fedaral 4,681 2.454 3.863 9498

Total 38 84 10 132
%7999 A3_906L—Q qaq 31 ga7

k
f}(L « & (oi-ei) = (22 23.318)%+(54-51.545)2+(5-6.136)2
c i=1 ei

3.318

51.545

6.136

(16-14.681)2+(30—32.454)2+(5-3.863)2 =

.0744971 +

14.

.1169274 g.1

.2103155
.01185043
.1855585
.3346542 =
.9338031

ols= .05

681 32.454

O

Zona de aceptacion

H. No hay homogeneidad.
HO: Hay homogeneidad
Hi: No hay homogeneidad

3.863

Zona de rechazo

Existe evidencia suficiente para afirmar con un 95%
de confiabilidad, que las respuestas son homogéneas.
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12.- Qué hace para cumplir con los objetivos sugeridos en el programa?

a) Seleccionar los gue considera importantes
b) Seguir el programa hasta donde alcance
¢) Cumpliendo objetivos sin orden

Jbjeti_
VoS a b c Total
Po
blacién
53 16 14 83
Estatales
0.890 6.357 15.751 2.998
Federales = {i/’// 12 %
3.109'//10.642 10.248 3.999
84 27 26 137
Total
83.999-76.999 25.999] -136.997
o> .05 2 !%i
~ et
gl. 2 <i)g = 53 (o1-g1)

el

(53-50.890)%+(16-16.357)2+(14-15.751)2+(31-33.109)2+(11-10.642) %+

(12-10.248)%=

Zona de 10.248

aceptacion

Zona de
rechazo

H. inv.: No hay homogeneidad
Ho: Hay homogeneidad
Hi: No hay homogeneidad.

Existe evidencia suficiente para afirmar, con un 95%
de confiabilidad, que las respuestas son homogéneas.

50.890 16.357 15.751 33.109

10.642

.0874848+
.0077917
.1946543
.1343405
.0120432
.2995222
.7358367



13.- Explique como trabzjaria el objetivo:
"Valorar la obra politica y social de Don Miguel Hidalgo en su lucha por

la Independencia”

a) Centrado en el maestro.
b) Centrado en el alumno.

Taneacion 5 b Total
lPoblacidn
64 11 75
Rede ) .02 | _11.974 7994
36 8 44
Sl §.974] _~7.025 7999
Total 100 19 119
Q9 _qg94 8.999 18.993
z 1
2
G)é = n{lsv-tul- 2 n) o= .05
{stt){utv)+{s+u)+(t+v) -
gl = 1
- 2
C]; = 119(1512-3961-59.5)
(75)(44)(100)(19)
2 Zona de rechazo
fjf; = 379877.75 I
6270000 0 Zona de aceptacion 3.841
2
f}i; = .0605866
H. inv: No hay independencia
Ho: Hay Independencia
Hi: No hay independencia

Existe evidencia suficiente para afirmar, con un 95%
de confiabilidad, que hay independencia entre la res

puesta y el sistema en el que se trabaja.
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