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INTRODUCC10ON

EL presente trabajo surge de La inquietud y necesidad de -
neonientar y mejorar La prdctica educativa en ef nivel preesco-
Larn a partin de La deteccidon y planteamiento de una probLemdti-
ca especifica de dicho nivef, y con ello se propone a fa vez -
una sendie de estrategias que permitan abordarla desde una pers-
pectiva prdctica; Lo cual implica ef tomar en cuenta una sexie
de aspectos que fundamenten séfLidamente desde diferentes dmbi -
tos dicha propuesta. Por ello, dicho trabajo Aé estructura en
capitufos y €stos a su vez en apartados.

En el primen capitulo se plantea el desarroffo de fa situa
cion problematica como justificacidn de La efeccidn de un pro -
blema especifico; el cual se nefiere a La preoperacion clasifi-
catorsa en ef nivel preescofar ubicada dentro de fLas preopera -
ciones Légico-matemiticas y nelegada ésta debido a La intenfe -
nencia de una sexdie de factfores entre Los que destacan: el des
conocimiento de fa educadora en cuanto a La manera de abordar -
La, neflejo esto de fa fafta de una preparacidén profesional ade
cuada; asl como fas carencdias de una senie de expeniencias enni
quecedoras para e nifio debido af contexto sociocultural en que
esta inmenso.

En un segundo capitufo denominado marnco conceptual se plan
Lean una senie de aspectos teonicos que permiten fundamentar -
desde esta perspectiva fa problemdtica planteada, iniciando con

La descripcidn y andlisis def dmbito escolar al cual se Le defi

ne como una institucion de cardcter formalizado y cuya §inali -



dad es promover el desarnollo integral del sen humano deade La
mds Temprana edad Lo cual corresponderd precisamente propiciar
al Jardin de Nifios.

En el sigudiente apartado de este capitulo se mencionan -
Los principales sufetos que intervienen en ef proceso de ense-
flanza-aprendizaje como son el alumno y ef maestro en el cual -
se descnibe el papel especifico que fes toca desempeiiar a cada
uno y sus caracternisticas mds sobresalientes, haciéndose espe-
cial énfasis en el tipo de nefacidn que se establecend entre -
eflos. \

En el tencea\gpaatado s¢ hace alusion a Las teonias que -
abordan el aprendizaje, netomando de elfas A6Lo La psicogénéti
ca y fa cuaf tiene como uno de sus principafes exponentes a -
Jean Piaget, y siendo ¢€ste uno de Los apoyos en que se encuen-
tra sustentado tedricamente ef programa preescolar.

En este apantado También se plantea desde La misma pens -
pectiva psicogenética La manera como el individuo constiuye el
conocimiento.

En un cuarto apartado de este mismo marnco conceptual se -
mencionan y definen fLas tres preoperaciones Ligico-matemdticas
que son clasificacion, serniacidn y conservacidn de nimero; co-
mo apoyo af siguiente apartado que se desarrollard mds amplia-
mente peno refomando 5680 el aspecto clasificatornio, puesto que
en Zorno a éate gina el problema planteado, asl como su psico-
génesis, es decin £a manera como se presenta el desarrnrnollo de
¢sta en el individuo y f£as caractenisticas de Los trnes esta- -

dios o nivelfes en Los que se ha dividido dicho desarrollo.



Continuando en ef mismo capitulo, en distinto apartado, con el
planteamiento de algunas alternativas que permitan un meforn -
aprendizaje de fa preeperacion mencionada anteriormente en el
nivef preescolar tomando en cuenta el periodo en que se encuen
tra el nino el cuaf es el preoperatorio, segun fa clasifica- -
cion hecha por Piaget.

Dentro de La propuesta def abordaje de La clasdificacion -
en ef nivef mencionado se plantean afgunos principios basicos
Yy que deben sen netomados independientemente def estadio en -
que se ubique af ndifio; como son: La efeccion de un buen mate-
nial clasifgicatondio para Lo cual debe cumpfin con una sendie de
nequisitos, el establecimiente del univernso a clasificar y el
establecimiento de consignas abientas. Retomandose en ef mis-
mo apartado afgunas Lineas de desarrnollo para fa clasificacidn
propuestas porn Delia Lernen, y que s0fo pueden f£Levarse a fa -
prdctica a partin del segundo estadio o nivef de desarnoffo -
dentro del cual se ve pensistentemente estancado debido a La -
presencia de diversos factores de Los cuafes ya se hizo alu- -
Ai6n anterndiormente.

Como dLtimo apartado de este capitufo se menciona a fa -
evafuacidn y su conceptualizacién en el nivel preescolar, fLa -
que se LfLeva a cabo de dos maneras: en forma peamanente y - -
transversal.

EL tencen capitulo denominado marco contexfuaf, se divide
en cinco apartados a través de Los cuales se trata de fundamen
tan desde divernsos aspectos efproblema planteado. Se hace alu

si6n primenamente a tres pernspectivas de fLa educacion.



Continuando con un segundo apartado, el cual se nefiere -
a £a pofitica educativa actual de México.

En el tercer apartado se menciona Lo neferente a fa g<Lo-
s0f4ia y neglamentacién de fa educacidn mexicana Yy que se en- -
cuentra resumida en dos impontantes documentos que son: ef Ar
ficulo 32 Constitucional y sus divensas modificaciones hasta -
La actualidad; asi como fLa Ley Federal de Educacidn y como de
afguna manera pese a Aus muy buenos principios, €stos han sido
nefegados, debido a La presencia de divensos factones.

En el penuftimo apartado se hace . neferencia especifica -
mente a fa educacidn preescolar; Las denominaciones que ésta -
ha tenido en ez\fnanacunbo de fa histonia, Aus pretensiones y
gfinafmente La aaf&uctuaacién de un programa completo para este
nivel, puesto que es fundamental este apoyo para La educadora
ya que a través de ef podrd ordientar o neordientar su pradctica
educativa, Lo cuaf se verd neflejado en el buen desarrnrnollo -
del nifio preescolar al ser guiado oportuna y eficazmente.

Finafmente en este capitulo se descnibe ef contexto s0- -
cial especifico en el que se LLeva a cabo fa prdctica docente
y en el cuaf surgié fLa problemdtica planteada para rnetomar de
el sus posibifidades neales como son: Las caractenisticas A0-
cio-cd[tunakea con que ef niio ingresa af Jardin, el medio eco
nomico def que proviene.

En el uftimo capi{tulo denominado propuesta diddctica, se
plasman fLas sugenrencias especdificas para abordar “fa claiifdica
cion en el nivel preescolar a partin def segundo estadio; fa -

cuaf ctviamente no puede plantearse alf margen de Los demas as-



pectos que componen Los ejes de desarroflo lafectivo-social, -
funcion simbolLica, preoperaciones Liogico-matemdticas Yy opera -
ciones infrafogicas) ya que de otra manera se formarian indivd
duos con personalidad fragmentada al favorecer s6£0 una de fLas
dreas de desarnnollo a través de dichos efes..

Las estrategias diddcticas son sugenencias estructuradas
y ornganizadas a través de Las situaciones de aprendizaje, que
a su vez se desglosaron en actividades generafes y especificas
Lo cual permite LLevar una secuencia de toda actividad que se
realiza, y que ademds es La manera que se fLLeva acabo en La prac
tica educativa preescolarn. Con el planteamiento de estas si -
fuaciones a través de su andlisis se podrd cornoborar que se -
nia incongruente ef plantear s6fo estrategias para el favorecs
miento de un A0fo aspecto de un eje de desarrnollo, sino que en
ellas se observan que ademds de fLa clasificacidn a fa que se -
e da especial énfasis; se intenta favornecer Asino todos, si alk
menos fa mayoria de Los aspectos que componen dichos ejes de -
desarnollo.

Finafmente se plantean Las conclusiones basadas en el pre

sente trabajo.



OBJET1VOS

Con ef presente trabajo se pretende Lograr algunos propd-
s4%0s como:

- Sustentar tednica y metodoldgicamente fa prdctica educa
Tiva en el nivel preescolfar nespecto al aspecto clasificato- -
n4o0.

- Encontrar algunas alternativas que peamifan mejonar el
abordaje de La clasificacidn en el ﬁivef preescolan.

- Gudiar al nifio preescolar hacia aprendizafes significati
vos e {nteresantes apoyados en su neafidad, que a su vez repre
senten 5684idos ﬂgndamenIOA de otrnos posteniones para su conti-
nuo acnecentamie;to.

- Implementar estrategias diddcticas que fe peamitan al -
nifio observarn crniticamente el medio que fe rodea a travis dek
neordenamiento de Los elementos que Lo conforman.

- Que ef nino preescolar establezca comparaciones Liogicas
entre Los elementos un'ZQ rodean.

- Que ef nino neordene todos aquelfos materiafes que forn-
man parte de su entorno, ftomando en cuenta sus caractenisti- -
cas.

- Facilitar el aprendizaje de fLas preoperaciones Légico--
matematicas en el niiio preescolar y en especial de fa clasif4-
cacidn a través de actividades interesantes para ¢€L; y con - -
eflo el avance hacia estadios de desarrnoflfo cada vez mdas supe-
niones.

- Promoven en ef afumno La constante neflexion.



1. 'SITUACTON PROBLEMATICA

La clasificacidn es una operacién Ligico-matemdtica con -
Aistente en agrupar Los ekementpA en base a sus semefanzas y -
separnarlos a partin de sus diferencias, para Lo cual ef indivi
duo nequiene de nealizanr una senie de nelaciones mentales.

EL proceso para alcanzar La operacionalizacion de La cfla-
sdificacion ha sido dividido en tres nivefes o estadios, porque
a través de ellos se puede ubicar af nifio y a partin de ahi -
Aniciar La planeacidn y realizacidn del proceso ensefianza-apren
dizaje 4Aiendo ¢stos alcanzados por el individuo progresivamen
te, Lo que imp££§a Au continuo desarnollfo cognitivo y con ello
La facifitacidn de posteriones aprendizajes.

Connespondiendo precisamente af Jardin de Nifios el prepa -
nar al preescofar para que alcance dicha operacionalizacidn, -
posteriormente ya que generalmente ésta no se Logra . en el ni-
vel escolar mencionado, debido a La intervencién de una serie
de factores entre Los que destacan La indecuada preparacion de
Las educadoras neflefjdndose esto en el desconocimiento de fa -
manera en abordar Las situaciones de aprendizaje nefacionadas
con £as preoperaciones Ligico-matemdticas en este nived, ya _

que comuinmente propician actividades mecdnicas provocando el -

estancamiento def nifio preescolar en Los inicios -del primex es

Ztadio , de La preoperacidn clasificatoria en torno a fLa cual -

girard el problema planteado al f§inal de este apartado, y def
cual saldra en La medida que se fe propicien divensdidad de A4i-

fuaciones intenesantes que Le permitan estagblecer una serie -
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de comparacidn entre Los efementos que £e nodean, Lo que pro-
piciard af mismo tiempo fLa reconstruccidn constante de éstos.

0tros de Los factores que dificultan también £x proceso
de desarnollo del niiio respecto a La preoperacidn mencionada
don: sus propdias caracteristicas dado ef peniodo evolutivo -
que atraviesa;asi como el medio socio-cultural en que se des-
envuelve, el cual fe propicia determinado tipo de expenien- -
cias, pero adolece de otras que Le permitan afcanzar fdcifmen
te cada estadio de desarnnollo.

En base a que este trabajo se plantea como una reffexidn
acenca def meforamiento de fa prdctica docente y por ende en
un mayox apnoved@amiento para ef nifio preescolar a través de
La ampliacion dQ\Aué expendiencias, fLa educadora debe concien-
fizarnse nespecto a fa gran nesponsabifidad que tiene y cémo -
superarla victoniosamente en La medida que acceda a nivefés -
cada vez mds elfevados de profesionalizacidn, Lo cual fe permi
tind apropiarse de Los fundamentos tedrico-metodoldgicos ade
cuados para el desempeiio de una Labor docente efectiva y de -
calidad.

Pero el problema def abordaje de Las preoperaciones Ligi
co-matemdticas no s6L0 se presenta en £a manera como La educa
donra gﬁ(a £as actividades; sino también en La forma en que en
tiende y £Leva a cabo.el proceso evaluativo ya que no Lo uti-
Liza como un medio propicio para conocer ef nivef de desarro-
Lo dek educando y asi ubicarlo en el estadio que fe conresponde, Lo -
cual permitind primeramente que indicie ef proceso de apren -

dizaje a partin de Las condiciones neales que presenta; poste
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niormente es necesario que conozea cudl va siendo el grado de
avance def educando para poder i{mpleémentar nuevas estrategias

que Le peamitan continuar su desarnollo y finalmente darnse -
cuenta hasta que nivel de optimizacién Logno Llegan.

Desafortunadamente este proceso evaluativo no se £Leva a
La prdctica de esta manenra, puesto que generalmente L£a dnica
finalidad, para La educadora, es cubxrin uno de L0s muchos ne
quisitos administrativos que ef sistema educativo <impone, no
permitiendo esto el ubicar debidamente al niiio en ef nivel o
estadio que fe cornnesponda en base a Las caractenisticas espe
cificas que ¢ste presenta, dadas Las condiciones o ef medio -
so0cio0-cufltural en que se desenvuelve, esto ultimo nepresenta
también un grave probfema para el avance def proceso ensenan-
za-aprendizafe ya que ef medio socio-cultural de donde proce-
de el individuo nesufia fundamental en su desarnoflo, puesto
que fe proporciona Las condiciones propicias para su desenvol
vimiento en base al tipo de experniencias en Las cuales se vea
involucnado.

Dado que fa mayoria de fLos nifios donde este problema se
evidencia mds, provienen de un medio socio-cuftural bajo, Lo
cual no s6£o0 se manifiesta en el aspecto econdmico aunque Este
44 puede sen tomado como un {ndicador confiable, ya que en ba

se a éste se dendivan La mayoria de Los problemas sociafes. -

La mayoria de Los afumnos pertenecen a famifias de clase obre
na, afgunos a comerciantes y muy contados casos de profesio -
nistas. Peno ante todo se ubico dentro de este nivef a fa ge

nernafidad de fos educandos dado fas pocas experiencias que ma
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nifiestan en torno a su medio social.

Requirniendo por Lo tanto un gran nimero de situaciones Y
actividades interesantes que sustituyan y amplien todas aque--
Llas expendiencias que su entonno no fe ha proporcionado. Para
eflo deben presentdrsele una gran diversidad de objetos que Le
permitan establecer aqueflas relfaciones mentales nequendidas pa
na su adecuada preparacidén nespecto a fLa preoperacion clasifi-
catorndia.

Por todo Lo anteriormente expuesto se decidid proponer ef
problema de fLas preoperaciones Légico-matemdticas neginiéndose
especi{ficamente al aspecto clasificatornio, el cual se plantea
de fLa siguiente Nanera: ;a través de qué estrategias diddcti-
cas se puede 6av;kecea el desannollo de La clasificacion en el

nino preescolan?



11. MARCO CONCEPTUAL

En el presente capitufo se intentard fundamentan tedrica
menie La problemdtica planteada anteriormente fa cual 4e re--
f<ene a fa manera en que se aborda La clasificacion en el ni-
vel preescolar, siendo €sta una de fLas preoperaciones Ligico-
matemdticas. Pero €ata no puede sex pfanteada en forma aisla
da s4ino que debe formar parte ded aprendizaje globalizado que
el nifio preescolar nequiene para su formacion integral, con -
Lo cual fa clasificacién es 5680 un aspecto mds de dicho apren
dizaje. Por eflo, para su mefor comprensidn se integrarndn yse
anaktizardn una senie de conceptos fundamentales para el mejor
desarnollo def proceso educativo.

En primer Lénmino se descnibind y analizard fLa escuefa -
como institucidn especializada en fLa que se flLeva a cabo fa -
educacion formalizada a través de su debida orngandizacion en -
La que debe ser tomado en cuenta como efe principal def proce
40 ensefianza-aprendizaje al niio. Por effo, ésta debe cum- -
pLirn con una senie de requisitos indispensables para que el -
educando reafmente sea favorecido en su desarroffo a traves -
de fa accidn educativa que dicho centro debe ejencen. Poste-
niormente se definirndn Los noles que fLes toca desempeiiar a ca
da uno de Los sujfetos intenvinientes en el proceso ya mencio
nado, como son ef alumno y el maestro a través de Los cuales
ya sea explicita o implicitamente se vislumbra La teonia de -

aprendizaje hacia fa que se inclina el presente trabajo y que

posternionmente También descrnibird en forma explicita dicha -
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Lteonia psicogenética fLa cual tiene a Piaget como el princi -
pal exponente y coincidiendo con éste Las expectativas de La
educadora exponente def presente Trabajo, ya que considera -
que neafmente el niiio preescolar debe sex el acton principal
def proceso educativo tomando en cuenta La variedad de expe-
niencias significativas que fe permiten continuar su evolu -
cion y Las cuafes adquinind a través de su estrecha refacidn
con su medio circundante, tanto fisico como social.

Después de haber mencionado algunos aspectos fundamenta

Les que deben sen tomados en cuenta a través del proceso en-

seftlanza-aprendizaje, se descnibind y analizard ef objeto de
estudio det presente trabafo, primeramente en forma genenal,
como son Las pnegpenac{oneb £ogico-matemdticas y posterion--
mente se especificard fa clasificacion y La manera de abor -
darfa en ef Jardin de Niios tomando en cuenta todos aquellos
gfactores seiialados con anterionidad.

Finafmente se definind el proceso evafuativo ef cual re
sulta fundamental para el avance def proceso ensefianza-apren

dizafe.

A. La escuela

En el presente apartado se hard afusidn a fa escuela co
mo Lnstitucion encargada de fLa educacidn formalizada en fLa -
cual Ae propiciand y favorecera el desarnollo def niiio a través
de fa impLementacidon de diversidad de Asituaciones de aprenddi=
zafe basadas en sus caractenisticas, necesidades e intereses en ba

4¢ a fa etapa de desarnnoffo en que se ubique. Y que obviamen
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e 40fo constituye una parte de fa educacidn adquirida pon el
individuo 'en el transcunso de su existencia a través de instan
cias tanto formafes como informales que irdn conformando su -
pernsonalidad.

As{ pues, La escuefa es La institucién donde se LLevan a
cabo Las prdcticas educativas formales, en Las que 4intenvienen
una serndie de factores (1) como son: ef contexto social donde
se ubica dicha institucidn, ef contexto institucional que com
prende todo el aspecto formal y sistemdtico en torno alf cuafl .
gira La escuela, Los sujetos que intervienen en ef proceso edu
cativo y ginalmente Los recunsos mateniales.

La vinculacion de estos efementos peamitindn que ef proce
40 educativo se presente dentro de un marco favorable Yy rneto -
mar ef.contexto social a partin del cual debe iniciarse dicho
proceso, Tomando en cuenta que cada nifio procede de medios so0-
ciales diferentes Lo cual se ve reflejado en el tipo de expe -
niencias que €ate ha adquinido con fas que ingresa af Jardin -
de Nifos y segun afirman algunos autores (2) resulta determi -
nante para fa diferenciacion entre Los nifios, pese a contar -
con tas capacidades psicobioldigicas similares.

En este aspecto fa escuefa dard La posibilidad af nific pa
ra que desarnrollfe integrafmente su personalidad, favoreciendo
y propiciando toda una senie de situaciones que Le proporcio -
nen expeniencias enniquecedoras y que suplfan af menos Las ca -

rencias socio-culturafes mds notables que el niiio presenta 50-

(7] ANTINORT C., Dora y 0%tros. "La ensefianza y el aprendiza -
fe". pdg.?9.
(2) 1bidem. pdg.29.
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bre todo 44 Ae encuentra en desventaja al provenin de una cla-
se so0ciaf manginada.

Para Lo cual serdn contempladas cada drea de desarnollo -
que componen fa personalidad def individuo como son: ZLa cognd
Liva, psicomotriz y afectivo-social; Asiendo ésta diltima La ba-
se de todo desarnollo, ya que 34 ef aspecto emocional del sexn
humano en general y del nifio en particufar se encuentra funda-
mentado sobre bases s6lidas, su desarnollo send cada vez mds -
favorable e ind en ascenso constantemente.. Dicha afirmacidn -
es netomada de fa teoria Piagetana en La que Ae menciona

"Que en ftoda conducta £os moviles

el dinamismo enérgético se de -
b&n a La afectividad y que no - -

£8%e. ndngin acto puramente inte
Lectual, social o fisico, ya que
e ponen en juego miliiples sentd
mienfos que pueden favorecer o en
Tonpecen su accidn". (3)

Para que La escuefa cumpla con su cometido, es decin, que
a través de ella se favorezca La formacidn integral del niiio;
estard dotada de todos Los aspectos necesarios para elfo, tan
Lo recunsos humanos como mateniales, entre €atos dltimos se -
encuentran: espacios adecuados a La edad y caracternisticas -
def nifio preescolar como son Las aulas y patios de recreo am-
pLios, que peamitan alf niiio desenvolverse con softura, ademds
de practicar diversos juegos puesto que e¢s a través de Estos
donde el infante aprende y se desarnolla de acuerdo a su edad

al encontrarse en una etapa trascendental de su vida que se -

caractendiza principalmente por su actividad Ludica.

(3) SEP. Programa de educacidn preescofar. Libro 1. pdg. 21.
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0trnos aspectos materiales son: mobiliario apropiado y en
buenas condiciones, nincones de trabajo con mateniafes diddets
cos para el apoyo de cada situacién de aprendizaje que se abox
de en el aula escolaxr.

Finafmente es necesanio mencionar que fa escuela es ef me
dio donde se propicia y favorece La interaccidn entre indivi-
duos con Las mismas caractenisticas, Lo que facifita en gran -
medida el desarnoflo def proceso cognitivo de éste. Asi pues,
el Jarndin de Nifios como institucion educativa gormalizada se -
organizan y sistematizan Las situaciones de aprendLzaje necesa
tdias para que el nifio pueda ampliar sus experiencias y conoci-
mientos nespecto af mundo que Le rodea, Las cuales se pLanean
y organizan en base af continuo e integral favorecimiento de -
Los efes de desarnollo Los cuales son: el afectivo-s0cial, -
funcion simbélica, preoperaciones Légico-matemdticas, operacio
nes ingralogicas.

Dichas situaciones de aprendizaje se diferencian de fLas —
cotidianas por su cardcter sistemdtico, pero de ninguna manexra
deben perden fa espontaneidad de éstas, caractenisticas que -
pueden ser observadas desde el momento que el niiio Las planea
conjuntamente con La educadora y en su nealizacidn, ya que de
no presentar dicha peculiaridad el nifio perdend fdcilfmente el
intenés en cuafquier actividad que neafice, o es mds nunca pon

drnda su intenés en eflas.
B. Los sujetos que intervienen en ef proceso enseiianza-aprendi
zaje.

Una vez mencionado el Lugar especifico donde se £fLeva a ca
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bo el proceso educativo, es necesario explicitar en este aparta
do Los nofes especificos asumidos por £os sujetos participantes en éate.

Primeramente es importante sefiafax que para el desarnollo

def proceso educativo, resulta fundamental el tipo de interac--
cion que se estabfezca entre Los individuos que Lo componen, -
puesto que ¢ste al {gual que toda actividad donde intervienen -
Las nelaciones humanas estard enmarcado por fa afectividad, nres
peto y cooperacidn, ya que a partin de elfo el individuo apren-
de a convivin armdnicamente en Aociedad estableciéndose asi una
base emocional s6Lida y por Lo tanto, el acceso def ser humano
en general y def niiio en particular hacia cualquien tipo de co-
nocimiento se verd favorecido. Los sujetos intervinientes en -
este proceso son: el maestro y el alumno.
1).- EL maestro.- EL docente cumplird funciones especificas den
Iro del proceso educativo Las cuafes deberdn sen La de planifi-
car, organdizar, gudiar y evafuar ef proceso de ensetanza-aprendL
zaje, tomando en cuenta como efe principal de este proceso al -
alumno.

As{ pues, se menciona que La funcidén def maestro no se su-
peditard a fLa transmisidn de conocimientos previamente elabora-
dos (4] sino que ¢sta deberd trascendenr af ayudar af niio a que
sea el mkAmo quien construya su conocimiento propicidndofe fas
s{tuaciones adecuadas para efLo, afirmdindose asi que el maes
tro progresista tiene un papel dificit que desempeiiar, ya -

que estard comprometido a propiciar un ambiente afectivo yade -

(4] KAM11, Conatance. "Principios derdivados de La teornia de Pia
get". pag.36§.
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cuado que favorezca gradualmente el desarnollo integral def ni
flo Tomando en cuenta sus sentimientos, nivef cognitivo y sus -
inteneses para Lo cual se requiene que ef docente cuente con -
una s6fida preparacién y formaciin personal y profesionat, pen
mitiéndole ello comprender cada vez mejor af educando, gudidndo
20 asi hacdia expeniencias realmente enrdquecedoras.

AL mismo tiempo se menciona que €ste af conocex y compren
der neafmente Au profesidn encontrard el equilibrio entrne La -
manigestacién de su autoridad y motivard a foas ninos para el -
desarnollo y establecimiento de sus propias normas de conduc=-
Tas sociales sin netomar 5680 fLas {mpuestas porn el exterior, -
A4no que ¢stas Ag estructurardn o neestructurardn dentro def -
grupo escolar en base a fLas necesidades e intereses de Los ni-
nos.

Por Lo tanto, nespecto a Ras preoperaciones Logico-matemd
ficas La funcién de fLa educadora no exs imponer ni ayudar a ob-
Tenen La nespuesta conrecta, sino favorecer ef proceso de ra-
zonamiento en el nifio, a través del constante cuestionamiento
que presentard Las caractenisticas de oporntunidad, precisidn,-
senciklez y que sea comprensible para éste.

2).- EL alumno. EZL educando serd uno de fLos principales acto-
nes del proceso educativo en torno al cual girnand €ste, ya que
a pariin de sus inteneses, necesidades Yy caractenisticas se -
planeard y onganizard dicho proceso, por Lo cuaf se hace nece-
sarnio explicitar estas caracteristicas Yy para LLegar a eflas,-
Piagel clasifica el desarnollo cognitivo o intelectual en pe -

niodos, permitiendo a través de €stos el conocex meforn al ind4i
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viduo {nvolucrado en el proceso de aprendizaje ya que de hecho
esfa divisidn no se da por componerse £La personalidad de éste -
en un todo integrado.

Piaget (5) nealiza dicha divisién en cuatro perniodos a --

£0s cuales se hard neferencia en forma breve, enfatizdndose fas

caractenisticas del periodo preoperatornio en el cual se ubica

al nifo preescolar tomando en cuenta su edad, y caractenisti -

cas, Lo cual permitird conocer su manera de pensar y actuar y

con eflo implementar Las situaciones que neafmente favorezcan

Asu desarrnollo.

EL primer peniodo, Piaget Lo denomina de La inteligencia

zen4oaio-motniz, é@ cual se extiende hasta Los 185 6 24 meses
aproximadamente. ﬁenciona que en esfe perdiodo el nifio empieza
a nefacionarse con el mundo que fo rodea, primenamente s6Lo Lo
observa mas no se identifica con nada, posterionmente va buscan
do aqueflo que Le nesulte familian. En este periodo el niiio -
{nicia el reconocimiento y movimiento respecto aquello que Le -
nodea y empieza a caminar y a hablax. Aqudi surgen también fas
primeras relaciones afectivas con Las pernsonas que fe nrodean.
EL segundo periodo fue denominado preoperatonio y se dis -
Tingue por Las siguientes caracternisticas (6) este periodo - -
abarca de £os dos o dos y medio aiios de edad hasta Los siete -
anos aproximadamente. Esta etapa es denominada intuitiva, por-

que el nifio afirma sin pruebas af no sex capaz de demostrar o -

(5T DE AJURTAGUERRA, J. "Estadios de desarroflo segin Piaget".
pp.106-111. '
(6) SEP. Programa de educacidn preescolar. Libro 1. pp.22-24
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justificar sus creencias por parecerle innecesanio.

Piaget denota (7) en este periodo La presencia de un ego-
centrismo intelectual, el cual no permite af niiio prescindin -
de su propio punto de vista e incorporar a €ste ef de Los de -
mas, agerrdndose a Aus sucesivas percepciones, Las cuales no -
sabe relacionar ain entre si. Ademds en este periodo el pensa
miento def nifio es unidineccional, ya que 5620 presta atencion
a £o que ve y oye en fa medida que nealiza La accidn o se dan
Las pencepciones, sin dar marcha atrds, denomindndose este pen
samiento, {inrnevensible.

También se afirma que frente a Las experiencias concre -
tas el niiio no p@gde prescindin de su intuicién directa, ya -
que no es capaz de asocsan diversos aspectos de La reafidad -
percibida o integrarfa como dnico acto def pensamiento.

La subjetividad de su pensamiento y su incapacidad de si-
Tuarse en fa penspectiva de £o0s demds repencute en su comporta
miento iinfantil el cual se reflefa a través de sus actifudes -
como son: el animismo o tendencia a creer que fLas cosas u ob-
jetos tienen vdida; el antificialismo o creencia que todo ha 54
do creado por ef hombre o por un sern sobrehumano; el nealismo
dupuesto que fLos hechos inexistentes como fos sueiios, cuentos,
gabulas, etc., son realidad o hechos neales.

A partin de estas formas de pensamiento el wniiio hace una
asimilacion degormada def mundo que Le nodea, siendo importan-
Te para esto, f£Levar af 'niiio hacia experniencias que favorezcan

Au razonamiento y neffexion de todo aquello con Lo que tiene -

(7) 1bidem. pp.22-24.
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contacto.

EL tercer perdido fue nombrado de operaciones concretas.
En este penfodo se ubican a Los nifios entre Los siete y 11 ¢
12 afos de edad aproximadamente. Easte peniodo se caracteriza
porque el pensamiento del nifio es objetivo y Asocial, puesto -
que ya ha aprendido a nefacionarse con Las demds personas fue
na de su dmbito famifiar g al estrecho grupo social def que -
forma parte.

Este perdiodo es denominado concreto porque es fundamen -
Tal que ek nifio manipufe o al menos observe £os elementos ne-
cesarios para fa construccion del conocimiento. En esta eta-
pa el niio diati&gue claramente entre el pasado, presente y -
futuno. . k

Finafmente ef dftimo peniodo es denominado de fas opera-
ciones formales ladolescencia). En el cual el individuo es -
capaz de abstraer fas caractenisticas de deteaminados objetos
s4n La necesidad de que estén presentes EL individuo se ca-
racterdiza pon ser cooperativo y autondmo, def mismo modo en -
este periodo el sujeto debe estructurar su personalidad inte-

gral.

C. Teorias de aprendizaje y conatruccion del conocimiento.

En el transcurnso del tiempo han existido divernsas teo- -
nias que explican fa manera como el sen humano adquiene ef co
nocimiento. De £hs cuales se han derdivado sus nespectivas pe
dagogias; siendo una de éstas primeramente donde se fe da - -

prionidad al objeto sobre el sujeto: En otra de estas corrnden
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Tes se sostiene que fLa fuente def conocimiento se encuentra -
dentro def sujeto mismo; y Los pedagogos que ae apoyan en - -
ella, se basan en Las necesidades def sujeto para construin -
du conocdimiento; siendo muy comin a través de esta concepcion
dejar en completa Libertad af alumno.

Una nueva corniente nespecto a este tema es aquetla que
durge a raiz de Las investigaciones realizadas por algunos au
Tores contempondneos, entre elfLos Jean Piaget, cuya teoria se
puede considerar como una conjugacidn de Las mencionadas ante
rniormente ya que para €L, ef conocimiento es el producto de -
La interaccidon entre el sujeto y su medio. (§)

De acuendO\con afgunos analistas de La teoria Piagetana
el conétauct{viako define al sujeto como el autoconstructor -
def conocimiento a partin de La interaccidn con Los objetos, -
personas y hechos.

Esta accidn del sujeto permite establecer una nelacidn -
bidineccional entre sujeto y objeto, sirviendo ef objeto de -
estimulo al sujeto siempne y cuando, éste Lo incorpore a Asus
esfructuras previas. As{ el sujeto obtendrd mayor Linforma- -
cibn y conocimiento def objeto en cuanto a fLa estructuracidn
de su pensamiento.sen mis amplia. Por ellfo se afirma que Las
formas de interpretacidén de fa nealidad difieren entre Los in
dividuos segun fa edad, ya que cada quien intenrpreta La reali
dad individualmente.

A estas interpretaciones se fLes denomina "estructuras -

def pensamiento y a partin de effas surge £a modificacidn mu-

an Piaget una teoria maduracional

(8] SWENSON C., Leland, %

"J
cognetava™., pp.205-20

10583
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Tua entre el sufeto y objeto". (9)

En fa construccidn del conocimiento intervienen dos pro-
ceso0s, Los cuales son La asimilacidn Yy acomodacion, procesos
denominados {nvariantes pox Piqget (10); ya que siempre se -
presentan en ef individuo ante situaciones o experdiencias nue
vas, por Lo que se inicia con un desequilibrio dindose fa - -
existencia de un hecho conflictivo.

Este desequilibrio puede Iransformarnse en una asimila- -
cion o experiencia nueva que se estructura def exterion al 4in
Terndior, misma que se acomoda con Las experdiencias previas a -
Las estructuras de Los esquemas mentales que posee el indivi-
duo. \\

Con La existencia def equilibrio entre fa asimilacidn y
La acomodacidn de da fLa adaptacién a una nueva s4tuacion, La
cuaf propiciard un nuevo estado de equilibrio, menciondndose
asd{ que es precisamente a través de éste con el que se adqudie
ne o accede alf conocimiento. Estos cambios son determinados
con fa interaccidn de cuatro factores, (11) primeramente se -
hace afusidn a La maduracidn, La cual se nefiere a fLa capaci-
dad biofégica del individuo de <encontrarse en buenas condi -
ciones tanto fisica como psicoligicamente.

Segundo, son Las experiencias previas Las cuafes adquie-
ne el individuo en su accidn que nealiza sobre ef medio que -

Le nodea y def cual aprende.

(9] MORENO, Montsernat. "Probfemdtica docente". pdg.383.
(10) WOOLFOLK, Anita E., Nicoliéch Lorraine Mc.Cune. "Una teo -
nia global sobre el pensamiento de J. Piaget. pdg.202.

(1) 1bid. pp.203-204.
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Tercero, se nefiene a La thansmisidn so0cial siendo ésta
La informacidn que ef sufeto necibe de su contexto sociaf en
Au nelacion con Las demdas personas.

Finafmente, ef cuanto aspecto hace alusion a La equili-
bracion ya que a través de ésta se presentan Los verndadenos
cambios al incorporar Los factores anteriones como son: ma-
duracidn, experiencias previas, transmision social; para LLe
gar a fa adaptacién progresiva y La construccidon del conoci-
miento. |

Piaget menciona (12) que ef conocimiento se construye -
de Zres dimensiones dependiendo def medio det que provenga:-
f<s4ico, sociaf y\£6gico-matemdt{co.

Cabe aclaaaf‘que Los trnes tipos de conocimientos no se
presentan en forma disociada ya que de otra manera se esta--
nia negando fa tendencia def desarnoffo integral def sujeto.

EL conocimiento §isico se construye a través de La mani
pufacion y observacion que el sujeto hace de fLos objetos, pox
Lo que - estos mismos represenian fLa fuente de conocimiento a
traves de La abstraccidn que se hacen de sus caracternisticas
externas. En cambio, el conocimiento do0cial se construye a
partin de fas actitudes y acciones que manifiestan Las pernso
nas af internactuar entre s{ como son: ef Lenguaje oral, fLa
Lectoescrniturna, el nombre de fas personas y cosas, Las rne- -
glas morales y sociafes. A este tipo de conocimiento se fLe
clasifica como arbitrario porn sern ef nesultado def consenso

social que rodea af sujeto, es decin, se construye a partin

(1Z) SEP. Programa de educacidn preescofar. Libro 1. pdg.3

— s E A R WALEE



26

de convenciones necesarias para La convivencia entre Los se -
nes humanos.

Haciendo aklusidn af dftimo tipo de conocimiento denomina
do £ogico-matematico e menciona que La fuente de dicho cono-
cimiento esta en el sujeto mismo, porque se construye a tra -
vés de fas interacciones que ef individuo establece con Los -
objetos af nealizan Lo que Piaget denomina "abstraccidn refle
x{va" basada en La construccion de cqnocimientoa a partin de
Las acciones mentales nealizadas sobre Los objetos.

Este tipo de conocimiento se va construyendo pauklatina -
mente en base a Las rnefaciones que el nifio ha estructurado -
previamente y Aiﬁ\laa cuafes no se presenta La asimilacion de

aprendizafes posterniones.

D. Preoperaciones Logico-matemdaiicas

Una vez que se han descrito Los aspectos anterniornes que
hacen neferencia a fas caracteristicas especificas, Los cen -
trnos en que se LLeva a cabo fa educacion formalizada, Los su-
jetos que intervienen en el proceso ensefianza-aprendizafe, -
asl como La postura o corriente que se adopta en este ufltimo
concepto, es {mportante particufarizar rnespecto al objeto de
estudio delf presente trabajo y ef cual se abordard con mas -
profundidad y especifgicamente en Los dos siguientes subcapitu
Loa.

AL indician este apartado o4 conveniente retomar algunos
conceptos de Ros mencionados con anterioridad para una mejor

comprension de éste. VYa que el niiio preescofar, por su edad
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Yy sus caractenisticas se Le ubica en ef periodo preoperatorio,
el cual se puede definin como La organizacidén y preparacidn -
del pensamiento delf pdrvulo hacia fas operaciones concretas, -
de ahi que en este nivel éstas sean conceptualizadas como -
operaciones ldgico-matemdticaé,.afcanzando La operacionaliza-
cién de éstas generalmente en ef Aigudiente peniodo, denomina-
do precisamente de operaciones concretas.

Las preoperaciones fundamentates (13) que deben favore--
cerse en el Jardin de Ninos para queéel preescolar pueda fun-
damentan séfLidamente Las bases de posteriones aprendizajes alk
respecto son: La clasificacidn, seriacidn Yy nocidn de consen
vacion de ndmeno\ Las cuales se dividen a su vez en estadios
permitiendo con e¥fo ubicar af nifio en el nivel correspondien
Te y a partin de elfo implementanr una variedad de situaciones
0 estrategias de aprendizajes que reafmente gavorezcan el de-
darrnollo integral de éste. Estas preopenaciones se pueden de
§inin de fa siguiente manera desde su conceptualizacidn opera
cional:

1.- Clasificacidon. Esta operacidn se construye a partin del
establecimiento de una sernie de nelaciones mentales que el su
jeto nealiza a través de Las cuafes agrupa fos objetos o con-
juntos en base a sus semejanzas y Los separa a partin de sus
diferencias incluyéndose esto en el dltimo nivel de operacio-
nalizacidn no s6fo el establecimiento de semefanzas y diferen

cias sino ademds fLas nefaciones de perntenencia e inclusidn de

clase.,

(T3] SEP. Programa de educacidn preescolar, Libro 1, pag.31.
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2.- Seniacidn. Es La operacién a través de fa cudd 4¢ onrde -
nan Los objetos tomando en cuenta Las diferencias existentes
entre eflos en base a determinadas caracteristicas en forma -
creciente o decreciente tomando como referencia el colon, ta-
mano, grosor, etc.

En el ultimo eastadio de esta operacion el niio ha cons -

Truido Las dos propiedades fundamentales que son: La ftransi-
Lividad o propiedad basada en fLa capacidad de establecer poxr
deduccidn La nelacidn existente entre dos elementos que no -
han sido comparados previamente a partin de Las nelaciones es
Tablecidas entrne otrnos dos elementos y La revernsibilidad, pro
piedad que Aigni@ica que Toda operacidn implica una operacidn
invernsa, es deciQ, 44 se establece una relacién de mayor a me.
nor, puede establecense igualmente de menor a mayon.
3.- Nocion de conservacion de nimero. Esta operacion se re -
f<ere a La capacidad def individuo de neconstruir en cual- -
quien circunstancia £os conjuntos que se fe soliciten tomando
en cuenta su cantidad real y no 5680 su percepeidn visuaf.

En Los primenos niveles del periodo preoperatondio el ni-
o 40€o puede establecer nefaciones perceptuales de Los nume-
105, por eflo accede genenalmente s6Lo a Los nimeros def uno
al cinco. Pero a finafes de este peniodo, ef nifio ya es ca -
paz de establecer nazonamientos f£6gicos nespecto a ocho o mds

efementos.

E. La clasificacion

Una vez que se han descrnito Las tres operaciones concre-
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Tas fundamentales, se analizard en easte apartado fa clasifica
cion al giran en toano a éata, el problema planteado en el -
presente trabajo.

Primeramente se mencionand.que La clasificacidn es funda
mental para el ser humano ya que nequiene de ella para organd
zar y facifitar su existencia, fa presencia de esta operacidn
4¢ puede observar en toda actividad que el individuo nealiza:
at efegir sus juguetes, af ordenar Aus pentenencias pensona -
Les |nopa, utensilios de aseo, muebles de Au casa, materialens
de Zrabajo, articufos deportivos y de tocador, etc.)

La clasificacion ademds de sexr una operacidon que a Zra-
vés de La cual p%ﬂmite al individuo organizan y sistematizar
todo Lo que fe noaea, Le permite establecer nelaciones Logdl -
cas con su entorno y asi fundamentar en cada etapa o0 periodo
Las bases para el aprendizaje de posteniones operaciones, - -
siendo €stas cada vez mds complejas segun fa etapa de desarno
Lo por La cual atraviese.

As{ pues "La clasificacidn es una operacion Logica funda
mental para el desarnoflo del pensamiento del niio, cuya 4Am -
portancia no se #educe a su refacidn con el concepto de nume-
no". (14)

En fa clasificacidn no 5680 se tomard en cuenta Las nela
ciones de semejanzas y diferencias, sino tambidn Las de perte
nencia e inclusién. La primera de éstas dos dltimas nelfacio-

nes se manifiesta entre cada efemento u objeto y La clase de

(74] SEP. "Contenidos de aprendizaje" anexo 1, "Concepto de -
nimero", pdg.3.
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La que ésta forma parte, basada en fLas seme fanzas, afirmdndo-
4e que un elemento forma parte de una clase a pariin del cni-
tendio. clasificatonio establecido.

La inclusion es La aelacidﬂ que se establece entre cada
subconjunto y el conjunto af que pertenece, de talf manera que
permita deteaminar que fa clase es un conjunto mayor que fLa -
subclase.

Interviniendo La clasificacidén en La construccidn de Los
conceptos que forman parnte de La eétiuctuaa intelectual del -
individuo, ya anteniormente se menciond que ef clasificar sig
nifica establecen una sernie de refaciones mentales, a travéas
de fas cuales 20& obfetos se nednen en base a sus semefanzas
Yy se Aeparan a pahtin de sus diferencias. Estas acciones nes
pecto a "juntar" y "separarn" generafmente no se L£Levan a cabo
en forma efectiva o visible sino que Lo4s obfetos o efementos
no Ae neunen o separan concretamente, neafizdndose dichas ac-
ciones en forma internionizada, o es decin, pensdandolo.

Se clasifica siempre a partin de un universo, ef cual -
desde ef momento de su seleccidn ya implica un acto clasifica
Lordo. Un universo se puede clasificar de distintas maneras,
dependiendo del criterio que se efija para ellLo pudiendo sex:
por cofor, forma, tamadio, grosor, temperatura, textura, mate-
nial, utilidad, etec.

Psicogénesis de La clasificacion. Lla clasificacidon pla-
neada por Piaget atraviesa por tres estadios o niveles. (15)
EL primer estadio abarca aproximadamente hasta Los cinco y me

dio afos aproximadamente. En éste el nifio efectia "coleccio-

{15) SEP. Programa de educacidon preescofar, Libro 1, pp-32-33.
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nes gfigurales” es decir, agrupa objetos formando una figura -
en el espacio, tomando en cuenta 26L0 fas semejanzas de un -
elemento con otro en base a su proximidad espaciafl, estable -
ciendo nelaciones de acuerdo a fa conveniencia de cada éndivi
duo.

Dichas colecciones figurales no 460 se nealizan alinean
do objetos en una solfa dineccidén, sino también en dos o tres
direcciones l(horizontal, diagonal y vertical) o formando figu
nas mds complefas como: cuadrados, citculos, fLores, casas,-
ete.

EL segundo estadio abarca de L0s cinco y medio a Lo s4e
e anos aproximadamente en ef cual se presentan Las "coleccio

\
nes no figurales”. En este nivel el infante empieza a reunixn
objetos gormando pequeiios grupos o conjuntos, manifestando su
avance en fa medida que toma en cuenta fLas diferencias entre
£os objetos, formando varios confuntos separados, y Los ele -
mentos que fos integran son semejantes entre 44.

Progresivamente e 4iniciando con pequeiios conjuntos o co-
Lecciones basadas en un s0fo criterio, el nifio Las junta para
integrar colecciones cada vez mds amplias, es decin, neidne -
subcfases para formar clases. De esta manera ha Logrado La -
nocidn de pertenencia de clase 'pero a pesar de effo €ste no
maneja ain £a nocidn de inclusiin, af no poder manifestar que
clase esta integrada por mas elementos que La subclase, Lo -
cual se puede ejemplificar cuando el pequeiio trabaja con fru-
Tas y como ¢ste fas va agrupando de.acuerdo af crniternio que -

establece generafmente, Lo hace por su forma y a medida que -



32

se fe cuestione, establfecerd nuevos criterios que pueden Aenr:
gorma, color, tamaiio, etc.; Lo cual dependerd de fas consig-
nas que reciba.

As{ pues, al pedixfe al chico que "nedna" Las frutas -
que van funtas, seguramente agaﬁpand Las naranjas en un gruv
po, fas manzanas en otro y asd sucesivamente, dependiendo de
La varniedad de frutas con que se trabafe; manifestdndose asi
que éste ha adquinido £a nocidn de pertenencia; y 20Lo cuan-
do haya podido determinar que exiéteh mis frutas que cuaf- -
quier variedad aislada de E€stas se podrd deciér que ha adqui-
nido La inclusidn de clase.

Finafmente %n el fercen estadio se menciona que ef acto
clasificatonio 22 similar al que efectia el adulto. Este ge
neratfmente no se alcanza en el nivel preescolar sino hasta -
el siguiente perndiodo, que es el de Las operaciones concre- -
Tas. Dicho estadio se caracteriza porque en ¢£ se constru -
yen todas fLas nelaciones que comprenden La operacidn clasifi
catordia, abarcando con elfo La inclusion de clase.

Finafmente se puede concluin de acuerdo con Louis Not,-
que La "clasificacion no Le permite al nifio inventar nuevas

s4tuaciones Aino sofamente neconstruinfas o necnearlas™. |16)

F. Abordaje de fa clasificacion en ef nivel preescolan.
De acuerdo a f£a concepcidon de aprendizaje adoptado, La
conceptualizacion de clasificacion y todo Lo que confleva, -

se descrnibind y analizana en este apartado La manera de abor

(76) NOT, Louis. "Las pedagogias def conocimiento". "Perspectivas de ge
nernalizacion de una ensefianza en fa interestructuracion del sujeto
y el objeto™. pdg.161.
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darfa en el Jandin de Nifios.

64 gqﬂgeniente {inician este apartado con fLa conceptuali
zacidn de aprendizaje desde fLa perspectiva Piagetana, siendo
entendido ¢€ste como el proceso mental a través def cual el -
sufeto descubre y construye el conocimiento mediante fas ac-
ciones y neflexiones que hace af interactuan con Los objetos,
fendmenos, situaciones que despintan su interés. Pox Lo tan -
1o, ya que La clasificacidn es una operacion Logica que 4in -
Tenviene en fLa formacion de Los conceptos que se van estruc-
Turando paulatinamente en ef pensamiento def individuo, en--
ire Los que se encuentran no s6L0 La construccidn def concep
to de ndmeno, es necesardio prepararn af pdrvulo en este nivel
sobre bases Aéfidaé que fe penrmitan acceden mds fdcilmente a
Los conocimientos o aprendizajes posteriones a trhavés de fLa
impfementacion de estrategias adecuadas que nealfmente favo -
nezean ef desarnollo de La operacidn clasificatoria. (17)

En esta operacidn faegan un papel importante o fundamen-
Taf Los materiales ya que mediante su interaccidn con ellos,
et -nifio construird su conocimiento. Estos cumplirdn con una
senie de caractenisticas para que puedan funcionar como bue-
nos materniales clasificatornioas.

Dichos materiales serdn suficientes y variados acordes
a La situacién de aprendizafe que se estd abordando, ademds
deberdn permitinfe al infante establecen con effLos mds de -

Ires cniterdsos clasificatonios af mismo tiempo |forma, gro--

(17) SEP. "lLa lecto-escritura en el nivel pre-escofar™. pdg -
286.
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204, Lamaiio, color, utilidad, etc.) ya que de otra manera se
Limitania el desarnollo de este tipo de conocimiento..

Al hacer neferencia de La importancia que tienen fLos ma
Teniakles en ef buen desarnollo de fa accidn educativa, cabe
mencionar que €stos como parte especifica de Los medios para
La enseiianza, deben cumpin con una senie de caracteristicas
bara que neafmente puedan eficientar dicha Labor, pon e#lo -
¢ menciona primeramente que €4%os son definidos como "el -
conjunto de necurs0s materniafes que puede utifizar fa educa-
dora para LLevar a cabo una prdctica nealmente activa e inte
nedante”.:(18) Los cuafes utifizard en base a su experien -
cdia y pnepaaaci&g progesionakl, y que Los preeverd de acuerdo
a una serdie de cincunAtanciaA, como son: planeacidn previa
de Las situaciones de aprendizafe conjuntamente con £o0s afum
nos, fos que propondrdn el tipo de materiales necesarios pax
na el abordaje de ésta, y La manera de neuninfos en base af
medio social donde se desenvuelven.

Para esto Los medios deben cumplir con una serie de §4-
natidades especificas dentro delf proceso de ensefianza, Asien-
do fos siguientes: que ef grupo se interese en ef tema a -
iratan, es decin, que esté motivado hacia toda actividad que
nealiza; fomentar La participacidn, faCifitar el esfuenzo -
def aprendizafe, ampliar el marco neferente def educando.

En La adecuada utifizacidn de Los necursos se deben to-
Loman en cuenta al menos:

12 Que se encuentren en estrecha nefacidn con Los objetivos

(161 UAREZ DIAZ, Reynafdo. "Sedeccion de estnategios de ensefianza-aprendizafe™. 10.5-8
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propuestos.

22 Con una adecuada presentacién de pante del educador, Lo que
dupone su previo conocimiento y preparacidn, siendo €stos - -
orndientados por el profesor a traveés de preguntas, antes, des -
pués o durante La exposicidn hacia ef enfoque de {ideas princi-
pales.

32 Debendn dosificanse ya que fLa sobre estimacion de éstos en
vez de facilitar el aprendizaje Lo d@ﬁiculta.

Los medios sendn seleccionados de acuerdo a La disponibi-
Lidad, accesibilidad, es decir, que sean adecuados al nivef de
madurez def afumno, asi como a Las caracteristicas de Au entog
no y adaptados a\ £os métodos.

\

Independienfemente def estadio o nivel en que se encuen -
Ire el educando, La organizacidon de fLa accidn clasificatornia -
debe cumplin con otrnos aspectos ademds de fa efeccién de buen -
material clasificatornio como son; primenamente el establecen -
claramente el universo a clasificar y Los elementos que Lo com
ponen serdan sefeccionados a partin de fas situaciones que o -
dean af grupo escolar.

Delf mismo modo, otro aspecto fundamental es que sea el -
propio niio quien establezca el criterio clasificatorio, ya que
de ofna manera 26Lo neunird Los materiafes o efementos con que
se esté trabajando en base a ordenes establecidas por el educa
dox, manipufando dnicamente Los objetos y no desarrollando ac-
ciones y reffexiones a partin de ellos.

Porn ello,es importanite el establecimiento de consignas -

abientas que rnealfmente Le permitan a é¢ate La construccion del



36

conocimiento Logico-matemdtico, tafes como "pon funto Lo que -
va funto”, "haz grupos con estas cosas", "de qué otra manera -
Las podrias ordenar"; de tal manera que dichas consignas peami
Tan al infante, comprender Lo que se Le solicita (clasificanr)
es decin, La manera como reafizard La actividad.

Una vez que se han analizado Los trnes principios bdsicos
(material, universo y consigna) que deben ser tomados en cuen-
Ta a través de toda accidn clasificatoria, sin imporntar el es-
Tadio en que se encuentre ef sufeto, se analizard como debe -
sen planteada ¢sta a paatin de £0s niveles o estadios enfati -
zdndose el abordaje de La clasificacidn a partin del segundo -
estadio ya que é@ Los indicios de éste es donde el nifio comdin--
mente se queda egtancado debido a divensos factores entre Loa
que e encuentra fa inadecuada preparacidn pon parte de Las -
educadoras, neflejando esto en fa manera de guiarn el proceso -
educativo un medio social restringido que fe provee de minimas
experiencias enniquecedoras. Porn ellfo sendn rnetomadas diver -
sa4 Asugerencias que Delia Lenner (19) menciona para el aborda-
je de fa clasificacidn en el nivel preescolar y que €sta sea -
neafmente efectiva.

Puesto que el chico ubicado en el primer estadio nedne to
dos Los materiales en un s0fo grupo sin establecer ningtin cri-
tenio clasifpicatonio, se Le preguntard s4{ puede ondenarfos de
otra manera y dependiendo de Lo que éste nealice, se trabajard

a partin de dicho nesultado proponiéndole que observe 54 puede

(19) LERNER, Delia. "CLasificacion, sendiacion y concepio de nimero", "La -
clasificacion aspecto diddctico", pp.15-16.
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agrupar mds elementos a su cofeccidn utilizando afgunos que ha
defado de clasificar, de tal manera queprogresivamente tome -
en cuenta un mayor nimero de elementos entre 4.

S< ek pdrvulo se nehusa a realizar fLas modificaciones su-
genidas o Las LLeva a cabo de manera arbitrania, significa que
4e encuentra en el primen estadio para Lo cual se Le puede 40-
Licitan que proporcione un elemento que se .parezea en algo al
primero, posteniormente otro que sea parecido af mismo, ete. ;-
Tomando en cuenta asi Las semejanzas existentes entre éatos, -
s4in nefacidn con La proximidad espacial,:al no estar Los obje-
tos ondenados frente a €2 sino agrupados en otro Lugar; en cam
bio i ¢ate eat&\en proceso de transicién hacia el segundo es-
tadio de taf mané&a que es probable que af sugerinfe formar -
"mds grupos", es decir, que después de habex reafizado una "co
Leceidn figural", después de acomodar e incluin varios objfetos,
forme Los confuntos e incluso £0s separe, A4{ dicha Asituacion -
se nepife en divensos univensos y en variedad de situaciones -
el infante ha superado el primen estadio de clasificacion.

Cuando el nifio ha superado el primer estadio, es importan
Te conocer fLa forma de propiciar el desarnollo de La clasifica
cion en Los dos siguientes estadios, para elfo se proponen a -
continuacidn cinco Lineas fundamentales a partirn de fLas cuales
se debe abordar fa accidn clasificatoria, a4 se quiere que €4-
Ta continue en su proceso de desarrollo en el preescolar.

Es importante aclarar que a partin def segundo estadio Zo
das fas Lineas de desarnnoffo se encuentran vinculadas indiferen

¢iadamente, debiendo sen éstas abordadas simulftdneamente apro-
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vechando todas lLas situaciones en que £a clasificaciin espontd
nea Lfeva a profundizar sobre cualquiera de estas Lineas o 40-
bre varias af mismo tiempo.
I. Toma de conciencia. AL cuestionar af niiio ";Por qué deten-
minados elementos se juntan?"; seguramente ¢éate expresand de -
que £o ha hecho pon el parnecido existente entre Los elementos
agrupados, es decir: ponrque son frutas, tridngulos, juguetes,
etc., Los cuales podrdn conceptualizar de acuerdo a sus expe -
niencias, siendo dificif para Los alumnos en este momento esta
blecer el cniterio clasificatonio; y s6Lo0 tomard conciémeia -
def atrnibuto cogcneta que fienen fos objetos neunidos o agrupa
dos [sex tnidng@@OA 0 fuguetes), pero no el criterdio para agru
parlos (forma).
2. Pentenencia de clase. Con Las actividades que se sugieren
postenionmente se pretemde que a partir de sus colecciones o -
de Las que Le sean planteadas, el infante aumente La cantidad
de elfementos a considerar y descubra asi el por qué pentenece
0 no af conjunto.

La educadora podrd preguntar " ;Hay afgin otro efemento -
que puede formar parte de este grupo?" ?;Por qué?"

Posternionmente sefeccionard divensos efementos que formen
0 no parte del conjunto establecido y cuestionarfos sobre ";Po
drniamos ponenlos en este conjunto?” ";Por qué?"

Luego efegind varios efementos semefjantes en afgo y s0li-
citarnd af educando que complemente el conjunto colocando en éX

todos aquellos objetos que puedan formar parte de €XL.
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Presentard conjuntos gn Los que aparezecan uno o dos efe -
mentos que no formen parte de €2 y sin hacer alusidn af confun
Lo de que se trata, solicitard a Los chicos que "adivinen" a
qué confunto se hace neﬂeaenciq.

Postenionmente La educadora podrd escogen cualquien elemen
1o y preguntar dentro de qué conjunto puede sen integrado.

3. Movifidad de criterio. clasificatornio. La movifidad de end
Tenio clasificatonio se nefiene a La posibifidad del individuo
para ehectuar clasificaciones con el mismo universo, tomando -
en cuenta diversos cnitenios, siendo ef universo a clasifican,
por ejemplo: Las frutas a pmtin de Las cuales se puede esta -
blecer Loa Aiguxgnteb cnitendios: tipo, colon, textura, forma,
tamano, efc. Coh Loas nifos qué se encuentran en el primen es-
Lad<io es nealmente poco Lo que se puede hacex respecto a £a mo
vifidad de critenios ya que el chico es:éite nivef mo efige un
4080 critenio, Aino que Los altenna arbitraniamente desembocan
do en fLa construceién de un "objeto total", por effo no se fLe
puede sugenin que observe La coleccidn 4ormada y piense 54 La
puede modifican.

Pon Lo tanto, f£a movilidad de critenios es establecida -
reafmente porn fLos parvulos a partin def segundo estadio cuando
¢stos clasifican tomando en cuenta dos o tres criterios sucesi
vos.

Primeramente en este nivel Los infantes establecen Las se
mejanzas efemento por elemento formando asi pequeios confuntos
y cuando 4e fes soficifa que neclasifiquen, frecuentemente vuel

ven a establecer ef mismo cnditendio ya utifizado.



40

Por esto es importante que fos dnfantes establezcan discu
aiones al respecto, puesto que a pariin de é€stas se puede esta
blecen y comprenden Los critendios utilizados por cada nifio.

La movifidad de £fos crniternios se da paulatinamente en Los
afumnos, fa cual tiene una estrecha vinculacion con La agrupa-
cidn de colecciones menores a otras mis amplias.

4. Anticipacidn de proyeeto de clasificacidn. Primeramente se
Le sugiere a Los pequeiios que mencionen un proyecto de clasifdi
cacion antes de neaklizanlo, . posteniormente se nealiza La cla-
sificacidn efectiva, pasando asi a fa enunciacion de un nuevo
proyecto.

Se fLe pnop@pe a Los nifios que mencionen varios y diferen-
tes proyectos clabiﬂicatonioa con el mismo matenial, s6ko des-
pués de haber neafizado fa clasificacion efectiva. En ambos -
casos es promovida La clasificacidn espontdnea; postenionmente
se fe solicita que forme agrupaciones o conjuntos mds pequeiios
como: ";Podniamos hacer menos montones?", para esto, ademds -
def matenial clasificatornio se fLe proporcionard al alumno Ao -
bres, cafas, bofsas vacias, preguntdndofes: ";Cémo agruparias
estos elementos y cudntas cajas necesitas para cofocar Los con
funtos foarmados?™.

Después de que Los infantes hayan contestado y realizado
dicha actividad se fes dird que anoten en La tapa £o que hay -
dentro de cada recipiente quedando asi negistrado un proyecto
clasificatonio; actividad que realizard a través de Los cddi -
gos personafes que utiliza, posteniormente en base a su expe -

rniencia se fes soficitard que nednan Los materiales de diven--



41

Aas maneras, Luego que intente reuninlos en el menor nimero de
cajas posibles.

Iniciafmente Los chicos del segundo estadio anticipan co-

Lecciones grandes pero no Loman en cuenta Las posibles subcla-
se5.
5. Reunidn y disociacién de colecciones. Se han mencionado d4
ferentes situaciones en Las cuales se pretende neundin cofeccdio
nes pequenas para fa integracion de conjuntos mds amplios y el
disociar €atos para volver a Lo grupos pequeiios. Dichas neu-
niones y disoeiaciones forman parte de Las situaciones que £fe
van a cambios de Los criternios clasificatorios como Los que se
nefienen a La aﬂgicipacién de proyectos clasificatonios. AL -
gorman 4ubconjunfo¢ es importante determinar que cada elemento
de un subconfunto cualquiera foxma parte tamb4ién de un conjun-
Lo total y que existen elementos de este conjunto que forman -
parte af mismo tiempo def subconfunto establecido, en tanto -
que existen otros efementos que no gorman . parte del subconfun-
fo nefendido.

EL nino prneescolar ind avanzando en el proceso de desanno
Lo af nespecto de fa preoperacidon clasificatoria en La medida
que 4inferactie con una gran divernsidad de materiafes que fe pexn
mitan establecen una variedad de critenios, en base a Las AL -

Tuaciones que se Le presenten de Las cuafes obtendrd experien-

cias enndiquecedoras.

G. Evaluaciodn

Finafmente en este apartado se descrnibirnd y analizard La
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evaluacidn en el nivef preescolfar como una actividad fundamen-
Zal para La optimizacidn del proceso ensefianza-aprendizafe en
La cual participardn conjuntamente Los sufetos involfucrados en
¢ste, ya que fa evalfuacidén se debe LLevar a cabo de manera b4-
dineccional entre el alumno y el maestro, para La determina- -
cion de mejones estrategias de acuendo a La manexra que ¢astos -
Ae ven 4inmersos en dicho proceso.

De esta manera La evaluacidn en ef Jardin de Nifios send -
entendida y fLLevada a fLa prdetica desde una perspectiva amplia
donde se evafie tanto La actividad def afumno con La de fa edu
cadora, con fa ﬁinalidad de optimizar cada vez mds ef proceso
educativo, de t$¥ manera que €ste sea netrnoalimentado continua
mente y asl{ La educacidn preescolar nealmente sea un apoyo f4in
me en el desarnoflo de La pensonalidad del nifio y una base 4d-
Lida para posteniones aprendizajfes.

Por ello La evaluacidn send entendida como ef proceso cu-
yo propésito es onientar y neorientar La accidn educativa, es
decin, €sta servind a La educadona primenamente para conocer -
el nivel de desarnollo en que se ubica ef educando en su ingnre
40 a fa escuela y a partin de elfo, impLementan Las estrnate- -
gias necesanias para LLevar a cabo ef proceso educativo de La
manera mds adecuada y eficaz para que af finafizar el grado e
colar ef pdrvulo haya desarrollado su personafidad en forma in
tegral de Zaf manera que Le permita adaptarse a Los grados o -
niveles posteniores en forma natural y sin frustraciones.

La evaluacion en el nivel preescolar se £Leva a cabo de -



43

dos maneras |20) Las cuales se marcan en un apartado especial -
en ef Programa de Educacién Preescolax y €stas son: La evalua
ci6n permanente yla evaluacidn transvensal.

La primera como su nombaeslo indica, se realiza continua-
mente observando y anotando diariamente Lo mda frecuente posi-
ble Las actitudes sobresalientes de cada. nito, Lo cuaf Le penr-
mitind saber 54 ¢ste estd avanzando o estancdndose en Au proce
40 de desarnollo y de esta manera iﬂco&pona& nuevas y vardiadas
actividades que nealmente favorezcan todos fLos aspectos de £os
ejes de desanrollo o Los que requieran mds atencdidn.

La evaluacidén transversal se presenta en dos momentos: el
primexro ££amad0\gva£uaci6h diagnéstica o inicial y se realiza
en el mes de oct&bae cuando se supone que ef alumno ya se¢ ha -
integrado o adaptado al Jardin de Nifios, sinviendo €sta para -
conocer el nivel de desarrollo en que se encuentra el infante
en cada uno de Los aspectos de Los efes de desarnollo e inician
a partin de ahi el proceso ensenanza-aprendizafe tomando en -
cuenta fas condiciones socio-culturales con que el chico ingre
sa a La escuela.

EL segundo momento es denominado evaluacidn ginal, rneali-
zdndose ¢sta en ef mes de mayo: para saber hasta que n4<vel fo-
gn0 avanzar el preescolar y conocer asi i estd preparado para
ingrnesan al siguiente nivel.

As{ pues, La evaluacidn en el Jardin de Niios no se £Leva
a.cabo con fa finafidad de promover o aprobar af educando, A4i:=

no todo Lo contrario, se fLLeva a cabo con el propésito de supe

\Z0) SEP. Programa de educacién preescolar. Libro 1, pdg.5§.
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rar Las fallas en que Lncurren cada uno de Los elementos invo-
Lucrados en el proceso educativo, de tal manera que éste sea -
cada vez mds productivo y se nefleje en el desarnolfo del niiio
preescolarn.

Especificamente en cuanto a fLa clasificacidén, ésta se - -
da y evafia a partin def eje de desarnoflo de Las preoperacio-
nes fLégico-matemiticas de La cual ésta forma parte como un as-
pecto conjuntamente con Las otnas ya mencionadas.

Para evafuan esta preoperacidn se toma en cuenta Los tres
estadios ya mencionados y Los cualfes serdn superados por el ni
no progresivamente.

Finalmente\Vebe incluinse otros dos procesos evaluativos a

3
Lraves de Los cuales Tanto el maestro como ef alumno deben crd
tican y neflexionar acerca de La f£abor que han tenido en cada
prdctica educativa, dependiendo def nof que fLes ha tocado des-
empeiiarn, denominando esta crnitica pensonal "autoevaluacidn".

La coevaluacion se nefiene a La manera como cada indivi -
duo evafua el trabajo de Aus compaiiernos incluyendo af maestro,
ya que éate también estd sujeto a fLa evaluacidn como un miem -
bro mds def grupo escolan. Este tipo de evalfuacidn se LLeva a
cabo con La formalidad requerida, ya que A0L0 ocasionalmente -
cuando La situacion se presenita sunrgen criticas delf trabajo o
actividad que desarnolfan Los miembros delf grupo, pero generafl
mente no se propicia fa prdcitica de este proceso evalfuativo, -
ya sea por apatia def educadon por implicar un esfuerzo mds en
su trabafo af buscar afgunas alternativas que promuevan fa prdc

tica de dicho aspecto evafuativo.



117. MARCO CONTEXTUAL

En el presente capitulfo se intentard caracterizar el con-
Texto desde un punto de vista distinto, tomando en cuenta fa -
necesidad de ubicar dentro de un marco contextual especifico -
£a situacidn problemdtica pLanteada en este trabajo, puesto -
que fa descrnipcidn y andlisis es necesario para La comprensidn

mas ampfia de dicha situacidn.

Primeramente se describind y analizardn Las principales -
pernspectivas que se Zienen nespecto a La conceptualizacidn de
La educacion. para posteniormente tratérnde ubicar a La educa- -
cion mexicana den&no de Las diferentes cornientes educativas -
Tomando en cuenta sus caractendisticas especificas.

Lo cual puede peamifin netomarn Lo que resulte funcionaf -
en La actuafidad a partin de un andfisis basado en La prepara-
cion y experdiencia delf docente, peamitiendo con efLo no ini- -
cdar cada cambio de estrategias en'icero sino aprovechar todo -
aqueflo establecido que presente caracterdi{sticas que favorez -
can el desarrollo de La educaciodn.

Se analizandn afgunos - aspectos institucionales que confoxn
man fLa educacidén formalizada impartida a través de La escuela,
diferenciada por fLas funciones especificas que debe cumplir -
dentrno de La sociedad; asl como Los elfementos que se involu -
cran en el proceso ensefanza-aprendizaje.

Aun fafta por analizarn otrnos aspectos {institucionales que
conporman este tipo de educacion, como Lo son el manco $4iL0s0-

gico y neglamentario a Zravés de fos cuafes se fundamenta y 14



46

ge. As{ como Las caracteristicas especificas del nivef preesco
Lan como son: sus distintas denominaciones en cada €poca, des-
de sus inicios hasta La actualidad. Los {intentos de estructura
cion de un programa como apoyo y. guia de £a Labor docente de fa
educadora que se cristaliza finafmente en ef aiio de 1982, con -
vigencia actual.

Por uftimo se describind Las generalidades det contexto a0

cial dentro del cual sunge el problema planteado.

A. Educacion.

Se puede mencionar tres diferentes enfoques o perspectivas
a través de Los cuales se define a La educacidn de acuendo con
Magdafena Safomén, = encontrando en effos afgunos puntos de
convergencia y divengencia que e mencionardn postendiormente.

Primeramente se menciona el enfoque funcionalista, adjudi-
candose a Emife Durkheim como precurson de éate, en el cual se
ubica a La educacidn dentro de La sociedad como una nealidad ob
jetdiva externa e institucionalizada, estructurdndose como un he
cho so0ciaf con una marcada orientacidn humanista en fa cual ef
maestro es tomado en cuenta como el principal actor del proceso
educatdivo.

AsL mismo, en esta corniente se afirma que La funcidn pri-
mordial de fa educacidn es fa socializacién del individuo cuya
accibn "se neafiza :mediante un proceso de imposdicion externo -
por el que el sen asociafque somos naturafmente se va mofdeando

de acuerdo con Las necesidades objetivas def contexto". (1)

L7] SALOMON, Magdalena. "Panorama de fLas principafes corrdientes
de intexpretacidn de La educacidn sociaf como genomeno". -
pag.é67.
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Basdndose dicha socializacién en fLa transmision cultural
de fa generacidn adufta a Lageneracidn joven , Lo cual asegu-
ra su superviviencia y continudidad. Eae enfoque concibe a fa
educacidn bajo fres dimensiones: primeramente como accidn, --
posternionmente como proceso y finaflmente como instituciin.

EL segundo enfoque es denominado estructunral-funcionalis-
ta, el cual gira en torno a La problemdtica de Las normas y --
valores basados en fLa estratificacion sociakl, admitiendo fLa --
movilidad y para que €sta se manifieste se menciona a La educa
cion como punto clave de La cual se puede deducin el nof def -
maestro como ensefiante de funciones a sus alumnos, Las cuales
Le permitinan poX@eaionmente el desempeiio de diferentes alten-
nativas dentro de fa sociedad.

Finafmente se hace referencia a La teoria de La neproduc-
cion considerando .€sta a La educacidn como efemento de forma-
cion social historicamente determinada, es decin, se forma af
{ndividuo de acuerdo al momento histénico que se estd vivien--
do, analizando fLas clases sociales y como La clase dominante ma
nifiesta su poder a través de La economia,politica, cultural e
{deolégica de La sociédad, afirmdndose en base a esta penspec-
Tiva que La educacidn que transmite esta ideologia a través de
£a cuaf fa escuela es un medio para La neproduccidén de Las cla
ses sociales penpetuando asdl el podern de fLa clase dominante.

Las tres connientes convergen en cuanto definen a,La edu-
cacidn como un hecho histornico-s0cial atribuyéndole una funcidn
socializadorna y de cardcter selfectivo.

AsL mismo, Las dos primenas corrdientes mencionadas concep
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tualizan a La sociedad como un confunto arménico y equilibrado
cuyos elfementos estdn integrados pon Los mismos nequisitos fun
cionales, es decin se basa en La necesidad de existencia, adap
Lacion e integracidon de Aus miembros y de su estabifidad noama
tiva.

Al analizan sencillfa y brevemente Los trnes distintos engo
ques de La educacidn ya descrnitos, se puede ubicar a £a educa-
cion mexicana porn sus marcadas caracterdisticas tanto;pasadas -
como actuafes dentro de Las dos dWltimas .cornientes, ya que a
Traveés de La histonia se puede percibin como en cada época ha
persistido 46Lo La minoria de La poblacién mientras fa inmensa
mayordia continua marginada en Todos Los aspectos.

AL estructunran una educacidn apoyada en noamas y valores
que 36£0 favorecen a unos cuantos, nelegando a Las grandes ma-
sas, Las cuafes se deben sujetar a Las disposiciones que fa -
clase hegeménica Le imponga.

SL famds se ha practicado una educacidn <gualitarnia donde
fodo ser humano tenga Las mismas posibifidades de acce&o a €5-
Ta, al menos se podrdia pensar en una educacién a La cual acce-
dieran fas grandes mayorias y que ésta Les permitierna mejorar
su cafidad de vida, £o cual 5680 podnia Lograrse con fa parti-
cipacibn activa de toda La poblacidon que conforma cada nac4ion,
es decdin, asumiendo todos responsablemente fa tarea que fes co
nresponde desempeiiar.

Finafmente se puede concluin que 46£0 a través y por La
educacidn ef individuo y La sociedad en general pueden desarro

Llanse y progresan, ya que €sta es el instrumento mds eficaz -
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con que el ser humano cuenta; por medio delf cual sea capaz de
comprender todo aqueffo que Le rodea y Lo pueda transforman de
acuerdo a sus necesidades, puesto que 4680 en La medida que el
individuo comprenda nealmente su_mundo circundante podrd apro-
piarse de todo Lo dtif que éste Le proporcione para fa mejorn -
facilitacién de su vida cotidiana.

La idea anteriorn coincide con Lo expuesto en el programa
para La Modernizacién Educativa que se plantea dentro de La po
Litica educativa actual def gobierno de La Republica, en el -
cual se menciona que La educacidn debe sex entendida como el -
medio a través def cual ef hombre puede desarroflar sus capac4i
dades e LnAeatanég en el sistema productivo como un elemento -
activo en el paocQQO de desarnollo de fLa sociedad en que esta

inmenso.

B. Politica educativa.

La pofitica educativa se nefiene a Las acciones que ef go
bierno estructura en esta materia. Las cuales han presentado
diferentes caracteristicas en La histornia educativa mexicana, - -
por ello para no abundar demasiado e pLanteardn s6Lo generali
dades de fa actual pofitica educativa expuesta por el poden ---
ejecutivo a través delf documento denominado Programa para La -
Modernizacion Educativa y del cuaf se desprenden estrategias -
generales de educacidn y especificas para cada nivel escolar -
abordando de ¢stos 560 el bdsico en este apartado.

Por denominarlo de alguna manera a este periodo se Le £La
mara educacién moderna en congruencia con el programa menciona

do.
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En este peniodo se pretende neplantear La conceptualizacion
de fa educacidn como facton indispensable para La transformaciin
de fa sociedad, para que €sta pueda {insertarse activamente en el
desarnollo humano;

En este neplanteamiento Aé pretende no 46Lo retomar en cuen
ta el aspecto cuantitafivo al que se fe daba prioridad anteriox-
mente, sino ante todo debend ddrsele primacia a La calidad educa
Tiva ya que segun Ae menciona en el actual gobienno es aqui don-
de nadica el problema de deteriono eaucativo.

Dentrno de este mismo documento, denowminado programa para La Moderniza-
cion Educativa, se plantea una serie de estrategias a trhavés de fas cuales
e pretende atacaa\{oa divensos aspectos de La problemdtica educativa.

Senda abund&a ~demasiado en el tema, mencionar todos Los as
pectos contendidos en taf documento, ya que LLegado ef caso serd
mucho mefor nemitinse a €&, por Lo que 4680 se expondrdn aque -
LLos aspectos que a juicio personal resultan mds sobresalientes.

Es obuio que México nequiere de un cambio sustancial, ya -
que pese a fodos Los que se han dado con anterionidad el pais -
sdigue sumido en ef subdesarnolfo, Lo cual indica que 5{ La edu-
cacion es un instrumento para La transformacidn ésta no ha sido
estructurada debidamente, de ahi La urgencia de fLa mestructunra-
cidn. Y es asd como en esta neestructuracidn se pretende dar -
prionidad a fa calidad educativa y para qué eflo sea posible es
necesario primeramente La participacidn total y conjunta de fa
sociedad y el gobienno asumiendo cada uno de ¢stos su responsa-

bilidad.

A través de esta modernizacidn se pretende proporcionar a
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£os mexicanos el desarnollo de nuevas y amplias capacidades.

Mencionando que La educacidn moderna continuard apoyando -
se en fa Constitucidn a través de La cuaf se pretende eliminax
Las desigualdades existentes, Lo cuaf de hecho hasta ef momento
no es neaf.

Para el fogrno de La mencionada calidad educativa, se plan-
tea. fa nenovacidn de métodos, formacidn de maestrnos, articula -
cion de Los niveles educativos y La vinculacion de Los procesos
pedagogicos con £Los avances cientificios y tecnoldgicos,

Dentro de Los contenidos e menciona fa ampliacion def co-
nocimiento y La vinculacidn entre teoria y prdactica, Lo cual -
peamitind al indiyiduo el acceso a una cuftura cada vez mas am-

\
plia y con eflo el desarrollo delf pais.

Resumiendo: se afinma en tan mencionado programa que un -
mayor nivel educativo propiciard en el nifio una mejor compren -
446n de su medio cincundante y con eflo su adaptacién a £os cam
bios sociales de manerna neflexiva y critica, asd mismo dotard
al individuo de posibilidades mds amplias para mejorar el nivel
de vida familiar y participar activamente en fa practica de fa
democracia.

Indudablfemente que en el transcurso de La histonia educati
va de México se han suscitado una infinidad de cambios no siem-
pre positivos para Las grandes mayorias ya que ain en fa época
acfual La problemdtica educativa atraviesa por una aguda crisis
Lo cual es indicativo que Las estrategias que se han elaborado no
han sido del todo efectivas, ya que un gran porcentafe de La po

blacion sigue marginada de fa educacidn y 40Lo una minoria al -
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canza un grado superion de ésta.

Algo estd mal'y una de fas muchas §alfas de fas que edolece fLa educacion
actual es fa desvinculacidn y desarticulacidn. de L0s cambios sexenales Yy Aus
programas que no iienen continuidad de un periodo gubernamental a otro, pues
To que no se analiza y evalia Lo nealizado con anterioridad para de ah{ reto
marn Lo que haya resultado mds eficaz y asi continuar con fa bisqueda de nue-
vas estrategias que permitan in accediendo cada vez mis a estadios superdio -
nes, Yy no como ha sucedido hasta fa actualidad donde ef avance ha sido casi
nulo, Lo cuaf no permite salin def estancamiento y subdesarrollo en el que -
el pais ha estado sumido por décadas debido a Los cambios gubernamentales -
que se {imponen desde una misma cfase hegémonica en el podex.

AAL pues con é&\paopdéito de cambiar Las condiciones educativas actua -
Les de México se pﬂaﬁea y surge el programa ya mencionado donde se Le inten-
ta dar mayor atencidn a Las poblaciones marginadas en dicha materdia; de tak
manera que sus posibilidades de acceder hacia una mejon calidad de vida, se
amplien continuamente.

Por eflo se espera que dicho programa no quede 560 como un muy buen -
proyecto sino que se £Leve a fa prdctica en nealidad; de tal manera que pue
da sen nevafuado constantemente y asi refomar de é£, Los aspectos mds sobre
salientes que reafmente propicien ef avance de fa educacién, y con ello pro-
muevan el desarrollo de cada uno de Los individuos que atraviesan Los diver-
504 niveles escofares, Los cuales se han incorporado paufatina y activamente
en fa sociedad propiciando ef avance de é€sta. Lo cual se verd negfejado en

La medida que fas condiciones de vida tanto individuafes como de grupo o A0 -

ciedad encuentre nespuestas adecuadas a sus necesidades. Por Lo que se ne -
qucene que fas metas que Ae proponen sean cumpfidas y que fLa mayorndia de Los

mex4icanos accedan a fa educacion y sea tearminal como minimo La educacidn bd-
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sica a fa cual se Le dard priordidad. Porque al menos con elfa ef individyo
4e capacitard mini{mamente para el desempeiio de afguna actividad productiva.
Es de vital importancia.. tomar en cuenta La profesionalizacion def ma -

gisterio a través de fa constante actuyalizacidn Yy capacitacidn, pero sobre -
Zodo habrd de fomanse en cuenta ef aspecto econdmico ya que 50Lo en La medi-
da de una remuneracién justa y acorde a Los tiempos que se viven, af maestro
Yy con presupueslos prionitarios neferentes al nengfon educativo, Lo peamiti-
rd af magisterio satisfacer sus necesidades bdsicas y asd dedicar pon comple
Lo su tiempo a Los quehaceres docentes exclusivamente; os aqui, donde cabe
retomarn el comentarnio de Emilia E. Ballesteros al nespecto qudien afirma:

"No s6€0 a frnavés de Au propia -

experiencia sino también La aje-

ng, podia cornoborar que el sern-

virn de gudia a Las personas Ain -

ninguna otra exigencia o conce -

24i0n, no es ni nunca Lo send el

ejencicio del magistenio” (2)
C. Filosofia y reglamentacion de fa educacién mexicana.

En este apartado se analizardn algunos aspectos de £os dos principales
documentos en Los cuales se fundamenta fa educacidn mexicana y que son ef Ar
Ziculo 32 y fa Ley Federal de Educacién.

La principal fundamentacién §iLosdgica de La educacidn, se estructura a
partin del Articufo 3¢ desde La promufgacion de La primera Constitucidn en -

1857 en el que se hacia referencia a fa educacion Libre prohibiendo fa educa

cion neligiosa en Las instituciones publicas.
En 1917 se promufgd una nueva Constitucidn y con ellfo La -

rneestructuracion def Anticulfo 32 en el cual no s0fo se fegalizé

La Libentad de ensefianza sino también La obligatoriedad y gra -

(2) BALLESTEROS, E., Emifia. "Ciencia de Za educacion". pdg.436.



54

tuidadren Las instituciones oficiafes, nesponsabiliZando al Es-
fado de fa instruccidn piblica.
Postenionmente durante ef Maximato se incluye en el Articu
Lo 32 el precepto "Laicismo", restructurdndose asi a favor del
so0cialismo cientifico y en contra de f£a Anstrucedion refigiosa.
Finafmente en el periodo comprendido de 1940-1952 se nees-
Tructura nuevamente ef Articulo 3@ quitdndofe su cardcter socia
Lista y ddndole un nuevo enfoque a fa.educacidn el def "naciona
Lismo™ y con Leves modificaciones hechas en regimenes postenio-
res; aquél es definido a través de diferentes apartados cuya §4
nalidad fundamental es La siguiente:
"Lg educacidn que imparta el Esta
do (Federacidn, Estados Yy Munici-
pios) tenderd a desarnolflar armé-
nicamente todas fas facultades -
def sen humano y fomentard en ¢2
a fa vez, ef amon a La Patnia y -
La conciencia de solidaridad in -

Lernacional en La independencia y
. Ada fusticia”. (3)

N

En base a Lo anteriorn, se mencionan algunas caracternisti -
cas que esta educacidn debe presentar, como son: fLa Libentad -
de creencias y afena a cualquier doctrina neligiosa, democrdti-
ca, nacionakl, favorecedora de Las relfaciones humanas en fLa cuaf
todos Los hombres gozardn de Los mismos derechos.

Ain con ftodas Las modificaciones que e fe han hecho al Ax
ficulo 32, sigue siendo infuncionat, pues no se han acatado Las
disposiciones que de ¢£ emanan, violdndose constantemente Aus -

finalidades y preceptos al no formar individuos con una persona

(3] MEXTCO. "Anticulo 32 Constitucional". pag.95.
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Lidad integral, propiciando con ello fLa marginacion de La gran
mayoria def puebfo y por consiguiente una educacidn deterionrada
en todos Los dmbitos, La cual se refleja en el no Laicismo, ponx
que adn pernsisten muchas inAti;ycionea de cardcten confesional
que han profiferado al amparo de un gobierno peamisivo que, con
Tal de cubrin La demanda educativa, que ef mismo no puede s04te
ner autoniza fa 'imparticidon de fa ensefianza a cuanto particu--
Lar Lo solicita; no es Libre por ser impuestos deteaminados mo-
defos educativos en base a La ideologia de ‘detérminada clase, -
coartando con eflo Las penspectivas de Los padres de familia, -
maestros y alumnos; pero aunque fa ideologia de fLa clase hegemé
nica sdiempre pegﬁiatiad, se deben instrumentar a fa vez estrate
gias que penmitan amplian y facilitar -Los senvicios educativos
hacia fas clases menos privilegiadas, Lo que de alguna manera -
Les permitind mejorar sus condiciones de vida af tenmer un mds -
amplio panorama cuftural para integrarse al mencado de trabajo
con mds posibifidades de desempefiar una Labox productiva y remu
nerativa que satisfaga £as necesidades de £0s individuos y La -
sociedad; delf mismo modo no es obligatoria porgue no se han eg;
Zablecido Los mecanismos adecuados que induzcan a Los nifios a -
asistin a La escuela y a Los padres de ﬂqmilia a enviarlos; y -
como consecuencia se ve reffejado en La conatante desencidn y -
apatia escofar causada por {nfinidad de factores que tendrdn A0
Lucidn en fLa medida que participen activamente tanto el gobien-
no como fa sociedad en general, plantedndose esto ultimo dentro
def programa para La modernizacion educativa en el discurso del
actual Presidente de f£a Nacidn.

109867
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Respecto a La gratuidad, este precepto es ef mds relegado -
ga que Los padres de familia solventan La totalidad de Los gas-
tos escolares y extraescolares que sus hifos requieren para su
gormacidn, desde ef pago de maesirnos a través de sus impuestos,
hasta el pago de materniales necesarios para el buen desempeiio -
de La Labor educativa.

Por todo £o expuesto anteriormente, se debe netomar el con
Tenido del Articulo 32 en su totalidad para darfe un nuevo gixo
a £a educacidn, hacia el desarnollo ae una Aociedad reflexiva,
cambiante y actuante en el presente contexto histonico que se -
vive, ya que en el umbraf def siglo XX1 no se puede concebin a
La sociedad mexéiana inmersa dentro de su ancestral pasividad,-
44no que ¢sta requiere de diversos aspectos que nespondan a La
integracidn de un nuevo modefo de mexicano que ef futuno exdige.

Continuando coaé%;Jheglamentacidn de fa educacidn mexicana,

(iggzZBngwéﬁzo es aegida'poavel Articulo 39, sino que a partin -
def sexenio de 1970-1976 con La Reforma Educativa, e estructu-
26 un nuevo documento, ef cuaf deberia continuax apoydndose en
Las mismas finalidades y preceptos que marca e£ mdximo neglamento educatival

Este nuevo documento denominado Ley Fedenal de Educacidn -
abarca un dmbifo muy amplio af definin el papel de La educaciin
y La funcionalidad de cada uno de Los elfementos que componen el
;i$tema educativo nacional.

La Ley Federaf de Educacion (4) se divide en capitulos y -

¢stos a su vez en articufos y apartados. En uno de sus primeros

(4] SEP. "Normas fundamentales". Ley federal de Educacidn. pdg.
97-100.
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capitulos se menciona que La educacidn es el medio fundamental

para adquirin, transmitin y acrecentar fa cultura, f£a cual con

Iribuye al desarnollo del individuo y a La transformacion de f£a sociedad.
 En cuanto af sistema educa{ivo nacionaf, menciona que estd
constituido por La educacidn que imparte el Estado, onganibﬁoa
descentralizados y Los particulares; asi como Los elfementos -
que Lo componeni. maestros, alumnos, pfanes y programas, esta-
blecimientos educativos, Libros de texto, mateniales, efc.

Se hace refenencia a este capitulo de fLa mencionada Ley -
ya que-en gran medida ef avance o netrnoceso deld proceso educa-
Tivo depende de La interaccidn que Aurnfa entre Los factores antes menciona

\

doa. \

Cabe resaltarn que desde siempre ha existido una parncial o
Total desvinculacidn entre Los elementos mencionados anterior-
mente Lo cuaf de afguna manera ha desembocado precisamente en
£a problemdtica educativa que ha pensistido de una u otra mane

ra a Lo: Largo de La histonia mexicana, LLevando con effo af -

deteniorno y estancamiento en materia educativa.

D. Educacion preescolax.

Después de haber descrito afgunas genenalidades nespecto a La educa-
cion, se tomard en cuenta fa educacidn preescolar en este apartado donde -
s intentard anafizar su desarrollo en México, de acuerdo a fas transforma
ciones que ha tenido desde sus inicios, La cual en deteaminada época estu-
vo muy 4nfluenciada i{deofégicamente por otros paises, sobre todo euwropeos

y por Los Estados Unidos de Norteamérica.

En este andlisis se incluirdn algunos aspectos sobresalientes de

Los programas instrumentados para este nivel con La finalidad de darfe una
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adecuada sistematizacidon a La educacidn preescolar.

Finafmente se fogra fa estructuracidén de un programa de edu
cacidn preescolar a través del cual se pretende orientar La La -
bor docente de La educadora con_ La finafidad de brindar a Los nd
nos entre cuatro y sedis aos de edad, una atencidn pedagdgica -
acorde a Las caracteristicas propias def preescolar.

EL sistema educativo divide a fLas instituciones educaciona-
Les en diversos niveles y uno de elfos es el preescolar dentro -
def cual surje el probLema plLanteado anteniormente, pues a través
del tiempo, ha tenido divensas funcionalidades, ya que indici{almen-
te se denominaron casas-cuna, posteriormente escuela de pdrvulos,
Luego kindQAQaad%n Yy finalmente Jardin de Nifios, siendo sus pre-
cursones Juan Jacobo Rousseau y Juan Ennique Pestalozzi a su vez,
influenciados por Fedenico Frdebel quien apoya y sustenta su mé-
todo para Jarndin de Nifios, el cual se LLevé a La prdetica no A6-
Lo en Los paises europeos y Estados Unidos, sino también en México.

En sus inicios en México, fa educacidn era sumamente elitis
Za, pues no todos fos ingantes tendianr acceso a efla y s6Lo La -
clase privifegiada era fa que acudia a Los Jardines de Nifios que habia en el
pais en La época de 1904, aiio de su fundacidén en éste.

Rosaura Zapata y Estefania Castaiieda fueron Las iniciadoras
de ¢stos y presentaron una senie de neformas a esta institucidn
comprendidas en un método efectivo para La nealizacion de £a edu
cacion integral del nifio, tomando en cuenta fLos aspecios biopsi-
so0cial, antecedentes del preescolar y La observacidon y desenvol-
vimiento en fLa escuela, hogar, comunidad, etc.

Y con La ginalidad de operativizar La educacién preescofax
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4e experimenté con diversos programas y uno de elfos fue el de
Za educadora Rosaura Zapata en ef cudl ya se planteaba La vincu
Lacidn entre La educacidn preescofar y fa escuela primardia, sdiguiendo actuaf
mente ambos niveles desfigados totatmente, por Lo cual en cada nivel educati
vo se deben sustentar fas bases para posteniones aprendizafes, en base al ni
vel y perndodo de desarnollo en que se-emcuentre ef educando; pon effo La mo-
dernizacion educativa plantea de nuevo tal vinculacidn en fa que e menciona
que La educacidn preescolar deberd 6undamentan solidamente Las bases para -
posterniones aprendizajes.

En cuanto a Los programas experimentados anteriormente, tenian una base
conductista en su totalidad y s6Lo hasta 1982, fLa educacidn preescolar da un
gano compﬁetamente\gnnovadon al poner en marcha La SEP el programa preesco -
Lar con un enfoque ;Aicogenético def nifio netomando fLa teonia de Jean Piaget,
La cual se apoya en el constructivismo.

EL programa vigente se estructura en tres Libros: el pri-
merno se nefiere a fa planificacidén generaf del programa en el -
cual se ~incluye La fundamentacidon psicoldgica y su enfoque pAL
cogenético, objetivos generales, Los contenidos, Las actiuida/—
des, La evafuacidn y La participacién de Los padres de familia
en el desarnollo del programa.

En el Libro dos se hace referencia a fLa planificacidn pox
unidades, divididas éstas en diez; Las cuales se abordan a pax-
tin de situaciones de aprendizafe, siendo éstas elegidas y pla-
neadas conjuntamente por Los alumnos y La educadora, denomindn-
dose estas situaciones dLnﬂm&caé, ya que no s6£0 son netomadas

,ﬁ, ol
Las que ef programa makxca Aino que éstas puédan Aea‘xnventadaé

de acuerdo af contexto socio-culfural en que el nifio e desen--
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vuefve y basadas en el intenés de éate.

EL £ibro tres se refiene a Los apoyos metfodoldogicos que se
estructuran a partin de cada eje de desarrollo.

Con este enfoque se pnetendq gavorecer el desarrollo inte-
graf dek niiio, tomando em cuenta cada una de Las dreas de des -
arnoflo que conforman su pensonalidad fLas cuales son: afectd -
vo-so0cial, cognoscitivo Yy psdicomotor, aborddndose éstos en el -
nivef preescolar a partin de Los efes de desarnrnollo, Los que se
desglosan en una serie de aspectos y Los cuales son: el afectd
vo-sociakl, La funcidn simbélica, preoperaciones Logico-matemati
cas y Las operaciones infraldgicas |estructuracion ded tiempo y
del espacio). \

EL problema dé £a clasificacion se aborda en ef nivel pre
escolan a partin del eje de desarrnollo de Las preoperaciones Lo
gico-matemdticas fa cual necorre tres estadios. Pero este pro-
blema se presenta precisamente debido a La intervencidén de una -
senie de factores como son: Las caracteristicas del nino, tan-
1o psicoevolutivas como socioculturales ya que Estas dltimas no
e penmiten acceder hacia una gran variedad de expeniencias que

£e ayuden a continuar en su proceso de desarrnollo, sino que se

va quedando estancado en fLa mayoria de £04 aspectos que compo

nen Los efes de desarnollo y especificamente en el aspecto u

operacion clasificatordia.

0Lro facton determinante que frena el desarrnollfo de esta

operacidn en el nifio preescolar es el propio maestro, ya que

persiste en nealizar Las mismas prdcticas educativas, ddndole

muy poca Limportancia a fLas matemdticas en este nivel, puesto
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que raras veces se abordan situaciones con profundidad, pese a

que ef programa fe propérciona af docente apoyos metodoldgicos
que pueden senvinlfe de base para que neafmente realice una - -
practica de calidad y eficaz.

Esta apatia del educadonr va haciendo que no se preocupe
por estar capacitandose continuamente de tal manera que busque
y encuentire nuevas alternativas que fLe permifan quiar a sus -
alumnos hacia nuevas experiencias que'vendadenamente Le permi-
Zan construin su conocimiento nespecto a todos Los aspectos -
que conforman Los efes de desarnoflo a través de Los cuales se
favorecerd Las dreas de desarnollfo (psicomotriz, cognitiva y -
agectivo Aocial):\

Con fakl desinformacion, ef maestro se va quedando rezaga-
do en su preparacibn progesional desconociendo totalmente que
existen algunas fLineas en fLas que'se puede apoyar para abordax
La operacidn clasificatoria y que ésta fructifique en benefi -
cio de Los alumnos af ser cada vez mds analiticos y neflexi- -
vos.

Finalmente en cuanto af aspecto institucional, falta agre
gar que el programa para fLa modernizacdidn educativa surje como
La necesidad de reforzar La educacién actual, especiafmente en
cuanto af nivel preescolar se nefiene, ya que en otros nivefes
se nequienen cambios radicales.

Eate reforzamiento se da a través def neplanteamiento de
afgunas Lineas de gormacion a partir de Las cuales se incorpo-
nardn nuevas actividades. Entre esas estrategias que prefen -
den reforzar La calidad y eficacia de La educacidn preescolar

se encuentran Las de favorecer e incrementar fLas actividades -
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cafturales que estimulen La socializacién e identidad nacionaf
def niiio y para eflo ase implLementard un modelo curnicular que
enfatice Los valores nacionales y nesponda a Los requenimien -

Tos sociocuftuzrales-del pais.

E. Contexto social.

En este aparntado se descnibirnd el contexto social especi-
fico donde se fLeva a cabo La prdctica educativa y en base a -
La cual se netoma La problemdtica pkahteada, con La finali -
dad de dan a conocer afgunos de Los recursos con que se cuenta
0 carece para ef desempeiio de £a Labor educativa.

EL Jardin de Nifios "Francisco 1. Madeno" #1061, estd ubi-
cado en un sector ‘popular de La c{udad,-Za cofonia Cenro de £La
Cruz, esta institucion pentenece af sistema educativo estatal
y se fundo hace 21 afios aproximadamente.

E4 de tipo de organizacidn compfeta, cuenta con cinco au-
Las, un salon para actividades musicales y de usos miltiples,-
una direccidn, dos sanitarnios y una amplia explanada donde Los
nifios pueden prdcticar divensas actividades con gran desenvol-
fura, ademds de contar con un ampfio margen de teareno adicio-
nat.

EL personal que Labora en La institucidn estd compuesto -
por una directora técnica, cinco educadoras, una maestra de ac
tivdidades. musicales y un trabajador manual. Los grupos se dis
Irnibuyen de La sigudiente manera: un grupo de primen grado, -
otrno de segundo y Zres fenceros grados, clasificdndose £0s gra

dos de acuerdo a La edad de Lo0s nifios, Las cuafes al iniciar -
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el primer grado deben contar con La edad reglamentaria de tres
anos sedis meses, euatro ainos a cuatro afios diez meses en el se
gundo y de c4inco aiios para Los tercenos gtados postendionmente.

En cuanto a fos tenceros grados, se nepanten equitativamen
le entre fas educadoras asignadas para hacerse cargo de efLos,
no existiendo hasta ef momento prueba de madurez clasificato -
ndia acorde al programa vigente, ni ningun otro instrumento de
medicion que acredite La clasificacion o madurez en el nifio -
preescolar, aparte de muchos otros aspectos susceptibles de me
dicion.

EL Jardin de Nifios se encuentra en buenas condiciones §4-
s4icas, puesto qué\aiempae existe el mantenimiento adecuado pa-
na efllo y dadas sus condiciones favorece en gran medida el des
arnollo def niito, ya que se adapta a sus caracteristicas y ne-
cesidades, pues Las aulas son amplias, bien {Luminadas y vents
Ladas, con un mobifiario adecuado a La edad delf infante.

La dificuftad que entorpece ef proceso educativo y su con
secuente avance def mismo, es fLa insuficiencia de variados e -
{ntenesantes mateniales que debieran de existin en Los ninco -
nes de trabajo por Lo cual 4La educadora efabora algunos mate-
niales diddcticos que estdn a su afcance para apoyar su prdctd
ca asi como utifiza mateniales de reuso gue Los nifios puedan -
Iransforman en diferentes juguetes, jfuegos, nompecabezas, etc.

En el anterior aspecto, se requiene de un mayor apoyo de
Las autornidades educativas en cuanto a esta problfemdtica, pues
se deben canafizan partidas presupuestarias para este renglin

tan 4importante e implementar materniales que despienten el inte
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n€s deg educando, que sean acordes a £q era en que se vive, pox
Lo que es necesario empezan a modernizarse desde ese aspecto -
al incluin nueva Lecnofogia que 4incentive tanto al nifio como -
al maestno.

La practica docente se £Levé a cabo en un grupo de tencen
grado el cual estd compuesto por siete hombres y siete mujeres
que en fotal hacen 14 afumnos.

Esta poca poblacidn escolar se debe a fa antigiedad de fa
cofondia, por Lo tanto, fa existencia de gamilias jovenes son -
pocas, ya que fLas mismas emigran hacia nuevas oporntunidades de
vida que en ef pais no se Leas da, como Lo es hacia fos Estados
Unidos de Nﬁnteaﬁgaica Yy a diferentes fraccionamientos nuevos
que fes otorgan una nueva vivienda por medio de Los organismos
gubernamentatles encargados de ello, otro facton, es fa prolife
racion de varnios Jardines de Nifios de fo4 diversos sistemas Es
Tatal, Fedenaf y privados, que necientemente se han abiexrto a
negular distancia del plantel af que se hace referencia, y to-
do esto trae como consecuencia fa constante baja def afumnado,
mostrando asi un errnor enorme de planificacidn educativa por -
parte def Gobierno def Estado.

En el Jardin de Nifios existen problemas como en todas par
Tes, perno superables en La medida que Los padres de familia -
participen y se involfucren activamente en el proceso de ense -
Aanza-aprendizaje de sus hifos, ya que actualmente el mayon -
probLema son fLos padres de familia, pues no se han concientiza
do de fa importancia que Lo anterion neviste Yy como repencute

esla actitud en el desarnollo del niio, pues su parficipacidn
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es casi nula y creen exrdneamente que ef maestro es el nesponsa
ble de tode ek proceso educativo, sin darse cuenta que es una
Zarea compartida, donde eflos juegan un papef impontante y &eci
A4V0.

Tak vez, éste pueda ser un factor impontante que influye -
en et tento avance def aprendizaje de fLos chicos, ya que aqué -
£Los que estdn mefor atendidos por sus padres, son Los que mds
Aapidamente avanzan en su proceso de desarrollo, porn Lo tanto,
se deduce que ef medio famifiar en que se desenvuelven es detex
minante para su desarnollo.

0tro factorn imprescindiblfe en el proceso educativo es La
intenrelacion maé&t&o-alumno La cual debe estar enmarcada en La
afectividad y ek respeto. Aqui ef maestro y ef alumno son foma
dos en cuenta como elementos activos, en el cual el primero co-
ordina, gufa, onienta, sistematiza y evalia Las actividades pro
puestas por Los educandos, porn Lo tanto, debe ser el propicia -
don de un ambiente favorable donde impere ef companernismo y fLa
cooperacidn para Lograr el avance en el proceso educativo.

Esle avance se daznd a partin de todas Las actividades que
se neakticen en ef Jarndin de Nifios y fLas cuafes deben sungir y
cornesponden a fas conadteristicas, inteneses, necesidades y capa-
cidades del niio.

0tro aspecto importante a tratar dentrno de este contexto -
son el Tipo de relaciones establecidas entre L04 individuos --
que componen fa comunidad escolar que no s0Lo se suscribe a La
nefacidén maestro-alumno, sino a otros mds complejos como son en

Ire companenos que conforman el personal del centro educativo,-
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La nelacion de €stos con Los padres de famifia. Y 460 en fLa
medida que dichos vincufos se encuentren enmarcados en La comu
nicacion y comprension de Los sujetos invofucrados en dichas -
nefaciones el proceso ensenanza-aprendizaje tendra un medio -
propicio para su desarnoffo ya que s6fLo de esa manera todos ne
ffexionardn acerca de sus actitudes tendiendo hacia La nespon-
dabifizacidon del papel que a cada uno Le toca desempeiiaxr.
Aforntunadamente fas diferencias existentes entre Los com-
paiienos que forman parte del personaf def Jardin de Niios no -
son Lrnneconciliables, sino por el contrario es por La via de -
La comunicacion y concentacién que se hagan acuerdos benéficos
para todos, pox é(lo es aqud mismo donde se esclarecen Las di-
\
vergencias aeﬂeaeniea a distintos aspectos tanto pernsonales co

mo profesionales.



1V. PROPUESTA DIDACTICA

Después de haben descnito y analizado una serie de concep-
tos que LLevan a fLa fundamentacidén y comprensién mds amplia del
probtema planteado, cornesponde en este capitufo el proponer afl-
gunas alternativas como posibles soluciones a fa problemdtica -
ya aludida, fLa cual se nefiere al abordaje de La clasificacidn
en el nivef preescolar.

At implementar estas estrategias deben sen tomadas en cuen
ta una serie de factores que intervienen en ef proceso enseian-
za-aprendizafe, ya que 56£0 a partin de La interaccidn de eflLos
serd posible el dyance de este proceso, entre estos efementos o

\

factores que deben ser tomados en cuenta se encuentran primena-
mente el alumno, el maestro, Los necursos asi como el medio 50-
cio-cultural donde se LLeva a cabo La accidn educativa, ya que

¢€ste determinard Las difenencias sociafes con que ef niiio {ngre
sa a fa escuela y Las cuales deben sen tomadas en cuenta espe -
cialmente para La impLementacidn de estrategias de aprendizajes
adecuadas a Las caractenisticas psicoevolutivas y sociafes del

nino.

Se menciona af niiio como el principal efemento del proceso
educativo, puesto que ¢éste debe sen quien construya Asu conocd -
miento a pariir de su refacidn con Los objetos y Las personas -
que £e rodean. También es convendiente el necordar que ef alum-
no es un todo integrado, de ah{ que su aprendizafe deba estar -
estructurado de £a misama manera, es decir, en gorma globaliza -

da, para fo cual Las estrategias aqui propuestas se organizan a
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partin de situaciones de aprendizaje, fLas cuales se abordan en
gorma generalizada permitiendo con effo ef Lomar en cuenta no
uno sino La mayoria de Los aspectos que conforman Los ejes de
desarnollo a través de fLos cuales se pretende favorecer ef des
arnollo integral del preescolax.

Por effo en el Jardin de Nifios deben propiciarse el mayor
nimeno de experiencias enniquecedoras que permitan af educando
desarnoflanse integrafmente a partixr de fas dreas que confor -
man su personalidad (afectivo-social, cognoscitiva y psicomo -
Irdiz). Dichas dreas se abordan en ef nivel preescolar en base
de £os ejes de desarnollo, Los cuales estdn compuestos por una
sende de aApecIOA\y ¢stos a su vez estdn integrados por tres -
nivefes o 2Atadi04\que deberdn ser nreconrnidos y superados por
el nino progresivamente, para que tal desarnollo pueda funda -
mentarse a partin de bases s0Lidas.

Como se menciona anteniormente, en este capitulfo se plan-
tearan algunas afternativas o sugerencias a través de fLas cua-
Les se pretende abordar y favorecer algunos aspectos de Los -
ejes de desarnollo, enfatizando en el aspecto clasificatonio
en Las operaciones Légico-matemdticas.

Con fas estrnategdias aqudi planteadas, se pretende favore -
cen especialmente ef avance def niiio preescolar a partin del -
segundo estadio ya que debido a La intervencidén de vanios fac-
tornes genenalmente es en este nivel en el cual el parvulo se -

estanca intentdandose porn eflo rnetomar en forma positiva algu -

nos factores de tal manera que €stos puedan ordientarse hacia -

expeniencias intenesantes para el alumno, que Le permitan esta
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blecer Zoda una senie de relaciones mentafes tendientes hacia
ef avance del aspecto clasificatorio.

Por Lo anteniormente planteado se debe aprovechar difenen
Tes situacdiones que se paeaenten:y que nesuften interesantes -
para que el preescolar pueda empezar el proceso clasificato- -
n4do.

En fa clasificacidn juega un papef <importante Los materia-
Les que se utificen, ya que deben cumplir con deteaminadas ca
rnactenisticas para que nealfmente pueda servin en ef Logro que
¢ persigue o en el f§in propuesto.

Las estrategias aqudi propuestas se presentan a fravés de
Aituaciones de aﬁgendizaje desglosadas a su vez en actividades
genenafes y e4pec26ica4 Las cuales Ligicamente estdn sujetas a
modificaciones en base a Las necesidades, intereses Yy caracte-
nisticas de Los niiios con Los que trabaqe.

Por eflo, Las situaciones de aprendizaje propuestas en es
Te aparfado fueron elegidas pensando que a través de elfas se
puede abordar y favorecer no 26Lo0 uno de Los ejes de desanno--
Lo sino fLa mayonia de eflLos, perno sobre todo como se menciona
anteriormente el aspecto clasificatorio.

Dichas situaciones serdn denominadas "Conozcamos ef medio
ambiente" y "Cudidemos el medio ambiente" desglosadas en sus ac
fividades nespectivas. No porn elfo se pretende abordar exhaus
Livamente el conocimiento respecto a cada Asituacidn, ya que ¢4
te no send el unico momento de abordarfo puesto que s6Lo aqui
42 4ncda ekl camino de La educacidn formalizada y el nifio adin -

Tendra un fLargo trecho que necorner, como son el término de su



70

infancia, adolescencia, juventud y adultez. Respecto a La -
guia de fa educadora como orientadora del proceso educativo, -
€sta motivard y animard af nifio a encontranr Las nelaciones

que se establecen entre todas fas clases de objetos, personas,
duces0s 0 acciones a través del establecimiento de divensos -
crnitenios Lo cual Lo Logrard en La medida que se fe cuestione
constamente, fomentando en €L La neflexion.

Este cuestionamiento debe estar integrado por consignas
abientas que neafmente Le permitan el nazonamiento a partin -
def establecimiento definido de un universo.

Tanto fa educadora como ef nifio se incorporardn activa -
mente en el pno&gao educativo desde su planeacidn hasta su --
evafuacidn porn effo La educadora no serd quien Le proporcione
al afumno todo hecho, send € mismo quien ird construyendo su
conocimiento a través de actividad tanto §isica como mental, -
ya que éate no es un sen infernion al poseer sus propias capa-
cidades Las cuafes deben sen nespetadas para que pueda darse
el desarrollo.

Por Lo tanto, fa operacion clasificatoria se desarnolla
en el niiio en fLa medida que €ste amplie sus nefaciones con -
Los objetos y pensonas de Las cuales ird haciendo abstraccio-
nes neglexivas que fLe permitindn el desarrollo de su pensa- -
miento; esta interaccion con Los objetos y pernsonas se podrd
LLevar a cabo a través de visitas, adivinanzas, construccio -
nes, eftc.

Peno ante todo, deberd tomarse en cuenta que para £La exis-

tencia def desanrollo en todo ser humano y en especiaf def ni
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o preescolar sus intenacciones deberdn estan enmarcadas por -
La afectividad, nespeto y cooperacidn, ya que sin eflos el - -
avance seria nulo, puesto que ef individuo ante fodo nequdiene
fundamentar sélidamente su aspeclo emocional, a partin def cual

se da el desannollo integral de éste.

A. Estrategias diddcticas.

1. Conozcamos el medio ambiente

S{tuacion 1.

A traves de esta situacidn se pretende que ef preescolax
conozca Au medio ambiental, tanto acudtico como ternrestre y at
gunos de fos ele@FnIOA que £os componen, estableciendo entre -
éstos su diﬂeaenckacidw y orndenamiento en base a Las caracte -
nisticas que presentan.

Actividades

1.1 Realizar una visita

Con esta actividad se pretfende que ef educando se nelacio
ne dinectamente con ef medio que fe rodea y a partin de su ex-
pLloracidn y observacidn, inicie fa formacidn de colecciones, -
Las cuafes ind 4incrementando poco a poco.

La visita es uno de Los necursos mds valiosos con que La
educadora cuenta, para que el proceso educativo realmente nre -
sulte activo e interesante, puesto que permite al niiio estan -
en contacto directo con el medio que fe nodea, Lo cuaf facifi-
tard su aprendizaje alf nrespecto, tomando en cuenta que requie-
ne de observar y manipular Los obfetos de conocimiento para fLa

apropiacion de sus caracteristicas f§isicas a partin de Las cua
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fes establecerd una serdie de relaciones mentales indispensables
para el avance del aspecto clasificatornio como son el Aeparar o
juntar Los divensos elfementos que redna en La visita.

Esta actividad af {gual que todas aquellas nelacionadas di
nectamente con ef aprendizaje del preescolar; requiene de fa -
participacidn activa y conjunta def educando y fLa educadora.

Dentro de La planeacidn en una asamblea primeramente se -
elige fa situacidn de aprendizaje que se abordarda, fa cual sun-
gina debido a diversas cincunstancias, como pueden sexn; La pre-
sencia de algin suceso interesante para el niiio en La comuni- -
dad; fa existencia de una problemdtica especifica, o simpLemen-
te aquellos hechA@ de fa cotidianidad que se quieran plantear.-

\
Dicha situacidn pdede sen sugendida por une o varios de .pos ni-
ios o por La educadora y se LfLevard a fa prdctica siempre y - -
cuando todos o La mayoria de Los integrantes de grupo estén de
acuendo con ello.

Una vez efegida fa situacion se continuard La planeacidn
de ¢sta, que serd como y con qué se nealizard, es decin el des-
glose de cada una de sus actividades, Los mateniales necesarios
para su ejecucion y L£a manera de conseguinfos.

Probabfemente La elfecidon de La situacidn aqud propuesta -
sungina con La problemdtica ambiental en que se encuentra inmex
2@ no 20Lo una pequeiia cominidad sino ef mundo enteno y el inte
nés que se tiene pon sus posibles soluciones donde todo sen hu-
mano participe conjuntamente de acuendo a sus capacidades y po-
sibilidades, se apriovechard ¢sta para plantearse en el Jandin -

de Niios y a partin de eflfo favorecer ef mayor numero posibfé -
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de aspectos de £os ejes de desarnollo.

Cada una de fas actividades irdn sugeridas a partin del -
constante cuestionamiento entre La educadora y sus alumnos.

Cuando fa visita ya ha Aidq_pzanteada Yy aprobada por Los
integrantes del grupo. A continuacidn se efegind ef Lugar a -
visitar, para Lo cual fa educadora mencionard Las caracteristi
cas que este fLugan débe presentarn. Los niios que asd Lo dese-
en, harndn La propuesta asi como La educadora de Los diversos -
s4ti04 que conocen y que podrian ser visitados. Postenionmen-
Te es ekegido uno por La mayordia, que probablemente podria sen
uno de Los pocos parques necreativos que se encuentran alrede-
dor de La c{udad\Ve Chihuahua, que seria tal vez ef Herradero.

AL elegin eZ\Zugaa se tomara en cuenta que en ¢f se pue -
den obsenvar y neunin algunos efementos que componen cada uno
de £os medios tenrestres y acudticos.

Después de que se ha deteaminado qué Lugar visitar, se dis
cutind acenca de Los elfementos necesarnios que se requieren pa-
na LLevar a cabo La visita, como puede ser el solicitar el pexr
miso a Los padres de famifia e invitarlos a fLa visita, 4infon -
marse 54 el Lugar a visitar nequiere de un permiso previo, y -
en este caso a quién o quiénes Lo solicitardn y de qué manera,
a qué distancia se encuentra dicho Lugar, etc.; como general -
mente en fa ciudad Los parques necreativos se encuentran a dis
tancias considerables, se planeard y deteaminard cémo y en qué
se transportaran que puede ser en automdvifes de Los padres de
familia 0 en caso necesario £Los niftos solicitardn a sus padres

para fa nenta de un camidn.
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También fLos alumnos podrdn elaborar un cuestionario de Lo
que se pretende observar para Luego coleccionar: plantas, ani
males ternestres y acudticos, cémo se LLaman, para qué sirven,
qué requienen para su supervivencia, de qué se alimentan, etc

Este cuestionario se elaborard de acuerdo a Los simbolos
que efifan Los nifios o por nepresentaciones pensonales que de-
cidan hacer y asi poder negistrar Lo observado, Lo cual se ha-
ra mediante fas necofecciones de Los efementos que fes parez -
can mds interesantes, por Lo que decidindn qué se LLevard pa-
na efectuar y guardar Las colecciones que hagan, (bolsas, ca -
fas, frascos, ete.)

En este tipo de visitas generafmente se ocupa toda una ma
fiana de trabajo, se detearminard s4i es necesario LLevar afgin -
tipo de afimento.

Cuando ya se han cumplido todos Los nequisitos necesa- -
nios, se procederd a La nealizacidon de La visita. VYa en el -
parque recreativo, se deteaxminard como conocenlo o explorarlo,
que puede ser todo el grupo o dividido €ste en equipos de - -
acuerdo a Los intereses de cada niio al iniciar sus necoleccio
nes y vigifados siempre por una persona adulta, ya sea fLa edu-
cadora o padres de famifia que hayan decidido acompaiiarfos.

En su necorndido cada niio ira observando y necolectando -
Lo que fe parezca mds interesante parna despucés en ef safdn de
clases exponen sus observaciones y recolecciones.

Esta actividad se nealizarda seguramente hasta el siguien-
te dia al iniciar La conversacion sobre Lo observado por ca-

da niio y sus nespectivas necofecciones en el parque, deteami-
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ndndose en qué fugar colocardn cada uno de Los efementos reco-
Lectados.

Probabfemente £0s alumnos mencionardn que se colocardn en
el nincon de ciencias para observarlos y anafizarlos cada vez
que Lo crean conveniente. Seguramente Las colecciones consis-
tirndn en animales, plantas y piedras, hofas de diferentes drbo
Les, ete.; Los cuales cada nifio mencionard ef nombre delf ele -
mento de su cofeccidn, sus caracteristicans y postenionmente -
Los ind nreuniendo o separando segin corresponda a £a clasifica
cion que desean formax.

1.2 Construir una maqueta.

Con esta actfuidad se pretende que el niiio agrupe Los efe
mentos a partin dé conjuntos y subconjuntos, Lo que fLe peamiti
nd in utilizando y desarnollando Las nelaciones de semejanzas,
diferencias y movilidad de criternios.

Después que el infante ha accedido de una manera mdis di -
necta af conocimiento def medio ambiental a través de fLa visi-
Ta; expondrd mediante otros necunsos Lo aprendido; como puede
sen £a construccidon de una maqueta La cual armard con Los efe-
mentos observados y necolectados en el Lugar de fa visita y -
compfementard con otrnos que redna en su casa, escuela o elabo-
ne.

La representacion de Los medios acudtico y tenrestre segu
ramente sena propuesta por La educadora: cuestionando a Los -
alumnos como se podria construin ésta a partin de Lo observado
en fa visita. Probabfemente algin niiio mencionard que es po -

bre Lo que fue visto en dicho fLugar, ya que por olnos recurnsos
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como fa telfevisidén se han enterado de fLa existencia de una - -
gran variedad de elementos que existen en ambos medios Yy que--
tak vez nombrardn; def mismo modo fa maestra fLes preguntard -
que podrian hacen para investigar sobre Lo propuesto. Para Lo
cual se podrdia cuestionar a Los padres de familid al rnespecto,
y/o investigar en Libnos a través de observaciones y comenta -
nios sungidos a parntin de éastos.

Una vez que 4e estd seguro que efementos se incluirdn en
cada uno de fos medios, se procederd a La neunién y elabora- -
cion de €stos. Primeramente se revisardn £04 objetos necolec-
tados en La visita y se mencionardn otras que hagan falta para
La complementaci&p de La maqueta, de igual modo se determinard

A
como conaeguiaZOA:

Seguramente estos elementos necolectados serdn Linsuficien
Tes para La elaboracion de fa maqueta, por Lo que se determina
nd que es Lo faltante de acuendo a Lo observado en La visita o
a’través de otros necursos. Takl vez fLoa nifios mencionardn que
hacen fafta mds plantas, animales y otros objetos y sugerindn
Inaenfos de sus hogares o conseguinlos con algin vecino o fami
Liar.

Algunos traerdn fuguetes con figuras de animales hechos -
de diversos mateniales como: pldstico, madera, metal, etc.,
otros necolectardn piedras, plantas y otros animafes que en- -
cuentiren en su casa o en fa escuefa. Peno af analizar cada uno
de fos objetos reunidos se determinard A4 ain faltan afgunos y
La manena de elaborarfos. Probablemente se decidind construin

Los de diferentes materniafes que se encuentren en el Jardin de
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Ninos o que puedan conseguinse fdcilmente como: palitos, §4-
chas, plastilina, madera, hojas, masa o algun otrno matenial. -
Para La elaboracion de Los objetos faltantes se trabajara en -
equipos, uno construird animaZQA_acudticoa, otro animales te -
nrestres, otrno mas plantas de ambos medios y uno o dos equipos
mas Lol detafles que hagan falta como pueden ser Los Lugares o
espacios que nepresentardn el agua y La tierra respectivamen -
Te: por fo que habrd que determinanr con que materiafes se ne-
presentardn dichos sitios.

Asi pues, se podrd construin un Lago, 1io o presa y un es
pacio terrnestre con papel periddico pintado, papef aluminio o
papel manila. \

Se colocard én un fugar previamente efegido para eflo, ya
que en éate colocardn Los efementos efaborados para su exhibi-
cibn a otnos compafiernos, maestrnos y padres de familia como mues
tra def Zrabajo efaborado conjuntamente.

As{ pues, una vez que se han elfaborado foda una serie de
elementos necesarios para Lo propuestos y planeado, €stos pue-
den sen utilfizados como un buen material clasificatorio, Lo -
cual Le permitirnd al nifio neflexionar acerca de Las caracteris
ticas de Lo observado.

Por ello, todos se colocardn alrededor del fugar que ne -
presentan Los medios acudfico y terrestrne y funto a ellos to -
dos fLos elementos reunidos para La construccidén de La maqueta.

As{ se deteaminard con que univernso se trabajard primeno,
cual postenionmente y asd{ sucesivamente. Y se 4indn ordenan-

do Los efementos a pantin del cuestionamiento entre afumnos y
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maestro. Podrndian iniciarse con Los animales de cada sitio, ca
da nino tomard afguno y Lo colocard en ef medio que fe cornres-
ponda se fe preguntard ef por-qué Lo cofocd en dicho Lugarn y -
no en otro, cuando é€ste Lo haya .argumentado, se neafizard Lo -
mismo con ef nesto del grupo. Posterionmente se trabajard con
Las plantas del mismo modo.

En su argumentacidn ef nifio incluind ef nombre y Las ca -
rnactendisticas def elemento elegido.

Antes de situar cada objeto en ef Lugan que Le correspon-
da dentro de una maqueta, se trabajard con Los diversos univex
504 a parlin de conjuntos y subconjuntos. Tomando varios efe-
mentos de un unid&aao que formen parte de un conjunto se Le di
ra ekl niio que cofoque 0tros que formen parte de dicho grupo;
par Lo cuaf se podrdn utilizar diversos caiterios de clasifica
cion como forma, tamaiio, colox.

Posternionmente se Les presentandn a Los alumnos diferen -
tes conjuntos de Los cuales éstos "adivinardn" a qué grupo se -
rnefiene, que pueden sen: aves, §fores, peces, etc.

Cuando Los niiios orndenen fLos diferentes elementos en al--
gun Lugar determinado de fa maqueta se fe cuestionard sobre al
gunos conjuntos de un universo de ¢sta, acerca de que otfra ma-
nera Los podria acomodar con fLa finafidad de promover £a movi-
Lidad de cnitenios.

Finafmente una vez que se han nealizado todas Las activi-
dades planeadas con Los efementos de La maqueta ésta quedarnd -
montfada para Au exhibicién a Los demds compaiieros, maestnos y

padres de familia.
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1.3 Inventar adivinanzas.

Con esta actividad se pretende que ef alumno haga asocia-
ciones y disociaciones de colecciones.

Esta actividad es complementaria a La construccion de fa
maqueta y para eflfo el infante ind tomando uno o varios elemen
Tos de ¢sta y Los colocard en una caja con tapadera o0 en una -
bofsa o frascos opacos, de tal manera que Los demds nifios no
puedan obsenrvar su contenido. Posteriormente algunos menciona
ndn que no se puede inventar una adivinanza puesto que Los efe
mentos no son afines, por Lo cual se Le dard La oportunidad de
que regrese a fa magueta y utilice 5680 Los efementos necesa -
1404, ensegudida égda nifio pasard af frente o centro def grupo
e 4ira Linventando Qna adivinanza en base a fas caracteristicas
del o fos elementos que hay en el internior de su necipiente y
que A0Lo el conoce.

Posiblfemente 44 esta actividad no se ha reafizado nunca,
al princdpio send dificif y La educadora podrd iniciar La aciti
vida tomando afgunos efementos de algin confjunto mencionando -
Las peculiarndidades de Los objetos del grupo efegido, podra - -
afirmar que dentro de su caja tiene una planta de colores, muy
aromaticas y con espinas, y asi sucesivamente cada afumno 4ird
inventando sus propias adivinanzas de acuerdo a sus posibilida
des. Todo esfo también favorece fa clasificacidén porque permi
te a fLos educandos in ubicando a Los diferentes elfementos den-
tro de un confunto y sustraenlos de éstos como subconjuntos.

Finalmente cada nifio neunind todos Los elementos pareci -

dos af o fLos que efigid previamente para Lo cual se tendrd que
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agrupar con o0iros compafieros ya que algunos de effos seguramen
Ze tendrdn efementos de un mismo conjunto o subconjuntos.

S4 el alumno £lLega 5680 a Los subconjuntos,se propiciard -
que pasen a Los confuntos cuestiondandolos A4 en un equipo hay
animales en otro u otros también y de qué manera se podrian ox

denan.

2. Cuidemos ef medio ambiente

Situacion 2

AL abordar esta situacidn, se pretende que ef nifio una -
vez que ha accedido al conocimiento def medio ambiente, se dé
cuenta a través de La observacidon y fa reflexidn como La parti
cipacion def hombke ha 4do deterniorando poco a poco y de éata
manera proponga afgunas afternativas que af menos ayuden en af
go a fa nesolucion de dicha problemdtica, en La que e podrdn
Ancluin campaiias de Limpieza y neforestacidn.

Actividades.

2.1 Visditarn La comunidad.

Con esta actividad se pretende que el nifioc esté en contac
to directo con el medio que Le rodea, observando y reflexionan
do acenca de aquelflfos agentes que estdn deteriorando progress-
vamente ef medio ambiente de su comunidad, como puede ser fa -
acumufacion de basura en Lugares inadecuados, Lo cual propicia
na fa sefeccion de efementos necesarios parna participazr en fa
necokleccion de ésta.

Al abordanr una situacidn de La unidad de La safud La edu-

cadora propondrd observar ef medio ambiente que Les nodea e 4in
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vestigar que es Lo qué Lo contamina y repercute negativamente
en La safud def ser humano en genenal; y que alternativas pro-
pondrian ellfos para mejorar Las condiciones actuales de éste.

S{ Los ninos estdn de acuerdo en ef desarnollo de dicha
situacion el cuestionamiento continuard, preguntando a esto -
que es Lo qué se podria nealizar primeno para conocen el medio
que fes nodea. Probabfemente y dado que generafmente al ini -
cio de cada situacidn se apoya con una visita, €sta serd suge-
nida por fLos afumnos. Pasando postenionmente a La planeacidn
de efla en fa que se incluirdn que Lugares de La comunidad se
recornerdn y con qué finafidad, con quienes se entrevistardn -
para cueétionanlép acenca def problema planteado

\

Después se £Levard a cabo La visita donde ef nifio ird ob-
sernvando cada uno de Los elementos que forman parte de Los si-
1404 cencanos a fa escuela y su hogar, como son: casas, par -
ques, escuelas, iglesias, tiendas y todos Los elementos conta-
minantes que se encueninan en fLas calles. Para enterarse a Lo
neferente a €stos cuestionaran a algunas personas que encuen--
Irnen en el necornido sobre dicho tdpico; preguntas que serdn -
elaboradas previamente o que surgirdn en base a Lo observado.

En este caso fLa visdita servira como un apoyo previo a La
siguiente actividad, pues Lo que a través de elfla es poco Lo -
que se puede reafizar af nespecto a La preoperacidn clasifica-
tornia, en La observacion de La comunidad Los nifios podrdn obte
ner informacion de cuaf serfa su participacidn en cuanto a La
problematica planteada de f£a contaminacion ambiental.

2.2 Llevanr a cabo campaiias de Limpieza.



§2

Con esta act{vidad Ae pretende que ef afumno proponga al-
gunas afteanativas que contribuyan af cuidado def medio ambien
te, a través de efaboracion de necolectornes y recoleccion de -
basura; que Le servinan de base para reunién y diferenciacion
de Los materiales o elementos nequeridos para dichas prdcticas

Después de que se ha neafizado fa visita para conocer de
cenca aquellfos principales agentes que detenioran ef medio am-
biente y Los cuales destacan principatmente fa acumulacidn de
basura y con eflo, fLa proliferacién de bichos que puede afec -
tan seniamente fLa salud de Los individuos. Se cuestionard a -
Los educandos sobre Las sugerencias que propondrian para ata -
car aun fuese en‘vinima parte de acuerdo a sus posibifidades -

\
La probfemdtica planeada.

Algunas posibles allennativas senfan La elaboracidn de re
colectores, asl como La recofeccion de basura dentro de La es-
cuefa y en Los Lugares de La comunidad proximos a ésta.

Para £a reconstruccion de Los necipientes adecuados para
el depésito de desechos, se neunindn cafas y botes de divensos
tamanos.

Se determinarda como conseguinfos que pueden sexn en fas ca
sas de Los niios, con sus vecinos o en tiendas cercanas. Tam-
bién habra que decidirn fa manera de decorarfos para que resul-
ten atractivos. Mencionanr y sefeccionar Los recunrsos necesa -
n4i0s para dicha actividad, que pueden ser materniales que se en
cuentren en el aula como papel Lustre, recorntes de nevistas o
traer de fa casa, necorntes de tefa, encajes, papelf de regafo o

tapiz, es decin, todo aquef maternial que se encuentre al afcan
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ce de £a educadora y de Los educandos y que sea util para La -
efecucion de Lo planeado.

Cuando ya se haya neunido todo Lo necesario para La reali
zacion de fas acciones propuestas, se Le dird a Los niiios que
ponga junto Lo que va funto, para que tome en cuenta Las carac
Ternisticas de Los mateniales y Los nedna en base a diversos -
crifenios que pueden sen material def que estdn hechos, colon,
lamano, formas de sus estampados, se Les podrd preguntar tam -
bi€n de que otra manera Los podria ordenar tomando en cuenta -
Lo ya efectuado.

Una vez que se ha jfugado con Los efementos mencionados ca

da niio elegind Q} 0 Los obfetos que desea para fa conatruc- -
\
cién del recipiente para necepcidn de basunra.

Postenionmente se deteaminard que otros necursos faltan -
pora LLevar a cabo una campaiia de fLimpieza, que pueden ser - -
aparfe de fos necolectones, escobas, rastrillos, etc., y cémo
conseguinlos.

As{ pues, continuando con fa actividad clasifificatoria.
Primeramente se soficitard a Los niios que orndenen Los elemen-
Zos de fa manera que fes parezca mds conveniente y elegidos -
por elflos mismos sus crnitenios de clasificacidn, probablLemente
en un fugar acomodardn fos necolectores, en otro Las escobas y
en otro fLos necogedones, explicardn ef por qué han neunido o -
separado Los elementos de esa manera, posiblemente su explica-
cion se nefenind a que cada uno de estoselementos tieme un -
uso especifico como Lo es el depisito de fa basurna y necogen -
La, etc.

También se podrd trabajar con cada uno de Los divernsos -
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conjuntos l(escobas, necogedores, necolectores, rnastrnillos), -
por separado, af que fe agregand uno o mds objetos de otro -
grupo y 4se fe cuestionard al educando para que encuentre ¢f -
que no perlenece a dicho grupo y fustifique por qué.

Cuando ef mateniaf neunido ya sea parovechado de acuerdo
a sud posibilidades clasificatorias Ae pasard a La prdctica -
efectiva de fa recofeccion de basura, Lo cual también podria
propiciarn fa clasificacidn reuniendo cada tipo de desperdicio
en difenentes rnecolectores que podrian sexr en uno Latas, en
otrno envases de vidrio, en otrno bolsas y papeles, ete., depen
diendo todo effo def medio y el enfoque que se Le dé a dicha
practica de Zimp£€za. Dado ef Lugar se podrlan neubican tam-
bien Las p{ednaé,\quitdndozaa def patio o fLa calle, y 54 Los
ninos asi Lo desean podnian coleccionar af finafizar La campa
fna afgunas de éstas para posterniormente pintarnfas de divensos
cofores en el salon e incorporarlfas al nincén de construccion.

Finafmente fLos necolectores seran distribuidos y coloca-
dos en Lugares estratégicos de fLa comunidad como parques, es-
cuelas, iglesias y tiendas, de taf manera que €stos necuernden
a Las personas que fa basura debe colfocanrse en Lugares apropia
dos, ya que de ofra manera €ata no s06Lo proyecta una mafa ima
gen de fa comunidad, sino que esta contaminando el medio am -
biente natural y con elfo fa salud de sus moradores.

Esta actividad clasificatoria puede trabajfarse con el -
grupo completo s4 €ste conasta de pocos miembros, como sucede
en ef caso delf presente trabajo; o en pequenos grupos y del -

mismo modo en Los nincones de trabajo segun Las posibilidades
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que el material proporncione; puesto que habria que definir a -
qué rincon de trabajo corresponde cada material.

En ef Jardin de Nifios es dificif determinar el tiempo que
abarca cada una de Las s4ifuaciones y actividades debido a fa -
intenvencion de muchos factores como pueden sen Los pocos o mu
chos necunsos con Los que se cuente, fLas caracterdisticas de -
Los niios ya que €stos pueden continuar motivados durante Larx-
go tiempo con una actividad y ésta a su vez, se extenderd todo
Lo necesanio, en cambio con otra, el intenés se agota o decre-
ce apenas al inicio, por Lo que habra de cambiarn La actividad
y posiblemente hasta de situacidn de aprendizafe.

Poxr ello, ih{ciakmente 40€o se anota ef comienzo de fa 34
tuacion, mas no £Q fecha de terminarfa o concluinla.

2.3 Lfevan a cabo campaiias de neforestacion.

La educadora planteard a Los niios La necesidad de nefo -
nestarn tanto fLa escuela como su comundidad.

Los nimos Lnvestigaran con sus padres u otrnos medios, £04
nequerimientos necesardios para ef cuddado de Las plantas y pos
tenionmente en el Jardin Lo comentardn y discutinan para deten
minar que dreas, como y con qué realizardn La actividad planea
da.

Se neunindn Los elementos necesarios para £La neforesta -
cion como; asadones, picos, pafas, cubetas para negar, drboles,
abono, ete.; deteaminando donde y con qudien conseguinlo; que -
generalfmente son facifitados por Los padres de famifia, y en -
este caso Los adrbofes podrdn ser conseguidos por afguna madre

0 fa maestra a través def municipio.
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Cuando ya se tienen todos Los mateniales neunidos se cla
sificaran segun Los critenios que Los nifios establezcan, que
pueden ser de utilidad, gorma, tamaio, etc.

Una vez que Ae han agotado todas sus posibifidades clasi
ficatorias que pueden sen: formacidn de conjuntos y de sub -
conjuntos a partin de La seleccidn de uno o varios efementos
de éstos porn pante de La educadora para que £os alfumnos Los -
complementen; que "adivinen" a qué tipo de conjunto se hace -
afusion; que ondene Los elementos de diferentes maneras. Se
{nvitard a Los padres de Los chicos para que ayuden a La eje-

cucidn de fLa actividad inicialmente mencionada.

3. Evaluacigh.

En Las anterniores situaciones La evaluacidon ae realizard
en forma simifar, cada dia se anotara Lo mds sobresaliente en
cuantoa Las actitudes de fLos alumnos y La maestra.

AL ténmino de cada Aesidn se propiciard f£a evaluacidn de
Lo nealizado durante La maiiana de trabajo, promoviéndose en -
este momento La autoevaluacion y La coevaluacidn, actividades
que no siempre podran sen cotidianas porque La presencia de -
diversos factores como senia LLegarn funto a fLa hora de salida
después de una visita, no terminar una actividad antenior; pe
no 54 en cambio se infentarda LLevarlfas a La prdctica Los mds
seguido posible ya que esto favorecerd el analisis y La nefle
x{on.acerca de La prdctica educativa en donde se encuentran -
invofucrnados dirnectamente Los personafes indicialmente seiiala-
dos.

También La educadora L£Levard un registro en donde se ano
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Zaran Los avances que cada nifio haya tenido nespecto a distin -
Tos aspectos que conforman Los efes de desarnollo Yy en especial
en el caso de fas situaciones aqui planteados se negistrarnd en
base a Los observado por ésta, en su £nteraccidn con fLos educan
dos a parntin del cuestionamiento ef nivel de desarrnolfo en cuan
1o a fa clasificacion que cada uno va teniendo en el transcurso
de cada actividad, pero como senia imposible observar a todos -
Los ninos af mismo tiempo cada dia se podra evaluar a tres o -
cuatro y describin La posicion de é€sta dentro de cada efe.

Al finalizan La asituacidn ésta también se evaluard negis -
Lrando 54 se Lognd La intencidn educativa propuesta Linicialmen-
e 0 no; a I&avéA\de qué actividades se favorecienon £o0s efjes -

A
de desarnollo y en qué medida, de ahi que se plantea en forma -
cuafitativa y cuantitativa cémo y cudntas veces se abordaron -
Los mencionados ejes,

En ese proceso final de La situacidn se plasma también La
participacion de Los padres y La manera en que ésta se presen--
t0.

Todo fo anternion servind a La educadora como apoyo para La

neafizacion de La evafuacidon del aiio escolar.



V. CONCLUSTONES

En el presente trabajo de propuesta didactica se puede con
cluin que es necesaria La uincuéacidn entre La teoria y fa prdac
tica para el desempeiio de una mejor Labor educativa, por eflo -
primeramente se {intento recuperar aquellfos contendidos tedricos
que Ae abordaron durante Los cuatro afios de fLa Licenciatura de

tal manena que sirvienon de fundamento de dicha propuesta y que

se vieran neflejados en el planteamiento de fLas estrategias di-
dacticas, que representan fa confuncion de Los ambitos concep -
tual, contextual, y experniencia docente, tendiendo esto hacia -
un mejor conocimitnto del educando de acuendo af periodo de des
arnollo en que se encuentre y por ende hacia ef desenvolvimien-
to de una personaflidad cada vez mas arménica.

En base a todo Lo expuesto también se puede concluirn que -

La teoria y la prdctica no ndifien sino por ef contrario ambas -
gorman un compfemento y para LLegar a fLa cristalizacion de di -
cha union dentro def proceso educativo es preciso La constante
superacidon profesional delf maestro.’

Una opcion para Logran esta actualizacion y progfesionaliza
cion de magistenios es precisamente fa Universidad Pedagdgica -
Nacional que fLe brinda a este gremio diversos medios que Le pex
mitan criticar y neflexionar acenca de su prdactica educativa y
proponen algunas afternativas a través de fas cuafes se replan-
teen dicha accion. B

Las estrategias que se mencionan como Asugerencias represen

fan un poco de mayor espuernzo de parte def educando ya que tie-
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nen que estan observando y cuestionando constantemente a sus -
alumnos para poder conocer nealmente el nivef de desarnoflo en
que ¢3%0s se encuentran. Pero a La vez Ason actividades senci-
LLas que se pueden neafizar no édlo a partirn de una sdituacidn

de aprendizafe especifica, Aino aprovecha cuafquiera que pre -
sente posibilfidades para el favorecimiento de uno o varios de

£os ejes, de acuendo a Los previstos y que puedem sex apoyados
de divensos medios al afcance de KOA‘niﬁOA y fa educadora.

También en base a este trabajo se pudo difucidar que no
¢4 posibfe dar primacia a una so0fa drnea de desarnollo y que ge
neralmente es La cognitiva nelegando a segundo o tercer ténmi-
no a fLas otrnas dAé lafectivo-so0cial y psicomotriz).

Mermando con\ello La finalidad de fa educacidon, nefinién-
dose €sta a La formacidn de individuos con personalidades armé
nicas.

Dado que ésta propuesta no £Legé a aplicarnse y validarse-
no es posible descrnibin Las nespuestas obtenidas a partin de -
La interaccidn surgida de é€sta entrne Los sufetos involucrados
en ella. Pero s4{ en cambio el proceso educativo se ha desen -
vuelto de manera simifar, pero a través de otras situaciones -
ya sea retomadas del programa o inventadas en base a Las in- -
quietudes de fLos afumnos, Lo cual ha implicado una mayor parti
cipacion de éstos.

Puede mencionanse ademds que todo cambio enciernra un con-
§licto y €sta no es La excepcidn, a través de esta nueva ma-
nera de enfocar La Rabor educativa, el maestro mismo tiene -

que fuchar, con sus ancestrales concepciones y prdcticasd- -
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acenca def efercicio de su Labor para irnfas superando paulati-
namente e involucranse en practicas Linnovadoras. Pero no 40-
Lo en ¢2f se presenta dicho panorama asino también es en asus -
afumnos quienes no saben que actitud Ttomar ante estos cambios
expectativas que iran superando en fLa medida que se fes dé La
oportunidad de expresarnse mds abiertamente y tomar decisiones
de acuerdo a sus capacdidades. En otro extremo estan también
Los padres de famifia que no aceptan Lo nuevo porque £o concd
deran perjudicial para el desarnoflo de sus hifos y prefienren
continuar en el tradicionalismo, puesto que Les resulla como-
do no exponense a Lo desconocido: Requirdiendo por esio un ma
yon involucaamieﬁgo de ellos en el proceso educativo, de tal
manera que fes permita concientizarse verdaderamente de La 4im
portancia que ¢ste tiene en ef desenvolvimiento de sus niios
como individuos y como integrantes que son de una socdiedad, -
aprenderdn a convivin con efla tendiendo siempre hacdia el des
arnollo de ésta.

Finafmente s6L0 nesta agregar fo que ya Ae menciona en -
uno de Los capitulos de este Trabajo que s6fo en La medida -
en que cada quien asuma responsablemente su papel serd posdi -

bfe ef progreso tanto de Los individuos como de £fa sociedad.
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