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INTRODUCCION

México es un pais pluricultural, donde los individuos manifiestan de diversas formas la
riqueza histérica que los ha acompafiado desde los origenes de su fundacion con las
distintas civilizaciones prehispanicas hasta nuestros dias, es por eso que el estudio de la
historia ha sido parte fundamental en la formacion de los nifios, las nifas y jovenes ya que
les permite conocer la evolucion de las sociedades humanas, los procesos de
transformacion que se han experimentado a lo largo del tiempo, asi como la influencia de
la accion individual y colectiva de los seres humanos que han ejercido en el continuo

devenir historico.

Conocer los procesos de transformacién e interaccion de todo individuo con otros sujetos
dentro de un grupo nos lleva a realizar un analisis para comprender las formas en que
cada ser humano construye la historia de manera individual y colectiva para luego
transmitirla a las generaciones presentes como venideras, y enriquecer el pasado,

presente y futuro de cada pueblo.

Con el estudio de la historia, las generaciones adquieren una conciencia de su ubicacion,
papel y trabajo en la sociedad y comienzan a entender la dinamica de la vida social,
cultural, politica, econdémica, religiosa y cambiante en la vida de la familia, comunidad,
estado y pais en el que habitan, y el lugar que estas entidades ocupan en el mundo

globalizado que hoy en dia vivimos.

Hoy en dia la historia ocupa un lugar importante en los planes de estudio de la educacion
primaria; ya que se establece su ensefianza buscando garantizar que los nifios y las nifias
adquieran conocimientos acerca del pasado, las repercusiones de las acciones en el
actuar de los individuos y de los hechos histéricos que marcaron nuestra historia en el
presente y futuro del pais como en el mundo de hoy; se pide que desarrollen las
habilidades y destrezas intelectuales para ubicar y analizar la informacién acerca de cada
uno de los acontecimientos, hechos y procesos historico-sociales, es decir, que adquieran

bases firmes para comprender y explicar las caracteristicas de la sociedad a la cual



pertenecen para ubicar la importancia y las consecuencias de las acciones propias, y de

juzgar con mayores fundamentos las acciones de los otros.

Partiendo de la revision de los propdsitos de la ensefianza de la historia, ademas de la
experiencia vivida como estudiantes en cada uno de los niveles educativos basico y medio
superior, surge la inquietud de analizar la realidad educativa que viven los nifios y nifias de
nuestro pais hoy en dia, es decir, realizar una investigacién de la situacion que existe
dentro de las aulas en el proceso de ensefanza-aprendizaje de la historia de México en 6°

grado de educacion primaria.

Nuestra formacion académica como pedagogos en la Universidad Pedagodgica Nacional
nos ha permitido conocer y experimentar de manera relevante que las nuevas tendencias
pedagdgicas del siglo XXI parten de la idea que el conocimiento y el aprendizaje son
procesos eminentemente sociales, donde los alumnos y maestros como protagonistas que
interactuan, planean, organizan y estimulan la tarea de manera responsable y en conjunto
para la construccion de nuevos aprendizajes; nuestra formacion se enriquece con la
continua preparacion como sujetos de cambio, criticos, reflexivos y creativos para la
ofrecer nuestros conocimientos y experiencias en la mejora de los procesos educativos de

nuestro pais.

Ensefar es la accion de transmitir, proponer y promover un conocimiento que al ser
asimilado darad como resultado el aprendizaje significativo, util para la vida, como un acto
comun en que tanto el nifio y el maestro se involucran activamente en la asignatura. Es un
reto; ensefar historia no implica que el alumno memorice acontecimientos, datos, fechas,
héroes nacionales o universales, sino interpretarlos y analizarlos mediante la reflexion, es

decir, llevandolos a un pensamiento critico y analitico.

La ensefianza de la historia es un tema de gran importancia pues los contenidos que se
incluyen en ella, asi como lo que se dice respecto a éstos y la forma en que se ensefian,
son determinantes en la construccion de nuevos referentes historico-culturales y, por lo
tanto, de nuestra identidad ante el progreso del siglo XXI, es decir, crear en los sujetos una

conciencia histérica que los lleven a la autorreflexion; esta supone una sensibilizaciéon de

II



indagacién ante el pasado, presente y futuro de la sociedad en la cual se desenvuelve
como agente de transformacion, asumiendo la responsabilidad social de la construccion
de una historia viviente, para mirar el presente como historia, aprender y reconocer en
todo momento cémo las practicas actuales constituyen la futura historia y memoria,
generando la inquietud de indagar distintas fuentes de informacion y perspectivas para
conocer e interpretar la vida histérica viviente, asi como socializarla, reconociendo la
funcidn politica y sociocultural que ese relato tendra, y favoreciendo de este modo la
construccion de sujetos sociales una insumision civica, como lo menciona Tzvetan

Todorov.

Como podemos darnos cuenta el aprendizaje de la historia es de suma importancia en la
formacion de los sujetos; existen diversas problematicas en la orientacion de su
aprendizaje; debido principalmente a la naturaleza abstracta y a la multitud de nociones
gue son necesarias para que los nifos se formen una reconstruccion mental de los hechos
histéricos, las nociones a las que nos referimos son las de localizacion en el tiempo y en el
espacio, la carencia en el desarrollo de habilidades para analizar hechos y procesos

historicos considerando las relaciones causales.

Al realizar un analisis exhaustivo de las causas que originan la deficiencia en el
aprendizaje de la historia de México en alumnos de 6° grado de educacion primaria nos
damos cuenta que la ensefianza de la historia en la escuela primaria se caracteriza por ser

verbalista y memoristica.

El maestro transmite la informacién de diversas formas: por medio de relatos que el
alumno escucha o lee en su libro de texto, para luego elaborar resumenes y cuestionarios,
aunque también encontramos algunos otros docentes que después de haber leido en
grupo los textos presentados en el libro proponen a los alumnos realizar actividades como:
representaciones teatrales, utilizaciéon de titeres, videos de hechos historicos, que se
consideran “relevantes” para los nifios. Sin embargo estas actividades resultan
insuficientes ya que éstas no se llevan de manera sistematica. La informacién que
transmite el maestro resulta ajena al alumno, ya que no tiene relacion con sus intereses y

vivencias cotidianas, resultandole demasiado abstracta, privilegiando la memoria y no el
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analisis o la critica. Esta forma de ensefanza requiere solo de la disposicion para
escuchar y memorizar la informacion; de esta forma descuida la vinculacion con el pasado,
presente y futuro, lo que implica que el alumno no encuentre un significado, utilidad y una

respuesta al por qué del estudio y ensefianza de la historia en primaria.

Con la ensefanza de la historia se busca que los alumnos adquieran un conocimiento
general de la historia de México, de la historia universal y que desarrollen su capacidad
para comprender procesos historicos, la dinamica del cambio social, el papel que
desempenan los individuos y los diferentes actores sociales en la historia. Es decir, se
pretende propiciar la formacion de la conciencia histérica en los alumnos al brindarles
elementos para el anadlisis de la situacion actual del pais y del mundo como producto del
pasado. Asi mismo se busca estimular la curiosidad de los nifios por el pasado y dotarlos
de elementos para que puedan organizar e interpretar informacion, lo que sera la base
para que continuen el proceso de su formacién integral; en consecuencia, la parte medular
del presente trabajo derivado de la investigacion pretendera el desarrollo de habilidades
para analizar hechos y procesos histéricos a partir de relaciones causales en alumnos de
6° grado de educacion primaria, mediante la propuesta de intervencion e innovacion
pedagogica, desde el constructivismo sociocultural para la ensefianza de la Historia de

México en alumnos de 6° grado.

El presente trabajo se divide en cuatro capitulos y la propuesta de intervencién e
innovacion pedagogica, que proponemos como respuesta a la preocupacion de nosotros
como pedagogos para mejorar de manera sustancial el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la historia de México en alumnos de 6° grado y de esa manera contribuir al desarrollo

integral de los nifios y niflas de nuestro pais.

En el primer capitulo /a educacion basica en nuestro pais, se pretende dar una vision
general de la educacion en la actualidad partiendo el analisis del Plan de estudios de
primaria con sus antecedentes haciendo énfasis en que la educacion es un derecho
fundamental para todo mexicano plasmado en el articulo 3° de nuestra Carta Magna y en
los distintos documentos realizados desde el Plan Nacional de Desarrollo, EI Programa

para la Modernizacion Educativa, EI Acuerdo Nacional para la Modernizacion Educativa, la
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Ley General de Educacion, para llegar al Plan y Programas de 1993 y la estructura del
mismo donde encontramos los propdsitos de educacion primaria, su distribucion,
organizaciéon y programas de estudio, los enfoques metodolégicos y los propdsitos
generales de la ensefianza de la historia en la educacion primaria, propositos de la
ensefanza de la historia de México en 6° grado, de los cuales partimos como referentes

de nuestra investigacion.

En el segundo capitulo Problemas en el aprendizaje de la historia, se explica de manera
detallada la importancia de aprender historia, las causas que originan la deficiencia en el
aprendizaje de la misma: los contenidos; el que los alumnos no cuenten con el desarrollo
de nociones temporales y actitudes favorables hacia el conocimiento historico; los
meétodos, para que a partir del analisis realizado de las diversas problematicas planteamos
la pregunta de nuestra investigacion: ; Como desarrollar habilidades para analizar hechos
y procesos histéricos considerando relaciones causales en alumnos de 6° grado de
educacién primaria?. Delimitacién del problema y semantica de los distintos conceptos a
reflexionar, la ficha técnica del lugar en donde realizamos nuestra investigacion Centro
Escolar Acozac (CEA), la ubicacion de la escuela en el municipio de Ixtapaluca en el

Estado de México.

En el tercer capitulo E/ alumno de 6° grado de educacion primaria y el desarrollo de
habilidades cognitivas, se describe al nifio de 6° grado, sus caracteristicas fisicas,
psicolégicas, sociales, el aspecto afectivo, la comprensién de normas y valores, el
desarrollo cognitivo, las etapas de desarrollo en especifico el desarrollo del pensamiento
formal, la légica proposicional, el razonamiento cientifico, el razonamiento combinatorio y
razonamiento sobre las probabilidades y las proporciones, con base en los estudios de
Jean Piaget, Se define lo que son las habilidades cognitivas en una linea Vygostkiana,
analisis de la cognicion, los principales procesos cognitivos (clasificacion, relacion, relacion
causa-efecto y el pensamiento critico) el desarrollo del pensamiento formal con base en la

Historia.

De la misma manera, en el capitulo cuarto Principios constructivistas para la Ensefianza-

Aprendizaje de la Historia, se realizan las reflexiones, generalidades y definicion de lo que
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es el constructivismo desde las aportaciones de Jean Piaget, el constructivismo humano
con Ausubel, el constructivismo sociocultural de Vygotsky, Principios tedricos de la
concepcion constructivista, sus enfoques, y se profundiza en los fundamentos teoricos del
constructivismo sociocultural (marco teérico de nuestro trabajo) enunciando las
caracteristicas de los procesos interpsicoldgicos e intrapsicologicos de los que habla

Vygotsky, la nocién de Zona de Desarrollo Proximo y el papel del profesor.

Se aborda la participacion guiada y el aprendizaje cooperativo; se establecen las
diferencias en un cuadro comparativo entre el aprendizaje individualista y el aprendizaje
cooperativo, las condiciones y ventajas para el mismo, para luego trabajar en los principios
didacticos del constructivismo, la fundamentacion psicolégica y pedagogica de los
recursos didacticos, la clasificacion y seleccidon de los mismos. Principios constructivistas
para la ensefianza de la historia, la exploracion de las ideas previas de los alumnos, la
introduccidén de nuevos conocimientos, la aplicacion de los nuevos aprendizajes para un

analisis critico.

Por ultimo en el quinto capitulo ponemos a consideracion la propuesta de intervencion e
innovacion pedagogica desde el constructivismo sociocultural:  “Construyendo
historias” (una propuesta para aprender historia en 6° grado) ésta consiste en provocar
mediante distintas contribuciones de exploracion, discusion, negociaciéon y debate el

analisis de los procesos histéricos del movimiento de independencia de México; en la

interaccidn entre pares que forman los equipos de trabajo en el aula.

Los alumnos preparan, estructuran y comparten sus experiencias, vivencias, producciones
orales-escritas (cuadros sinopticos, textos informativos, lineas del tiempo, biografias,
imagenes, presentaciones elaboradas en Power-Point, album de mapas histéricos,
historietas, antologias, cartas a personajes de la historia, carteles, escenificaciones,
caricaturas, mapas mentales, lecturas analizadas) realizadas en el salén de clases como

resultado del trabajo colaborativo.
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4.1.4. Enfoques Constructivistas

Partiendo de la idea central que nos muestra el constructivismo sobre el conocimiento y el
aprendizaje como resultado del proceso dinamico de interaccion presentamos a
continuacion los enfoques constructivistas. Recurrir a los enfoques constructivistas y sus
principios en el funcionamiento psicolédgico y pedagdgico nos lleva a comprender y explicar
mejor los procesos de desarrollo y de aprendizaje en los asuntos educativos, asi como
para elaborar y fundamentar propuestas de innovacion y mejora en la educacion, es una

practica generalizadora en nuestros dias.

La concepcion constructivista de la ensefianza y aprendizaje apunta a tres fuentes de
influencia educativa:
* La que tiene su origen en el profesor y se ejerce a través de las interacciones que
mantiene con los alumnos
* La que tiene su origen en los compafieros y se ejerce a través de las interacciones
gue mantienen los alumnos entre si.

* La que tiene su origen en la organizacion y funcionamiento de la institucion escolar.

Con base en ello podemos establecer:

Constructivismo cognitivo o constructivismo psicolégico hunde sus raices en la

psicologia y la epistemologia genéticas cuyo desarrollo esta estrechamente vinculado a la

aceptacioén creciente de los enfoques cognitivos a partir de los afos setenta.

Constructivismo de orientacion sociocultural, también denominado en ocasiones

socio-constructivismo o constructivismo social, fuertemente inspirado en las ideas y
planteamientos de Vygotsky, que ha conocido un desarrollo espectacular en el transcurso

de las ultimas dos décadas.

Constructivismo vinculado al constructivismo social, y a la irrupcion de los enfoques

posmodernos en psicologia que situan el conocimiento, y los procesos psicolégicos en

general, en el uso del lenguaje y en las practicas linguisticas y discursivas.
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Constructivismo cognitivo

Constructivismo de orientacion
sociocultural

Constructivismo vinculado al
constructivismo social

El constructivismo cognitivo concibe el pensamiento, el aprendizaje
y en general los proceso psicolégicos como fenémenos que tienen
lugar en la mente de las personas.

En la mente de los alumnos se encuentran almacenadas sus
representaciones —esquemas o modelos mentales- del mundo
fisico y social, de manera que el aprendizaje consiste
fundamentalmente en relacionar las informaciones o experiencias
nuevas con las representaciones ya existentes, lo cual puede dar
lugar, bajo determinadas circunstancias, a un proceso interno de
revision y modificacion de estas representaciones, o a la
construccién de ofras nuevas mediante la reorganizaciéon y
diferenciacién interna de las representaciones ya existentes.

De ahi que, en el caso del constructivismo cognitivo, los esfuerzos
se dirijan fundamentalmente a:

1. Analizar la dinamica interna del proceso de construccion del
conocimiento.

2. dilucidar como esta dinamica resulta afectada por la
incorporacion, el encaje o puesta en relacién de la informacién
nueva con representaciones ya existentes en la mente de los
alumnos;

3. Indagar las condiciones de la ensefianza bajo las cuales el
<encuentro cognitivo> entre la informacion nueva y las
representaciones del alumno pueden orientar la dinamica interna
de revision, madificacion, reorganizacion deseada. En suma, la
mente — y con ella las representaciones que alberga y los procesos
psicologicos de los que es el escenario- es una propiedad
exclusiva del alumno individual.

Las bases de esta alternativa epistemolégica se encuentran en los
trabajos de Dewey y en las aportaciones realizadas por Vygotsky
(la importancia del significado) la construccién de significados —
meaning-marking- foco de preocupacion e indagacion.

Vygotsky atribuye un papel igualmente e importante a los factores
individuales y sociales, lo que le lleva a prestar atencion prioritaria
a los <mecanismos mentales> de la persona que interviene en la
construccion de los significados.

Acepta la existencia de la mente como propiedad de los individuos.

La idea fundamental en este caso es la negacion de los procesos
mentales y de la mente como propiedades individuales como
fendmenos que tienen lugar en la mente de las personas. Si tiene
sentido hablar de la mente y de los procesos mentales como
<entidades psicoldgicas> -lo cual niegan muchos de los autores
que adoptan esta perspectiva-, su naturaleza no es individual, sino
social, y el lugar donde se despliegan y se manifiestan, por lo tanto
donde hay que estudiarlos, no esta en la <cabeza> de las personas
sino en la interaccion entre las personas, en las relaciones
sociales, en las practicas socioculturales, en las <comunidades de
practica>, en el uso del lenguaje, en las practicas lingiisticas de la
comunidad o en el mundo social, segun los casos.

El aprendizaje de los alumnos y lo que sucede en el aula es tanto
el fruto de las aportaciones individuales de los alumnos como de la
dinamica de las relaciones sociales que se establecen entre los
participantes, profesor y alumnos, en el seno del grupo clase.

Conviene no perder de vista que, si bien es cierto que los entornos
organizados culturalmente, por ejemplo las aulas, tienen una
identidad propia, también los alumnos y los profesores que las
integran tienen su propia identidad que se mantiene cuando
transitan de uno a otro entorno: familia, amigos, padres, grupo de
amigos. Las representaciones individuales y actividades sociales
culturalmente organizadas estan intimamente interconectadas y
que fluyen mutuamente manteniendo una relacién fluida vy
<transaccional>, por lo que ambas deben ser tenidas en cuenta
para comprender los procesos de construccion del conocimiento
que llevan acabo los alumnos en las escuelas y en las aulas.

Es posible ver como el lenguaje y los procesos sociales del aula
constituyen las vias a través de las cuales los alumnos adquieren y
retienen el conocimiento.

Es util considerar los procesos mentales como propiedad de las
personas que actian conjuntamente en entornos organizados
culturalmente.

Busca las claves de la actividad y del aprendizaje en la
participacion de los alumnos en practicas socioculturales mas
amplias, que tienen su origen en comunidades de practica ajenos
en principio al aula y al grupo clase. Sin negar el interés y
relevancia de los enfoques socioculturales para dar cuenta de
determinados aspectos de las practicas educativas que se situan
en planos y niveles distintos del aula, como la institucién escolar,
el sistema educativo o la valoracion social del conocimiento.

El enfoque emergente seria resultadote la coordinacion explicita de
dos perspectivas tedricas distintas de las actividades: una
<perspectiva social>, consiste en <una vision interraccionista de los
procesos colectivos y compartidos que tienen lugar en el aula> y
una <perspectiva psicolégica>.

Se situa en la actividad mental constructiva de los alumnos, y por
tanto en la dinamica interna de los procesos de construccion del
conocimiento, la clave del aprendizaje escolar. Los alumnos son
agentes y responsables Ultimos de la construccion de significados
sobre los contenidos escolares que constituye la esencia del
aprendizaje escolar. Sin embargo, este proceso de construccion,
de naturaleza individual, es inseparable de la actividad que
despliegan conjuntamente profesores y alumnos en el aula
mientras acometen las tareas escolares o se aproximan al estudio
de los contenidos escolares

En otros términos, la construccion individual del conocimiento que
llevan a cabo los alumnos esté inserta en, y es inseparable de , la
construccion colectiva que llevan a cabo profesores y alumnos en
ese entorno especifico culturalmente organizado que es el aula.

' NEWMAN, D. La zona de construccién del conocimiento: trabajando por un cambio cognitivo en educacién. Morata, Madrid 1991. p. 65
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Comprender la esencia del constructivismo nos lleva a entender que el conocimiento no se
da en solitario, se necesita directa o indirectamente del otro, ademas de que el significado
se adquiere en una direccion determinada socialmente. Todo conocimiento se construye
en estrecha interrelacion con los contextos culturales en los que se usa; asi pues, es
posible separarlo, entonces la finalidad del constructivismo social de manera general es,
por tanto, promover los procesos de crecimiento personal en el marco de la cultural social
de pertenencia, asi como desarrollar el potencial que todos tenemos de realizar
aprendizajes significativos con otros en una amplia de situaciones. De tal forma que a
continuacion realizamos un analisis sobre la importancia del constructivismo sociocultural

en los procesos de ensefianza-aprendizaje en el aula como contexto social y compartido.

4.2. Constructivismo Sociocultural

4.2.1 Principios basicos

El proceso de construccion de conocimientos, ya no se entiende como una realizacion
individual, sino como un proceso de co-construccion o de construccion conjunta que se
realiza con la ayuda de otras personas, que en el contexto escolar son el profesor y los
compaferos del salén de clase. El aula se redefine asi, como una comunidad de
aprendizaje donde el profesor organiza las actividades, la ayuda educativa, es decir, los
mecanismos mediante los cuales se intenta influir en el desarrollo y el aprendizaje del
alumno, se lleva a cabo a través de una serie de procedimientos de regulacion de la
actividad conjunta. Esta ayuda es posible gracias a la negociacion de los significados y al
establecimiento de un contexto discursivo que hace posible la comunicacién y la

comprension.

La construccion del conocimiento en el aula es un proceso social y compartido. La
interaccidn se da en un contexto que estad socialmente pautado, en el que el sujeto
participa en practicas culturalmente organizadas y con herramientas y contenidos que son

culturales. Las perspectivas socioculturales enfatizan la interdependencia entre los
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procesos individuales y sociales en la construccion del conocimiento. Su interpretacion de
los procesos de aprendizaje se fundamenta en la idea de que las actividades humanas
estan emplazadas en contextos culturales y son mediadas por el lenguaje, asi como por

otros sistemas simbolicos.

“La ensefianza correctamente organizada conduce tras de si al desarrollo mental infantil, despierta a la vida una serie de
procesos de desarrollo que fuera de la ensefianza serian, en general, imposibles. La ensefianza es, por consiguiente, el aspecto

internamente necesario universal en el proceso de desarrollo en el nifio, no de las peculiaridades naturales, sino histéricas del

92
hombre”

Es sabido que Vygotsky fue el creador de la teoria historico-cultural del desarrollo psiquico
del hombre, segun la cual pone de manifiesto las fuentes y los determinantes de este
desarrollo que se encuentran en la cultura, entendida ésta como histéricamente
constituida. De esta manera, para entender al individuo se deben entender, las relaciones
sociales en las que éste se desenvuelve; para Vygotsky la dimensién social de la
conciencia es primigenia en tiempo y hecho, mientras que la dimension individual es
derivada y secundaria. Los tipos de procesos sociales sobre los que se situa su interés
especial son los procesos “interpsicolégicos”, los cuales suponen pequenos grupos de
individuos implicados en una interaccion social determinada. El transito de la conciencia
colectiva social a la individual constituye, en esencia, el proceso de interiorizacion y es a
ese transito al que se refiere Vygotsky cuando postula su “ley genética general del
desarrollo cultural” donde sostiene que “(...) toda funcién en el desarrollo cultural del nifio
aparece dos veces, en dos planos; primero en el plano social y después en el psicologico,
al principio entre hombres como categoria interpsiquica y luego en el interior del nifio
como categoria intrapsiquica (...”)*, partiendo de la formulacion de esta ley se puede
deducir que la estructura del funcionamiento interpsicologico tendra un enorme impacto

sobre la estructura del funcionamiento intrapsicoldgico resultante.

Para comprender este aspecto de las categorias se realiza un analisis de las mismas

como referente reflexivo.

2 VYGOTSKY. L. Estudios psicolégicos escogidos. Ed la ACP de la RSFSR, Moscu, 1956. p.61
 VYGOTSKY. L. Génesis de las funciones psiquicas superiores. En Obras Escogidas Ill, Op.Cit, 1995.
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* Los procesos interpsicologicos

Cuando Vygotsky se refiere a estos procesos en su ley genética general del desarrollo,
hace referencia a las formas de comportamiento que otros aplican sobre el nifio y que
luego éste comenzara a aplicar sobre su persona. Sobre todo sostiene, “(...) esta ley se
manifiesta como cierta en el empleo de los signos... El signo, al principio, es siempre un
medio de relacion social, un medio de influencia sobre los demas y tan sélo después se
transforma en un medio de influencia sobre si mismo (...)".** En otras palabras, toda
accion humana, sea individual o interaccional social, esta situada socioculturalmente en
virtud de los modos de mediacién que emplea. Wersch® plantea dos tendencias que
pueden caracterizar la interaccion social: la “intersubjetividad” se relaciona con la medida
en que los interlocutores de una situacion comunicativa comparten una perspectiva y la
“alteridad” donde la funcién dialdgica tiende al dinamismo, la heterogeneidad y el conflicto
de voces; la alteridad se relaciona con la distincion entre el yo y el otro. Una funcién y otra
estan presentes en un texto en la medida que implican funciones univocas: significados
compartidos y funciones dialdgicas: generadoras de pensamiento y por lo tanto, de
alteridad, asi mismo, las primeras relaciones interpersonales son fundamentales en el
proceso de maduracién y socializacion del nifio, ya que, es en la interaccién con los
adultos como el nifio se introduce en la comprension de los significados de su cultura y
transforma su realidad individual y social, estas relaciones la podriamos definir como
relaciones intersubjetivas basadas en dos mecanismos reciprocidad emocional y ajuste en
la actividad (acciones orientadas hacia una meta en comun). Las relaciones
interpersonales se transforman en intersubjetivas cuando las emociones de cada
interlocutor se influyen en reciprocidad positiva y que cada influencia positiva favorece los
ajustes en la actividad, el progreso del nifio, en el proceso de apropiacién de la cultura,
implica considerar no sélo los aspectos cognitivos (herramientas, signos, etc.) de los que
se vale el adulto para favorecer el proceso de desarrollo del nifio, sino también el aspecto

emocional que puede favorecer o entorpecer dicho proceso.

* Ibidem. p. 62
% WERSCH, J. Vygotsky y la formacién social de la mente. Buenos Aires, Paidds, 1998. p. 158
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Es necesario y fundamental considerar una postura clara con relacién a los proceso
interpsicoldgicos, pues sera la garantia de una correcta interiorizacion y, por tanto, del

desarrollo y crecimiento del nifio.

4.2.2. La nocién de Zona de Desarrollo Proximo y el papel del profesor

El analisis sobre los procesos interpersonales inmediatamente conduce a realizar una
reflexion sobre el papel del docente que adopta este punto de vista y reconoce su lugar
como “otro desarrollante” en su tarea diaria en el aula. Profesores que se encuentran con
el desafio de ofrecer los medios y ayudas adecuados a cada uno de sus alumnos en el

proceso de la construccion y apropiacion de la cultura.

La perspectiva vygotskyana parte de que el aprendizaje tiene lugar en la colaboracion
entre el nifio y los adultos que le proporcionan herramientas-mediadores simbdlicos y le

ensefan a organizar y controlar sus funciones psicologicas.

Esto nos lleva a cuestionar: ;Como puede una persona interiorizar los contenidos y las
herramientas psicolégicas de su cultura? ; Como se da esa transicién de lo interpersonal a
lo intrapersonal? La nocidon de Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) es el fundamento para
pensar practicas concretas desde un marco teorico socio-historico “(...) solo dentro de
estos limites puede resultar fructifera la instruccién... no es otra cosa que la distancia
entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través
de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro
compaiiero mas capaz (...)". ® responde a las cuestiones que nos planteamos al inicio del
parrafo, es decir, es una zona en la que se pone en marcha un sistema interactivo, una
estructura de apoyo creada por otras personas y por las herramientas culturales
apropiadas para una situacion, que permite al individuo ir mas alla de sus competencias

actuales.

% VYGOTSKY, L. Estudios del desarrollo de los conceptos cientificos en la edad infantil. En: Obras
Escogidas Il. Op.Cit., 1993.
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Para Vygotsky la participacién de los niflos en actividades culturales, donde comparten
con compaferos mas capaces los conocimientos e instrumentos desarrollados por su
cultura, les permite interiorizar los instrumentos necesarios para pensar y actuar. Los
agentes activos en la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) no soélo incluyen a personas,
como nifos y adultos con distintos grado de experiencia, sino, ademas, a instrumentos

como libros, videos, soporte informatico, etc.

La ZDP no es una propiedad del individuo en si, ni del dominio interpsicolégico, sino de
ambos: esta determinada conjuntamente por el nivel de desarrollo del nifio y las formas de
instruccion implicadas en el desarrollo de la actividad. Son las actividades educativas: los
procesos de ensefanza-aprendizaje, las que, de acuerdo con esta determinacion crean la

Zona de Desarrollo Proximo.

La ZDP no es una zona estatica sino dinamica, donde cada paso es una construccion
interactiva especifica de ese momento, que abre a su vez, distintos cursos de evolucion
futuros. El adulto o el nifio con mayor pericia realiza acciones encaminadas a que el
participante menos competente pueda hacer de forma compartida lo que no es capaz de
realizar solo. En estas acciones, las personas adultas controlan el centro de atencién y
mantienen los segmentos de la tarea en los que participan, siempre en un nivel de
complejidad adecuado a las posibilidades de los chicos. Por lo tanto, la ZDP es la region
dinamica de la sensibilidad en la que puede realizarse la transicion desde el

funcionamiento interpsicolégico al funcionamiento intrapsicolégico.

Trabajando dentro de esta tradicion tedrica distintos autores como Wood, Bruner y Ross
han formulado el concepto de “Andamiaje” que refleja el caracter dinamico del aprendizaje;
este concepto sugiere que el apoyo eficaz que el adulto proporciona al nifio es aquél que
se ajusta a sus competencias en cada momento y que va variando a medida que éste
puede tener mayor responsabilidad en la actividad. Esta respuesta del adulto en funcion
del nifio tiene, entonces, la condicion complementaria de ser un apoyo ajustado, pero de
serlo de forma temporal; la retirada de la ayuda y la sesion progresiva del control al chico,
de forma contingente a su progreso en la tarea, aseguran el traspaso de responsabilidad

qgue es en si la meta de la actividad.
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Pariendo de lo anterior, podemos mencionar que el papel que juega el docente en la co-

construccion de nuevos conocimientos va ser:

* Como guia y soporte. Ayuda a que el nifno tome riesgos. Focaliza sus preguntas e
ideas, trata de asegurar que cada alumno logre el éxito académico.

* Como participante activo en el aprendizaje. Investiga con los alumnos con
demostraciones de los procesos de investigacion.

* Como evaluador del desarrollo.

e Como facilitador. A través del uso de diferentes tipos de medios culturales

(curriculo, lenguaje, etc.)

Estos diferentes roles que asume el profesor presuponen la existencia de una asimetria
que de alguna manera condiciona la direccion o guia. La misma se pone en evidencia aun
durante la interaccidén cooperativa. Lo importante, “(...) consiste en cuestionarnos respecto
de cdmo aparece y como se comprende la cooperacion desde la asimetria existente en el

modelo de ensefianza actual”®’

La base del esquema de accion es introducir cierta ayuda gradual, con el fin de comprobar
el segmento de interaccion, el momento en el que el sujeto en desarrollo resulta sensible a
la ayuda, es decir, el momento en que capta o se apropia del procedimiento en cuestion.
Este modelo de ir suministrando ayuda gradual a los sujetos se ha conservado bajo
distintas denominaciones que, como lo hemos mencionado con anterioridad es el
concepto de andamiaje. Para los profesores es fundamental confiar tanto en sus propias
capacidades como en las de los nifios. Se debe de partir del reconocimiento de que las
intencionalidades, en la medida en que fuera posible, sean compartidas y estén basadas

en el dialogo y en la negociacion.

7 LABARRERE. A. Interaccién en ZDP: Qué puede ocurrir para bien y qué para mal. Mimeo, La Habana,
ICCP-ARGOS-MINED, 1996. p. 66
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4.2.3. La participacidén guiada

La participacion guiada va ligada al concepto de ZDP, es decir, el aprendizaje puede
comprenderse como la apropiacion de los recursos de la cultura a través de la
participacion de actividades conjuntas. “El aprendizaje escolar es un fendmeno
comunitario, en el que los alumnos aprenden gracias a su participacion en las actividades
que se desarrollan en comunidades de aprendizaje, actividades que estan conectadas con
las practicas de esa comunidad y con su historia”®. En los procesos que tienen lugar
mientras nifos y adultos realizan conjuntamente esas actividades, los nifios adquieren
formas mas maduras de participacién en la sociedad gracias a la asistencia directa que

reciben de los adultos o de otros nifos.
Para Rogoff99 dos son los procesos que se dan en la participacion guiada:

A) Los adultos y compafieros apoyan, estimulan y organizan las actividades de forma que
los nifios pueden realizar aquella parte que les es accesible. Lo que realizan es construir
puentes desde el nivel de comprension y destreza del nifio hacia otros niveles mas
complejos, haciendo al alumno responsable de parte de la actividad que se comparte, se
le permite que pueda controlar metas que son a la vez accesibles y desafiantes, metas
que van aumentando su complejidad a medida que crecen el conocimiento y destrezas de

los nifnos.

B) Los adultos y compafieros estructuran la participacion de forma dinamica, ajustandose
a las condiciones del momento. A medida que la responsabilidad y la autonomia de los
ninos aprendiendo va siendo progresivamente mayor, el control de la actividad se va

traspasando desde el adulto al propio nifo.

% CUBERO, Rosario y Alfonso Luque. Desarrollo, educacién y educacién escolar: la teoria sociocultural
del desarrollo y del aprendizaje. En: Desarrollo psicolégico y Educacion. Alianza Editorial, Madrid, 2000. p.
147

% ROGOFF, A. Vygotsky y la educacién. Confrontaciones y aplicaciones de la psicologia en la
educacién. Buenos Aires, Aique, 1993. p. 78
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A través de la participacion guiada los niflos pueden apropiarse de los conocimientos y las
herramientas culturales que forman parte de la actividad. Los procesos de cambio y de
negociacion en el aula se realizan mediante la participacién guiada. Esta supone que el
profesor se constituye en una guia para el aprendizaje de los alumnos, a la vez que

participa conjuntamente con éstos, ofreciéndoles varios tipos de ayudas:

a) construye puentes desde el nivel de comprension y destreza del nifio hacia otros
niveles mas complejos;

b) estructura la participacién de los nifios, manipulando la presentacion de la tarea en
forma dinamica, ajustandose a las condiciones del momento;

c) traspasa gradualmente el control de la actividad hasta que el propio alumno es

capaz de controlar por si mismo la ejecucion de la tarea.

A modo de cierre, la teoria sociocultural entiende el aprendizaje como un proceso
distribuido, interactivo, contextual y que es el resultado de la participacion de los nifios en
una comunidad de practica. Aprender, de acuerdo con estas ideas, no significa interiorizar
un conjunto de hechos o entidades objetivas, sino participar en una serie de actividades

humanas que implican procesos en continuo cambio.

Con lo expuesto anteriormente, podemos decir que la meta de la educacién es que el nifio
se apropie de los recursos de la cultura, a través de su participacion con otros mas
expertos en actividades conjuntas también definidas por la cultura. La apropiacién de
objetos de conocimiento y de herramientas culturales mediada por la ayuda de otros

supone:

[) Incorporar el objeto de conocimiento o la nueva herramienta cultural a los recursos
mentales disponibles hasta ese momento por parte del educando;

Il) Hacer suyo el conocimiento y la herramienta cultural aprendida, dandole un sentido
y significatividad;

[l Incluirlos en el repertorio de practicas utilizadas;

IV) Compartir su uso con los demas.
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La interaccion entre los alumnos es igualmente reconocida como contexto social de
construccion de significados, donde se ponen en marcha mecanismos como los de
expresion y reconocimiento de puntos de vista contrapuestos, creacion y resolucion de
conflictos, que se mostraran relevantes para el alumno. Los trabajos y estudios
socioculturales del aprendizaje en el aula se han interesado especialmente en el analisis
del discurso escolar. En el aula, la comunicacion y la construcciéon de nuevos conceptos
tienen lugar en practicas donde el discurso educativo juega un papel primordial. Es a
través del discurso que las versiones sobre el conocimiento se construyen y también es a
través de él que podemos analizar como se construye. El lenguaje y establecimiento de un
consenso en el aula conforman el repertorio colectivo de conocimiento que comparte una
comunidad educativa. Es entonces, que el aprendizaje es concebido desde gran parte de
las propuestas constructivistas como la socializacion de los alumnos en formas de habla y

modos de discurso, que son especificos de contextos situados cultural e histéricamente.

4.3. El aprendizaje cooperativo

El aprendizaje cooperativo como estrategia metodoldgica en la ensefianza, permite a los
educadores darse cuenta de la importancia de la interaccidon que se establece entre el
alumno y los contenidos o materiales de aprendizaje y también plantear diversas
estrategias cognitivas para orientar dicha interaccion eficazmente. No obstante, de igual o
mayor importancia son las interacciones que establece el alumno con las personas que lo
rodean, por lo cual no puede dejarse de lado el analisis de la influencia educativa que

ejerce el docente y los compafieros de clases.

Cuando se participa en grupos de trabajo, de estudio, de caracter social o de cualquier
otra naturaleza, se observa que hay personas que se distinguen por las ideas que aportan
y por las acciones que realizan en beneficio de la labor que debe desarrollar el grupo.
También se observa que hay personas que hacen lo posible por obstaculizar el trabajo
encontrandole dificultades y defectos. En la actividad cooperativa son muy importantes las

actitudes y las cualidades favorables del caracter y de la personalidad, pues el buen éxito
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de la accion cooperativa se apoya en las manifestaciones positivas que permiten alcanzar

en la mejor forma posible los objetivos propuestos.

Vygotsky manifiesta que el aprendizaje cooperativo requiere de grupos de estudios y
trabajo. En primera instancia, porque es en el trabajo en grupo donde los docentes y los
alumnos pueden cooperar con los menos favorecidos en su desarrollo cognitivo, tener
acceso al conocimiento o mejorar sus aprendizajes. Teniendo en cuenta todos estos
planeamientos estamos convencidos de la importancia que tiene el trabajo cooperativo en

nuestras escuelas.

Vygostky “(...) sostiene y reconoce que el aprendizaje es un proceso cognoscitivo que
requiere el uso de instrumentos fisicos y herramientas psicolégicas y socioculturales
(pensamientos y lenguaje) que miden favorablemente el logro de los aprendizajes
superiores en los aprendices (...)”.100 Para aprender el estudiante debe poseer un éptimo
desarrollo cognitivo pero, a su vez, también debe hacer uso de instrumentos psicologicos
o herramientas socioculturales, para aprender. Entre mas uso haga de ellos y mas las
domine, mas capacidad y estrategias cognitivas y metacognitivas desarrollara para

aprender autbnomamente y autorregular su aprendizaje.

Es importante destacar que aqui se le da igual importancia a la colaboracién del docente a
la que realizan otros comparferos mas competentes. Un estudiante sobresaliente, no sélo
en lo académico, sino también en su desarrollo cognoscitivo, puede ser y constituirse en
una verdadera ayuda pedagogica en el aprendizaje de los menos capacitados o que
requieren de mas colaboracion. Realmente, no es facil lograr que los estudiantes mas
competentes se presten para ayudar a los menos capacitados o que requieran de mas

colaboracion.

En cuanto al educador que desee implementar la estrategia del aprendizaje colaborativo
apoyado en la pedagogia Vygotskyana, debe ser un profundo conocedor de la dinamica
de los grupos de estudio y aprendizaje, ya que aqui no se trata de hacer una sintesis de

contenidos para el logro de aprendizajes consignados por el docente, de lo que se trata es

' VYGOTSKY. Op.Cit., p. 125
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de que en ello impere el compromiso con la colaboracidén para que los que mas saben,
mas entienden, mas comprenden y mas estrategias de pensamiento han desarrollado para
“aprender a aprender” colaboren con los que poseen un nivel de desarrollo inferior y estén

interesados en lograr aprendizajes significativos.

El aprendizaje cooperativo requiere de grupos de estudio y trabajo. En primera instancia,
porque es en el trabajo en grupo donde los docentes o los compareros pueden colaborar
con los menos favorecidos en su desarrollo cognitivo, dando acceso al conocimiento o
mejorar sus aprendizajes. El aprendizaje cooperativo segun la perspectiva requiere de
fijacion bien clara del contexto en el cual el sujeto, puede aprender o sea la zona de
desarrollo proximo, que potencia aprendizajes superiores. En los grupos de estudio y
aprendizaje para el aprendizaje cooperativo, es vital considerar y tomar en cuenta que los
estudiantes mas capaces y que se impliquen en la colaboracién, deben tener un alto grado
de seguridad en si mismos, y sobre todo, demostrar una gran capacidad de razonamiento
en la solucidon de problemas y en la puesta en practica de estrategias para tomar

decisiones.

Cabe destacar que estos atributos personales e intelectuales en los estudiantes que
orientan el aprendizaje de los demas comparieros, sobre todo los que mas necesitan
ayuda, perderan confianza en dicho tutelaje en vez de ayudar al logro de aprendizajes
colaborativos, lo que se puede producir es una regresion. Si bien es cierto que en el
aprendizaje cooperativo, la ensefianza, el educador, los compaferos y el contexto
socioeducativo, en el cual ha de experimentarse éste, son importantes, lo es también, en

prioridad, el sujeto que aprende.

Segun Vygotsky “(...) el individuo aprende utilizando sus niveles de desarrollo
ontogénetico que ha internalizado como producto de su evolucidn psiquica y socio-
historica, y asi accede y construye nuevas formas culturales de conocimientos que cada
dia lo hacen crecer mas epistémicamente en su avance hacia la adquisicion de funciones

)u101

psicoldgicas superiores de aprender (pensamiento y lenguaje . Uno de los aportes mas

importantes de Vygotsky fue hacer visible el plano pedagdgico, que si bien es cierto que

101 \WERSCH. J. Op.Cit., p. 159
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para aprender es vital el uso de la actividad y estructura cognitiva que el individuo posee

para acceder, construir o generar conocimientos y experiencias a través de la actividad de

interés fructurante del sujeto con la realidad fisica y cultural. Vygotsky reconoce este

aporte Piagetiano para el aprendizaje pero centra su teoria pedagdgica en el desarrollo

ontogenético como instrumento psiquico y socio-historico, esencial para aprender.

A continuacion se presenta un cuadro comparativo entre el aprendizaje individualista y

colaborativo'®

APRENDIZAJE INDIVIDUALISTA

No existe relacion entre los objetivos que
persigue cada uno de los alumnos, las metas
son independientes entre si.

El alumno percibe que el conseguir sus
objetivos depende de su propia capacidad y
esfuerzo, de la suerte y de la dificultad de la
tarea.

Existe una motivacion extrinseca, con metas
orientadas a obtener valoracion social y
recompensas externas.

Los alumnos pueden desarrollar una percepcion
pesimista de sus capacidades de inteligencia.

Se evalian a los estudiantes en pruebas
basadas en los criterios, y cada uno de ellos
trabaja en sus materias o textos ignorando a los
demas.

La comunicacién en clases con los companeros
es desestimada y muchas veces castigada.

Se convierte en un sistema competitivo y
autoritario, produciendo wuna estratificacion
social en el aula.

APRENDIZAJE COLABORATIVO

Se establecen metas que son benéficas para si
mismo y para los demas miembros del equipo.

El equipo debe trabajar junto hasta que todos
los miembros del grupo hayan entendido y
completado la actividad con éxito.

Se busca maximizar el aprendizaje individual
pero al mismo tiempo el aprendizaje de los
otros.

Los fracasos son tomados como fallas del
grupo, y no como limitaciones personales en las
capacidades de un estudiante.

Se evalia el rendimiento académico de los
participantes asi como las relaciones afectivas
que se establecen entre los integrantes.

Se basa en la comunicacién y en las relaciones.
Respeto hacia las opiniones de los demas.

Es un sistema que valora aspectos como la
socializaciéon, la adquisicion de competencias
sociales, el control de los impulsos agresivos, la
relatividad de los puntos de vista, el incremento
de las aspiraciones y el rendimiento escolar.

12 TOLEDO, Morales. P. Perspectivas teéricas acerca del aprendizaje cooperativo en el rendimiento de
los alumnos. Revista de orientacion pedagdgica. 1994. Bordoén. vol. 46, N° 4.
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Partiendo del analisis del cuadro comparativo presentado, podemos mencionar la
importancia gradual que conlleva guiar a los alumnos a un aprendizaje colaborativo,

entonces enunciamos los siguientes apartados:

) Visién emergente del Aprendizaje Colaborativo.

El trabajo en grupo de los alumnos, no es una cuestidon novedosa dentro de la planificacion
y desarrollo de la ensefanza, sin embargo ello no siempre ha supuesto un esfuerzo de
aprendizaje cooperativo. Mas bien han sido frecuentes aquellas visiones que pretenden
equiparar el trabajo de grupo con una opcién metodoldgica cémoda para el profesor, quien

ignora su funcionamiento, y divertida para los alumnos cansados de lecciones magistrales.

La vision actual intenta superar la racionalidad dominante en la escuela, segun la cual el
conocimiento es acabado, la escuela es el sitio para transmitir la cultura al alumno, el
maestro es el experto y el éxito del alumno es relativo al fracaso del companero; para
reemplazarla por una racionalidad donde, alumnos y profesores son sujetos activos, que

construyen el conocimiento interactuando entre si.

El concepto clave del aprendizaje cooperativo, es por tanto, la dimension social del
aprendizaje y a su vez en ella, el valor de la relacion entre iguales, lo cual descarta la idea
de que para aprender es indispensable seguir instrucciones de alguien mas competente,

como el maestro.

De manera que se trata de grupos de alumnos que trabajan de forma conjunta para llegar
a metas comunes, y esta acotacién aunque parezca redundante vy trivial, es necesaria de
cara a la confusién que suele reinar entre los planteamientos y supuestos del trabajo en

grupo y del aprendizaje cooperativo.

I) Estilos de Interaccion que se establece en este tipo de aprendizaje

Para que una clase, se transforme en un escenario cooperativo debe darse un modelo de

interaccion dinamico, que promueva a partir de procesos de comunicacion y de relacion
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10 apunta

cuatro distintas pautas de interaccion, las cuales no son excluyentes entre si:

Cuando el otro se toma como referencia. Se aprende tomando ejemplo de lo que
hacen los compaferos, pero no reproduciéndolo en forma mecanica sino
reelaborandolo. Se observan no sélo los procedimientos, acciones que realiza el
otro sino que en ocasiones, se copian también valores, actitudes.

Cuando se enfrentan diferentes puntos de vista. Es una forma de interactuar
inversa a la anterior, pues se basa en la distincidn, oposiciéon y confrontacion de
puntos de vista. Conlleva actividades como elaboracion y clarificacion del propio
punto de vista, comparacion con los demas, correcciones 0 nuevas
argumentaciones; siendo todas ellas muy positivas de cara al aprendizaje.

Cuando se distribuyen los roles. Consiste en repartirse la carga cognitiva y afectiva
que supone resolver una tarea que requiere esfuerzo. Los roles suelen reciprocos.
Estas situaciones facilitan la toma de conciencia y la autorregulacion.

Cuando se comparte para avanzar. Adopta una organizacion basada en la
mutualidad y el esfuerzo conjunto para llegar a una solucion compartida. Los
alumnos establecen lazos de interrelacion que conducen a una verdadera
construccion conjunta: exploran, proponen, rectifican, argumentan, integran la

opinidn del otro para alcanzar la meta comun.

Estas pautas surgen de manera espontanea en la interaccién, sin embargo pueden ser

inducidas por la planificacion que realice el profesor.

Il Condiciones del Aprendizaje Colaborativo

No es suficiente que los alumnos trabajen juntos para que hablemos de aprendizaje

cooperativo. Una serie de condicionantes estan relacionadas a la tarea a realizar, los

alumnos y el profesor. Cuando se trabaja en grupo simplemente, es frecuente que el

profesor ignore su funcionamiento, en el aprendizaje cooperativo, el profesor es quien

1% OVEJERO, Bernal. A. El aprendizaje cooperativo, una alternativa eficaz a la ensefianza tradicional.
Promociones y Publicaciones Universitarias, Barcelona, 1990. p. 17
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planifica la interacciéon, pero ademas interviene en mayor o menor medida en el desarrollo
del trabajo, orientando, desbloqueando situaciones conflictivas y lo que es quizas mas
relevante evaluando por una parte, las capacidades de los alumnos, sus progresos y por

otra, la experiencia en si misma, con el fin de mejorar futuras propuestas.

IV) Ventajas del Aprendizaje Colaborativo

Finalmente cabe destacar que las ventajas del aprendizaje colaborativo se ubican en dos
areas: la cognitiva y la socio-afectiva. Si bien, en sus inicios, muchas investigaciones
reportaron sélo ventajas socio-afectivas como la mejora de las relaciones sociales,
aumento de la tolerancia, de la integracion y cohesion grupal y del control individual
derivadas de la interaccion social, recientes estudios encuentran beneficios en el dominio

cognitivo. MacConnel propone:

« Ayuda a clarificar las ideas

« Proporciona oportunidades para que los estudiantes adquieran informacioén e ideas.

« Desarrolla destrezas de comunicacion.

« Provee de un contexto en el que el estudiante toma el control de su propio
aprendizaje en un contexto social

« Da validacion a las ideas individuales

Para aprender es necesario esa confrontacion individual con el objeto de aprendizaje, es
decir, con el contenido de ensefianza. Pero para aprender significativamente son
necesarios, ademas, momentos de interaccion del sujeto que aprende con otros que le
ayuden a moverse de un “no saber” a “saber”, de un “no poder hacer” a “saber hacer” y, lo
que es mas importante, de un “no saber” a “ser”; es decir, que le ayuden a moverse en su
zona de desarrollo potencial con la ayuda de las distintas herramientas que el profesor y el
colectivo elaboren de manera cotidiana dentro y fuera del aula siguiendo ciertos principios

didacticos basado en el enfoque constructivista que a continuacién mencionamos.
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4.4. Principios didacticos basados en el Constructivismo

En la ensefianza de la historia no es posible el contacto directo con la realidad objetiva,
pero si podemos reproducirla de forma amplia con ayuda de los recursos didacticos. Los
recursos didacticos deben servir para mejorar las condiciones de trabajo de los profesores
y alumnos, en ningun momento para deshumanizar la ensefianza; nunca podran sustituir
al profesor en su tarea, ya que el papel fundamental como mediador que organiza el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Los recursos didacticos sirven para hacer del acto educativo un proceso activo; despertar
el interés del alumno; acercar a la realidad compleja al estudiante; facilitar la comunicacion
entre profesor y alumno; construir nuevos conocimientos, hacerlos mas objetivos;
economizar tiempo en las explicaciones; desarrollar operaciones de analisis, relacion,
sintesis, generalizacion y abstraccién, desarrollar habilidades y habitos practicos, el gusto

por lo estético y la concepcidén cientifica del mundo.

4.4.1. Fundamentacidon psicolégica y pedagoégica de los recursos

didacticos

Los recursos didacticos reducen el tiempo dedicado al aprendizaje porque hacen mas
objetiva la ensefianza. Se ha demostrado que se necesita aproximadamente siete veces
menos tiempo para captar las cualidades de un objetivo viéndolo directamente que si se
describe oralmente. “Como promedio un hombre normal, aprende el 1% mediante el gusto,
1.5% mediante el tacto, 3.5% mediante el olfato, 11% mediante el oido y 83% mediante la
vista”'®

“‘Con el empleo de los recursos didacticos, se logra una mayor cantidad de los

conocimientos. Algunas investigaciones han demostrado que los estudiantes retienen el

1 GONZALEZ, Castro Vicente. Medios de ensefianza, Libros para la Educacién, La Habana, 1979. p.71.
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10% de lo que leen, el 20% de los que escuchan, el 30% de lo que ven, el 50% de lo que

ven y escuchan, el 70% lo que se dice y discute y el 90% de lo que se dice y realiza”'®

Con los recursos didacticos se puede transmitir mayor cantidad de informacién en menor
tiempo. Ademas, se motiva a los alumnos desde el punto de vista psiquico y practico, y

activan las funciones intelectuales al tener que procesar mas informacion.

4.4.2. Clasificacion de los recursos didacticos

Existen diversos criterios para clasificar los recursos didacticos. Algunos pedagogos toman
como punto de partida su grado de objetividad, yendo de los mas concretos a los mas
abstractos; otros toman en consideracion el momento de su aparicion en la ensefanza, las

funciones didacticas o la relacion hombre-maquina.

A continuacion presentamos a través de cuadros sintéticos la propuesta de distintos

apoyos

' NORBIS, Glaudenzio. Diddctica y estructura de los medios audiovisuales. Kapelusz, Buenos Aires,
1971. p.14
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Los que no requieren maquinas ni dispositivos electrénicos

Cuadros

Mapas

Gréficos

Manuscritos

Objetos de exposicion
Modelos

Pizarrones

Trabajos practicos

Los producidos por la imprenta

Manuales

Libros de texto

Las maquinas que reproducen lo visto y lo oido

Fotografias

Diapositivas

Peliculas fijas, muda y sonoras

Grabaciones en discos y cintas

Radio

Television

Los de interaccion entre el hombre y la maquina

Ensefianza programada

Laboratorios linguisticos

Calculadoras electrénicas

informacion.

y maquinas

localizar
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Forma representativa

Tipo

Ejemplos

Forma original

Objeto original

Herramientas, armas, vestidos, adornos,

monedas y otros objetos de arte.

llustracion de fendmenos histéricos

Forma concreta

Audiovisual

Acustica

Visuales

Modelos, maquetas

Diapositivas acompafiadas de grabaciones,

peliculas didacticas, documentales, etc.

Grabaciones

Cuadros histéricos, documentos, ilustracion de

reproducciones de objetos, esquemas con

figuras.

llustraciones de las cronologias

Forma esquematica

Grafica del tiempo, lineas del tiempo, tablas o

cuadros

llustracion del espacio historico

Forma simbdlica

Mapas, mapas esquematicos, mapas morales

llustracion de relaciones

Forma simbdlica

Forma esquematica

Simbolos de todos los tipos

Graficas, esquemas, etc, cuadros estadisticos
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C. Clasificacion del pedagogo cubano Horacio Diaz Pendas, que pone en primer plano las fuentes historicas, las que

utilizadas como recurso didactico, propician que los alumnos descubran lo que ya investigé el historiador:*

Medios que constituyen fuentes histérica

Objetos originales mas concretos

Piezas de museo (armas, ropa,

instrumentos, etcétera)

Audiovisuales

Filmes sonoros

Fotografias, diapositivas, pinturas,
Visuales ilustraciones originales.

Grabaciones, emisiones radiales
Auditivos

Graficos o simbdlicos

Documentos, prensa, mapas, esquemas,

estadisticas.

Medios que constituyen fuentes del
conocimiento histérico que no son objeto
de atencién de los historiadores en su

trabajo de investigacion

Reproducciones de utillaje, modelos
Reproducciones de objetos historicos concretos, maquetas
Peliculas sonoras, diapositivas

Audiovisuales

sincronizadas con sonido, emisiones de

television.

Diapositivas simples, laminas, fotografias,

Visuales reproducciones de pintas.
Dramatizaciones grabadas, emisiones
Auditivos radiales.

Graficos o simbdlicos

Libros de texto, monografias, mapas,

croquis, planos, tablas cronoldgicas,

esquemas, programas de computacion

*NIETO, Lépez José de Jesus. Didactica de la historia. México, Santillana, 2001. pp.
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Cada recurso didactico es particularmente util para determinada etapa y aspecto de la
ensefianza de la historia. Ademas, es necesario que el maestro conozca una serie de
sugerencias didacticas para su empleo correcto.

Es necesario evaluar si los recursos empleados cumplieron satisfactoriamente su
cometido, para lo cual debemos preguntarnos si hubo errores técnicos en su uso, cual fue
la reaccion del alumno, en qué medida se acercaron a la realidad y si se les facilité la

comprension del aspecto presentado.

4.4.3. Seleccion de los recursos didacticos

Podemos sefialar que en la preparacion de la clase existen tres momentos fundamentales:

A) La determinacion de los objetivos y contenidos, que aparecen en el programa
establecido en la asignatura.

B) La seleccidén de los procedimientos, los recursos didacticos y la organizacion del
trabajo.

C) La evaluacioén del aprendizaje.

Después de haber seleccionado los procedimientos se requiere un soporte material para

llevarlos a la practica: Los recursos didacticos'.

A la hora de seleccionar los recursos didacticos se debe tener en cuenta:

* Aquellos recursos que le sirvan mejor al docente para el desarrollo de los objetivos
y contenidos.

* Que tome en cuenta los conocimientos previos de los alumnos, haciendo referencia
a las experiencias cotidianas que viven los sujetos de aprendizaje.

* Recursos que estén en funcion de los requerimientos del tema.

* Que vayan acorde con los procedimientos de ensefianza.

1% GONZALEZ. Castro Vicente. Op.Cit., p.74
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* Que generen trabajo, actividad creadora en los alumnos y no ser solamente
ilustrativos o recreativos.

* Que no se utilicen en exceso o sucesivamente, de tal manera que provoquen en los
alumnos dispersion, cansancio y saturacion.

* Se deben tomar en cuenta las caracteristicas de los alumnos.

* Las posibilidades materiales con las que cuenta la escuela.

* Las ventajas y limitaciones de los materiales.

* El momento apropiado para utilizarlos.

* Que las experiencias de aprendizaje sean las mas enriquecedoras posibles para

llegar a una co-construccion de nuevos saberes.

4.5. Principios constructivistas para la ensenanza de la historia

4.5.1. Generalidades

El constructivismo es un enfoque que propone acciones didacticas respetuosas con la
personalidad del alumno e igualmente rigurosas con las exigencias de la ciencia
normativa. Alejandose del conductismo y matizando las propuestas piagetianas de corte
humanista, el constructivismo mantiene que el aprendizaje supone una construccion de las
experiencias personales al interactuar con el medio social. Por esto se puede afirmar que
el conocimiento es un producto social, a la vez que personal. Como producto personal,
cada alumno tiene una manera propia de interpretar los hechos sociales sin embargo,
existen también muchos conceptos comunes, porque se han formado por acumulacién de
experiencias personales semejantes y de percepciones hechas en un mismo entorno
cultural y social. EI hecho de que una parte de los significados sean comunes y que se
puedan compartir, ampliar, contrastar y cambiar, es lo que hace posible el proceso de

ensefianza-aprendizaje de la historia.
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En consecuencia, “(...) cabe afirmar que el desarrollo sigue al aprendizaje, postulado que
permitié a Vygotsky acufiar la expresién de Zona de Desarrollo Potencial para referirse a
la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de un sujeto de
resolver individualmente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, que muestra la
capacidad de solucionar un problema dado en un marco interindividual. Esta sociogénesis

del conocimiento permite constatar la importancia de la ensefianza”"’

La construccion del conocimiento social por parte de los alumnos es una accion personal
mediada por el profesor y la cultura que se desarrolla mediante la participacién en
practicas educativas especificamente disefiadas para este fin. La finalidad de su
ensefanza es que el estudiante indague la relacion de la persona con su medio social,
comprenda el sentido de las acciones humanas sobre el territorio y en la historia y el de
las diversas formas de enfrentar los problemas sociales acentuados en un presente
continuo; esto nos lleva a centrar el estudio de la interactividad profesor-alumno durante el
proceso de construccion de conocimientos sociales en el aula especialmente en la

mediacidn que el profesor ejerce en dicho proceso valiéndose de diversos recursos.

La presencia de la asignatura de historia en la educacion escolar se justifica por contribuir
al desarrollo de capacidades que de otro modo serian dificiles de adquirir por los alumnos.
Mediante su ensefianza y aprendizaje, se espera que los chicos lleguen a ser capaces de
comprender e interpretar la realidad en que viven y de elaborar juicios auténomos,
informados y racionales sobre los fendmenos sociales, asignando un rol especifico en la
formacion cultural, ideoldgica y politica de los alumnos. Ahora bien, si el contenido influye
como se piensa, en el caracter que toma la mediacién del profesor en la actividad de
aprendizaje del alumno, el estudio del proceso de ensefianza-aprendizaje de la historia no

puede separarse de las opciones de contenido que se tome.

La historia tiene como objetivo explicar la realidad actual desde el pasado, tal como se ha
ido desarrollando y configurando. Esta disciplina responde a la necesidad que los seres

humanos tienen de dar significado a la propia existencia insertandola, en este caso, en un

7 BENEJAM, Arguimbau. La didédctica de la historia desde la perspectiva constructivista. Térculo,
Santiago de Compostela, 1992. pp. 35-52
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continuo diacronico. La historia va a contribuir a la creacion de la memoria y de la
identidad colectiva. La elaboracion y validacién de la informacién son tareas
caracteristicas de la labor del historiador, pero en su trabajo intervienen otras no menos
relevantes como la imaginacion y la empatia, entendidas como actividades
reconstructivas. Asi, el uso del pensamiento imaginativo histérico completa el modelo
epistemoldgico de las ciencias sociales. La historia presenta el conocimiento valiéndose
también de la forma narrativa, al presentar los hechos relacionados entre si mediante este
recurso, los historiadores no se limitan a exponerlos sino que les otorgan un significado

conjunto que configura, al mismo tiempo, una explicacion posible de lo ocurrido.

La historia establece explicaciones multicausales. En la multicausalidad intervienen
muchos y variados factores, los agentes causales tienen entidades distintas, individuales y
colectivas cuya concrecion y efectos varian con el tiempo; también intervienen en la
atribucién de la causalidad el conocimiento previo de los alumnos y sus representaciones
de qué es una explicacidon historica. Estas representaciones orientan el razonamiento
condicionando sus resultados. Los alumnos suelen considerar que las acciones de los
sujetos son las que explican los hechos y momentos histéricos y que los motivos de su
actuacion son las condiciones mas importantes directamente relacionadas con los hechos

que se juzgan y analizan.

El razonamiento de los alumnos en la asignatura de historia incluye elaborar evidencias
que demuestren y sustenten los hechos en una situacion determinada, estas evidencias se

estructuran en torno a cuatro niveles.

El nivel minimo: es aquel en que la evidencia se iguala al conocimiento; segun los alumnos
de este nivel, los acontecimientos ocurren sin otra Iégica que su diferente distribucion en la
secuencia temporal. Los alumnos del segundo nivel reconocen la necesidad de la
evidencia, pero igualan la reconstruccion histérica a la recomposicion de las piezas de un
rompecabezas preconfigurado. En el tercer nivel, los estudiantes diferencian entre
evidencia e informacion y se dan cuenta de que necesitan un sistema o conjunto de ideas
para determinar lo que constituye una evidencia; el alumno distingue entre la historia y el

pasado reconociendo que la evidencia implica seleccién y valoracion de datos, por lo que
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puede no reflejar nunca lo ocurrido en toda su complejidad. En el cuarto nivel, la historia es

considerada a la vez una reconstruccién y una interpretacion del pasado™®.

El aprendizaje del razonamiento en historia, exige que los alumnos diferencien entre las
conclusiones y las premisas, lo que puede contribuir a desarrollar su capacidad para
evaluar ciertos argumentos, comprender y usar términos de forma precisa y evaluar fines
éticos. En el aprendizaje de la historia influye la capacidad de razonamiento informal, es
decir, la capacidad del alumno para establecer verdades probables y razonar sobre ellas.
Dado que el proceso consiste en elaborar un argumento que se sostiene en una razén
debidamente justificada, el razonamiento se evalua por su grado de consistencia,
siguiendo criterios de aceptabilidad o plausibilidad, por la amplitud con que las razones
esgrimidas apoyan estas exigencias y por el peso de los contra argumentos que restan
fuerza a la argumentacién. Una de las facetas mas importantes de dicha argumentacion es
que puede ser influenciada no sélo por el conocimiento de los alumnos, sino también por

sus creencias, sus actitudes sobre lo que se plantea.

En el aprendizaje de la historia, los alumnos muestran diferentes niveles de comprension
de las conductas de otras personas en el pasado, es decir diferentes niveles de empatia.
Los alumnos mas jovenes tienen dificultades para dejar de tratar los hechos y situaciones
del pasado desde una perspectiva que no sea la propia, mientras que los mas grandes (en
edad) atienden cada vez mas a la perspectiva de los protagonistas de los hechos que se
explican, hasta llegar, finalmente, a diferenciar claramente los referentes de pensamiento

del pasado y del presente.

El pensamiento critico surge de aprender a problematizar lo evidente, guiandose por
determinados principios e ideas no necesariamente coincidentes con los que predominan
en la sociedad en un momento dado. El proceso implica que el estudiante establezca una
diferencia entre hechos y opiniones y cuestione o problematice ambos y sus relaciones

mutuas.

% MAURI, Teresa y Enric Valls. La ensefianza y el aprendizaje de la Geografia, la Historia y las
Ciencias Sociales: una perspectiva psicolégica. Alianza Editorial, Madrid, 1998. p 520
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Los aspectos mencionados con anterioridad permiten poner de relieve las dimensiones
que definen los contenidos escolares de la historia e identificar algunas capacidades y
conocimientos del alumno directamente implicados en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de esos contenidos. Es en la practica cotidiana del aula donde finalmente se
materializa y construye el contenido de aprendizaje y donde toma forma la actividad del
alumno para apropiarse del mismo. Las practicas de ensefianza deberia reflejar la
concepcion de los profesores sobre las capacidades y formas de pensamiento que
promueven determinados aprendizajes. Si esto no ocurre, puede deberse a que la
complejidad de la practica necesita de mayores conocimientos para lograr lo que se
propone. El punto de vista sociocultural, constructivista e interraccionista en el estudio de
loas practicas educativas escolares estda empezando a permitir, no sélo conocer mejor
estas practicas sino también intervenir para mejorarlas. Se enuncian a continuacién una
gama de orientaciones de los procesos de ensefianza en el aula coherentes a una

perspectiva sociocultural de la construccion del conocimiento escolar:

* Encuadrar la actividad del aprendizaje de la historia que desafie las convicciones
iniciales de los chicos, es decir, que los alumnos consideren alternativas posibles a
los acontecimientos sociales y representaciones diferentes de los hechos histéricos
en el trabajo de datos y situaciones multicausales.

* Situar el proceso de ensefianza-aprendizaje en el contexto del aula que destaca la
dimension social y mediada. Es de suma importancia que los alumnos se adentren
en situaciones y actividades colectivas de caracter social y cultural, para poner al
alumno en situaciones propicias para explicar y dar a conocer sus puntos de vista,
explorar y reflexionar sobre otros diferentes, para crear la necesidad de dar una
contextualizacion, argumentacion de los propios planteamientos y valorarlos en su
justa medida. Entre las situaciones de aprendizaje posible cabe destacar la
participacion de debates y juegos de rol y el desarrollo de proyectos de indagacion
en equipo.

* Planificacion de situaciones y actividades de aprendizaje que correspondan a la
amplitud de capacidades que cubren, en conjunto, las diferentes dimensiones de
los contenidos escolares de la asignatura. El trabajo escolar en la asignatura de

historia tiene tradicionalmente una orientacion conceptual, donde se considera
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importante recordar hechos, datos y fechas; comprender principios y conceptos
clave para de esa manera establecer relaciones. Pero el desarrollo de las
capacidades del alumno sera incompleto sino se incluyen también contenidos
procedimentales; ya que no se trata solo de emplear procedimientos en el aula, sino
de convertirlos en objeto expreso de aprendizaje-ensefianza. Desde esta
perspectiva, la ensefianza de la historia consiste no tanto en incluir actividades
vinculadas a tipos de contenidos diferentes, sino de crear marcos de actividad
compleja en los que el aprendizaje de procedimientos adquiera un verdadero
significado y tenga sentido para los alumnos. En esta linea, cabe destacar la
importancia de implicar a los alumnos en actividades de caracter abierto: la solucién
de problemas, la indagacién individual y grupal; que les exige mucho mas que
identificar la respuesta correcta establecida en el libro de texto, comparando
alumnos que resuelvan problemas usando sus conocimientos iniciales con los
cuales estructuran y dirigen su aprendizaje con mayor grado de autonomia,
resultando mas innovadores y criticos en el uso de la informacién y en su
comunicacion, con los que elaboran informes. Asi, “(...) en las areas de
conocimiento social parece mas pertinente que en otras el trabajo de contenidos
actitudinales, como si fuera el ambito curricular mas idéneo para el aprendizaje, en
ensefianza y evaluacion de los valores, las actitudes, las normas”.'® Este
reconocimiento debe acompanarse de una identificacion y un analisis de las
situaciones y actividades que pueden utilizarse de manera sistematica en la
ensefanza de estos contenidos, cabe sefalar la idoneidad de las situaciones y
actividades que implican el trabajo en grupo colaborativo y exige de los alumnos
actitudes de respeto, participacion activa, colaboracion, constancia, compromiso y
respeto a las normas y a cada uno de los aspectos formales.

* Creacién de un contexto de aula en que el alumno aprenda a hablar en el lenguaje
que se utiliza en las ciencias sociales para favorecer la adquisicion del léxico y de
las formas de habla y comunicacion propias de la historia, para esto, es importante
que el docente cuide la explicacion que realice y los intercambios que suceden en
la interaccion en el aula, como aprovechar las tareas de lectura y escritura

habituales. De lo que se trata no es de escribir o leer por el simple hecho de

"% Idem. p.522
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hacerlo, sino que ambos procesos sirvan a la elaboracion y formacion conjunta de
significados culturales.

* Ensenar a utilizar los recursos graficos como mediadores de aprendizaje. Los libros
de texto y otros materiales incluyen una abundante cantidad de recursos graficos
que sirven para facilitar la comprension del contenido. Los recursos graficos, por
sus caracteristicas especificas (concrecion y resumen del contenido, realce visual,
explicitacion de las relaciones conceptuales y espaciales), requieren de estrategias
de interpretacion diferente y complementaria a las del cédigo verbal. La
presentacion conjunta de informaciones graficas y verbales obliga a su puesta en
relacion, al tiempo que permite desarrollar la habilidad de producir informacion
verbal a partir de lo gréafico, y a la inversa, de traducir graficamente, si se diera el
caso, la informacion verbal.

* Establecimiento de un discurso de caracter dialégico en el aula, que contemple las
voces de profesores y alumnos que se interpelan mutuamente. Se trata de
abandonar las formas de explicacién autocontenidas, completas y autosuficientes,
sustituyéndolas por otras en que un concepto es introducido y discutido en
diferentes ocasiones y reelaborado a diferentes niveles.

* Desarrollar una practica de evaluacién ajustada a las finalidades y caracteristicas
del aprendizaje y de la ensefianza de los contenidos de la historia, particularmente
es importante la utilizacién de situaciones y actividades de evaluacion variadas, la
utilizacion de situaciones sociales reales para evaluar los aprendizajes y la
importancia de contemplar en la evaluacion los contenidos relativos a valores,
actitudes y normas. Asimismo, sefalar el interés de incluir, en la realizacion de las
actividades de evaluacion, momentos dedicados a prepararlas, a corregir y a
valorar conjuntamente los resultados obtenidos y a aprovechar las valoraciones

realizadas como plataforma para seguir aprendiendo.

Para continuar con nuestro analisis, establecemos que es necesario tomar en cuenta cada
uno de los aspectos mencionados para lograr una significatividad en la ensefanza de la
historia, pero uno de los elementos basicos que el docente debe tomar en cuenta para

lograr acercar a los alumnos en el interés de la asignatura es partir de los conocimientos
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previos de los chicos; en el siguiente apartado realizamos una reflexién sobre la

exploracién de las ideas previas de los alumnos para saber en qué consiste esta tarea.

4.5.2. La exploracion de las ideas previas de los alumnos.

“Las estructuras mentales o sistemas de relaciones que han ido construyendo los sujetos
a lo largo de su vida, se activan durante los mecanismos que conducen al aprendizaje, y
guian la seleccion y la interpretaciéon de la nueva informacion”'°. De esta manera, el
aprendizaje se muestra como un proceso selectivo de adquisicion de nuevos
conocimientos: se comprende lo que tiene una relacién con lo que ya se sabe, mientras
que se descuida, se ignora o se olvida lo que resulta extrafio, por su falta de conexién con
los conocimientos previos. Por ello, el enfoque constructivista insiste en que la tarea
esencial de la escuela es que el alumno tome conciencia de los conocimientos que ya
posee, que los ordene y organice, en tanto el profesor trata de encontrar el camino idéneo
para ayudar al alumno a contrastar estas concepciones alternativas con el conocimiento
social. Es necesario entender que el conocimiento social no es algo cerrado e inamovible,
sino como un proceso en continua construccion y transformacion, lo que permite conocer
el mundo sus problemas, y ejercer la critica y formular propuestas innovadoras, en este
sentido mas que a la detencién de respuestas espontaneas de los estudiantes, la atencion
quiza debiera dirigirse hacia el estudio de las Zonas de Desarrollo Potencial, es decir,
hacia la indagacién de lo que alumnos son capaces de responder de una forma mental,

una vez que sea favorecida su reflexion critica.

4.5.3. La introduccion de nuevos conocimientos

Los conocimientos previos ofrecen una notable persistencia y cualidad, ésta responsable
de la obstruccion a nuevos aprendizajes. Afortunadamente, el fin de la educacion radica
en que estos errores conceptuales pueden ser vencidos conjugando motivacion y

repeticion.

""" RODRIGUEZ, Lestegas. Francisco. El constructivismo en Ia préctica. Barcelona, Editorial Gras, 2000,
pp- 91-100
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La motivacion supone llevar al aula cuestiones significativas, cientificamente relevantes, y
hacerlo de forma conflictiva, dialéctica, que requiera la participacion e implique al alumnos

en el tema, convirtiendo la experiencia critica en un proceso de cambio personal y social.

El desarrollo de una auténtica educacion arranca de la conviccion por parte de los
alumnos que los conocimientos que aportan no resultan validos para resolver los
problemas que se han suscitado en la clase. La incorporacién de nuevos conocimientos
obliga a un proceso de reestructuracion de la trama conceptual y, por lo tanto, a una
reconstruccion del conocimiento por parte del alumno. La estabilidad de conceptos previos
erroneos hace que los aprendizajes nuevos se olviden facilmente o forman débiles
estructuras, poco o mal conectadas entre si. De alli que para asegurar el aprendizaje se
necesite repeticion, insistiendo en los conocimientos que se consideran basicos y
fundamentales. Es por eso que los programas de actividades de investigacion deben tener
un caracter ciclico, con un nivel creciente de generalizacion, abstraccion vy
conceptualizacién. La utilizacion de esquemas explicativos de complejidad progresiva
sera, en definitiva, estrategia didactica que permitira a los estudiantes llegar a conocer los

hechos historicos para el analisis de sus relaciones causales.

4.5.4. La aplicacion de los nuevos aprendizajes para un analisis critico

Para que el aprendizaje resulte eficaz es necesario aplicar los nuevos conceptos al
analisis de hechos histéricos, adaptados a las capacidades y posibilidades de los alumnos.
Frente a la simple descripcion y transmisién de conocimientos; la ensefianza de la historia
debe apoyarse en un analisis critico, junto a una rigurosa y comprometida explicacion del
mundo actual y de sus problemas; mostrandose con la suficiente flexibilidad como para
incorporar nuevas cuestiones que se consideren importantes para descifrar el mundo en el
que se vive. En contra partida un buen aprendizaje de la historia tiene que reflejarse en
una forma mas adecuada de superar las contradicciones derivadas del funcionamiento de
las sociedades en sus espacios contextuales.

“Pensar el espacio en clave de problemas sociales implica reflexionar criticamente sobre

la localizacion, la organizacion, la dinamica y la interpretacion de las cuestiones referentes
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al espacio humanizado”.'" En suma, una representacion de la ciudad como producto

social, objeto de apropiacion por los diversos usos y clases sociales, permitira a los nifios

comprender los fendmenos sociales, los procesos y estrategias que concurren en ésta.

Ahora bien, es necesario tomar en cuenta cuando un conocimiento se adquiere o se
reestructura en el mapa conceptual de un individuo como resultado de un proceso de
aprendizaje, todos los conceptos relacionados se ven afectados o modificados. Por ello,
los problemas que hay que plantear respecto a los hechos historicos deben tener alguna
relacion inmediata con situaciones proximas y conocidas, aunque la escala de analisis
puede ampliarse sucesivamente en funcién del criterio del alumno, permitiendo avanzar
progresivamente desde los referentes egocéntricos a otros exocéntricos. Con esta
precaucion se garantiza que tales hechos tengan sentido y respondan a necesidades
reales que los alumnos puedan tener el marco de referencia necesario para poder actuar y
elaborar un pensamiento critico alternativo y, finalmente, que los estudiantes, en su propio

medio, puedan encontrar los recursos necesarios para la accion.

Es importante mencionar y tener presente que el conocimiento significativo no se limita a
la adquisicién de conceptos a través de unos determinados procedimientos, sino que
comporta también la creacién de actitudes, valores y normas. “La ensefanza de la historia
entra plenamente en el campo de la ideologia y de los valores, por lo que no aspira a ser

neutra”'"?

El enfoque constructivista, al favorecer una accion didactica basada en el conflicto y el
dialogo, impulsan una escuela critica, al tiempo que responden a muchas de las
cuestiones relativas a como ensefiar para que los nifos aprendan y, sobre todo, para que
<aprendan a aprender>. La perspectiva del constructivismo permite pues, sostener la
propuesta de una didactica radical de pensamiento, centrada en el logro de objetivos
socialmente relevantes, profundamente respetuosos con la personalidad del alumno y

también concordante con las exigencias del conocimiento cientifico.

" Ibidem. p.35

"> En todo caso, conviene aclarar que el hecho de que el conocimiento no sea neutral no implica que sea
partidista: el intento de indoctrinar a los alumnos supondria la negacion de toda posibilidad de educacién
(Benejam, 1989). CARR, W. Hacia una ciencia critica de la educacién. Barcelona, Laertes, 1990.
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4.6. Principios didacticos desde un enfoque sociocultural

La educacion escolar es uno de los instrumentos que utilizan los grupos humanos para
promover el desarrollo y la socializaciéon de sus miembros mas jovenes. Lo que distingue
de otras practicas educativas es la conviccion de que, en el marco de nuestra sociedad y
de nuestra cultura, hay determinados aspectos del desarrollo y la socializacion de los
nifos que requieren una ayuda sistematica, planificada y continua durante un periodo
largo de tiempo. En la educacion es esencial a partir de la base de las increibles
capacidades de vida, de adaptacion y de accion del nifio; aunque estas capacidades no
sean bien conocidas por haber sido reprimidas por una pedagogia negativa y unas
creencias esterilizantes, es necesario volver a descubrir esas dinamicas virtuales, a fin de
basar sobre ellas toda la intervencion educativa. La vida se manifiesta, poderosa, en todos
los individuos y en estos deben encontrarse las tendencias naturales sobre las que es

posible apoyar esa intervencion.

La construccion del conocimiento en el aula es un proceso social y compartido donde se
parte del interés por conocer, requiere para sus alumnos actividades escolares vivas,
ligadas al interés profundo del nifio, percibidos por él, actividades y trabajos a los que el
nino se entregue y cuya practica generara dinamismo y provecho pedagogico; lo
importante es que el nifo sienta el valor, el sentido, la necesidad y la significacion
individual y social de lo que hace. La interaccion se da en un contexto que esta
socialmente pautado, en el que el sujeto participa en practicas culturalmente organizadas
con herramientas y contenidos que son culturales. Las perspectivas socioculturales
enfatizan la interdependencia entre los procesos individuales y sociales en la construccion

del conocimiento.

Su interpretacion de los procesos de aprendizaje se fundamenta en la idea de que las
actividades humanas estan emplazadas en contextos culturales y son mediadas por el
lenguaje, asi como por otros sistemas simbdlicos. Partiendo de los principios enunciados,

el enfoque del constructivismo sociocultural nos ofrece las bases para la elaboracién de la
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propuesta de innovacidn e intervencidon pedagdgica que queremos realizar. La
construccion de nuevos conocimientos por medio de la interaccion entre alumnos de un
mismo grado para crear una comunidad de aprendizaje, guiados por el aprendizaje

colaborativo.

El enfoque del constructivismo sociocultural entiende el aprendizaje como un proceso
distribuido, interactivo, contextual de practicas. Aprender, de acuerdo con estas ideas, no
significa interiorizar un conjunto de hechos o entidades objetivas, sino participar en una
serie de actividades humanas que implican procesos de continuo cambio. Los procesos de
intercambio y negociacion en el escenario educativo se realizan mediante la participacién
guiada para el aprendizaje de los alumnos, a la vez que participa conjuntamente con

éstos, ofreciéndoles varios tipos de ayudas como lo mencionamos con anterioridad.

A continuacién enunciamos de manera puntual los roles de los alumnos y el profesor que
se enmarcan desde el enfoque del constructivismo sociocultural a modo de cierre para

nuestra investigacion.

4.6.1 Rol del profesor y del alumno™*

En la literatura psicoldgica se precisa que cada tipo de maestro esta fundamentado en un
paradigma psicologico. Por ejemplo, el maestro coordinador representa el paradigma
conductista; el maestro facilitador, el humanista. El maestro mediador esta fundamentado

en el enfoque del constructivismo sociocultural.
El mediador es la persona que al relacionarse con otra, o con otras:
* Favorece el aprendizaje

* Estimula el desarrollo de potencialidades.

* Corrige funciones cognitivas deficientes.

" FERREIRO, Gravie. Ramén. EI ABC del aprendizaje cooperativo. Trabajo en equipo para ensefar y
aprender. Trillas, México, 2001. pp. 52-53
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* Propicia el movimiento de un estado inicial de no saber, poder o ser a otro
cualitativamente superior de saber, hacer y ser, por lo que se trasciende el aqui y

ahora.

El proceso de mediacion, por tanto, se da en la interaccién cara a cara de dos o mas
sujetos interesados en una tarea que hay que llevar a cabo. Todo proceso de mediacion
parte de la premisa de que es posible la modificabilidad cognitiva, y también afectiva, del

sujeto, y que ésta se propicia en la interaccidon con los sujetos.

El proceso de mediacion se caracteriza fundamentalmente por ser un proceso
intencionado y de reciprocidad entre los miembros de un equipo. Pero, ademas, por
compartir experiencias significativas que trascienden el aqui y el ahora, lo que exige la
regulacion de la impulsivividad. En todo momento el mediador, al facilitar el transito de un
estado inicial real a uno esperado potencial (Zona de Desarrollo Proximo), induce al
empleo, por parte del que aprende, de estrategias dado su nivel, estilo y ritmo de

aprender.

La mediacidn como proceso exige de autoevaluacion de parte de los sujetos que
aprenden. Exige también contrastar el esfuerzo individual y colectivo. Tener presente

etapas y resultados.

 Reglas de oro del proceso de mediacion'"

Para ser un buen maestro mediador se requiere tener en consideracion algunas
sugerencias practicas que permitiran mediar entre los alumnos y el contenido de

ensefnanza:

* Explorar la potencialidades que posee el alumno en las diferentes areas del
desarrollo.

* |Indagar conocimientos, habilidades, actitudes, valores e intereses del alumno.

"* FERREIRO. Gravie. Ramoén. Op.Cit., pp. 54-58
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* Negociar el aprendizaje significativo que ha de obtenerse.

* Ofrecer ayuda a partir de dificultades manifiestas.

* Dar libertad responsable y comprometida para hacer y crear.
* Ensenar a procesar la informacion.

* Permitir el error y con él la autorregulacion.

* Respetar estilos y ritmos de aprendizaje.

* Precisar el resultado esperado de la actividad.

* Propiciar la expresion por diferentes vias.

El proceso de mediacion de un maestro con sus alumnos y el de éstos entre si al observar
ciertas estrategias psicopedagdgicas de aprendizaje colaborativo, debe basarse en ciertos
criterios de intencionalidad, trascendencia, reciprocidad, experiencia significativa,

regulacion de la impulsividad y cumplir determinados requisitos como son:

Seleccionar las actividades
- adecuada a la edad, nivel y condiciones
- Consecuente con las intenciones
* Programacién de actividades
- Acordes con lugar, momento...
- Secuencia, orden
* Interactividad
- Modelar la actividad
* Repeticion y variacion
- Volver a realizar la actividad con variaciones
* Anticipacion

- Intencién compartida

Funciones del maestro mediador' ™

3 Idem. pp.60-61
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Es fundamental el papel del maestro para cumplir los principios del aprendizaje y hacer

posible el proceso de mediacién en el aula. Por ejemplo:

¢ Alinicio, el maestro

a)
b)

Sefala las metas de la clase, en lo académico y lo social.

Proporciona los objetivos tematicos en forma verbal y/o escrita de cada
actividad.

Solicita que los miembros del equipo pidan cuentas unos a otros, y expliquen

los criterios que se usaran para ello.

Distribuye el material que debe ser utilizado y compartido por todos los
equipos.
Describe las recompensas disponibles y como obtenerlas.

Plantea y modela las habilidades sociales a desarrollar proporcionando
ejemplos.

Explica su papel como mediador.

Decide el numero 6ptimo para cada equipo; da las instrucciones para la tarea
asignada, al igual que el tiempo disponible y los materiales a utilizar en la
tarea.

Organizando el salén de clases, asigna un lugar a los equipos, para

promover que el grupo comparta y exista control del ruido.

« Durante la actividad grupal, el maestro

a)
b)

Observa las habilidades sociales de los estudiantes.
Proporciona ayuda respondiendo a las preguntas de los equipos a partir de

lo que observa.

« Después de la sesion, el maestro

a)
b)

Evalua la participacion de cada alumno y de los equipos.
Hace preguntas sobre el contenido y las habilidades sociales, mismas que

los grupos discuten y reportan al resto de la clase.
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c) Comunica lo observado para que cada equipo compare con Sus propios
hallazgos antes de que reporte el resto del salon.

d) Ofrece comentarios de actividades y conductas positivas y negativas,
evitando mencionar personas o equipos especificos.

e) En privado, retroalimenta al equipo y a sus miembros, mencionando
aspectos positivos y sefalando lo que hay que superar para la proxima
ocasion.

El proceso de mediacion es un tipo de relacion educativa, de interaccion grupal bi o
multidireccional en el que el énfasis no esta en el maestro ni en el alumno, sino en la

relacion, interaccién, de uno con el otro. En un espacio de interaccion entre iguales para:

« Reflexionar:

- Autorreflexion

- Reflexion cruzada
* Sistematizar:

- Lo planeado.

- Lo realizado.

- Cbomo se hizo.

- Resultados obtenidos.
* Dar soluciones:

- Resolver problemas.

* Proponer cambios y hacer propuestas.

Por su parte, el mediador, que como sabemos puede ser el maestro pero también un

alumno, es el monitor del aprendizaje que'®:

* Promueve en la interaccidn la participacion y la comunicacion.

* Formula preguntas para estimular la participacion.

* Brinda ayuda, orientacién, guia, segun necesidades manifiestas y nivel de entrada.
* Vigila el proceso que siguen los alumnos al aprender.

* Socializa el resultado del trabajo de los equipos.

"% Ibidem. p.63
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* Reconoce resultados, esfuerzos, originalidad, trascendencia.

* Proporciona retroalimentacion oportuna.

* Evita el dialogo profesor-alumno.

* Favorece el dialogo entre estudiantes y de éstos con el profesor.

* Organiza situaciones de aprendizaje en equipos cooperativos.

Para propiciar el aprendizaje, los nifios deben comprometerse entre ellos en tipos de
interaccion muy especificos; los seguidores de Vygotsky consideran que las siguientes

interacciones entre iguales son las mas adecuadas para el desarrollo.

* Cooperar para terminar con éxito una tarea. Las actividades en las que es
necesario compartir para concluir una tarea propicia mejor el desarrollo. Este tipo
de actividad tiende a motivar a los nifos y estimularlos para coordinar sus
respectivos papeles, ademas de proveer los elementos faltantes en sus habilidades
individuales.

* Asumir los papeles asignados. Otra forma de organizar la actividad compartida es
asignar papeles que no se traslapen. Este tipo de actividad ayuda a los nifios a
desarrollar todas las habilidades necesarias para completar un proceso: planear,
controlar y seguir paso su conducta.

* La correccion entre iguales. Es una actividad basada en la asignacién de papeles.
En la correccion entre iguales, uno de los nifios escribe y el otro revisa y corrige el
trabajo del escritor.

* Actuar como caja de resonancia para un igual. Los nifos pueden organizarse en
parejas para ayudarse mutuamente a pensar un problema y propiciar que piensen
mientras hablan. Pensar y hablar ayuda a los nifios a exteriorizar su pensamiento
interior que de otro modo permaneceria doblado. Al explicar las cosas uno al otro,
los niflos aclaran su pensamiento.

* Actuar para una persona imaginaria. Esta actividad provoca el mismo tipo de
pensamiento descontextualizado que obliga a los niflos a hacer descripciones mas
explicitas y elaboradas.

* Actuar como experto o novato. Cuando un comparfero con mayor pericia ayuda a

un “novato” o lo asesora como su igual, se duplican los beneficios para el
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aprendizaje. “(...) En primer lugar, la asesoria de su igual ayuda al novato, que esta

en el nivel mas bajo de comprension, brindando un apoyo individualizado. En

segundo lugar, ayuda al experto al pedir que sea mas explicito y consistente; esto
propicia en el experto el aprendizaje de habilidades metacognitivas asi como una
comprensién mas profunda del contenido (...)".""

* Jugar. Otra forma en la que los maestros pueden planear el uso de iguales es
iniciando un juego o facilitando una obra dramatica.

* Crear un conflicto cognitivo. A veces los nifios de un grupo tienen opiniones y
perspectivas diferentes. El conflicto cognitivo, que puede ser un conductor de
crecimiento, es una forma natural de trascender esas diferencias. Seguidores de
Vygotsky creen que encontrarse con puntos de vista incompatibles o simplemente
diferentes con respecto a una misma situacion, mejora la habilidad individual del

nifio para experimentar mentalmente'"®.

Como se puede ver, los nifios se benefician con todo tipo de actividades y roles que
juegan dentro del aula compartidas con el profesor y los demas integrantes del grupo,

entre iguales.

A modo de cierre, el proceso de construccidon de conocimientos no es de manera
individual, sino que se observa como un proceso de co-construccion que se logra gracias
a la ayuda entre iguales, en el contexto escolar seria el profesor como mediador y la
interaccion con los otros; esto conlleva a mencionar que el enfoque constructivista
sociocultural nos ofrece un amplio abanico de posibilidades donde, aprender no significa
interiorizar un conjunto de hechos, sino que es necesario participar en diferentes

actividades humanas que implican procesos de continuo cambio.

A continuacion presentamos por separado del quinto capitulo, una herramienta didactica

util para el docente en el proceso de ensefianza-aprendizaje “Construyendo historias”

""" COHEN, P. J.A. Educational outcomes of tutoring, en American Educational Research Journal 19,
1982. pp.237-248

''* BODROVA, Elena. Herramientas de la mente, el aprendizaje en la infancia desde la perspectiva de
Vygotsky. Secretaria de Educacion Publica. Biblioteca para la actualizacion del maestro. México, 2004.
pp-118-120
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(una propuesta para aprender historia en 6° grado) ésta consiste en provocar mediante
distintas contribuciones de exploracion, discusion, negociacion y debate, el analisis de los
procesos histéricos del movimiento de independencia de México; en la interaccion entre

pares que forman los equipos de trabajo en el aula.

Los alumnos preparan, estructuran y comparten sus experiencias, vivencias, producciones
orales-escritas (cuadros sindpticos, textos informativos, lineas del tiempo, biografias,
imagenes, presentaciones elaboradas en Power-Point, album de mapas historicos,
historietas, antologias, cartas a personajes de la historia, carteles, escenificaciones,
caricaturas, mapas mentales, lecturas analizadas) realizadas en el salén de clases como

resultado del trabajo colaborativo.
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CONCLUSIONES

La sociedad avanza a pasos agigantados, los sujetos que vivimos en ella nos
desconcertamos ante los fendmenos que presenciamos y que jamas los imaginabamos,
sin embargo estamos aqui, plantados en una realidad y necesitados de generar discursos
que, en primer lugar, nos ayuden a ubicarnos como verdaderos sujetos sociales
reconociendo nuestro pasado como parte del presente real en el que nos desarrollamos
para construir nuestro futuro, sujetos de cambio y no como objetos de la sociedad. En si,
todos los acontecimientos que estamos viviendo nos obligan a pensar que cualquier
actividad social que se ejerza debe hacerse bajo la modalidad de la praxis, ya que solo asi
podemos contrastar lo que institucionalmente se programa con lo que realmente se

requiere.

Es por ello que educar o promover la educacion resulta en verdad toda una aventura, una
aventura maravillosa porque a través de ésta los seres humanos podemos conocer,
interactuar, construir aprendizajes nuevos vy significativos que nos ayuden a dar sentido a
nuestra historia, una historia presente que repercute en cada uno de los procesos
formativos de los seres humanos y de su nucleo social en el que se desenvuelve en el

diario vivir.

Con el estudio de la historia, las nuevas generaciones adquieren una conciencia de su
ubicacion, papel y trabajo en la sociedad, comienzan a entender la dinamica de la vida
social en sus distintos ambitos, ademas en la vida de la familia, comunidad, estado y pais
en el que habitan, y el lugar que estas entidades ocupan en el mundo globalizado que hoy

vivimos.

La historia ha sido fundamental en la formacion de los individuos, especificamente en los
nifos y jovenes porque les permite conocer la evolucion de su sociedad y del entorno en el
que viven y se desarrollan; ya que se accede a los procesos de transformacion que se han
experimentado a lo largo del tiempo, asi como la influencia que la accion individual o

colectiva de los seres humanos ha ejercido en el devenir historico. El tema de la
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ensefianza de la historia es un tema de gran importancia pues los contenidos que se
incluyen en ella, asi como lo que se dice respecto a éstos y la forma en que se ensefian,
son determinantes en la construccion de nuevos referentes histérico-culturales y por lo
tanto de nuestra identidad ante el progreso del siglo XXI; es decir, crear en los sujetos una
conciencia histérica que lo lleven a la autorreflexion, y esta que supone una sensibilizacion
de indagacion ante el pasado, presente y futuro de la sociedad en la cual se desenvuelve
como agente de transformacion; asumiendo la responsabilidad social de la construccion
de la historia viviente, es decir, mirar el presente como historia y aprender y reconocer en
todo momento cémo las practicas actuales constituyen la futura historia y memoria,
generando la inquietud de indagar distintas fuentes de informacion y perspectivas para
conocer e interpretar la vida historica viviente asi como socializarla, reconociendo la
funcién politica y sociocultural que ese relato tendra, y favoreciendo de este modo la

construccion de sujetos sociales una insumision civica.

Como podemos darnos cuenta, el aprendizaje de la historia es de suma importancia en la
formacion de los sujetos; sin embargo existen diversas problematicas en la orientacion de
su aprendizaje, debido principalmente a su naturaleza abstracta y a la multitud de
nociones que son necesarias para formar en los nifios una reconstruccién mental de los
hechos histéricos, las nociones a las que nos referimos son las de localizacion en el

tiempo y en el espacio muy dificiles de formar en los alumnos de educacién primaria.

Al realizar un analisis de los métodos, contenidos, la falta del desarrollo de nociones
temporales y actitudes favorables hacia el conocimiento histérico y de la practica docente
en nuestro tiempo, pudimos darnos cuenta de la situacion real y nos llevé a plantearnos la
pregunta en la cual gira nuestra investigacion: ;como desarrollar habilidades para analizar
hechos y procesos histéricos considerando relaciones causales en alumnos de 6° grado

de educacion primaria?

Concientes de que existe un problema en la ensefianza de la historia de México en 6°
grado, partimos del enfoque de la asignatura para ser congruentes con los propdsitos de la
misma bajo el supuesto de que seria del todo inconveniente guiarse por una concepcion

de la ensefianza que privilegia los datos, las fechas y los nombres, como fue habitual hace



158

algunas décadas, con lo que se promueve casi inevitablemente el aprendizaje

memoristico.

Nuestra propuesta de innovacion e intervencion pedagodgica: “Construyendo historias”
tiene sus bases en el enfoque del constructivismo sociocultural donde se manifiesta de
manera trascendental que el ser humano es un ser formulador de preguntas, las cuales
estdan encaminadas a obtener respuestas para mejorar la comprension del mundo y con
ello aprender cada vez mas de de mejor manera. En este sentido, es importante reconocer
que el mundo en que vivimos se caracteriza por estar lleno de una inmensa diversidad de
conocimientos, que el sujeto va construyendo a la largo de la vida; estos conocimientos le
ayudan a construir distintas formas de pensar por medio de las ideas, representaciones y
experiencias cotidianas; a través de la interaccién que establece con los otros y su medio
cultural; por lo cual, el conocimiento es producto de la actividad social que se produce, se
mantiene y se difunde en los intercambios con los demas; en consecuencia dependemos
de otras personas para desarrollarnos como seres humanos, sin estos intercambios los
sujetos no hubieran podido llegar al conocimiento que a lo largo de la experiencia se ha

construido.

Construir es comprender la esencia de algo, un objeto de estudio o de investigacion en un
sentido determinado; el que marca la convencidén social en relacion con el contenido
correcto. Por lo tanto, construir no es algo abstracto, sino tomar conciencia de qué se sabe

y cOmo; es hacer, pensar, sentir, estructurar y organizar la informacién y los sentimientos.

El proceso de construccion de conocimientos ya no se entiende como una realizacion
individual, sino como un proceso de co-construccidén conjunta que se realiza con la ayuda
de otras personas, que en el contexto escolar son los compafieros de clase y el profesor.
El aula se redefine como una comunidad de aprendizaje donde el profesor organiza las
actividades, la ayuda educativa, es decir, los mecanismos mediante los cuales se intenta
influir en el desarrollo y el aprendizaje del alumno, se lleva a cabo a través de una serie de
procedimientos de regulacién de la actividad conjunta. Esta ayuda es posible gracias a la
negociacion de los significados y al establecimiento de un contexto discursivo que hace

posible la comunicacién y la comprension.
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La construccion del conocimiento en el aula es un proceso social y compartido. La
interaccidn se da en un contexto que estad socialmente pautado, en el que el sujeto
participa en practicas culturalmente organizadas y con herramientas y contenidos que son

culturales.

Partiendo de los principios generales del constructivismo sociocultural, nuestra propuesta
marca un aporte significativo en la ensefianza de la historia de México en alumnos de 6°
grado; hace hincapié en el establecer como estrategia metodoldgica el aprendizaje
colaborativo, pues permite a los docentes darse cuenta de la importancia de la interaccion
que se establece entre el alumno y los contenidos o materiales de aprendizaje y también
plantear diversas estrategias cognitivas para orientar dicha interaccion eficazmente. No
obstante, de igual o mayor importancia son las interacciones que establece el alumno con
las otras personas que lo rodean, por lo cual no puede dejarse de lado el analisis de la

influencia educativa que ejerce el docente y los compafieros de clase.

Cuando se participa en grupos de trabajo, en la ensefanza de la historia, se observa que
hay personas que se distinguen por las ideas que aportan y por las acciones que realizan
en beneficio de la tarea que debe desarrollar el grupo. En la actividad colaborativa son
muy importantes las actitudes y cualidades favorables del caracter y de la personalidad,
pues el buen éxito de la accion cooperativa se apoya en las manifestaciones positivas que

permiten alcanzar en la mejor forma posible los objetivos propuestos.

“Construyendo historias” (una propuesta para aprender historia en 6° grado) consiste
en provocar mediante distintas contribuciones de exploracién, comprension, discusion,
negociacion, debate y evaluacion del analisis de los procesos historicos del movimiento de
independencia de México; en la interaccion entre pares que forman los equipos de trabajo

en el aula.

Los alumnos preparan, estructuran y comparten sus experiencias, vivencias, producciones
orales-escritas (cuadros sindpticos, textos informativos, lineas del tiempo, biografias,

imagenes, presentaciones elaboradas en Power-Point, album de mapas historicos,
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historietas, antologias, cartas a personajes de la historia, carteles, escenificaciones,
caricaturas, mapas mentales, lecturas analizadas) realizadas en el salén de clases como
resultado de la clarificacién de las ideas, del desarrollo de las destrezas de comunicacion,
de las capacidades para comprender e interpretar la realidad en la que viven, de la

elaboracion de juicios autonomos, informados y racionales sobre los fendmenos sociales.

La aplicacion de la propuesta en el Centro Escolar Acozac nos muestra las posibilidades
de accion que existen para mejorar el proceso de ensefanza-aprendizaje de la historia de
México en alumnos de 6° grado. Con ésta se pueden observar resultados a corto y largo
plazo. Pudimos observar los avances de los alumnos en varios aspectos: necesidad de
conocer la historia personal y de su entidad, mayor integracidon del grupo, establecer una
meta al inicio del dia y de cada actividad, reconocimiento de la importancia de participar en
un grupo de aprendizaje, incremento de la autoestima y respeto a cada elemento que
conforma el colectivo, discusion de los diversos hechos tomando como referente la

multicausalidad de los mismos y la repercusion que éstos tienen en el presente y futuro.

La posicion del maestro cambia radicalmente cuando se le ofrecen alternativas y
estrategias distintas para mejorar su practica docente; su percepcién de ser el

protagonista de la clase a ser el mediador del conocimiento transformando su practica.

Pero cabe sefalar que queda pendiente terminar la aplicacion de la propuesta pues
debido al tiempo que se nos proporcionod en dicha institucion no logramos la finalizacion de
la misma. Es necesario sefalar que si se observaron estos resultados en corto tiempo,
estamos seguros que el docente que utilice como herramienta pedagdgica esta propuesta
en su grupo con las adecuaciones pertinentes obtendra los resultados precisos para
cambiar el paradigma de la ensefanza de la historia de México en su grupo y llegar a la

comunidad y porque no decirlo al pais.
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CAPITULO 1
LA EDUCACION BASICA EN NUESTRO PAIS.

1.1. La educacion en la actualidad

Desde las primeras observaciones de Charles Darwin sobre la supervivencia de las
especies a lo largo del tiempo y espacio, se percibié la capacidad que tiene cada una de
ellas para adaptarse a los tan variados cambios que suceden en la naturaleza. Con base
en ello podemos establecer que la existencia del ser humano obedece a la toma de
conciencia de si mismo, a conocer su entorno y de esta forma adaptarlo a las

necesidades a través de la invencion de sus propios instrumentos.

El lenguaje, que es una de las cualidades exclusivas de la raza humana, fue el paso
decisivo para conservar y transmitir el conocimiento de las personas con otras, de
generacion en generacion. Al acumular y comunicar a los demas sus conocimientos, el

hombre pasé de ser sélo un individuo para convertirse en una sociedad extensa.

Establecido en comunidades sedentarias de agricultores, el hombre buscé medios mas
ordenados y eficaces para transmitir el conocimiento de los mas ancianos y adultos a los
nifos; de esta forma fomenté la memoria colectiva, promovié el descubrimiento de los
secretos de la naturaleza —la agricultura- y empezo a inventar utensilios que le hicieron la
vida mas facil. La expansion social de los conocimientos, fue adquiriendo un orden hasta
dar lugar a complejas estructuras que explicaran la rapida evolucién humana: la

educacion, la ciencia y en su momento la tecnologia.

Asi, en los ultimos milenios florecieron variadas civilizaciones en las mas reconditas partes
de nuestro planeta; algunas fueron sucesivas mientras otras han coincidido en el tiempo, a
veces sin tener por lo menos nocidn de su coexistencia; pero siempre y en todas partes

las civilizaciones mas duraderas y avanzadas han sido las mas sabias.



De esta forma, en nuestros dias, como en toda la historia de la humanidad, la educacion
es el recurso por excelencia para el desarrollo de toda sociedad; la educacién como
proceso, inicia en la familia para asumir su dimension social, para luego en la escuela dar
un caracter ordenado y sistematico. Una sociedad es cada dia mas fuerte cuando tiene
mejores expectativas con vista al futuro, ello se logra en la medida que se conjuntan las
instituciones familiar y educativa, proporcionando a los nifios una educacion completa y

avanzada; es decir, de mayor calidad.

Al hablar de la calidad de la educacion no nos referimos a un concepto abstracto, sino bien
definido y susceptible de ser establecido a través de cinco factores especificos: su
eficacia, eficiencia, pertinencia, trascendencia y equidad. Aunque siempre ha existido una
relacion directa entre la calidad de la educacion y el desarrollo de las sociedades; donde
ésta cobra mayor validez, ya que solo la educacién de alta calidad puede dar una
preparacion efectiva a los estudiantes para que respondan a las exigencias del aparato
productivo en el acelerado proceso de transformacion. Al mismo tiempo que desarrollen

sus potencialidades humanas.

Con base en ello, las sociedades tienen conciencia de la importancia estratégica de la
educacién, por ello destinan una parte de su ingreso a financiar el funcionamiento de las
instituciones educativas. A cambio no se espera cualquier tipo de educacion, sino aquélla
que tenga la mas alta calidad; es decir, la que dote a los alumnos de manera efectiva y no
sblo aparente, de las habilidades, aptitudes y conocimientos que se requieren para el
desarrollo en las distintas esferas de la vida social, comunitaria e individual de los

ciudadanos.

Luego entonces, la esencia de la educacion es facultar y capacitar a los alumnos para
pensar y actuar de forma autbnoma, independiente y articulada; es decir, para ser criticos
y tomar decisiones sobre los contenidos cientificos que han de aprender, sobre la manera
de analizar y resolver diferentes problemas y situaciones; ademas de poder transferir los
conocimientos adquiridos a otras realidades posteriores: académicas, profesionales y de
vida; de esta manera la escuela se convierte en una opcion para el mejoramiento del nivel

de vida de los seres humanos. Los aspectos cuantitativos de la educaciéon son motivo de



discusion constante en diferentes sectores de la poblacion, pero la calidad de la misma es
el ideal presente y prioritario que en ningun momento debe olvidarse, por ello las
autoridades educativas de nuestro pais han buscado constantemente perfeccionar este
aspecto, realizando evaluaciones que permitan establecer los mecanismos de mejora por
medio de la revision de la metodologia, enfoques curriculares de las asignaturas que
permitan el desarrollo integral de los individuos con miras en el presente y futuro;
buscando el continuo cambio de los modelos de ensefanza que han existido en nuestra

nacion por medio de reformas educativas, en especifico en el nivel basico.

Una de éstas es la reforma que se realizé en el periodo del presidente Carlos Salinas de
Gortari, donde las necesidades educativas de la sociedad reclamaban un cambio en el
sistema educativo, un cambio de fondo buscando una direccién clara; donde el reto era la
calidad en la educacion, la modernizacion integral del sistema y su respuesta, dando como
resultado en ese instante el Programa para la Modernizacion Educativa, presentado por el
presidente Carlos Salinas el 9 de octubre de 1989 en Monterrey N.L. En este programa se
analizaron los contenidos tedricos y practicos que ofrecia el sistema; la asimilacion de los

meétodos, como herramientas para la apropiacion de la cultura nacional y de la universal.

De la misma manera, en este mismo periodo de gobierno, el 18 de mayo de 1992 se firma
el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica, mismo que se apoya
en el programa anterior. Este Acuerdo marca uno de los pasos mas significativos en
materia educativa para nuestro pais, ya que se mencionan los lineamientos educativos en

diversos temas que en el siguiente apartado mencionaremos con detalle.

Los cambios en la estructura de la educacién y la reorganizacion del sistema educativo
nacional que se lograron gracias al Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la
Educacién Basica, fueron ampliados con la expedicion de la Ley General de Educacion en
1993, ésta se encarga de precisar a detalle las atribuciones que corresponden tanto a la

autoridad educativa federal, como a las locales y municipales.



A continuacion presentamos de manera precisa los antecedentes del Plan y Programas de
Educacion Basica: Primaria para adentrarnos a la reflexion sobre el mismo; de esta

manera tener un referente del proceso de cambio en el sistema educativo de nuestro pais.

1.2. El Plan y Programas de Educacion Basica': Primaria.

1.2.1. Antecedentes

La educacion es uno de los derechos fundamentales para todos los individuos de nuestro
pais; este derecho educativo se estable en el articulo 3° constitucional de nuestra Carta
Magna, donde se sefiala una escuela para hombres y mujeres con igualdad y oportunidad
de acceso, para mejorar las condiciones de vida de las personas que integran nuestro
México. Con base en ello, el gobierno siempre ha considerado a la educacion como la
punta de lanza para el desarrollo social, econdmico, politico, cultural y productivo del pais;
el cual camina a pasos agigantados de acuerdo a las necesidades de una sociedad que se
enfrenta a los avances cientificos y tecnoldgicos del siglo XXI; con base en estas
necesidades educativas la sociedad en conjunto pidi6 establecer los mecanismos para la
revision y reestructuracion del Sistema Educativo Nacional con miras al futuro de la vida

de los mexicanos.

El Programa para la Modernizacion Educativa 1989-1994, resultado de la etapa de
consulta, estableci6 como prioridad la renovacion de los contenidos y los métodos de
ensefianza, el mejoramiento de la formacion de maestros y la articulacion de los niveles
educativos que conforman la educacion basica; Esta comprende los ciclos
fundamentales en la instruccion y formacion de los alumnos, preparatorios para acceder a
ciclos medios y superiores, en ellos se imparte el conjunto de conocimientos esenciales,
medidas y programas que contiene este Acuerdo para que se extienda la cobertura de los

servicios educativos y eleve la calidad de la educacién a través de una estrategia que

" CASTILLO, Isidro. México: sus revoluciones sociales y la educacién. UPN, México, 2002. pp. 185-199



atiende a la herencia educativa del México del siglo veinte, que pondera con realismo los
retos actuales de la educacién, que compromete recursos presupuéstales crecientes para
la educacion publica, y que se propone la reorganizacion del Sistema Educativo, la
reformulacion de los contenidos y materiales educativos, y la revaloracion de la funcion

docente.

El Programa para la Modernizacion Educativa (PME), presentado por el

Presidente de la Republica planted los siguientes retos:

* El reto de la descentralizacion, se concebia como reconocer que la comunidad local
permite articular, potenciar y dar vida propia y original a los valores del consenso
nacional: amor a la patria, fundado en el conocimiento de su geografia y de su historia

y el aprendizaje de nuestro civismo.

* El reto del rezago era de primordial importancia ya que se necesitaba concentrar
esfuerzos en las zonas urbano marginadas, en la poblacion rural y en la indigena, con
el fin de asegurar la cobertura global de la primaria y la permanencia de los nifios hasta

su conclusion.

* EIl reto demografico y el de cambio estructural requeria de la participacién de otras
instancias gubernamentales para elaborar un propuesta integral. Otros de los grandes
retos se orientaban a vincular los ambitos escolar y productivo, para lo cual se requeria
establecer nuevos modelos de comportamiento en la relacion entre trabajo, produccion

y distribucion de bienes con procesos educativos flexibles y especificos.

* EIl reto del avance cientifico y tecnoldgico exigia la formacion de mexicanos que
aprovecharan los avances cientificos y tecnoldgicos e integrarlos en su cultura, se
requeria que la formacion especializada generara una actitud critica, innovadora y
adaptable, capaz de traducirse en una adecuada aplicacion de los avances de la

ciencia y la tecnologia.

* Ibidem. pp.146-149



* Con respecto a la inversion educativa, la modernizacion implico revisar y racionalizar
sistematicamente los costos, ordenar y simplificar los mecanismos para su manejo y
administracion, innovar los procedimientos, imaginar nuevas alternativas, actuar con

decision politica, solidaridad y consenso para servir al interés general.

En el Programa de Modernizacion Educativa, se incluia un modelo de modernizacion
referido a todos los niveles del sistema educativo. Para la concrecion de este modelo se
mencionaban tres grandes elementos que lo integraban: un componente basico referido al
nivel de educacion basica; un componente innovador, referido a la educacion superior v,
un componente complementario, referido a la educaciéon de adultos, a la educacion
extraescolar y a la capacitacion para el trabajo. Para operar estos componentes, las
diferentes instancias propusieron diversos modelos, entre los que se destacan los

siguientes®:

a) El modelo pedagdgico

Se partié de una interpretacién demasiado general de la educacion basica y se definieron,
separadamente, los niveles de educacidn preescolar, primaria y secundaria. Se
caracterizaba por ser un modelo integral, flexible, nacional y regional, con una amplia

participacion y plural.

El modelo comprendia las lineas de formacion de Identidad nacional y democratica; de
solidaridad internacional; de formacion cientifica, tecnolégica, estética, en comunicacion,
ecoldgica y para la salud. Con base en estas lineas de formacién se elaboraron nuevos
planes de estudio, con la formulacion de unidades de aprendizaje para la educacion
preescolar, y con la elaboracién de cuadros de materias para la educacién primaria y

secundaria.

3 SEP. Perfiles de la educacién en México. Elaborado por la Subsecretaria de Planeacion y Coordinacion.
Subsecretaria de Educacion Basica y Normal. 22. ed. México, 1999, pp. 17-19



b) EI modelo educativo del CONALTE

El organismo consultivo de maxima jerarquia en el sector educativo, CONALTE (Consejo
Nacional Técnico de la Educacion), consideré que el modelo pedagdégico propuesto por las
comisiones del secretariado técnico no era suficientemente claro, ni adecuado para las
estrategias adoptadas para la modernizacién educativa. Su modelo se integraba de cuatro
componentes: la filosofia educativa, la teoria pedagdgica, la politica para la modernizacién
educativa y el proceso educativo. ElI componente tedrico del modelo concibe al
aprendizaje como un esquema de relaciones consigo mismo, con los demas y con el

entorno.

El componente politico de este modelo educativo comprendié tres grandes elementos que

interactuan con otros tres campos de accion educativa:

a) Naturaleza y contenido de la educacion.
b) Distribucion de la funcion educativa.

c¢) Organizacién de los servicios educativos.

Asi, se considera que en el proceso educativo interactuan la educacion formal, la
educaciéon extraescolar y la educacion informal en la comunidad educativa, lo cual
comprende los siguientes elementos: necesidades basicas de aprendizaje, perfiles de
desempeno y contenidos educativos, organizaciéon y administracion de la escuela,

formacion y actualizacién de docentes, recursos educativos y evaluacion de impacto.

Para complementar la estrategia del modelo se establecieron comisiones que elaboraron
nuevos libros de texto para la educacion preescolar y primaria, los que fueron objeto de
ataques por las anteriores comisiones. Con la gestion del Doctor Ernesto Zedillo Ponce de
Ledn como secretario de Educacion Publica, los nuevos textos se guardaron dando
marcha atras a lo que se denominé como prueba operativa, ya que se dejaron de lado a
cientos de instituciones y miles de maestros que ya estaban iniciando experiencias de
aplicacion con ella. Una vez mas se hizo presente la discontinuidad entre dos gestiones

administrativas.



c) Siete propuestas para modernizar la escuela primaria (SNTE)

A fines de 1991, el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién (SNTE), publicé

un documento titulado: "Modernizar la escuela primaria", cuyas propuestas fueron:

I. Cambios en los planes, programas y textos gratuitos, que se definirian siguiendo la
propuesta del método de la UNESCO

Il. Programas prioritarios de mejoramiento de la calidad en campos especificos, como los

siguientes:

a) El aprendizaje y la utilizacion de la lectura y de la escritura en la escuela.

b) Las matematicas y la familiarizacion con los instrumentos y habilidades de la
computadora.

c) La formacion y el razonamiento basico en las ciencias naturales.

d) La cultura civica y de contenidos relativos a la identidad nacional.

lll. Programa Nacional para la Actualizacion y Profesionalizacion de los Maestros en
Servicio. Definicion y puesta en marcha de los mecanismos del Programa de Carrera
Magisterial. La carrera magisterial se entiende como un sistema de estimulos a la calidad,

la constancia y los esfuerzos de autoformacion.

IV. Reforma y articulacion de las instituciones existentes en un sistema para la formacién

inicial de maestros y de personal técnico y de investigacion para la educacion publica.

V. Programa de reformas a la organizacion y evaluacion de la escuela. Sus principales
lineas de accion son las siguientes:
a) Evitar sobrecargar de tareas puramente administrativas o contables, ajenas a la
labor docente.
b) Construccién de la comunidad escolar en la que participen los consejos técnicos
consultivos y las organizaciones de padres de familia.

c) Flexibilizacion de los calendarios y la extension del afio escolar a 200 dias.



d) Reforzamiento del programa o turno para la prevencion del fracaso escolar.
e) Evaluacion diagnéstica para verificar los logros del aprendizaje al nivel del centro

escolar.

Esta estrategia se considera positiva y clara, sin embargo se ubicaron dos limitantes; en
primer lugar elude enfrentar el problema de la definicién e integracion de la educacion
basica y, omite una consideracién adecuada de la necesidad de descentralizacion, ambas
planteadas claramente en el Programa de Modernizacion Educativa. Debe reconocerse
que tanto el modelo pedagoégico del CONALTE, como las siete propuestas de accion del
SNTE, constituyeron elementos valiosos y necesarios para el desarrollo de anteriores

propuesta de accion futura.

Con las bases del Programa para la Modernizacion Educativa, se dan las pautas para
llegar a la elaboracién del Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica

que a continuacion se presenta.

* Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacién Basica

La modernizacion plante6 la necesidad de transformar la estructura, reforzar la planta
fisica y fortalecer las fuentes de financiamiento de la accion educativa, donde es
indispensable propiciar las condiciones para un acercamiento provechoso entre los
gobiernos locales, la escuela y la vida comunitaria que la rodea. En esta tarea habran de
desempenar un papel esencial tanto los maestros y su organizacion gremial, como los
padres de familia.

El Gobierno Federal, los gobiernos estatales, el magisterio nacional y la sociedad se
propusieron transformar el sistema de educacion basica (preescolar, primaria y
secundaria) con el fin de asegurar a los nifios y jévenes una educacion que los forma
como ciudadanos de una comunidad democratica, que les facilite conocimientos y la
capacidad para elevar la productividad nacional, que amplie las oportunidades de cambio
social y promociéon econdmica de los individuos, y que, en general eleve los niveles de

calidad de vida de los educandos y de la sociedad en su conjunto.
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Este Acuerdo Nacional se centralizdé en la educacion basica, que comprende los ciclos
fundamentales en la instruccion y formacion de los alumnos, preparandolos para acceder
a los siguientes ciclos medio y superior. En ellos se imparte el conjunto de conocimientos

esenciales que todo ciudadano debiera recibir.

Con base en esto, se elabord una revisidon curricular donde se establecié que: “los Planes
y Programas de estudio de los ciclos que corresponden a la educacién basica, tienen ya
casi veinte anos de haber entrado en vigor y, durante ese lapso, han sido sometidos sélo a
reformas esporadicas y fragmentarias™. Dichos planes y programas fueron resultado de
un esfuerzo muy apreciable y, en muchos aspectos, ciertamente exitoso. Sin embargo,
hoy demuestran deficiencias que han sido sefaladas por maestros, padres de familia,
miembros de la comunidad cientifica, la Secretaria de Educacion Publica, asi como por los

estudios y propuestas del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion.

Por ello, para entender la exigencia generalizada de mayor calidad; fue preciso definir con
claridad lo que, en el mundo de hoy y ante los retos del porvenir, constituye una educacion
basica de y con calidad, a fin de formular una politica educativa y determinar las acciones
del gobierno y la sociedad que permitan alcanzar los objetivos propuestos. En este
sentido, existe un amplio consenso acerca de que es aconsejable concentrar el plan de

estudios de la educacion basica en aquéllos conocimientos verdaderamente esenciales.

A partir de lo anterior: “(...) la Secretaria de Educacion Publica inicié la evaluacion de
planes, programas, libros de texto y procedié a la formulacién de propuestas de reforma”™
como respuesta a las exigencias se llevd a cabo el Acuerdo Nacional para la
Modernizacién de la Educacion Basica, el presente tiene como compromiso elevar la
calidad de la educacion en conocimientos, habilidades, capacidades, destrezas, actitudes
y valores que son necesarios para el desarrollo de los alumnos para que estén en
condiciones de contribuir, efectivamente, a su propio progreso; y la mejora del pais a
través de la reorganizacion del Sistema Educativo, la reformulacion de los contenidos y

materiales educativos con los que los maestros trabajan y la revaloracion de la funcion del

* Acuerdo Nacional para la Modernizacién Educativa. México, 1992.
> SEP. Plan y Programas de estudio. Educacién Bdsica. Primaria. Elaborado en la Direccién General de
Materiales y Métodos Educativos de la SubSecretaria de Educacion Basica y Normal. México, 1993, p. 11
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docente. “Los cambios en la estructura de la educacion mexicana derivados de la reforma
constitucional de 1993 y la reorganizaciéon del Sistema Educativo Nacional que se logré
gracias al Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica, fueron

ampliados con la expedicion de la Ley General de Educacion™®

Esta reorganizacion permitié concentrar el plan de estudios de la educacion primaria en

aquellos conocimientos verdaderamente esenciales:

|. Fortalecer en los seis grados el aprendizaje y el ejercicio asiduo de la lectura, la escritura
y la expresion oral. Se hara énfasis en el uso del lenguaje y la lectura y se abandonara el

enfoque de la linguistica estructural, vigente desde principios de los afios setenta.

ll. Reforzar a lo largo del ciclo el aprendizaje de las matematicas, subrayando el desarrollo
de la capacidad para relacionar y calcular las cantidades con precision, y fortalecer el
conocimiento de la geometria y la habilidad para plantear claramente problemas y
resolverlos. En la ensefianza de la materia se desechara el enfoque de la loégica

matematica, también introducido hace casi 20 afos.

lll. Restablecer en la primaria el estudio sistematico de la historia, la geografia y el civismo,

en lugar del area de ciencias sociales.

IV. Reforzar el aprendizaje de aquellos contenidos relacionados con el cuidado y la salud
del alumno, y acentuar una formacion que inculque la proteccién del medio ambiente y los

recursos naturales.7
* La Ley General de Educacién

La Ley General de Educacion es un auténtico codigo educativo nacional que sirve de
marco para toda la normatividad del pais en esta materia. Asimismo, en el rubro de la

simplificaciéon administrativa, la Ley General establece el deber expreso de las autoridades

® Diario Oficial de la Federacion. Ley General de Educacién. México, 13 de julio de 1993.
" Acuerdo Nacional para la Modernizacién Educativa. México,1992
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educativas de revisar permanentemente las disposiciones, tramites y procedimientos con
objeto de simplificarlos, de reducir las cargas administrativas, de alcanzar mas horas
efectivas de clase y, en general, de lograr la prestacién del servicio educativo con mayor

pertinencia y de manera mas eficiente.

Esta ley recibe el titulo de General porque incluye una gran parte de la normatividad que

otras leyes de caracter educativo particular o especificas las precisaron en su momento.

"El 13 de julio de 1993, se publico en el Diario oficial de la Federacion la Ley General de
Educacién cuyo propdsito es reglamentar el nuevo texto de articulo 3° constitucional.
Consecuentemente, se derogoé la Ley de Educacion de 1973. La ley llena los vacios que

fueron surgiendo en veinte afios de vigencia de la anterior legislacion”.®

En su primer capitulo se reproducen los principios del articulo 3° Constitucional, tales
como: el derecho a la educacion de todos los habitantes de la Republica; el caracter laico
y gratuito de la educacidn publica; los criterios que deben guiar la educacion; ademas de
una reformulacion de las finalidades de la educacién a fin de adicionar aspectos que hoy
en dia no pueden ignorarse, tales como el estimulo de la disciplina del ejercicio fisico y el
deporte, el fomento del ahorro, el aprovechamiento racional de los recursos naturales y la
proteccién del ambiente asi como el respeto a los derechos humanos. Cabe sefalar que
queda establecido el espafol como lengua nacional e idioma comun para todos los

mexicanos.

Asimismo se hizo hincapié en que el proceso educativo debe asegurar la participacion
activa del educando, estimulando su iniciativa y su sentido de responsabilidad social; que
tal proceso educativo se basara en los principios de libertad y responsabilidad que
aseguren la armonia de relaciones entre educandos y educadores, y que promovera el
trabajo en grupo para asegurar la comunicacion y el dialogo. La obligacién al magisterio de
la carrera magisterial, entendida como el sistema de escalafén horizontal que propicia la

permanencia de los maestros frente agrupo, pero con la posibilidad de obtener mejores

¥ Diario Oficial de la Federacién. Ley General de Educacién. México, 13 de julio de 1993.
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condiciones y mayor reconocimiento social desde su funcion en las aulas, de tal manera

que los ascensos no provoquen el alejamiento con respecto a los alumnos.

La Ley prevé que quienes impartan educacion para menores deberan tomar las medidas
que aseguren al educando la proteccion y el cuidado necesario para preservar su
integridad fisica, psicologica y social; sobre la base del respeto a su dignidad, y que la
aplicacion de la disciplina escolar sea compatible con su edad. De esa manera quedd
plasmado un precepto protector del desarrollo de los menores de edad que tienen acceso
a los servicios educativos, el cual sirve de fundamento juridico para la actuacion de las

autoridades contra cualquier abuso que sufran los nifios en escuelas publicas y privadas.

En el ejercicio de sus facultades normativas, establecidas en el articulo 3° constitucional y
en la Ley General de Educacién, el Ejecutivo Federal, a través de la Secretaria de
Educaciéon Publica, elaboré el nuevo Plan y Programas de estudio para la educacion

preescolar, primaria y secundaria en 1992 y empezaron a aplicarse en 1993.

De esta forma el Plan y los Programas son producto de todo un proceso cuidadoso; a partir de un
extenso diagnoéstico, evaluacion y elaboracion donde participaron a través de diversas estrategias;
maestros, padres de familia, centros académicos, representantes de diversas organizaciones sociales,
autoridades educativas y un grupo de representantes del Sindicato Nacional de Trabajadores de la
Educacion (SNTE). Asi desde los primeros meses de 1989, y como tarea anticipada a la elaboracion
del Plan Nacional de Desarrollo 1989-1994, se realiz6 una consulta extensa con la cual se pudieron
identificar los principales problemas educativos de nuestro pais, para precisar las prioridades y
definir las estrategias para su atencion. El Plan y los Programas de educacion basica en primaria son
el documento oficial que norma y unifica los criterios para la ensefianza a nivel nacional; en ellos se
encuentran los lineamientos y los enfoques de manera global para toda la ensefanza primaria y
especifico para cada asignatura y grado escolar; es decir la idea para su ensefianza y lo que de ella se
espera; y que seria del todo deseable llevar a cabo a lo largo de la escuela primaria.

El objetivo general del Plan y Programas de estudio de Educacién Primaria de 1993 es
“(...) estimular las habilidades que son necesarias para el aprendizaje permanente, por

esta razon se ha procurado que en todo momento la adquisicién de conocimientos esté
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asociada con el ejercicio de habilidades intelectuales y de la reflexion”® Por lo tanto con
esté plan no sélo se pretende darle informacion al alumno sino su formacion integral; que

el conocimiento aprendido le sea util para su vida diaria.

A continuacion hacemos mencion de los ejes rectores del Plan y Programas de estudio de
educacion Primaria de 1993, como elementos de analisis en el proceso integral de los
alumnos de primaria: propdsitos, estructura y organizacion de cada una de las
asignaturas, los enfoques metodoldgicos, para luego enunciar la importancia de la
ensefanza de la historia en primaria, los propdsitos que se persiguen, el enfoque y sus
rasgos, de esa manera establecer un analisis de la ensefianza de la historia en 6° grado,

propésitos, organizacion en cinco bloques y los contenidos a trabajar.

1.2.2. Propositos de la Educacién Primaria.

El propésito central de la educacidn en nuestro pais es de desarrollar conocimientos,
habilidades y valores que permitan a los estudiantes mejorar personal y colectivamente,
aprovechando los medios de su entorno. Para ello, se han plasmado en planes y
programas de estudio los contenidos basicos que todo estudiante debe cubrir de acuerdo
a la etapa de desarrollo y nivel educativo en que se encuentra. EI Acuerdo Nacional para
la Modernizacién de la Educacion Basica, lo ratifica al “(...) asegurar a los nifios y jovenes
una educacion que los forme como ciudadanos de una comunidad democratica, que les
proporcione conocimientos y capacidad para elevar la productividad nacional, que
ensanche las oportunidades de movilidad social y promocién econdmica de los individuos

y, en general, eleve la calidad de vida de los educandos y de la sociedad en conjunto

...y."

El fundamento de la educacién basica esta constituido por la lectura, la escritura y las
matematicas, habilidades que, asimiladas elemental pero firmemente, permiten seguir

aprendiendo durante toda la vida y dan al hombre los soportes racionales para la reflexion;

’ SEP. Plan y Programas de estudio. Educacién Bdsica (...). Op.Cit,.p.12
' Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacion Bésica. México,1992
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todo nifo debe adquirir un conocimiento suficiente de las dimensiones naturales y sociales

del medio en que habra de vivir asi como de su persona.

Desde el Plan de estudios de 1993 y los programas cada asignatura que lo integran,
tienen como propdsito central organizar la ensefanza y el aprendizaje de contenidos

basicos, para afirmar que los nifios'";

I. Adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales (la lectura y la escritura, la
expresion oral, la busqueda y seleccion de informacion, la aplicacion de las matematicas a
la realidad) que les permitan aprender permanentemente y con independencia, asi como

actuar con eficacia e iniciativa en las cuestiones practicas de la vida cotidiana.

ll. Adquieran los conocimientos fundamentales para comprender los fendmenos naturales,
en particular los que se relacionan con la preservacién de la salud, con la proteccion del
ambiente y el uso racional de los recursos naturales, asi como aquéllos que proporcionan

una vision organizada de la historia y la geografia de México.

lll. Se formen éticamente mediante el conocimiento de sus derechos y deberes y la
practica de valores en su vida personal, en sus relaciones con los demas y como

integrantes de la comunidad nacional.

IV. Desarrollen actitudes propicias para el aprecio y disfrute de las artes y del ejercicio

fisico y deportivo.

A partir de los propdsitos mencionados como medio fundamental para que los estudiantes
logren una formacion integral, se busca formar a los alumnos para el desarrollo de
habilidades, destrezas y las distintas competencias; permitiéndoles adquirir, organizar y
aplicar saberes de distinto orden y complejidad para hacer frente a los avances del tiempo

en que vivimos.

' SEP. Plan y Programas de estudio. (...). Op.Cit,.p.13
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1.2.3. Estructura y organizaciéon del Plan y Programas de estudio.

Partiendo de los propdsitos sefalados, el plan establecido en el afio de 1993, prevé un
calendario anual de 200 dias de trabajo, con una jornada laboral de cuatro horas de clase

diarias. De esta forma se alcanzaran 800 horas anuales'?.

A continuacion se muestra la organizacion de las asignaturas y se establece una
distribucion del tiempo de trabajo. EI maestro creara con flexibilidad la utilizacién diaria del
tiempo para lograr la articulacion, equilibrio, ademas de continuidad en el manejo de
contenidos; pero debera cuidar que durante la semana se respeten las prioridades

establecidas.

2 Ibidem, p.14



Educacioén primaria/Plan 1993"

Distribucion del tiempo de trabajo/Primer y Segundo grado

Asignatura Horas Anuales Horas semanales
Espafiol 360 9
Matematicas 240 6
Conocimiento del medio (trabajo 120
integrado de: Ciencias
Naturales, Historia, Geografia y 3

Educacion Civica)

Educacion Artistica 40 1
Educacion Fisica 40 1
Total 800 20

Educacién primaria/Plan 1993
Distribucion del tiempo de trabajo/Tercer a sexto grado

Asignatura Horas anuales Horas semanales
Espafiol 240 6
Matematicas 200 5
Ciencias Naturales 120 3
Historia 60 1.5
Geografia 60 1.5
Educacion Civica 40 1
Educacién Artistica 40 1
Educacion Fisica 40 1
Total 800 20

" Ibidem. p.14
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Los rasgos centrales del plan, que lo distinguen del que estuvo vigente hasta 1992-1993,

son los siguientes™:

I. La prioridad mas alta se asigna al dominio de la lectura, la escritura y la expresion oral.
En los primeros dos grados, se dedica al espafol el 45 por ciento del tiempo escolar, con
objeto de asegurar que los nifios logren una alfabetizacién firme y duradera. Del tercer al
sexto grado, la ensefianza del espanol representa directamente el 30 por ciento de las
actividades, pero adicionalmente se intensificara su utilizaciéon sistematica en el trabajo de

otras asignaturas.

El cambio mas importante en la ensefianza del espafol radica en la eliminacién del
enfoque formalista, cuyo énfasis se situaba en el estudio de “nociones de lingtiistica” y en
los principios de la gramatica estructural. En los nuevos programas de estudio el proposito
central es propiciar que los nifios desarrollen su capacidad de comunicacién en la lengua

hablada y escrita, en particular que:

* Logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lectura y escritura.

* Desarrollen su capacidad para expresarse oralmente con claridad, coherencia y
sencillez.

* Aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la redaccion de textos que tienen
naturaleza y propésitos distintos.

* Aprendan a recontar las diferencias entre los diversos tipos de texto y a utilizar
estrategias apropiadas para su lectura.

* Adquieran el habito de la lectura y se formen como lectores que reflexionen sobre el
significado de lo que leen y puedan valorarlo y criticarlo, que disfruten de la lectura y
forman sus propios criterios de preferencia y de gusto estético.

* Desarrollen las habilidades para la revision y correccién de sus propios textos.

* Conozcan las reglas y normas de uso de la lengua y las apliquen como un recurso para
lograr claridad y eficacia en la comunicacion.

* Sepan buscar informacion, valorarla, procesarla y emplearla dentro y fuera de la

escuela, como instrumento de aprendizaje autonomo.

'* Ibidem. p.14
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Il. A la ensehanza de las matematicas se dedicara una cuarta parte del tiempo escolar a lo
largo de los seis grados y se procurara, ademas, que las formas de pensamiento y
representacion propios de esta disciplina sean aplicados siempre que sea pertinente en el

aprendizaje de otras asignaturas.

La orientacién adoptada para la ensefianza de las matematicas pone el mayor énfasis en
la formacion de habilidades para la resolucidon de problemas y el desarrollo del
razonamiento matematico a partir de situaciones practicas. Este enfoque implica, entre
otros cambios, suprimir como contenidos las nociones de légica de conjuntos y organizar
la ensefianza en torno a seis lineas tematicas: los numeros, sus relaciones y las
operaciones que se realizan con ellos; la medicién; la geometria; a la que se atorga mayor
atencion; los procesos de cambio, con hincapié en las nociones de razon y proporcion; el
tratamiento de informacion y el trabajo sobre prediccion y azar. De manera mas

especifica, los programas se proponen el desarrollo de:

* La capacidad de utilizar las matematicas como un instrumento para reconocer,
plantear y resolver problemas.

* La capacidad de anticipar y verificar resultados.

* La capacidad de comunicar e interpretar informacién matematica.

* Laimaginaciéon espacial.

* La habilidad para estimar resultados de calculos y mediciones.

* La destreza en el uso de ciertos instrumentos de medicion, dibujo y calculo.

* El pensamiento abstracto a través de distintas formas de razonamiento, entre otras, la

sistematizacion y generalizacion de procedimientos y estrategias.

lll. La ensefanza de las Ciencias Naturales se integra en los dos primeros grados con el
aprendizaje de nociones sencillas de Historia, Geografia y Educacion Civica. El elemento
articulador sera el conocimiento del medio natural y social que rodea al nifio. A partir del

tercer grado, se destinaran 3 horas semanales especificamente a las ciencias naturales.

Los cambios mas relevantes en los programas de estudio consistieron en la atencion
especial que se otorga a los temas relacionados con la preservacion de la salud y con la

proteccion del ambiente y de los recursos naturales. Debe sefialarse que el estudio de los
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problemas ecologicos no se reduce a esta asignatura, sino que es una linea que esta
presente en el conjunto de actividades escolares, especialmente en la geografia y la

educacion civica.

Otra modificacion importante radica en la inclusiéon de un eje tematico dedicado al estudio
de las aplicaciones tecnoldgicas de la ciencia y a la reflexion sobre los criterios racionales
que deben utilizarse en la seleccion y uso de la tecnologia. Para organizar la ensefianza,
los contenidos de las ciencias naturales han sido agrupados en cinco ejes tematicos: los
seres vivos; el cuerpo humano y la salud; el ambiente y su proteccion; materia, energia y
cambio; ciencia, tecnologia y sociedad.

IV. Organizar el aprendizaje de la historia, la geografia y la educacion civica por
asignaturas especificas, suprimiendo el area de Ciencias Sociales. Este cambio tiene
como finalidad establecer continuidad y sistematizacion en la formaciéon dentro de cada
linea disciplinaria, evitando la fragmentacién y las rupturas en el tratamiento de los temas.
Durante los dos primeros grados las nociones preparatorias mas sencillas de estas
disciplinas se ensefian de manera conjunta en el estudio del ambito social y natural
inmediato, dentro de la asignatura “Conocimiento del Medio”. En tercer grado, Historia,
Geografia y Educacion Civica se estudian en conjunto, sus temas se refieren a la

comunidad, el municipio y la entidad politica donde viven los nifios.

En los grados cuarto, quinto y sexto cada asignatura tiene un propésito especifico. En
Historia, se estudia el cuarto grado un curso introductorio de historia de México, para
realizar en los dos siguientes una revision mas precisa de la historia nacional y de sus
relaciones con los procesos centrales de la historia universal. En cuarto grado la
asignatura de Geografia se dedicara al estudio del territorio nacional, para pasar en los
dos ultimos al conocimiento del continente americano y de los elementos basicos de la
geografia universal. En Educacion Civica los contenidos se refieren a los derechos y
garantias de los mexicanos —en particular de los nifios-, a las responsabilidades civicas y

los principios de la convivencia social y a las bases de nuestra organizacion politica.

V. El plan de estudios reserva espacios para la educacion fisica y artistica, como parte de

la formacion integral de los alumnos. Los programas proponen actividades adaptadas a los
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distintos momentos del desarrollo de los nifios, que los maestros podran aplicar con
flexibilidad, sin sentirse obligados a cubrir contenidos o0 a seguir secuencias rigidas de
actividad. La educacion artistica y fisica debe ser no sélo una practica escolar, sino

también un estimulo para enriquecer el juego de los nifios y su uso del tiempo libre.

Con base en lo anterior se procura dar a los programas de estudio una organizacion
sencilla y compacta. En cada caso se expusieron en primer lugar los propositos formativos
de la asignatura y los rasgos del enfoque pedagdgico utilizado, para enunciar después los
contenidos de aprendizaje que corresponden a cada grado. Con esta forma de
presentacion se ha evitado la enunciacion de un numero muy elevado de “objetivos de
aprendizaje”, divididos en generales, particulares y especificos, que fue caracteristica de
los anteriores programas de estudio y que en la practica no ayudaba a distinguir los
propositos formativos fundamentales de aquéllos que tienen una jerarquia secundaria.

Asi mismo se estableci6 una formulacion suficientemente precisa de propodsitos y
contenidos, que evite el detalle exagerado y la rigidez; ello otorgara al maestro un mayor
margen de decision en la organizacion de las actividades didacticas, en la combinacion de
contenidos de distintas asignaturas y en la utilizacién de recursos para la ensefianza que

le brindan la comunidad y la region.

En la organizacién de los contenidos se han seguido dos procedimientos:

En el caso de asignaturas centradas en el desarrollo de habilidades que se ejercitan de
manera continua (por ejemplo, la lengua escrita en Espafiol o las operaciones numéricas
en el caso de Matematicas) o bien cuando un tema general se desenvuelve a lo largo de
todo el ciclo (por ejemplo, los contenidos relativos al cuerpo humano y la salud, en
Ciencias Naturales), se han establecido ejes tematicos para agrupar los contenidos a lo
largo de los seis grados.

Cuando el agrupamiento por ejes resulta forzado, pues no corresponde a la naturaleza de
la asignatura, los contenidos se organizan tematicamente de manera convencional. Este
es el caso de Historia, Geografia, Educacion Civica, Educacién Artistica y Educacién

Fisica.
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A continuacién se describen de manera general los enfoques metodologicos de las

asignaturas de educacion primaria de acuerdo al Plan y Programas de 1993 para su

comparacion.

Espanol

Matematicas

C. Naturales

La meta general de los programas de
espaiol en la educacion primaria,
buscan proporcionar el desarrollo de
las capacidades de la comunicacién
oral y escrita.

Esta finalidad pretende ser alcanzada
a través de los siguientes propésitos:

e Lograr eficiencia en su
lectura y escritura.

e Desarrollar su capacidad
para expresarse oralmente
con claridad, coherencia y
sencillez.

e  Aprender a aplicar
estrategias adecuadas en la
redaccion de textos.

* Reconocer diversos tipos de
textos.

e Buscar informacion valorarla
y procesarla.

e Conocer el uso de la lengua
y aplicarlas con claridad y
eficacia.

Las matematicas son el producto del
quehacer humano y su proceso de
construccién esta sustentado en
abstracciones sucesivas. Las
matematicas seran para el nifio las
herramientas funcionales flexibles
que le permitan resolver situaciones
problematicas que se plateen en la
vida cotidiana.

Las matematicas permiten resolver
problemas en diversos ambitos tales
como: cientifico, técnico, artistico y de
la vida cotidiana.

Una de las funciones de la escuela
es brindar situaciones en las que los
nifios utilicen conocimientos que ya
tienen para resolver esos problemas.

En ciencias naturales,
que los alumnos
conocimientos, valores y actitudes
que se manifiesten en una relacion
responsable en el medio natural, en la
comprension del funcionamiento, las
transformaciones  del  organismo
humano y en el desarrollo de los

se pretende
adquieran

habitos adecuados para la
preservacion de la salud y el
bienestar.

Estos contenidos son elaborados a
partir de situaciones familiares para
los alumnos, de tal manera que
cobren relevancia y su aprendizaje
sea duradero.
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Historia

Geografia

Educacion Civica

La historia en la educacion primaria
tiene un enfoque de valor formativo,
no solo como elemento cultural ya
que también contribuye a la
adquisiciéon  de  valores  éticos,
personales y de convivencia social.

Dentro de la Historia es conveniente
guiarse por una concepcion de
aprendizaje memoristico como son:
los datos, las fechas, los nombres, ya
que no es funcional.

Se pondra particular atencion a los
procesos histéricos en los cuales las

transformaciones  mundiales son
simultaneas y se presenta una
intensa interdependencia entre

cambios culturales y politicos.

Esta asignatura indica que se debe
integrar la adquisicion de
conocimientos, desarrollar destrezas
especificas e incorporar actitudes y
valores relativos al medio geografico.

En los dos primeros se encamina al
aprendizaje de las nociones mas
sencillas en que se basa el
conocimiento  geografico, usando
como referencia el ambito inmediato
de los nifios y la localidad en que
habitan.

En tercer grado se da inicio al estudio
del municipio y la entidad en la que se
ubica en el territorio nacional.

En el cuarto grado se abarca la
geografia de México, el estudio de la
tierra, sistema solar, elaboracion de
mapas, etc.

En quinto y sexto grado se dedican al
estudio de la geografia universal.

La Educacioén Civica es el proceso a
través del cual se promueve el
conocimiento 'y comprensién del
conjunto de normas que regulan la
vida social y la formacién de valores y
actitudes que permiten al individuo
integrarse a la sociedad y participar
en su mejoramiento.

La orientacion y los propdsitos de la
asignatura dependen directamente de
los principios que se establecen en el
articulo Tercero Constitucional.

La Educacion Civica debera fortalecer
en el educando la conciencia nacional
y el amor a la patria.

Para garantizar una formacion holista en los alumnos, el Plan y Programas de estudio ha

procurado establecer los propdsitos de cada asignatura, como se muestra en cada uno de

los enfoques metodoldgicos observados en el cuadro anterior; esto nos lleva a afirmar que

el desarrollo de las habilidades intelectuales son necesarias para un aprendizaje

permanente, que los nifios puedan aplicarlo en su diario vivir, es decir, que sea util y

significativo; de esa manera los chicos puedan hacerle frente al continuo devenir de la

realidad que viven; de esa forma poder dar sentido a cada acontecimiento su historia

personal, comunitaria, social y formar parte de los agentes de cambio para nuestra nacion.
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1.3. La enseinanza de la Historia en el Plan de estudios de Primaria

1.3.1 Generalidades

Como miembros de una sociedad, el estudio de la historia es un elemento fundamental en
la formacion de los seres humanos; porqué en primer lugar la sociedad tiene historia, es
decir no surge por espontaneidad, no se construye en un momento y sobre todo porque la
sociedad es, en gran parte, producto de su propio aprendizaje construido a través del
tiempo, de costumbres, tradiciones, hechos y de las relaciones que establecen con sus
integrantes. La historia ayuda al ser humano a conocer su pasado, presente y futuro; el de
su familia, pueblo, nacién e incluso del hombre en su conjunto. Es una disciplina que se
interesa por el individuo, en sus sentimientos, sensaciones, actos, formas de pensar y

dirigirse a los demas.

Consideramos que el estudio de la historia es de suma importancia porque con ella el
sujeto entendera el mundo de hoy; reconociendo el entorno donde se desenvuelve y de
esa manera comprendera la forma en que afectan las acciones de otros sujetos en su vida
personal, en la de su comunidad, incluso en su ciudad o pais. Por estas razones, a partir
del sexto grado de primaria, se inicia un proceso de reflexion-comprension del paso

histérico en el cual el alumno esta inmerso como actor social de su entidad.

1.3.2. Propositos de la enseianza de la historia en primaria.

Con este plan de estudios se reintegra a la educacion primaria el estudio sistematico de la
historia como disciplina especifica. Como se sabe, en los afnos previos a la reforma, la
historia, junto con otras disciplinas, habia sido ensenada dentro del area de Ciencias

Sociales.

La integracion por area de los estudios sociales estaba fundada en hipotesis didacticas

muy sugerentes, que aspiraban a promover el conocimiento unitario de los procesos
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sociales, utilizando las aportaciones de multiples disciplinas. Sin embargo, segun la
opinion predominante de maestros y educadores; asi como lo sefialan diversas
evaluaciones, la cultura historica de los estudiantes y egresados de la educacién basica en
las generaciones recientes es deficiente y escasa, hecho al que sin duda ha contribuido la

misma organizacion de los estudios.

Al restablecer la ensefianza especifica de la historia, se partié del convencimiento de que
esta disciplina tiene un especial valor formativo, no sélo como elemento cultural que
favorece la organizacion de otros conocimientos, sino también como factor que contribuye
a la adquisicién de valores éticos personales y de convivencia social, asi como a la

afirmacion consciente y madura de la identidad nacional.

1.3.3. Organizacién curricular

Como se menciono, organizar el aprendizaje de la Historia, la Geografia y la Educacion
Civica por asignaturas, suprimiendo el area de Ciencias Sociales provocd una
transformacion importante. Este cambio tuvo como finalidad establecer la continuidad y
sistematizaciéon en la formacion dentro de cada linea disciplinaria, evitando la
fragmentacion y las rupturas en el tratamiento de los temas.

Durante los dos primeros grados las nociones preparatorias mas sencillas de estas
disciplinas se ensefian de manera conjunta en el estudio del ambito social y natural
inmediato, dentro de la asignatura "Conocimiento del Medio". En el tercer grado, Historia,
Geografia y Educacion Civica se estudian en conjunto, sus temas se refieren ala

comunidad, el municipio y la entidad politica donde viven los nifios.

En los grados cuarto, quinto y sexto cada asignatura tiene un propédsito especifico. En
historia, en cuarto grado se estudia un curso introductorio de historia de México, para
realizar en los dos siguientes una revisibn mas precisa de la historia nacional y sus
relaciones centrales de la historia universal. En cuarto grado la asignatura de Geografia
de dedicara al estudio del territorio nacional, para pasar en los dos ultimos al conocimiento

del continente americano y de los elementos basicos de la geografia; universal en
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Educacién Civica los contenidos se refieren a los derechos y garantias de los mexicanos
en particular los de los nifos, haciendo énfasis en las responsabilidades civicas y los

principios de la convivencia social y las bases de nuestra organizacién politica.

En la educacion primaria se organiza de la siguiente manera las horas dedicadas a la

historia.

Educacién primaria / Plan 1993"°
Distribucién del tiempo de trabajo / Primer y segundo grado

Asignatura Horas Anuales Horas Semanales

Conocimiento del medio
(trabajo integrado de :
Ciencias Naturales, Historia, 120 3
Geografia,
Educacién Civica.)

Educacioén primaria /plan 1993
Distribucién del tiempo de trabajo / Tercer a sexto grado.

Asignatura Horas Anuales Horas semanales

Historia 60 1.5

1.3.4. Enfoque

El enfoque adoptado para la ensefianza de la historia pretende ser congruente con los
propositos arriba sefialados, bajo el supuesto de que seria del todo inconveniente guiarse
por una concepcion de la ensefianza que privilegia los datos, las fechas y los nombres,
como fue habitual hace algunas décadas, con lo que se promueve casi inevitablemente el

aprendizaje memoristico.

" Ibidem. p.14
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Con una perspectiva distinta, el enfoque de este plan para la ensefianza de la historia en

los seis grados de la ensefianza primaria, tiene los siguientes rasgos:

I. Los temas de estudio estan organizados de manera progresiva, partiendo de lo que para
el nino es mas cercano y concreto; para luego avanzar hacia lo mas lejano y general. En
los primeros dos grados, el propdsito central es que el alumno adquiera y explore de
manera elemental la nocion del cambio a través del tiempo, utilizando como referente las
transformaciones que han experimentado el propio nifio y su familia, las de los objetos
inmediatos de uso comun y los del entorno cercano en el que habita: la ciudad, el barrio o
la comunidad. Igualmente, en estos grados se propiciara una primera reflexién sobre los
hechos centrales que conforman el pasado comun de los mexicanos, mediante
narraciones, explicaciones y actividades sencillas que seguiran la secuencia de las

conmemoraciones civicas que se celebran en la escuela.

En el tercer grado se inicia el estudio sistematico de la disciplina. En este grado, los
alumnos aprenderan de manera conjunta los elementos mas importantes de la historia y la
geografia de la entidad federativa en la que viven, poniendo especial atencion a los rasgos

del municipio o la microrregion de residencia.

En el cuarto grado, los alumnos estudiaran un curso general e introductorio de la historia
de México, con un amplio componente narrativo. Este curso persigue que los alumnos
adquieran un esquema de ordenamiento secuencial de las grandes etapas de la formacion
histérica de la nacidon y que ejerciten las nociones de tiempo y cambio historicos,
aplicandolas a periodos prolongados.

En los grados quinto y sexto, los alumnos estudiaran un curso que articula la historia de
México, presentando mayores elementos de informacion y analisis, con un primer
acercamiento a la historia universal, en especial a la de las naciones del continente
americano. Se pondra particular atencion a los procesos histéricos en los cuales las
transformaciones mundiales son simultaneas y se presenta una intensa interdependencia
entre cambios culturales y politicos (por ejemplo, entre el pensamiento de la llustracion,
las revoluciones liberales y democraticas y los movimientos independentistas americanos).

El curso de quinto grado cubrira desde la prehistoria hasta la consumacién de nuestra
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independencia y el de sexto grado desde ese momento hasta el presente, con el propoésito

de hacer mas completo el estudio de la historia contemporanea de México y del mundo.

ll. Estimular el desarrollo de nociones para el ordenamiento y la comprension del
conocimiento histoérico. En un primer momento, el propdsito principal es estimular la
curiosidad y la capacidad de percepcion de los nifios hacia los procesos de cambio que
han ocurrido en su entorno inmediato, para superar la espontanea fijacion en el presente
que es comun en los nifos de los primeros grados. Al iniciar el estudio historico
sistematico, un elemento constante de la ensefianza sera promover la adquisicion
progresiva de esquemas de ordenamiento historico en grandes épocas, que sirvan para
organizar el aprendizaje de nuevos conocimientos. En los ultimos tres grados los
contenidos programados permiten la adquisicion y el ejercicio de nociones histéricas mas
complejas, como las de causalidad, influencia reciproca entre fendmenos, difusién de
influencias y diversidad de procesos historicos y formas de civilizacién. En este sentido, el
supuesto del programa es que el ejercicio de la reflexion historica desarrolla capacidades

que pueden transferirse hacia el analisis de la vida social contemporanea.

lll. Diversificar los objetos de conocimiento histérico. Por tradicidn los cursos de historia en
la educacion basica suelen concentrarse en el estudio de los grandes procesos politicos y
militares, tanto de la historia nacional como de la universal. Aunque muchos conocimientos
de este tipo son indispensables, el programa incorpora otros contenidos de igual
importancia: las transformaciones en la historia del pensamiento, de las ciencias y de las
manifestaciones artisticas, de los grandes cambios en la civilizacion material y en la
cultura y las formas de vida cotidiana.

IV. Fortalecer la funcién del estudio de la historia en la formacion civica. En esta linea un
primer propdsito es otorgar relevancia al conocimiento y a la reflexion sobre la
personalidad y el ideario de las figuras centrales en la formacién de nuestra nacionalidad.
Se trata de estimular la valoracién de aquellas figuras cuyo patriotismo y tenacidad
contribuyeron decisivamente al desarrollo del México independiente. Este conocimiento es

imprescindible en la maduracion del sentido de la identidad nacional.
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Un segundo propésito de formacion civica del estudio de la historia se logra al promover el
reconocimiento y el respeto a la diversidad cultural de la humanidad y la confianza en la

capacidad de los seres humanos para transformar y mejorar sus formas de vida.

V. Articular el estudio de la historia con el de la geografia. Un principio general del plan de
estudios es establecer una relacion continua y variada entre los contenidos de diversas
asignaturas de la educacion primaria. En el caso de Historia, se pone particular atencién a
las relaciones entre los procesos histéricos y el medio geografico. Con este propdsito, a
partir del tercer grado se han hecho coincidir los temas centrales de estudio de ambas
asignaturas. Con ello se pretende que los alumnos reconozcan la influencia del medio
sobre las posibilidades del desarrollo humano, la capacidad de la accién del hombre para
aprovechar y transformar el medio natural, asi como las consecuencias que tiene una

relacion irreflexiva y destructiva del hombre con el medio que lo rodea.

De acuerdo con el analisis presentado del enfoque de la ensefanza de la historia, en 6°
grado de educacién primaria, los alumnos deben establecer los mecanismos de
identificacion de los sucesos histéricos que han marcado el pasado, presente y la
repercusion en el futuro de la vida de nuestra sociedad como consecuencia en nuestro
pais: a continuaciéon se enuncian de manera especifica los propdsitos, organizacion y
contenidos generales sobre lo que se pretende realizar en el proceso y adquisicién de la

ensefanza de la historia de México en 6° grado.
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1.4. La Historia en 6° grado de Primaria

1.4.1 Propésitos™®

Con el estudio de la historia de México, en este grado, se pretende que los alumnos:

a) ldentifiquen las principales etapas de la historia de México durante los siglos XIX
y XX, su secuencia, sus caracteristicas mas importantes y su herencia para la
actualidad.

b) Comprendan nociones y desarrollen habilidades para analizar hechos y
procesos historicos, como continuidad, cambio, casualidad, intervencion de
diversos actores y sus intereses.

c) Reconozcan la influencia del medio natural sobre el desarrollo humano, la
capacidad del hombre para aprovechar y transformar la naturaleza, asi como las
consecuencias que tiene una relacion irreflexiva y destructiva del hombre con el
medio que lo rodea.

d) Fortalezcan su identidad con los valores civicos del pueblo mexicano y se
percaten de que éstos son producto de una historia colectiva. Asi mismo. Que
reconozcan y valoren la diversidad social y cultural que caracteriza a nuestro

pais como producto de su historia.

1.4.2. Organizacion

El programa de historia de organiza en cinco bloques. A continuacién se exponen los

contenidos generales de cada uno.

En el bloque | se estudia de manera amplia el movimiento de independencia, sus

antecedentes, su desarrollo y consumacion.

En el bloque Il se revisa el complicado proceso que abarca la consumacion de la
Independencia, los primeros gobiernos, la Reforma la derrota de la invasién francesa y del

Imperio de Maximiliano, asi como la restauracién de la Republica.

' SEP. Libro para el Maestro. Historia 6° grado. Subsecretaria de educacién Basica y Normal. Direccion
General de Materiales y Métodos Educativos. México, 1993. p. 12.
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En el bloque Il se concentra en el estudio del Porfiriato; forma de gobierno, crecimiento
econdémico, situacién social y causas del descontento social que desembocd en la

Revoluciéon Mexicana.

El blogue IV incluye el estudio de la Revolucion de 1910, con un breve repaso de sus

antecedentes hasta la promulgacion de la Constitucion de 1917.

En el Bloque V se revisa la historia contemporanea de México desde 1920, cuando inicia
el proceso de reconstruccion y reorganizacion social y politica, hasta el México de
nuestros dias, destacando aspectos de la evolucion social del pais; la industrializaciéon el
crecimiento de la poblacion, la salud y la educacién, asi como algunos de los principales

problemas actuales de México.

A continuacion presentamos los temas que conforman la asignatura de historia de México
en 6° grado de Primaria dosificados en los cinco bloques que componen el curso, de

acuerdo a lo establecido en el Plan y Programas de 1993.
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Bloque

Tema

Leccion

1. La independencia

La independencia de México

* Influencias externas.
- Las ideas de la llustracion y los movimientos

revolucionarios.
- La invasion napolednica en Espaia.

e Factores internos
- La desigualdad social
- La dependencia politica y econémica
- El “nacionalismo criollo”

* El movimiento insurgente
- La conspiracién de Querétaro.
- La figura y las ideas de Hidalgo.
- La campana militar y las acciones politicas.
- Derrota y muerte de Hidalgo y de los
primeros insurgentes.

e José Maria Morelos y sus campafas
militares.
- Las ideas politicas de Morelos.
- El  Congreso de Chilpancingo y la
Constitucion de Apatzingan.
- Derrota y muerte de Morelos.

e Guerrero y la resistencia insurgente.

* La consumacion de la independencia.
- La Constituciéon de Cadiz y el descontento de
los grupos dominantes de la Nueva Espafa.
- La figura de Iturbide.
- El Plan de Iguala, los acuerdos con Guerrero
y el movimiento insurgente.

e El Imperio de Iturbide.
- Su origen y sus caracteristicas.
- El fracaso del Imperio y el establecimiento de
la Republica.

* La consumacién de la independencia y las
nuevas naciones latinoamericanas.
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Bloque Tema Leccién
La primeras décadas de la Republica en México
* Las dificultades del pais independiente. La
herencia colonial.
e Las luchas internas y la debilidad de los
gobiernos
- Centralistas y federalistas
- La figura de Santa Anna
* Las actividades econdmicas
- La agricultura y el latifundismo
- La mineria
* Las diferencias sociales. La ciudad y el campo
e La vida cotidiana en las primeras décadas de la
Republica
Los conflictos internacionales y las pérdidas
territoriales
2. De la independencia a la » La deuda externa como fuente de conflictos. La 3y4

Reforma

“guerra de los pasteles”

Texas: la guerra, la separacion y la anexion a
Estados Unidos

La guerra de 1847 y la resistencia mexicana.
Chapultepec y la defensa de la capital

Los tratados de Guadalupe Hidalgo

La reforma Liberal

La dictadura de Santa Anna
Las ideas de los liberales y los conservadores
La generacion de los liberales
El Plan de Ayala y el Triunfo Liberal
La Constitucion de 1857. Partidarios y
adversarios
La Guerra de Reforma
- El triunfo liberal
- Judrezy las leyes de Reforma

La intervencion francesa y el segundo imperio

Los problemas econémicos de México y las
presiones extranjeras

Los intereses de Francia y la intervencién

La defensa de México: 5 de mayo de 1862
Juarez y los liberales ante la invasion

El imperio de Maximiliano. El papel de los
conservadores

La resistencia nacional y la derrota del Imperio
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Bloque Tema Leccién
El desarrollo de Europa en el siglo XIX
* Los avances cientificos y técnicos.
* El apogeo del industrialismo
* Las relaciones comerciales y el colonialismo
* Las transformaciones sociales y sus conflictos
* Las ciudades y los cambios en la vida cotidiana
e Los conflictos entre las potencias
3. El porfiriato . 5
El porfiriato
* Los antecedentes de Porfirio Diaz y los factores
que favorecieron su arribo al poder.
* El establecimiento de la dictadura. Sus
mecanismos politicos.
* Los cambios econdmicos durante el porfiriato
- Laagricultura y el desarrollo del
latifundio
- Laindustria y la situacién de los obreros
- Lamineria
- Los ferrocarriles y su impacto
e El crecimiento del descontento social y la
represion
* Laculturay la vida cotidiana
Bloque Tema Leccion
La Revolucion Mexicana
Los precursores de la Revolucion.
Madero y su ideario democratico
4. La Revolucidon Mexicana La revolucion maderista y la derrota de Diaz 6

El gobierno de Madero y sus adversarios

El asesinato de Madero

El gobierno de Huerta

La revolucién constitucionalista

Las divisiones entre los caudillos

El triunfo de Carranza

La Constitucion de 1917. Sus principios Yy
principales articulos
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Bloque

Tema

Leccion

5. La reconstruccion del

pais y el México actual

La estabilizacion y las reformas de Ila
Revolucién entre 1920 y 1940

El reparto agrario

El impulso a la industria

La proteccion de los derechos sociales
La educacion publica

La expropiacion petrolera

El mundo durante la Revolucién Mexicana

Las rivalidades de las potencias y la Primera Guerra
Mundial

- Vencedores y derrotados

- Japén, nueva potencia
Las revoluciones sociales

- Rusia

- El nacionalismo chino
Las transformaciones técnicas y los cambios de la vida
diaria

Las Transformaciones del México
contemporaneo

La estabilidad politica: avances y conflictos en la
consolidacién de la democracia hasta el gobierno
de Adolfo Lépez Mateos
El cambio econdmico

- La industria y los servicios modernos

- La agricultura y sus problemas
El cambio social

- Desarrollo de la sociedad urbana

- Crecimiento de la poblacién

- La seguridad social

- La educacién y la cultura

- Los cambios en la ciencia y en la técnica

- Algunas transformaciones de la vida

cotidiana

El mundo a partir de 1940

EI militarismo autoritario y las tensiones internacionales
La Segunda Guerra Mundial

La descolonizacion del mundo

La “guerra fria” y la crisis del sistema socialista

Los cambios cientificos y técnicos y su impacto en la
vida cotidiana

La desigualdad entre las naciones

Los riesgos del deterioro ambiental

Recapitulacién y ordenamiento

Reforzamiento de los esquemas de la
temporalidad y secuencias histéricas
Ubicacién de los acontecimientos y personajes
fundamentales
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Después de haber realizado un analisis sobre la educacién basica en nuestro pais,
observar la educacién en la actualidad donde la sociedad tiene una conciencia de la
importancia estratégica de incorporar a los alumnos en un proceso para pensar y actuar
de forma autdonoma, independiente y articulada; es decir, para ser criticos y tomar
decisiones sobre los contenidos generales de los ciclos de educacion primaria y poder
transferir los conocimientos aqui adquiridos a otras realidades en su vida cotidiana, para

mejorar los niveles de vida y satisfacer asi las demandas frecuentes del siglo presente.

El propdsito enunciado con anterioridad nos demanda un analisis profundo para poder
contrarrestar la realidad educativa que vivimos en nuestras aulas directamente, ya que,
reflexionando sobre el Plan y programas de 1993 (aun vigente a la fecha) los
antecedentes, los propodsitos, la estructura y organizacion, los enfoques metodoldgicos del
mismo, el Acuerdo Nacional para la Modernizacion Educativa, la Ley General de
Educacién y en especifico sobre la ensefanza de la historia en primaria nos damos cuenta
de la importancia del porque este trabajo de investigacidon; con la historia el sujeto
entendera el mundo de hoy que es el entorno donde se desenvuelve y con su
conocimiento sobre la misma comprendera la forma en que afectan las acciones de otros
sujetos en su vida personal, en la de su comunidad, ciudad y pais para adquirir un valor
formativo e integral. “La meta principal de la educacion es desarrollar hombres que sean
capaces de hacer cosas nuevas, no simplemente de repetir lo que otras generaciones han
hecho; hombres que sean creativos, inventores y descubridores. La segunda meta de la
educacién es la de formar mentes que sean criticas, que puedan verificar y no aceptar

todo lo que se les ofrece”"’.

En el siguiente capitulo nos dedicaremos a desarrollar la problematica que existe en el
aprendizaje de la historia con el fin de comprender las causas que originan deficiencia en

el cumplimiento de los propdsitos establecidos para la materia.

'” COLL, César. Constructivismo y educacién: la percepcién constructivista de la ensefAanza y
aprendizaje en Desarrollo psicoldgico y educacion. Tomo Il. Psicologia de la Educacion Escolar. Madrid,
Editorial Alianza, 1990. p. 302
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CAPITULO 2
PROBLEMAS EN EL APRENDIZAJE DE LA HISTORIA.

2.1. La importancia de aprender historia.

El estudio de la historia ha sido parte fundamental de la formacion de los individuos,
especificamente de los nifios y jévenes porque les permite conocer la evolucién de su
sociedad y del entorno en el que viven y se desarrollan; ya que se accede a los procesos
de transformacioén que se han experimentado a lo largo del tiempo, asi como la influencia
que la accion individual o colectiva de los seres humanos ha ejercido en el devenir
histérico. Asi, a través del estudio de la historia, las nuevas generaciones adquieren
conciencia de su ubicacion en la sociedad y comienzan a comprender la dinamica de la

vida social, politica, econdmica, religiosa y cultural de su comunidad y pais.

Desde los origenes de la educacion publica en México, su estudio se ha considerado,
como uno de los medios para formar el sentido de pertenencia nacional de los nifios y
para propiciar su identidad con los valores civicos y sociales de cada época. Como hemos
mencionado con anterioridad, estos propdsitos han variado a lo largo del tiempo y espacio,
y cada uno ha sido formulado con sus propios matices adecuandolos a las necesidades
reales existentes; asi mismo se han establecido distintas formas de organizacion de los

contenidos de ensefanza.

A partir de 1993 la historia ocupa un lugar especifico en el plan de estudio de la educacion
primaria; al establecer su ensefianza como asignatura especifica, se busca garantizar que
los nifios adquieran los conocimientos basicos acerca del pasado del pais, desarrollen las
habilidades y destrezas intelectuales para ubicar y analizar informacién acerca de los
acontecimientos, hechos y procesos historico-sociales, es decir, que adquieran las bases
firmes para comprender y explicar las caracteristicas de la sociedad de la que formamos
parte, ubicar la importancia y las consecuencias de las acciones propias, asi como juzgar

con mayores fundamentos las acciones de los otros.
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De acuerdo con el plan de estudios de educacion primaria, el estudio de esta disciplina
“(...) tiene un especial valor formativo, no so6lo como elemento cultural que favorece la
organizacién de otros conocimientos, sino también como un factor que contribuye a la
adquisicién de valores éticos personales y de convivencia social y a la afirmacion

consciente y madura de la identidad nacional”™®.

Desde hace algunos siglos existe la tradicion de ensefiar historia a los nifios y jovenes
pues esta asignatura es algo que necesitamos todos los seres humanos, ya que
requerimos saber de nuestro pasado, del pasado de nuestra familia, nacién y del hombre,
ubicandolo como ser social, politico, religioso y creador de cultura. La historia es una
disciplina que ayuda a conocer una parte importante de la naturaleza humana, su
trayectoria espacio-temporal ayuda a los hombres y mujeres a normar la conducta humana
por lo cual “(...) la historia debe ser verdadera, hasta donde sea posible llegar a la verdad
histérica, por lo tanto, estimo que la historia debe hacerse sin propdsito alguno de
modificar la conducta o el pensamiento de los demas, sino para explicar cdmo ha sido
nuestro origen y el desarrollo que ha tenido para entendernos a nosotros mismos, no
mas”'®. El objeto de la historia es el hombre en totalidad y los mecanismos determinantes
que se establecen entre ellos al vivir en sociedad; la historia se interesa por el hombre en
su cuerpo, sensibilidad, formas de pensar, ideas, actos, expresiones culturales, valores, es
decir, se concentra en el desarrollo biopsicosocial, de esta manera podemos afirmar que
esta asignatura tiene un objeto de conocimiento bien establecido: “(...) el goce de trabajar

con el espectaculo de las actividades humanas”™®

El tema de la ensehanza de la historia es un tema de gran importancia pues los
contenidos que se incluyen en ella, asi como lo que se dice respecto a éstos y la forma en
que se ensefan, son determinantes en la construccion de nuevos referentes historico-
culturales y por lo tanto de nuestra identidad ante el progreso del siglo XXI; es decir, crear

en los sujetos una conciencia histoérica que lo lleven a la autorreflexion, y ésta que supone

'8 SEP. Plan y Programas de estudio. Educacién basica. (...). Op.Cit., p.89

' Cero en conducta. Publicacion cuatrimestral de Educacién y Cambio. A.C. N. 46. Afio 13. México, D.F.,
octubre 1998. Entrevista a Luis Gonzalez y Gonzalez. Doctor en historia, autor de numerosas publicaciones
entre las que destacan Pueblo en Clio, Invitacion a la microhistoria y los dias del presidente Cardenas.
Actualmente Clio publica las obras completas del autor.

% SALAZAR, Sotelo, op.cit., p. 18
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una sensibilizaciéon de indagacién ante el pasado, presente y futuro de la sociedad en la
cual se desenvuelve como agente de transformacién; asumiendo la responsabilidad social
de la construccion de una historia viviente, es decir, mirar el presente como historia y
aprender y reconocer en todo momento coémo las practicas actuales constituyen la futura
historia y memoria, generando la inquietud de indagar distintas fuentes de informacién y
perspectivas para conocer e interpretar la vida historica viviente “(...) asi como socializarla,
reconociendo la funcién politica y sociocultural que ese relato tendra, y favoreciendo de
este modo la construccion de sujetos sociales una insumision civica, como lo menciona

Tzvetan Todorov?'

Como podemos darnos cuenta, el aprendizaje de la historia es de suma importancia en la
formacion de los sujetos; sin embargo existen diversas problematicas en la orientacion de
su aprendizaje, debido principalmente a su naturaleza abstracta y a la multitud de
nociones que son necesarias para formar en los nifios una reconstruccién mental de los
hechos histéricos, las nociones a las que nos referimos son las de localizacion en el

tiempo y en el espacio, muy dificiles de formar en los alumnos de educacion primaria.

2.2. Causas que originan la deficiencia en el aprendizaje de la historia

La ensenanza de la historia en el nivel basico sufre de un problema fundamental; el
abismo entre las propuestas tedricas y las realidades. Pero es necesario comentar que
actualmente no se puede hacer un diagnéstico a profundidad de la ensefianza de la
historia en México, en este nivel, similar al que se ha realizado en las asignaturas de
Espafol y Matematicas con las evaluaciones cuantitativas, pues faltan estudios parciales
sobre los diferentes aspectos que la integran: perfiles de alumnos y profesores,
investigaciones etnograficas sobre lo qué sucede en las aulas de primaria, en su
ensefanza, analisis sobre las caracteristicas y defectos de los planes y programas y de
los materiales didacticos (libros de texto, libro para el maestro, colecciones informales para

los nifios, bibliotecas de actualizacidén para el maestro, etc.,). Enunciaremos a continuacion

*! Cfr. Gonzalo Garcés. Entrevista a Tzvetan Todorov en Revista Puentes, Buenos Aires, julio 2000.
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de manera general algunas causas que originan la deficiencia en el aprendizaje de la

historia.

2.2.1. Los contenidos

En la ultima década, los contenidos de la ensefianza han sido objeto de criticas negativas
por parte de algunos sectores profesionales quienes afirman que bajo disfraces
renovadores, identificaban los contenidos con la ensefianza tradicional. Nada mas lejos de
la realidad: los contenidos de la ensefianza actual se apoyan sobre unas bases diferentes
y renovadoras, que en absoluto coinciden con una pedagogia transmisora de contenidos

acabados.

Tradicionalmente los contenidos han sido bastante intelectualistas y culturalistas,
refiriéndose a resumenes de cultura académica parcelados en asignaturas dentro de los
programas escolares. Pero el fracaso de una ensefanza centrada en la transmision de
contenidos academicistas y en la excesiva memorizacion, asi como el hecho de aparecer
nuevos principios en psicopedagogia, como los constructivistas, provocaron la
incorporacion al curriculum de contenidos procedimentales y actitudinales. Asi, hoy en la
escuela ademas de hechos, conceptos y principios, se ensehan y aprenden
procedimientos, normas, actitudes y valores, que posibilitan que los alumnos se

desarrollen tanto individual como socialmente.

La ensefianza de la historia de México en el nivel basico tiene un defecto esencial: “el
exceso de contenidos, por la cantidad de periodos historicos y de culturas que abarca.
Esto hace que sea imposible cubrir sus programas en clase’®, de esta manera el profesor
desarrolla las primeras unidades del programa, mientras que las ultimas que suelen ser
basicas e importantes, pues engloban la historia contemporanea de nuestro pais no se
trabajan con los alumnos para su conocimiento. Esto situacion nos lleva a otro vacio en los

estudiantes, no conocer la continuidad de la historia en el siguiente ciclo escolar.

2 LERNER, Victoria. La ensefanza de la historia en México en la actualidad. Problemas y aciertos en
el nivel basico. en: Historia y Nacion (Actas del Congreso en homenaje a Josefina Zoraida Vazquez).
El Colegio de México, Centro de Estudios Histéricos, México, 2002, pp. 196-197



41

Otro de los problemas que vale la pena hacer mencién es la repeticion de los mismos
contenidos durante afos, e incluso décadas; los profesores ensefian actualmente algunos
temas del programa de la misma forma que a ellos se los ensefiaron repitiendo una
ensefanza dogmatica-tradicional con un minimo esfuerzo en el salén de clase y el libro de
texto; de esta forma, las escuelas, en la mayoria de las veces, se abordan como simples
temas aislados, es decir, no se asumen como actividades con propdsitos especificos para
el desarrollo de nociones temporales, por lo cual los nifios se dedican a leer sin un objetivo
especifico la leccidn, resuelven los ejercicios solo para que les sean calificados, copian
textualmente la informacién sin dar sentido a lo que trabajan; con lo cual, los contenidos

tienen poca relevancia.

2.2.2. Los alumnos no cuentan con el desarrollo de nociones temporales

y actitudes favorables hacia el conocimiento histérico.

La ensefianza de la historia es considerada de poca relevancia en la escuela primaria, los
maestros no encuentran la razon, la finalidad, el fundamento que permita reconocer la
gran importancia que tiene en la formacion de los sujetos como entes sociales y en
consecuencia creadores de cultura. Quiza sea ésta, una de las razones por las cuales la
historia queda restringida; ensefiandose de manera repetitiva, monotona y sin sentido para
los maestros y alumnos. El proceso de interaccion queda incompleto ante el trabajo de
lectura, no hay un objetivo o propdsito que perseguir (sabiendo que existe de antemano un
enfoque en el Plan y Programas de Educacion Basica de 1993) continua el subrayado de
textos, identificar las ideas principales para la elaboracion de resumenes y el contestar el
clasico cuestionario que el maestro propone y después formaran parte del examen

bimestral de los alumnos.

Los problemas enunciados sobre la ensefianza de la historia propician en los nifios, un
alejamiento del conocimiento historico, mismo que es carente de sentido y significado. No

se recupera la nocién de que los rasgos del enfoque forman parte de una organizacion
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progresiva de los temas de estudio a lo largo de la educacion primaria, es decir, partir de
lo que para el nifio es mas cercano y concreto; lo que conocemos como el método
inductivo-deductivo, para desarrollar nociones temporales para el ordenamiento y
comprension del conocimiento histérico, la diversificacion de los objetos de conocimiento
historico. Estos rasgos son los que permanentemente deberian orientar el trabajo de la
ensefianza de la historia en la escuela primaria, lo cual no se hace. Por ello los maestros

continuan en la linea memoristica y monoétona en su ensefianza.

Los maestros continian con la idea de que el conocimiento historico “(...) es un
conocimiento de verdades absolutas, y que por lo tanto no es un conocimiento que se
preste a la hipétesis, a la duda, a la indagacion, a la revision”?®. Desde el punto de vista de
varios profesores el conocimiento histérico es un conocimiento acabado, lo cual tiene sus
implicaciones en las formas de ensenanza de la asignatura, reflejandose en los cuadernos
de apuntes de los alumnos, observando un tipo de historia acabada, absoluta; una historia
en la que los nifios no logran resolver problemas, no expresan interpretaciones propias, no
emiten algun juicio o experiencia sobre lo que revisan en alguna leccién de los contenidos
historicos, y mucho menos parten de los conocimientos o experiencias previas. En
consecuencia, los alumnos pasan de un grado a otro con la idea de que para aprender
historia basta con memorizar los datos, fechas, lugares, héroes y acontecimientos vistos

en los cuestionarios o examenes realizados.

Por ello es necesario reconocer las caracteristicas del conocimiento histérico, las cuales
enunciamos a continuacién: es precario, inacabado, y esta en constante revision.
Considerando lo anterior, los maestros pueden darse la oportunidad de aceptar las
explicaciones e interpretaciones de los textos que logren los nifios construir, para que a

partir de estos, ayudar a dar flexibilidad a las propuestas de ensefianza.

» SANCHEZ, Cervantes. Alberto*. La ensefanza de la historia en la escuela primaria. en Revista para
maestros de educacion béasica. Publicacion trimestral de la Universidad Pedagdgica Nacional, Vol. 2, Nam.
3, primavera de 2001. p. 10.

* Version de la conferencia impartida en el marco del 107 aniversario de la Benemérita y Centenaria Escuela
Normal de Jalisco, 3 de noviembre de 1999.
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De esta forma se establece que los nifios cuentan con experiencias sociales como los
historiadores que investigan, la experiencia de los nifios parte de las familias y los basicos
culturales, con experiencias sociales diferentes; experiencias que propician en los nifios el
poder interpretar el mundo que les rodea, los acontecimientos que suceden, sucedieron o
estan por suceder; ante ello, los profesores no logran poner en juego que los alumnos
expresen y confronten hipotesis sobre hechos histéricos, debido a esto, los alumnos no
han logrado, en su mayoria, plantear problemas para intentar dar respuestas rigurosas (de
acuerdo a su etapa de desarrollo cognitivo) y éstas no siempre seran compatibles con sus

compaiieros y maestro.

Otra de las caracteristicas del conocimiento histérico es que contribuye a la formacion de
la identidad y unidad nacional. Por ello, la historia se convirti6 en nuestro pais, en una
asignatura de ensefanza con la finalidad de construir desde la escuela primaria “(...) el
imaginario nacional, es decir, que sobre la gran diversidad étnica, linguistica, cultural,
religiosa, econémica, politica y regional, se constituyera el ser mexicano”®. El problema
existe en el perder de vista que con la ensefianza de la historia se fomenta en los nifios el
amor a la patria y por los valores que durante un largo periodo histérico se han formado:

libertad, igualdad, justicia, soberania y la democracia.

Ante estas expectativas, los maestros siguen con las mismas formas de trabajo en las
aulas para la ensefianza de la historia; ya que no proponen distintas actividades que
contribuyan a la adquisicion de conocimientos y al desarrollo de habilidades y nociones
temporales; se continua con el aprendizaje a corto plazo de datos aislados, dispersos, que
los nifilos no pueden articular o vincular en su vida diaria. No se propicia en los alumnos el
desarrollo de nociones que les permitan entender la idea del pasado, cambio, continuidad,

cronologia, orden historico, duracién, ubicacién, entre otras.

En este sentido, la nocion de cambio histérico es fundamental para comprender las formas
de vida de una sociedad en el presente, repercutiendo en el futuro; los alumnos siguen

pensando que las cosas no se transforman, persiguen la idea que todo es igual sin

** Ibidem. p.11
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modificaciones, dado que hay estructuras que se transforman muy lentamente, sin darse
cuenta, cdmo el espacio geografico, las creencias religiosas, las tradiciones, la vida
cotidiana y ellos mismos cambian. Como consecuencia del cambio histérico, otra nocion
es la de orden histérico, donde los acontecimientos suceden en un orden especifico que
desafortunadamente no se reconstruyen en la escuela, debido a la poca importancia que
se le da; donde los maestros se limitan a hacer una linea del tiempo, una cronologia o
historietas, que quedan en la pared del salén o en el periddico mural del mes, sin ser
observado, explicado o interiorizado para un aprendizaje significativo, perdurable y que

ayude a los alumnos en su vida diaria.

El tiempo histérico es otra de las nociones que nos referimos a continuacion, que no se
promueve como tal en el salén de clase, debido a que las estrategias que se utilizan son
las mismas afo con ano, dia con dia; debido a esta situacion, el aprendizaje de los
contenidos histéricos, el desarrollo de nociones temporales de los alumnos y de las
habilidades intelectuales que les permiten seguir aprendiendo historia por su cuenta,
quedan obstruidas en gran media por los estilos y formas del proceso de ensenanza-

aprendizaje que el profesor tradicional promueve.

2.2.3. Los métodos

Las investigaciones analizadas “Mejorar los niveles de aprendizaje de educacién basica”®

y experiencias vividas a lo largo del tiempo muestran que los maestros a pesar de que
usan técnicas variadas para impartir las clases de historia en la educacion primaria,
terminan limitandose a utilizar una unica herramienta: el libro de texto, en el cual se lee, se
pide que los alumnos subrayen las ideas principales para elaborar un resumen, memorizar
los datos mas importantes (que pide el profesor), responder cuestionarios que luego seran

parte del examen del mes o bimestre; delegando en el alumno la tarea de realizar las

» AGUILAR. R, Miguel Angel. Mejorar los niveles de aprendizaje de educacién bdsica. en Desafios
Educativos. Revista Electronica del Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion. Coleccion de
breviarios, septiembre de 2005. www.inee.edu.mx
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actividades antes mencionadas; se divide el temario entre los integrantes del grupo para
que investiguen y realicen una “exposicion” ante los alumnos en general. Esta situacion
se debe a que los maestros no tienen una preparacion o perfil adecuados para la
ensefanza de la asignatura en especifico, considerando que la mayoria son egresados de
la normal; debido a ello, “(...) muchos maestros no tienen conocimientos amplios para
impartir una clase de historia, y mucho menos poseen formacién de historiadores para
conocer la disciplina; como se construye y como se debe ensenar (con qué parametros y
recursos)’?®. Frecuentemente se ignoran los distintos materiales didacticos: antologias,
videos, bibliotecas virtuales, museos, libros de actualizacion para el maestro, multimedia,
paginas Web y otros que existen para promover aprendizajes significativos en los
alumnos. Pero en caso de recurrir a ellos, no saben llevar una dinamica para combinarlos

entre si junto al libro de texto que ofrece la Secretaria de Educaciéon Publica.

El maestro no varia sus métodos de ensenanza limitandose a exponer lo que conlleva a
que los alumnos sélo se limiten a oir con atencion 20 minutos de exposicion del profesor,
después de este tiempo, el alumno pierde la concentracion, se aburre o comienza a jugar
o distraerse; el maestro no logra la atencidon después de este tiempo y no utiliza distintas
técnicas orales como preguntas intercaladas, didlogos entre maestro-alumno, alumno-
alumno, juegos, etc., para continuar con la clase y dar variedad a la metodologia que

utiliza.

Ante esto hay que estar ubicados y ser realistas “(...) para sefalar que no es facil utilizar
distintos recursos con frecuencia, por la cantidad de temas que debe cubrir el maestro, por
las dificultades para conseguirlos, por la actividad previa que el docente tendria que

desarrollar’?’.

Podemos reconocer diversas dificultades en la ensefianza de la historia de México en los
nifos de 6° grado de educacién primaria, donde nos encontramos con la carencia del

desarrollo de habilidades cuando se analizan la diversidad de hechos histéricos y la

* _LERNER, Victoria. Op.Cit., p. 205

7 AYALA, Rubio, Silvia. Salario y nivel de vida en el magisterio. EI caso de los profesores de
educacion en el estado de Jalisco, México. México, ponencia presentada en el XX Congreso
Latinoamericano de Sociologia, 1995.
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multicausalidad que de éstos derivan. En el siguiente apartado realizamos un analisis de

una de tantas problematicas que existen en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

2.3. Dificultades en el desarrollo de habilidades para analizar hechos y
procesos historicos considerando relaciones causales en alumnos de 6°

grado de educacion primaria.

Como se establecio, la ensefanza de la historia en la escuela primaria se caracteriza por
ser verbalista y memoristica. EI maestro transmite la informacién de diversas formas: por
medio de relatos que el alumno escucha y lee en su libro de texto para luego elaborar
resumenes, cuestionarios, cuadros sinopticos, esquemas, enunciados ilustrados, etc.,
aunque también encontramos algunos otros docentes que después de haber leido en
grupo los textos presentados en el libro proponen a los alumnos realizar actividades como:
representaciones teatrales, utilizacion de titeres, videos de hechos historicos, que se
consideran “relevantes” y significativas para los alumnos. Sin embargo estas actividades
resultan insuficientes ya que éstas no se llevan de manera sistematica. La informacion
que transmite el maestro resulta ajena al alumno, ya que no tiene relacién con sus
intereses y vivencias cotidianas resultdndole demasiado abstracta, privilegiando la
memoria y no el analisis o la critica. Esta forma de ensefianza requiere sélo de la
disposicion para escuchar y memorizar la informacion; de esta forma se descuida la
vinculacion con el pasado, presente y futuro, lo que implica que el alumno no encuentre un
significado, utilidad y una respuesta al por qué del estudio y ensefianza de la historia en
primaria. “En esta forma de ensefianza subyace la idea de que el conocimiento es algo
acabado, elaborado fuera de la escuela y sin relacién con la vida cotidiana”®®. De esta
manera el papel de la escuela se limita a la transmision y no se recupera su posibilidad de
contribuir en la construccién del conocimiento. Los métodos verbalistas 0 memoristicos no
superan las caracteristicas del alumno que aprende, ni consideran la naturaleza del objeto

de conocimiento que en este caso es la asignatura de la historia.

2 PRIETO, Hernandez Ana Maria. (Asesora de la Universidad Pedagdgica Nacional, unidad Ajusco) (UPN)
Historia de un libro hecho por maestros. Academia de Educacion Basica. México, 1993.
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En la escuela primaria existe un problema muy claro: el hecho de que la historia se
ensefa de una forma mecanica y pasiva, utilizando siempre los mismos recursos, en este
caso el libro de texto como la maxima y unica fuente de informacion; asi el profesor y el
alumno tienen un panorama muy general de los sucesos historicos sin comprenderlos,
aunado a ello la carencia formativa e informativa del docente, ya que para dar su clase,
hecha mano de los recursos comunes arriba citados; recurriendo simple y llanamente a las
exposiciones y dictados que se realizan, donde el profesor no trabaja en inducir al alumno
hacia el interés para provocar el analisis y critica de los hechos histéricos marcados en los
contenidos de la asignatura. En esta situacidén, es comun observar la carencia del maestro,
no prepara sus clases previamente por diversas situaciones, una de ellas es la falta de
conocimiento del tema que quiere transmitir a sus alumnos y como consecuencia utiliza el
dictado del texto informativo marcado en el libro de texto u otra fuente como guias,
material impreso etc; la otra es la apatia que existe para la ensefianza de la historia por
parte del maestro ya que le parece que no tiene sentido y significado para él y los
alumnos, una tercera situacion es la influencia ideoldgica que tenga ya sea por su
formacion o forma de pensar ante las situaciones sociales que existen en el pais: “Los
maestros se presentan a sus clases sin ninguna preparacion previa, y utilizan practicas
como las siguientes: delegan las tareas en los alumnos (pidiéndoles llenar un cuestionario
sobre el tema o preparar una conferencia para el dia siguiente), usan en forma prioritaria
el libro de texto, leyéndolo en clase, u ordenando a sus pupilos que lo resuman, o dictan a

sus alumnos viejos apuntes que confeccionaron hace afios"®.

Los maestros juegan un rol de guia en el proceso de ensefianza-aprendizaje, pero existen
todavia “vicios” en la ensefianza de la historia dentro del aula; ya que los maestros
continuan con las practicas con las que ellos aprendieron, a pesar de que existen variadas
estrategias de aprendizaje atractivas e interesantes: ;A qué se debe? Basicamente a que
el maestro no dedica tiempo a la lectura, no se cultiva en las distintas tendencias tedricas
que surgen dia a dia, no investiga sobre los diversos acontecimientos histéricos, se queda

so6lo con lo que esta escrito en el libro de texto que proporciona la Secretaria de Educacion

¥ LERNER, Victoria. Cémo ensefiamos historia. Los materiales diddcticos y su adecuacién a maestros
y alumnos. En: Perfiles educativos. No. 75. Editorial CISE, México, 1997, p.46.
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Publica, no se adentra al analisis del Libro del maestro que proporciona la SEP, en el cual
se plantean los propdsitos de la asignatura, ademas del enfoque y diversas actividades
que puede realizarse con el grupo de alumnos. Con ello podemos afirmar que: “nadie
puede ensefiar lo que no sabe, asi como nadie puede despertar interés en lo que no le

interesa asimismo”*°

De esta manera la historia durante mucho tiempo ha sido una de las asignaturas que mas
cuesta aprender a los alumnos, debido a la fragmentacion, desarticulacion sin secuencia
cronologica del conocimiento histérico; lo que conlleva a que los alumnos piensen que lo
que estudian no tiene utilidad para su vida diaria. Lo anterior sucede debido a la
incorporacion de la historia al area de Ciencias Sociales, donde es notable el declive en el
aprendizaje de la historia ya que los alumnos al egresar de la educacion basica ignoran
hechos esenciales de la historia nacional, tienen dificultad para identificar en una escala
cronoldgica cuando tuvieron lugar la Independencia, la Reforma, la Revolucion, para
identificar a los héroes de la Revolucién Mexicana, para saber la fecha de la expropiacion
petrolera; aun que “(...) en el estudio de la historia son insuficientes las fechas, y los

relatos curiosos del pasado, ilustrados ocasionalmente™’

Se sigue abordando la ensefianza de la historia sustentada en una vision positivista y
tradicionalista. Recordemos que el Positivismo destaca el conocimiento objetivo del
pasado, para ellos el historiador sélo debe registrar el curso detallado de los

acontecimientos individuales sin intervenir en ellos.

Asi nos mantenemos en la llamada historia de bronce “(...) que no traspasa las barreras
de una disciplina memoristica y aburrida, por lo mismo ocupa los ultimos lugares en el
interés de los nifios y adolescentes. Para los estudiantes la historia sélo son datos, fechas
y nombres de héroes que no tienen la menor importancia y relacion con su cotidianidad

(...)"%%; aqui, es el maestro que se encarga de continuar con el papel del que sabe todo y

% SANCHEZ, Quintanar, Andrea. La ensefanza de Clio. Précticas y propuestas para una didéctica de la
historia. Editorial CISE, México, 2001, p. 239

’' PLUKROSE, Henry. Conceptos y destrezas. en: Construccion del conocimiento en la escuela, Antologia
Basica. UPN LE. 94. México, 1996, p.99

32 UPN. Los libros de historia y la ensefianza de la historia: tarea bésica de la educacién primaria. en
Pedagogia No. 1, México, 1998, p.7
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su funcion es de transmitir los conocimientos de manera verbal y mecanica; lo que él dice
son las verdades absolutas y los alumnos son meros receptores de lo que el profesor

“sabe”.

Nos damos cuenta que al hacer un analisis sobre estos problemas, la historia que se
ensefa a los nifios no cuenta con un sentido reflexivo y util para la vida, no se esta
logrando un pensamiento comprensivo ni critico, el cual se puede definir como: “(...) la
capacidad de ese modo de pensar sobre cualquier tema, contenido o problema en el cual
el alumno mejora la calidad de su pensamiento al apropiarse de las estructuras inherentes
del acto y al someterlas a estandares intelectuales reflexion-analisis”®. Ademas con esta
ausencia de sentido en la historia no se estan promoviendo los valores que se mencionan
en el Plan y Programas de 1993; donde se pone de manifiesto el reconocimiento y respeto
a la diversidad cultural de la humanidad, y la confianza en la capacidad de los seres

humanos para transformar y mejorar las formas de vida de la sociedad a la que pertenece.

Con la ensenanza de la historia se busca que los alumnos adquieran un conocimiento
general de la historia de México, de la historia universal y que desarrollen su capacidad
para comprender procesos historicos, la dinamica del cambio social, el papel que
desempenan los individuos y los diferentes actores sociales en la historia. Es decir, se
pretende propiciar la formaciéon de la conciencia histérica de los alumnos al brindarles
elementos para el analisis de la situacidn actual del pais y del mundo como producto del
pasado. Asi mismo se busca estimular la curiosidad de los nifios por el pasado y dotarlos
de elementos para que puedan organizar e interpretar informacion, lo que sera la base
para que continien el proceso de su formacion integral. Por lo anterior en la presente

investigacion el problema que nos ocupa es:

¢ Como desarrollar habilidades para analizar hechos y procesos historicos considerando

relaciones causales en alumnos de 6° grado de educacion primaria?

3 RICHARD, Paul. Mini-guia para el pensamiento critico, conceptos y herramientas. Fundacioén para el
pensamiento critico.
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2.4. Delimitacién del problema

2.4.1. Enunciacion

Enunciado podemos acotar el mismo: El desarrollo de habilidades para analizar hechos y
procesos historicos a partir de relaciones causales en alumnos de 6° grado del Centro
Escolar Acozac (CEA).

2.4.2. Delimitacion semantica

Con la intencién de aclarar el sentido con el que utilizaremos los conceptos expuestos en

el tema, a continuacion procederemos a delimitar cada uno de ellos semanticamente.

e Desarrollo

Los profesores y pedagogos tienen diversos puntos de vista sobre el desarrollo del nifio,
en su mayoria algunos tomaron algun curso o seminario sobre psicologia del nifios, otros
en cambio, se crearon una teoria basada en el sentido comun, en sus experiencias
personales y en las observaciones que realizan en lo cotidiano. La sociedad ofrece
variadas ideas ya aceptadas sobre el desarrollo del nifio de manera bioldgica; “(...) toda
cultura cuenta con una serie de convicciones concretas referentes a lo que el nifio debe

hacer y aprender en cada edad”®.

El desarrollo bioldgico es el proceso por el cual un organismo evoluciona desde su origen
hasta alcanzar la condicion de adulto. En sentido estricto el desarrollo no abarca sélo el
periodo de alcanzar la condicidén dicha sino también un periodo de maduracién, las fases
embrionaria y juvenil, sino también las fases adulta y senil, pero este uso mas amplio del

término es infrecuente. Son cambios que van ocurriendo simultaneamente y a la

* MEECE, Judith. Desarrollo del nifio y del adolescente, compendio para educadores. en la Biblioteca
para la Actualizacién del Maestro estuvo a cargo de la Direccion General de Materiales y Métodos
Educativos de la Subsecretaria de Educacion Basica y Normal. SEP, México, 2000, p.5
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diversificacion de complejidad creciente que dichos sistemas van adquiriendo a largo del

ciclo de vida.
Dichos cambios pueden ser de dos maneras:

I. Cambios Cuantitativos: Variacion en el numero o la cantidad de algo, como la estatura y
el peso.
ll. Cambios Cualitativos: Se presenta en el caracter, la estructura o la organizacién, como

la naturaleza de la inteligencia de una persona, entre otros.

El desarrollo es un proceso por el cual cada ser humano tiene que vivir para ir creando
una madurez adecuada a su edad. Es una secuencia de cambios tanto del pensamiento
como sentimientos sobre todo el mas notorio es el fisico, dandose estos cambios se llega
a una madurez tanto intelectual, social, como muscular y de esta manera el individuo se va

desarrollando en todas sus dimensiones.

Ademas de la definicidon que se enuncié podemos mencionar que el desarrollo se designa
a los cambios del nifio que ocurren con el tiempo. Aunque existen diferencias entre los
tedricos, la mayoria coinciden que el desarrollo representa los cambios sistematicos y
sucesivos que mejoran la adaptacidén global del nifio al ambiente. El desarrollo no es
cualquier cambio que se produzca conforme se alcanza la madurez. Para ser calificado de
evolutivo, debe seguir un patron légico u ordenado que alcanza mayor complejidad y

favorece la supervivencia.

Existe una gama de definiciones que nos hablan del desarrollo del nifio; para el caso de
nuestra investigacion nos enfocamos a una definicion concreta sobre el desarrollo
cognitivo de los sujetos, ello desde la concepcidén de desarrollo de Piaget, para el cual
“(...) es un proceso inherente, inalterable y evolutivo, dentro de este proceso situa una
serie de fases y subfases diferenciadas, los estadios”°. Por otro lado, para Vygotsky, en

su teoria del desarrollo cognoscitivo pone de relieve las relaciones del individuo con la

% PIAGET, J. Development and learnig, en R. Ripple y V. Rockcastle (eds.) Piaget rediscovered, Ithaca, N.
Y., Cornell University Press 1964, p.20
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sociedad, afirmando que no es posible entender el desarrollo del nifio si no se concibe la
cultura del infante donde se cria; “(...) el desarrollo cognoscitivo se lleva a cabo a medida
que internaliza los resultados de sus interacciones sociales. De acuerdo con la teoria de
Vygotsky, tanto la historia de la cultura del niho como la de su experiencia personal son
importantes para comprender el desarrollo cognoscitivo”36. Por lo cual como se sabe, la
tesis basica de Vygotsky es que el desarrollo del pensamiento se da primero en el plano
interpsicoldgico, entre las personas, que las personas primero desarrollamos habilidades
en la interaccion social con los demas y eso, que esta en un plano interpsicoldgico, se
vuelve después intrapsicologico, se desarrolla a nivel individual, pero primero esta a nivel
social. El desarrollo cognitivo se refiere entonces al desarrollo de la capacidad de pensar

Yy razonar.

* Habilidad

Por habilidad entendemos una disposicién que muestra el individuo para realizar tareas o
resolver problemas en areas de actividades determinadas, basandose en una adecuada
percepcion de los estimulos externos y en una respuesta activa que redunde en una

actuacion eficaz.

La habilidad se refuerza con la concurrencia de la capacidad, habito y el conocimiento del
proceso a seguir. La capacidad individual para una habilidad determinada debe
entenderse como una cualidad estable, aunque se dé un componente innato tanto al

desarrollo a través de la actividad.

El proceso de habituacion resulta muy necesario, y produce optimos resultados, cuando se
realiza con sujetos inicialmente dotados. También se contribuye al desarrollo de la
habilidad mediante el conocimiento de las técnicas para llevar a cabo un proceso y a
través de la informacién sobre como deben manejarse los recursos y materiales precisos.

Dada la complejidad de los campos en que actuan el ser humano, puede también hablarse

** MEECE, Judith. Op.Cit., p.127
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de diferentes tipos de habilidad desde las puramente manuales hasta las mas complejas
intelectuales.

“El desarrollo de una habilidad suele producirse, bien mediante ensayo y error, bien
mediante el aprendizaje por imitacién, pero en todo caso la habilidad se consolida por la
eliminacién de las actividades inutiles y el reforzamiento de las que conducen a una

actuacion eficaz.”’

* Analizar

Es la capacidad de sintesis, distincion y separacién de las partes de un todo hasta llegar a
conocer sus principios y procedimientos. Operacion intelectual para llegar al conocimiento
detallado profundo de un objeto, consistente en descomponerlo en sus partes. Se
completa reagrupando nuevamente los elementos o partes separados mediante la

operacion contraria de sintesis. Sus funciones describir, generalizar y medir relaciones.

Analizar significa descomponer el todo en sus partes constitutivas, pero no sélo es un
proceso de identificacion de elementos, es también determinar las relaciones, los nexos y
la organizacion de sus partes; es importante considerar que en la educacion primaria, el
analisis se puede realizar en diferentes grados de complejidad, mismos que deben

considerarse al disefnar las actividades:

Un primer nivel de andlisis se refiere a identificar las partes del contenido a analizar. Un
segundo nivel se trata de explicitar las relaciones causales de los diferentes elementos,

Sus conexiones e interacciones.

* Proceso

Evolucién de un fendmeno a través de varias etapas conducentes a un determinado
resultado, puede ser progresivo o regresivo. El proceso implica considerar la realidad

desde una perspectiva dinamica, diacronica. Se contrapone asi a producto y estado

" Manual de Psicologia, Educacién y Ciencia. Ediciones EuroMéxico, México, 2001. p. 16
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resultantes de la aplicacion de un punto de vista sincronico al estudio de una realidad. El
término proceso se utiliza en un amplisimo campo y abarca toda evolucién de la realidad
bioldgica, psiquica, social y educativa. En el ambito bioldgico, el proceso hace referencia
al crecimiento y desarrollo de los seres vivos. En el ambito psicologico, a la evolucion
permanente de la estructura psiquica del sujeto. En ambito sociolégico a la interaccion
continua entre el individuo el grupo. En el ambito educativo la ensefianza y el aprendizaje

son considerados dos procesos continuos.

e Hecho histoérico

Entendemos por hecho histérico: “Los datos o vestigios de ese devenir del hombre no
son en si mismos la historia, se vuelven historia en la medida que el historiador les
concede el estatuto de dato historico al incorporarlo a su interpretacion; dicho en otros
términos, cuando el historiador formula una explicacion para comprender el pasado

construye los hechos histéricos.”®

Por ello se plantea que los hechos histéricos y no el acontecimiento o sucesos es la
sustancia que da cuerpo al conocimiento historico; si pensamos la explicacion historica sin
la interpretacion del historiador, no queda mas que un esqueleto factico de

acontecimientos.

Sin embargo las cosas no son tan sencillas y evidentes como parecen ya que los hechos
histéricos no existen por si mismos, sino que son y estan en funcion de una decisién a
priori del historiador; los hechos solo hablan cuando el historiador apela a ellos, él es quien

decide a que hechos se da paso, y en qué orden y contexto hacerlo.

Puesto que todas las manifestaciones de la vida pueden ser consideradas potencialmente
como hechos historicos ¢ como se puede establecer o calificar a uno de ellos para que se

le asigne cono hecho historico?

¥ SALAZAR, Sotelo, Julia. Problemas de la ensefianza y aprendizaje ¢... y los maestros que
ensehamos por historia? Universidad Pedagdgica Nacional, México, 2001. pp. 19-23.
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Se plantea que si se hecha una ojeada sobre el proceso por el cual un mero dato del
pasado se convierte en un hecho historico, encontramos que su condicién de hecho

historico dependera de una cuestidn de seleccion e interpretacion.

* Relaciones causales

Al hablar de relacion causal nos referimos a la relacion entre dos cosas en virtud de lo cual
la segunda es previsible univocamente, a partir de la primera cada efecto es consecuencia
de una causa o de varias causas, en los antecedentes para la validez de la causalidad no
es necesario que sea previsible un efecto, ya que las causas (antecedentes) pueden ser
demasiado numerosos, sumamente complicados o estar demasiado interrelacionados
para poder ser analizados. Este analisis nos lleva a establecer la relacion que existe entre
la causa y el efecto, es decir, a un pensamiento critico que lo podemos definir como: el
procedimiento que capacita al individuo para procesar informacién. El pensamiento critico
tiene lugar dentro de una secuencia de diversas etapas, comenzando por la mera
percepcion de un objeto o estimulos, para luego elevarse al nivel en que el individuo es
capaz de discernir si existe un problema, cuando se presenta éste y proyectar su solucién.
Una de las bases fundamentales del pensamiento critico radica en la relacion causa-
efecto. Esta relacién se da tanto el los fendmenos de la naturaleza como en los de la

sociedad. En ningun campo del conocimiento se presentan de manera aislada.

La relacion causa-efecto constituye un principio basico para el desarrollo de la ciencia y
por ende, para el desarrollo del pensamiento I6gico del alumno. La labor del maestro en
este sentido, debe orientarse al logro de relaciones o nexos entre los fendmenos, hechos
0 procesos, de tal manera que comprenda como unos determinan el surgimiento de otros,
es decir, cdmo en algun momento lo que es efecto puede ser también causa. El
aprendizaje de causas y efectos de los fendmenos es dificil para los alumnos de grados
inferiores, incluso de los intermedios por su nivel de desarrollo psicoldgico, pues es hasta
los once o doce anos cuando el nifio pasa del pensamiento concreto al pensamiento

formal, el cual implica una nueva forma de pensamiento basado en ideas generales y
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construcciones abstractas que le permiten realiza operaciones de caracter hipotético-

deductivo.

* Los alumnos de 6° grado de educacién primaria®

El 6° grado corresponde al tercer ciclo de primaria, en este grado, la edad de los nifios
oscila entre los 11 y 12 afos; en este grado escolar la capacidad de abstraccion es mayor
y esto permite a los nifios representar aspectos cada vez mas amplios y variados de la
realidad. En condiciones normales se encuentren en el proceso de superar la etapa de
pensamiento concreto, estando en posibilidades para hacer referencia a sus propios
juicios y ser capaces de realizar evaluaciones de sus actos, dada su experiencia escolar
puede incluir aspectos académicos que le dan una concepcién de cdmo entender el medio

que los rodea.

Las operaciones formales aportan al pensamiento un poder completamente nuevo que
logra liberarlo de lo concreto y le permite edificar a voluntad reflexiones y teorias; el
pensamiento formal o hipotético- deductivo permite deducir conclusiones a partir de
hipotesis, 1o que implica que el sujeto se hace capaz de razonar correctamente sobre
proposiciones, y que puede deducir las consecuencias necesarias de verdades

simplemente posibles.

Los nifios de 11 a 12 afnos en su desarrollo afectivo-social se caracterizan por la pérdida
del egocentrismo, se constata mayor grado de colaboracion y cooperacion con los
compaferos y con los adultos que le rodean. El grupo de iguales gana importancia, al
tiempo que la influencia de los padres es menor. Las relaciones del grupo estan
determinadas por el caracter afectivo de la actividad. Se crean jerarquias determinadas
por afinidades particulares, en los grupos surgen lideres, al mismo tiempo aparece la

pareja, el amigo o la amiga intima con quien se comparten intimidades y secretos.

* MEECE. Judith. Op, Cit., pp.147-148
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El subjetivismo afectivo esta presente en todo tipo de preferencias: literarias, cientificas,
sociales y se manifiesta, asi mismo, en la aceptacién incondicional de algo y el rechazo
irracional del resto. La conciencia de la libertad individual adquiere gran importancia. Es la
edad del no hay derecho, creen conocer bien sus derechos y los hacen valer, pero ignoran

que todo derecho va acompanado de deberes y responsabilidades.

En el desarrollo intelectual los nifios entre los 11 y 12 afos tiene lugar una transformacion
fundamental en el pensamiento del nifio: el pasado del pensamiento concreto al
pensamiento formal. Los nifos y las nifias son capaces de concebir acciones imaginarias y

anticipar sus resultados.

La capacidad de abstraccion adquiere notable desarrollo que les permite apreciar y
distinguir diferentes cualidades de los objetos y los fendbmenos que observen. Implica
también la capacidad de aislar cualidades de los objetos y establecer relaciones entre
ellos; atribuyen semejanzas y diferencias; ordenan, estructuran y organizan la realidad y
avanzan notablemente en las operaciones de clasificacion y de elaboracion de conceptos
y en la comprension de transformaciones cada vez mas complejas. Todo ello permite
progresar en la explicacion causal de los fendmenos. “El desarrollo del lenguaje en los
ninos de esta edad adquiere relevancia y ofrece medio esencial para ayudar al
pensamiento a recordar y analizar la informacion, hacer planes y a organizar la propia

actividad™.

Los avances en la socializacidén se apoyan en el lenguaje como instrumento imprescindible
de la comunicacion a la vez que el desarrollo de la memoria coadyuva en la aplicacion del
vocabulario y en la produccion textual mas coherente. Pueden asumir los papeles de
oyente y hablante de acuerdo a normas de intercambio previamente establecidas y son

capaces de cooperar para que el intercambio se produzca.

Desde el punto de vista morfosintactico pueden observarse las siguientes caracteristicas:
* El uso de los tiempos verbales se amplia. El uso del presente con otros valores

(pasado y futuro) deja paso al manejo fluido del futuro.

* RUIZ, Monter, Marisol. Guia Plus 6°. Libro del Maestro. SM, México, 2003. p.7
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e Se utilizan, cada vez con mas frecuencia, los adverbios terminados en —mente.
* La sintaxis se hace mas compleja. La coordinacién copulativa pierde terreno y da
paso a relaciones sintacticas mas ricas.

¢ Las oraciones de relativo son mas frecuentes.

En general son concientes de sus aprendizajes sobre la lengua y ello hace que sus
tentativas de usar lo que estan aprendiendo resulte un proceso sumamente interesante

para el profesor.

Ficha técnica

Escuela:

Centro Escolar Acozac (CEA)

Turno: Matutino

CCT: 15PPR2189J

Supervision Escolar de Educacién Primaria: P-180
Departamento Regional de Educacion Basica Nezahualcoyotl
Direccion General de Educacion Basica y Normal

Gobierno del Estado de México

Ubicacion Fisica

El Centro Escolar Acozac se encuentra ubicado en Avenida Yohualtépetl s/n.
Fraccionamiento Acozac municipio de Ixtapaluca Estado de México, teléfonos: 17-10-09-
97 y 17-37-82-92, cédigo postal 56585.
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La presente investigacion surge por el analisis y necesidad de contribuir al mejoramiento
de la ensefianza de la historia de México en alumnos de 6° grado siendo punto de partida
el Centro Escolar Acozac, ubicado en el Fraccionamiento Residencial Acozac, municipio

de Ixtapaluca Estado de México.

Localizacion Geograéfica

El Estado de México se ubica en el centro de la Republica mexicana “estar en el centro no
significa que vivimos exactamente a la mitad geografica del pais, sino que formamos parte
de ese eje que histdrica y culturalmente vincula norte, sur, este y oeste de la Republica™’
Esta entidad es una de las 32 que integran el pais, se encuentra ubicada entre los
paralelos 18°27’ y 20°18’ de latitud al norte y entre los meridianos 98°37’ y 100°27’ de la
longitud oeste, situada en el hemisferio norte y occidental; su extensién territorial se ubica
en el vigésimo quinto lugar del pais con 21 355 kilbmetros cuadrados. El Estado de México
comparte diferentes paisajes con otras ocho entidades vecinas, en los cuatro puntos
cardinales. Al Norte se encuentran llanos y lomerios de vegetacion semiarida que siguen a
lo largo de Hidalgo y Querétaro. El Sur se caracteriza por una serie de barrancas donde se
encuentran panoramas de tierra caliente compartidos con Guerrero y Morelos. Al Este con
Tlaxcala y Puebla a las altas cumbres boscosas nevadas. Por el Oeste, se encuentran
horizontes serranos junto con Michoacan, y en el centro, el Distrito Federal comparte a lo

largo de una misma sierra volcanica y la cuenca lacustre que esta a sus pies.

' FRAGOSO, Carlos. Estado de México, monografia estatal. Unidad de Servicios Educativos a
Descentralizar en el Estado de México, Servicios Coordinados de Educacion, Cultura y Bienestar Social del
Estado de México. SEP, México, 1987. p.10
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El Estado de México, ofrece un extenso catalogo de accidentes geograficos, lo que a su
vez se refleja en una amplia variedad de climas, plantas, animales, suelos y tipos de roca.
El paisaje presenta un poco plano y en algunas areas sumamente escarpado, lomas,
montes, volcanes, sierras, cafadas y barrancos, hacen de las tres cuartas partes del
territorio mexiquense montanosas; de tal manera que estando en el llano, siempre se tiene

de vista una elevacion del terreno.

La geografia del Estado de México es mucho mas que su rico paisaje natural. Tan diverso
y lleno de contrastes que se manifiesta en la pluralidad y riqueza cultural expresada en
cada uno de sus municipios, uno de ellos es Ixtapaluca.

Ubicacion geogréfica del municipio®

Ixtapaluca. El nombre propio mexicano es lztapayucan, que se compone de iztatl, sal,

pallutl o pallotl, mojadura, y de can lugar; y significa: “lugar donde se moja la sal’. Aparece

2 Sitio Web. www.estadodemexico.gob mapa politico del Estado de México. 3 de septiembre de 2007.
® VARGAS, Contreras. Ana Maria. Ixtapaluca. Monografia Municipal. Instituto Mexiquense de Cultura,
México, 2005. p.17
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con un jeroglifico, sobre un campo blanco, un toponimio cuyos contornos son de color
negro, mismos que posee en la parte superior, una figura ovalada en los extremos;
conteniendo en ésta y en el centro de la figura principal, triangulos especificamente

dispuestos.

Localizacion

El municipio esta enclavado en la zona Oriente del estado de México, se localiza a los 19°
14" 30” de latitud norte, al paralelo 19° 24" 40” y longitud oeste al meridiano 98° 57" 15”.
Esta situado entre las carreteras nacionales de México-Puebla y México-Cuautla que
pasan precisamente dentro de su territorio y se bifurcan ambas rectas enfrente de lo que
fuera en otra época, gran finca ganadera llamada Santa Barbara propiedad del general
Plutarco Elias Calles. Dista 7 V2 kilbmetros de Chalco, a 32 kilbmetros de la capital de la
Republica Mexicana y a 110 km. de la ciudad de Toluca. Limita al Norte con Chicoloapan y
Texcoco; al sur con Chalco; al este con el estado de Puebla y al Oeste con Chicoloapan y

Los Reyes La Paz.

Extension

El territorio municipal de Ixtapaluca, conserva la extensién y limites actuales reconocidos
conforme a la ley, la superficie territorial era de 315.10 kildbmetros cuadrados, contando
con 37 localidades. Existen en el municipio un total de 293,160 habitantes, de los cuales
144,158 son hombres y 149,002 mujeres; las cantidades enunciadas representan el 49%

de poblacion masculina y el 51% de poblacién femenina respectivamente.

Orografia

La cadena montaiosa, mas extensa, se localiza en la parte noreste del municipio, en ella
se encuentran los cerros: Tlaloc, La Sabanilla, Cuescomate, Cabeza de Toro, Yeloxdchitl,
Telapdén y los Potreros. En cuanto a su proporcion numérica, le siguen, por el lado
noroeste: Cuetlapanca, Tejolote Grande y a su lado Tejolote Chico, Sta. Cruz y El Pino. En

el lado sureste, en los limites con Tlalmanalco, se localizan los cerros: Papagayo y San
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Francisco; en el noreste unicamente se encuentra el cerro del Elefante. Las planicies, se
localizan sobre todo en la cabecera municipal, pero también en algunos poblados, como
son: San Francisco Acuautla, Tlalpizahuac, Ayotla, colonia Plutarco Elias Calles y Rio Frio
de Juarez. Los terrenos municipales tienen alturas que van de los 2,000 a los 3,900m,

sobre el nivel del mar. La cabecera esta a 2,900 metros sobre el nivel del mar.
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Hidrografia

La cuenca hidrolégica, del municipio de Ixtapaluca, tiene sus origenes en la zona
montafiosa del noreste, y estd formada por el arroyo Texcalhuey, que viene de la parte
norte; el Texcoco, que confluye con el de las Jicaras y se origina en los cerros Yeloxochitl
y Capulin; el de la Cruz, que se forma en el cerro de la Sabanilla y llega al arroyo San
Francisco, que pasa por Ixtapaluca y desemboca en el Rio de la Compaiia, que pasa por
el cerro del Elefante. Los arroyos, El Capulin, Texcalhuey y las Jicaras, pasan por el

pueblo de San Francisco Acuautla.

Otros arroyos, que vienen del cerro de los Potreros: uno que no tiene nombre y pasa por
Avila Camacho, confluye con el arroyo San Francisco y Santo Domingo, que se desvia
hacia Chalco, el municipio cuenta con un acueducto en la parte norte, por el arroyo La

Cruz; una parte del territorio es plano y seco. Hace anos qued¢ irrigado el terreno plano,

* Sitio Web. www.ixtapaluca.gob / inicio. 3 de septiembre de 2007.
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gracias a diversos pozos artesianos que se construyeron, y son: Tezontle, San Isidro, La
Virgen, Patronato, Mezquite, EI Venado, EI Carmen, Faldén, Lindero San Francisco,
Cedral, El Gato, El caracol; por lo cual tomé mas incremento la agricultura, principalmente

el cultivo de forrajes.

Clima

El clima es templado subhumedo, con lluvias en los meses de junio, julio, agosto y
septiembre; los meses mas calurosos junio, agosto, septiembre. La direccion de los
vientos, es de norte sureste; los vientos del sureste son los dominantes. La temperatura
presenta variaciones, debido a que en el municipio hay zonas con mayor altura que otras,
la temperatura media es de 15.1° grados centigrados, la media anual es de 11.1, la
extrema maxima es de 39 y la extrema minima, es de 8 grados centigrados bajo cero; la

precipitacion pluvial anual es de 660 mm, los dias con heladas son aproximadamente 24.

Principales ecosistemas

Dentro de la municipalidad, existe una gran variedad de arboles, unos frutales, otros
maderables o forestales; las especies frutales son entre otros: higuera, capulin, peral,

manzano, zapote, granada, olivo, chabacano, tejocote, nogal, durazno entre otras.

Los maderales o forestales son: oyamel, abeto, cedro, pino, ciprés, trueno, alamo, sauce
llorén, pirdl que es muy abundante; encino blanco y chico, (que se utiliza como medicina

para el dolor de muelas); chocolines, alcanfor, eucalipto, truenito y ocote.

Dentro de la fauna silvestre, se encuentra, venado, en muy poca proporcién, hurdn,
tlacuache, cacomixtle, buho, lechuza, murciélago, variedad de viboras, lagartijas, aranas,
vibora de cascabel que es abundante. EI municipio cuenta ademas con el parque nacional

Zoquiapan, el Parque Recreativo Ejidal los Depdésitos y el Olivar.
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Recursos Naturales

Recursos minerales: Dentro del municipio se localizan tres zonas productoras de tabique,
en San Francisco Acuautla, Zoquiapan y en Santa Barbara, en la cabecera municipal;
ademas se cuenta con aproximadamente 20 vetas que explotan actualmente arena, grava,
tepetate y tezontle, en los ejidos de Coatepec, Zoquiapan y San Francisco Acuautla,
principalmente. Alcanzando en los ultimos afos un nivel de produccion anual de
3,459.860; 16,800; 160,864 y 27,000 m2, respectivamente.

Recursos forestales: El municipio cuenta con una extensa zona boscosa del tipo de
coniferas y latifoliadas. ElI municipio contaba en 1991 con 74 unidades de produccién

destinadas a la produccion de resina, barbasco, lefa y otros.

Caracteristicas y uso del Suelo

El municipio se encuentra ubicado en la parte centro sur de la cuenca de México, y
fisiograficamente esta localizado en el eje volcanico, los tipos de suelo que presenta son:
chernozen, calcio, haplico lavico, cambisol, crémico, districo, ferralico, gélico, gléxico,
huamico vértico, andosol humico, malico, dcrico, vitrico, solonchak, gléxico, malico, értico,
takirico fases fisicas, concrecionaria, litica profunda y pedregosa. Geoldgicamente
hablando estda compuesto de: rocas igneas como la riolita, andesita, basalto, tova
andesitica, tova basaltica, brecha volcanica basaltica; rocas sedimentarias entre las que
se encuentran: brecha sedimentaria, suelos de aluvion, bancos de materiales a punto de

verificacion.

El municipio de Ixtapaluca y su gobierno.

El ayuntamiento se encuentra integrado por:
El Presidente Municipal.

1 Sindico

7 Regidores de mayoria relativa

6 Regidores de representacion proporcional
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El municipio para su gobierno, organizacion politica y administracion interna cuenta con:
delegados, subdelegados, jefes de manzana y comités de participacién ciudadana; son
propuestos por los miembros del ayuntamiento y se eligen por eleccién popular, en los
términos que sefala la Ley Organica Municipal, el municipio cuenta con 8 delegaciones,
una cabecera municipal, 17 subdelegaciones, 29 colonias, sectores, éstas autoridades son
un conducto permanente entre los habitantes de su comunidad y el H. Ayuntamiento para

asesorar y solucionar los problemas que se le presentan.

El municipio de Ixtapaluca cuenta con 215 escuelas, 64 Jardines de nifios, 44 estatales y
20 federales; 92 de educacion basica, 60 estatales y 32 federales, 30 instituciones de
educacién media basica, 9 estatales y 6 federales, ademas de 3 telesecundarias. Con
referente a la educacion media superior en el municipio existen un Centro de Estudios
Cientificos y Tecnoldgicos del Estado de México (CECYTEM), dos Centros de Bachillerato
Tecnoldgico (CBT), un Centro Educativo de Artes y Oficios (CEDAYOQ), tres preparatorias
oficiales, una privada y un plantel universitario privado, estos centros son atendidos por 2,
200 profesores. En la entidad hay un total de 108,622 alfabetas y 7,448 analfabetas, se

registra asi un analfabetismo de 6.4%.

Hoy en dia el comercio, es una parte vital de la estructura econémica del municipio,
existen 1,029 negocios establecidos de giros alimentarios y 1,074 de otro tipo; la unidén de
tianguistas del municipio de Ixtapaluca, A.C. cuenta con 690 comerciantes de giro
alimentario y 530 de giro no alimentario, una bodega de Comercial Mexicana, Gigante,
Aurrera, Vips, el Portén, el Centro Comercial Sendero, los Héroes, Galerias Ixtapaluca, el

del fraccionamiento San Buenaventura y la construccion del fraccionamiento Las Palmas.
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La cobertura de servicios publicos en el municipio es:*

Agua potables 89%
Alumbrado publico 82%
Mantenimiento de drenaje 90%
Recoleccion de basura y limpieza de vias publicas 80%
Seguridad publica 50%
Pavimentacion 80%
Mercados que abastecen a las localidades 80%
Con drenaje 41%
Energia eléctrica 99%

Las principales localidades del municipio son:

Ayotla, Coatepec, San Francisco Acuautla, Tlapacoya, Tlalpizahuac, Col. Manuel Avila
Camacho, Acozac y Rio Frio. Destacaremos Acozac por ser la localidad en la que se

encuentra ubicada la escuela.
Infraestructura del Centro Escolar Acozac

A modo de historia, el Centro Escolar Acozac se fundé a principios del afo 1983 cuando
un grupo de padres de familia analizaron la problematica escolar de la zona y llegaron a la
conclusion de establecer un centro escolar. Dichos padres de familia habitan en el
fraccionamiento Residencial Acozac, Municipio de Ixtapaluca. Convinieron en acudir a las
autoridades educativas y por medio de un consejo administrativo, incorporaron una
escuela primaria, a dos afios de distancia de haber establecido el nivel primario se
encontraron ante la posibilidad de poder extender las actividades hacia la educacion
preescolar, secundaria y preparatoria respondiendo a una comunidad familiar que ha

confiado la educacién de sus hijos.

El Centro Escolar Acozac tiene como medida 6000 metros cuadrados, dentro de un
entorno natural alejado de la contaminacion y de las grandes concentraciones de autos y

gente. La estructura de la escuela es de 4 edificios, cuenta con un total de 25 aulas, las

* Ibidem. p.54
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cuales se dividen de la siguiente manera: 1 comedor de preescolar, un aula para
preparatorio, un aula para maternal (exploradores) 4 aulas para preescolar, 10 aulas para
nivel primaria, 3 para secundaria, una sala de maestros, un aula para laboratorio de

ciencias, una para computacion y una biblioteca escolar para los tres niveles.

Hay tres puertas de acceso en la institucion, una que se utiliza como entrada y salida. La
direccion escolar se encuentra ubicada a un costado de la puerta de entrada, en ella hay
cuatro cubiculos, la oficina de la directora general, la oficina de la directora técnica, la

administracion y control de pagos.

La institucion cuenta con 7 sanitarios, 2 para preescolar, 2 para primaria, 2 para
secundaria y 1 para profesores, cada uno con su lavamanos, se cuenta con dos canchas
de basquetbol, un gimnasio, una cancha de futbol, una ciclopista y la estructura de las

gradas techadas. El patio principal se encuentra pavimentado en medio del edificio C y D.

El CEA se encuentra ubicado en un fraccionamiento residencial exclusivo, el nivel
socioeconomico es medio-alto, por lo cual cuenta con todos los servicios de luz, drenaje,
cisterna, equipos de sonido, video, caseteras, grabadoras, television, ventiladores, 35
computadoras, pantalla de multimedia, cafidn y otros medios audiovisuales. Se cuenta con
dos camionetas y un microbus de transporte con rutas que van de la escuela a los

diferentes puntos de encuentro para los alumnos que utilizan el servicio gratuito.

Organizacion

El Centro Escolar Acozac cuenta con 19 grupos, 1 de preparatorio, 1 de maternal, 4 de
preescolar, 10 de primaria y 3 de secundaria, dando un total de 400 alumnos, 27
profesores repartidos de la siguiente manera: 4 titulares de preescolar y sus respectivas
asistentes educativas, 6 de primaria, 6 de inglés, 1 de danza, 1 de computacion, 1 de
educacion fisica, 1 de musica, 1 orientador y 6 para el nivel secundaria en asignaturas. La
direccién escolar esta integrada por dos directivos uno general y otro escolar (técnica) el
administrador, una secretaria, y una persona para control de pagos. Se cuenta con 5

conserjes, 3 choferes y 2 cocineras.
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Es importante mencionar las mision y visidon del Centro Escolar Acozac como parte de de

la organizacion presentada con anterioridad.

Misiéon*®

Desarrollar a través de nuestro alto nivel académico estudiantes comprometidos
responsablemente con nuestro pais y con sus semejantes, que les permita mediante su
espiritu de servicio hacer frente a los teros y oportunidades, trascendiendo a través de sus

valores, habilidades, actitudes y conocimientos en el mundo actual.

Vision¥

Queremos ser un modelo de calidad educativa integral e innovadora, reconocido por
formar cada afio a mas alumnos solidarios con el progreso de nuestro pais, a través de la
estrecha comunicacion y participacion de sus padres de familia involucrados en la
trascendencia de sus hijos, de profesionales de la educacion capaces de implementar las
innovaciones pedagogicas que enriquezcan el proceso de ensefianza-aprendizaje y de
directivos comprometidos con el desarrollo de la comunidad escolar en beneficio de la

educacioén y la sociedad mexicana.

El modelo educativo del CEA esta edificado a partir del futuro que se desea para los
alumnos, visualizandolos como agentes de cambio en sus entornos, que impulsen la
construccion de sociedades mas justas y armodnicas con la naturaleza. Incorporar al
quehacer educativo estrategias y herramientas que favorezcan la trascendencia humana a
través de la mejora continua, la observacion, la investigacion, el trabajo en equipo, la
practica de los valores universales, el desarrollo de habilidades, actitudes, potencialidades

y conocimientos.

* Plan de Trabajo Anual del Centro Escolar Acozac. 2007
7 Ibidem. p. 3
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CENTRO ESCOLAR ACOZAC
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2.5. JUSTIFICACION

Desde nuestra experiencia como estudiantes la historia se nos ha presentado como una
materia aburrida, llena de resumenes, cuestionarios, fechas, personajes histéricos, con lo
cual solo se nos ha alejado de ella; y sin aprender a tomarle el valor que ésta tiene; los
maestros que nos ensefaron durante nuestro proceso de formacién lo hacian de manera
mecanica y memoristica utilizando las mismas estrategias que en este momento la
mayoria utiliza, es por eso que queremos a partir de nuestra investigacion poder colaborar
en la practica de los docentes de primaria para el mejoramiento de la ensefianza de la
asignatura en 6° grado y revalorar el saber historico del individuo como sujeto de cambio y

transformacion en su familia, comunidad, sociedad y pais.

Ensenar es la accion de transmitir, proponer y promover un conocimiento que al ser
asimilado dara como resultado el aprendizaje significativo, util para la vida, como un acto
comun en que tanto el nifio y el maestro se involucran activamente en la asignatura. Es un
reto ensefiar historia no implica que el alumno memorice acontecimientos, datos, fechas,
héroes nacionales o universales, sino interpretarlos y analizarlos mediante la reflexion, es

decir, llevandolos a un pensamiento critico y analitico.

En las sociedades de nuestro tiempo la historia juega un papel importante. La historia es
mas que la maestra de la vida como la definiera Herodoto, un conocimiento que suele
utilizarse como justificacion del presente. Vivimos inmersos en una sociedad que utiliza la
historia para legitimar las acciones politicas, econdmicas, religiosas, culturales y sociales y
ello no constituye ninguna novedad, lo que se plantea es la utilidad del estudio de la

historia para la formacion integral del alumno.

La importancia de la historia en la educacion primaria se justifica por variadas razones.
Primero “(...) esta disciplina tiene un especial valor formativo, no s6lo como elemento

cultural que favorece la organizacién de otros conocimientos, sino también como factor
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que contribuye a la adquisicion de valores éticos, personales y de convivencia social y a la
afirmacion conciente y madura de la identidad nacional”.*®

El estudio de la historia sirve en la educacién para: facilitar la comprension del presente,
ya que no hay nada en el presente que no pueda ser comprendido mejor a través del
pasado. Ofrece un marco de referencia para entender los problemas sociales, para situar
la importancia de los acontecimientos diarios, para usar criticamente la informacion, en
definitiva para vivir con la plena conciencia ciudadana, despierta el interés por el pasado,
lo cual indica que la historia no es sinébnimo de pasado. “El pasado es lo que ocurrid, la
historia plantea cuestiones fundamentales sobre este pasado desde el presente, o que no
deja de ser una reflexion de gran contemporaneidad y por lo tanto, susceptible de
compromiso™®. Con esta asignatura se potencia el sentido de identidad y pertenencia de
los nifilos en sus raices, valores, costumbres, tradiciones e ideas que seran compartidas
de generacion en generacion, ademas contribuye al conocimiento y compresion de otros
paises y otras culturas, de esta forma puede reflexionar sobre lo que sucede y sucedera

en el futuro en el mundo que vive.

2.6. Antecedentes de investigacion

Para conocer los antecedentes de trabajos elaborados sobre la ensefianza de la historia
en el 6° grado de educacion primaria, nos dimos a la tarea de revisar de manera
exhaustiva el acervo en la biblioteca de la Universidad Pedagogica Nacional en el sistema

de la misma y encontramos las siguientes tesis:

a) Ensefianza de la historia: 248 tesis que hablan de manera general sobre la
asignatura.

b) Ensefianza de la historia en primaria encontramos 202 trabajos

* SEP. Plan y Programas de Estudio. Educacién Basica. (...). Op.Cit,. p. 90
¥ PRATS, Joaquin, J. Ciencias Sociales. en Enciclopedia General de la Educacién. Océano grupo editorial.
Barcelona, 2000. vol.3. p.134
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c) Ensefianza de la historia en 6° grado de educaciéon primaria solo se encontraron 27
tesis de las cuales se proponen distintas estrategias didacticas para la ensefianza

de la misma.

Podemos mencionar que en la Universidad Nacional Autbnoma de México también se
realizo la busqueda de trabajos de investigacion y propuestas pedagdgicas para la

ensefanza de la historia y se encontraron los siguientes resultados:

a) Ensefianza de la historia en primaria: 71 tesis en la facultad de Filosofia y letras (en
la licenciatura de pedagogia)
b) Ensefianza de la historia en 6° grado: 2 tesis en la misma facultad y licenciatura de

pedagogia.

Como podemos observar existen ya ciertos antecedentes de trabajos de investigacion
sobre la ensefanza de la historia en la educacion primaria, pero cabe mencionar que son
distintas las propuestas que se realizan para desarrollar en los alumnos el gusto por la
asignatura, diversas estrategias como apoyo para los profesores en su labor docente y la

utilizacién de materiales didacticos.

Se puede realizar un balance en cuanto al tema de investigacién, pero las propuestas son
distintas para un grupo diverso, un lugar especifico y en un tiempo determinado de
acuerdo a las necesidades de los alumnos y de los profesores, es por eso que a partir de
nuestra experiencia y necesidad nosotros queremos llevar acabo una propuesta de
innovaciéon e intervencion docente, como un recurso para el maestro y el alumno en el

proceso de ensefanza-aprendizaje.
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CAPITULO 3

EL ALUMNO DE 6° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA Y EL
DESARROLLO DE HABILIDADES COGNITIVAS.

3.1. El nifio de 6° grado

3.1.1 Generalidades

La naturaleza nos ensena que cada fin es un nuevo comienzo, cada muerte un
nacimiento, cada ciclo una preparacion para el siguiente periodo que es una etapa de la
evolucion psicosocial del individuo y esta caracterizada por una serie de tareas
existenciales que deben elaborarse durante la etapa propicia para ello. Intentar elaborar
dichas tareas anticipadamente generalmente deviene en un fracaso porque el ser humano
no esta todavia capacitado para hacerlas “(...) elaborarlas posteriormente al periodo critico
trae consigo no sélo una disminucion de la capacidad para hacerlas, sino la real

posibilidad de desviarse y trastocarlas hasta enfermarse”.

El ser humano y sus sistemas sociales elaboran una serie de etapas biologicas y
culturales determinadas, donde cada cultura y grupo social desarrollan formas
particulares: costumbres, valores y estilos de vida que estan conectados con su propia
historia, su medio geografico y las herramientas creadas por ellos para dominar la
naturaleza en sus muy particulares circunstancias. La vida de los europeos y de los
mexicanos es diferente a la del resto de la poblacion del mundo, ello se explica y se

manifiesta a través de sistemas creados por las circunstancias de vida.

Cada una de las etapas o periodos que conforman nuestra existencia, incluyen tareas de

especial importancia para la persona que deben ser cumplidas y resueltas en un momento

*» BRENSON, Lazan, Gilbert. La evolucién psicosocial y las tareas existenciales del nifio. En
Enciclopedia Comportamientos preocupantes en nifios y adolescentes. México, 2003. Tomo 1, Asesor
Pedagdgico. S. A. p. 87
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de desarrollo concreto partiendo del grado de madurez que se tenga; todo individuo

cumple un ciclo de vida en un lugar, espacio y tiempo determinado.

Una de las etapas, quiza la mas importante en el desarrollo del ser humano por las recorre
es la edad de los 11-12 afos, es decir la pubertad, donde se ubican los alumnos de 6°
grado de educacién primaria en nuestro pais. De acuerdo a lo planteado, realizaremos un
analisis a los componentes fisicos, sociologicos, psicoafectivos y cognitivos de los nifios
de dicha edad para conocer como es el proceso de desarrollo de las habilidades
cognitivas en especifico y establecer las condiciones para un aprendizaje significativo de

la historia.

3.1.2 Desarrollo fisico

Los profesores, padres y demas personas muchas veces utilizan los términos de
crecimiento y desarrollo como sindénimos, pero en realidad estas dos palabras son
diferentes e inseparables ya que el crecimiento se refiere a cambios cuantitativos:
“aumento de estatura y estructura. No solo se hace mayor el nifio en el aspecto fisico, sino
también el tamafo y estructura de los 6rganos internos y el cerebro, como resultado del
crecimiento del cerebro, el nifio tiene mayor capacidad de aprendizaje, de memoria y

razonamiento. El nifio crece tanto mental como fisicamente”.®’

El desarrollo se refiere a cambios cualitativos y cuantitativos, una serie progresiva, es
decir, los cambios son direccionales, avanzan; los cambios ordenados y coherentes
sugieren que hay una relacion definida entre los cambios que tienen lugar y que los
precedieron o los seguiran en la medida en que la edad aumenta, por lo tanto podemos
decir que, es un proceso por en el cual cada ser humano tiene que vivir para ir creando
una madurez adecuada a su edad. Es una secuencia de los cambios tanto del
pensamiento como sentimientos y sobre todo el mas notorio es el fisico; cuando estos se
presentan llega a una madurez tanto intelectual, social como muscular y de esta manera el

individuo se va desarrollando en todas sus dimensiones.

S HURLOCK, B. Elizabeth. Desarrollo del nifio. Mc Graw Hill. México, 1988. p. 23.
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El ser humano no es estatico, desde el momento de su concepcidn a la muerte, las
personas sufren cambios continuos y progresivos en todas las edades, conocidos por
etapas de desarrollo, una de las etapas que analizaremos ubicados en la edad cronolégica
de los alumnos de 6° afio de educacion primaria es la pubertad que se caracteriza por los
cambios emocionales, conductuales pero sobre todo por los fisicos. “La palabra pubertad
proviene del latin pubertas que significa edad de la virilidad. Se refiere al momento en que
los 6rganos reproductores maduran y comienzan a funcionar. La expresion fase sugiere

que la transformacion desde la infancia a la madurez es relativamente rapida”.>

Los cambios fisicos se ven acompafados siempre por cambios conductuales y de las
actitudes; la persona que sufre estos cambios se preocupa de los mismos, ya que siguen
un orden distinto para cada sexo; a continuacion se realiza una clasificacion de cambios
fisicos de acuerdo a los aspectos mencionados en el libro de Ciencias Naturales de 6° afio
de la SEP; en general los nifios y las nifias comienzan a experimentar transformaciones de
manera rapida por la accién de las hormonas, principalmente provenientes de la glandula
hipdfisis; entre los cambios fisioldgicos estan la maduracion de los 6rganos sexuales y la

aparicion de los caracteres sexuales secundarios.

De manera frecuente los cambios en hombres y mujeres se manifiestan en el aumento de
peso, la piel se vuelve mas grasosa y con frecuencia aparecen los barros y las espinillas,
en la cara, pecho y espalda; aparece vello en las axilas y genitales, el vello en el cuerpo

tiende a engrosar y aumenta la transpiracion.

Los cambios en los varones son:

* El pene y los testiculos aumentan de tamano, proceso que seguira durante muchos
afnos mas.

* Los musculos, principalmente los de la espalda, brazos y pecho, se desarrollan
rapidamente y aumenta la fuerza muscular.

* En algunos se engruesa el pelo en el térax, en el resto del cuerpo y les comienza a

crecer el bigote y la barba.

> HURLOCK, Elizabeth. Psicologia de la adolescencia. Paid6s. Buenos Aires, 1971. p.553
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* Los testiculos comienzan a producir espermatozoides.
* Empieza haber eyaculaciones.

* Lavoz se hace mas grave.
Los cambios en las mujeres son:

* Los senos y los pezones comienzan a crecer.

* Las caderas se ensanchan.

* La vagina y el utero aceleran su crecimiento. Los évulos comienzan a madurar en
los ovarios, con lo cual ocurren las primeras menstruaciones (seguramente de
manera irregular durante los primeros meses) y surge la posibilidad de
embarazarse si hay relaciones sexuales.

* Comienza a producirse una secrecion blanquecina o ligeramente amarillenta en la
vagina, que va cambiando a lo largo del ciclo menstrual y deja una pequefia huella

en la ropa interior.

No todos los chicos y chicas de esta edad experimentan la pubertad al mismo tiempo ni la
completan con la misma rapidez. Estas variaciones son responsables de muchos de los
problemas personales, sociales y emocionales que se asocian de modo caracteristico a la
pubertad; asi “la fisiologia de la pubertad es un conjunto muy complejo de fendmenos, que
incluyen un rapido crecimiento del cuerpo, la osificacion de los huesos, cambios
hormonales y la aparicion de las caracteristicas primarias y secundarias del sexo, al igual

que las reacciones psicoldgicas a estos cambios”.*®

Merani®* enfatiza que la etapa de la pubertad esta determinada por factores externos al
individuo desde la ubicacién geografica, el clima, la raza, alimentacion, entorno cultural,
econdmico y social en los individuos que se encuentran ya en esta etapa del desarrollo
humano. Existen variables individuales ya que no hay una pubertad igual a otra, como lo
mencionamos, existen factores que pueden ejercer influencia sobre la etapa de la

pubertad, de acuerdo a las condiciones raciales “(...) en la razas nordicas la pubertad se

3 MC KINNEY, John Paul. Psicologia del desarrollo edad adolescente. Manual Moderno. México, 2000.
p.266
> MERANI, Alberto. L. Psicologia genética. Grijalbo, México, 1962. p. 399
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manifiesta con un retardo de uno o dos afnos en relacién con los pueblos centroeuropeos y

cuanto mas nos acercamos al Ecuador mas precoz es su aparicion”.>®

La diversidad en los seres humanos va a marcar el desarrollo de cada sujeto de acuerdo a
los factores mencionados anteriormente para que la pubertad se adelante o se atrase su
duraciéon se mayor a menor. Estas condiciones ambientales y genéticas son dificiles de
determinar “toda vez que se presentan ligadas a las nutritivas, culturales y sociales, aun
cuando se les estudie en grupos que conviven en un mismo clima y sujetos a las mismas

normas econdmicas y politicas”.>®

Cada uno de los cambios que trae la pubertad en los nifios de esta edad especificamente
fisicos acarrea consigo ademas cambios en psicolégicos y sociales que guardan una

estrecha relacion en las demas esferas de desarrollo, una de estas es la socializacion.

3.1.3. Desarrollo social

El desarrollo social significa la adquisicion de la capacidad de comportarse de conformidad
con las expectativas sociales. El socializarse incluye tres procesos que, aunque estan
separados y son distintos, se encuentran estrechamente interrelacionados, de tal modo
que el fracaso en cualquiera de ellos hara que se reduzca el nivel de socializacion del

individuo, estos tres proceso se enuncian a continuacion:

I. Cbmo aprenden a comportarse de formas aprobadas socialmente:

* (Cada grupo social tiene sus normas respecto a las conductas aprobadas para sus
miembros. Para socializarse, los nifios no so6lo deben saber cuales son las
conductas aprobadas, sino modelar sus propias conductas segun lineas aprobadas.

ll. Desempefo de papeles sociales aprobados.

> MERANI. Alberto L. Op Cit., p. 400
** MIRA y LOPEZ, Emilio. Psicologia evolutiva del nifio y el adolescente. Ateneo. Buenos Aires, 1965.
p.254
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* (Cada grupo social tiene sus propios patrones de conducta habitual que se definen
cuidadosamente y esperan los miembros del grupo. Por ejemplo las reglas

aprobadas para los padres y los nifios y para los maestros y alumnos.
lll. Desarrollo de actitudes sociales.

* Para socializarse, a los nifios les deben gustar las personas y las actividades
sociales. Si es asi, realizaran buenas adaptaciones sociales y se veran aceptados

como miembros del grupo social con el cual se identifican. °’

La socializaciéon es “(...) el proceso mediante el cual alguien aprende los modos de una
sociedad o grupo social, dado en tal forma que puede funcionar en ella”.®® Los seres
humanos somos por naturaleza entes sociales, nos relacionamos con los otros desde el
seno familiar, de esta manera aprendemos ciertas actitudes y normas de comportamiento
para poder generar experiencias con otros grupos sociales: la escuela, los amigos, la

comunidad y toda la gente que interacciona con nosotros.

Al iniciar la pubertad se presentan una serie de cambios en las actitudes sociales, una
disminucion del interés por las actividades colectivas y la tendencia a preferir la soledad.
De esta manera a medida que avanza la pubertad se aceleran los cambios, las actitudes y
conductas se hacen cada vez mas antisociales. Los nifios se muestran negativos hacia las
caracteristicas sociales desarrolladas en forma tan lenta y laboriosa durante los afos de la
ninez; en este momento se interrumpen los patrones del desarrollo social, los chicos
hacen intencionalmente lo opuesto a lo que se espera de ellos; a veces los nifios tienen
actitudes antagonicas hacia todos. Se presentan con una actitud despreciativa hacia los
demas, discuten encontrando fallas en todo lo que hacen los adultos, peleas por los
asuntos mas triviales y buscan luchas con los integrantes de otros grupos (pandillas)
criticando todo lo que hacen y sintiéndose encantados por lastimar sus sentimientos

originando que se pierdan en cierto momento las amistades que tenian.

" HURLOCK. Elizabeth B. Op. Cit., p. 242
¥ ELKIN, Frederik. El nifio y la sociedad. Paidos, México, 1992. p.10
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Las caracteristicas de los nifios en esta etapa de la pubertad es que se sienten
identificados con su grupo o pandilla, en ella aprenden a entenderse con sus comparieros
estableciendo reglas creadas por ellos mismos; se crea un sentido de pertenencia para la
socializaciéon con los demas, aprenden a ser independientes de los adultos, lealtad al
grupo, participacion activa en juegos y deportes, defender a los que sufren malos tratos,
aceptar y cumplir responsabilidades, competir con otros, conductas socialmente
aceptables, cooperacion, a ser democraticos, evaluarse de forma realista, a pensar de

manera favorable sobre si mismos y convertirse en personas que se aceptan.

Las actividades sociales para los puberes son “aburridas” sobre todo las reuniones
familiares y las celebraciones en los dias festivos; la mayor parte del tiempo los chicos la
pasan solos, aislados, fantaseando, pensando en el sexo, explorandose los 6rganos
genitales; se niegan a comunicarse con los otros, excepto cuando es necesario o les
interesa saber y conocer de algo que les llama la atencién. Los nifios en la pubertad son a
menudo, timidos en presencia de todas las personas y no sélo de los desconocidos. Su
timidez se deriva de la ansiedad que sienten por el modo en que otros puedan juzgar los
cambios que se producen en sus cuerpos y sus conductas; “(...) muchas de estas
conductas se desvanecen y desaparecen, conforme se completa la maduracion sexual y el
deseo de aceptacion social motiva a los adolescentes a conformase a las expectativas de

la sociedad”.>®

En el desarrollo social los compafieros y amigos juegan un papel importante en la etapa
de la pubertad como ya lo hemos mencionado, ya que la necesidad de relacionarse con
los otros crece dia a dia, porque a partir de las relaciones que se establecen aprenden con

las experiencias del otro.

% ADAMS, J. F. Understanding adolescence: Current developments in adolescent psychology. Boston:
Allyn & Bacon, 1973.
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3.1.4. Aspecto afectivo

En la pubertad, conforme va disminuyendo el interés por la variedad de juegos, debido a
los cambios fisicos que agotan su energia y conforme se incrementa la ansiedad respecto
a esos cambios, los ninos desean confidentes, mas que compareros de juegos. Puesto
que los miembros de la familia como padres, hermanos mayores o menores, raramente
satisfacen sus necesidades de comparia a esa edad, los nifios puberes escogen como
amigos a miembros de su grupo de clase o pandillas o a adultos que los “entienden” y
reciben sus confidencias con alegria y gozo, es decir, crean un clima de confianza para

ellos.

Los amigos son quienes tienen mayor influencia en la socializacion de los nifios debido a
los diferentes intereses, capacidades, habilidades y destrezas tienen para apoyar al otro u
otros; en esta etapa los amigos son personas con los que los puberes no solo pueden
jugar, sino también comunicarse, intercambiando ideas y confidencias, pidiendo consejos
y lanzando criticas. Se prefiere como amigos a los nifios de la misma edad, el mismo sexo

y el mismo nivel de desarrollo.

La amistad en este tiempo se suele diferenciar en dos momentos: basado en la ayuda y
apoyo unidireccional, se identifican las relaciones reciprocas. Las relaciones de amistad se
guian por la compatibilidad psicolégica (intereses compartidos) a la confianza, al afecto, la
preocupacion y la consideracién de cada individuo hacia el otro, la amistad dura mientras
existe esa reciprocidad y suele acabarse como consecuencia de diversas discusiones y

desencuentros.

La idea de reciprocidad y bidireccionalidad se extiende ahora al intercambio mutuo de
pensamientos, sentimientos y secretos intimos; los amigos son ahora quienes ademas se
ayudan y apoyan ante los problemas psicoldgicos (soledad, tristeza, etc.) y se demuestran

lealtad manteniéndose amigos a pesar de eventuales disputas.

Durante esta etapa, se van a producir algunos cambios importantes en la amistad. Si

durante la infancia los amigos eran, sobre todo, comparfieros de juego cuya relacion
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estaba muy condicionada por la cercania fisica y la probabilidad de interactuar
cotidianamente, al llegar a la adolescencia estas relaciones gozaran de una mayor
estabilidad sin que el alejamiento fisico o temporal de los amigos suponga el fin de la
relacion. Asi, “(...) los adolescentes iran comprendiéndose mejor unos a otros, lo que va a
repercutir en que las relaciones con los amigos estén marcadas por la reciprocidad y en
que a partir de la adolescencia los amigos se apoyen y ayudan unos a otros, mostrando un

mayor comportamiento prosocial”.®°

En este momento de la vida del puber, las relaciones de amistad con su grupo de iguales
marca el surgimiento de un amigo mas cercano o intimo con el cual compartira
pensamientos, sentimientos, expectativas del futuro, lo que quiere hacer y ser, conocer las
preocupaciones propias y del otro y sobre todo se apoyan mutuamente. Una caracteristica
marcada de este tipo de relaciones es que se establecen con personas del mismo sexo;
por lo general las relaciones de las chicas son muy precoces e intensas, en cambio, en las
de los chico se muestran resistentes a compartir sus sentimientos pero mas dados a la

realizacion y planificaciéon de acciones con los otros.

3.1.5 La comprensién de normas y valores

Con base en lo dicho sobre el proceso de socializacion de los nifios en esta etapa de
desarrollo, existe una adaptacion a las normas establecidas socialmente, este proceso
mediante el cual la cultura es inculcada a los miembros de la sociedad, transmitiéndose de
generacion en generacion, los seres humanos aprenden conocimientos especificos,
costumbres y tradiciones, normas de comportamiento y reglas para la convivencia en su
entorno, desarrollan sus potencialidades y las habilidades necesarias para la participacion
adecuada en la vida social y su adaptacion a las reglas que caracterizan a cada uno de los

nucleos sociales. De esta manera, las relaciones sociales de los chicos son

% OLIVA, Alfredo. Desarrollo social durante la adolescencia. en Desarrollo psicologico y educacion. 1.
Psicologia evolutiva. Compilacién de Jesus Palacios, Alvaro Marchesi, César Coll. Alianza Editorial, Madrid,
2000. p. 504
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probablemente una de las dimensiones en las esferas de desarrollo infantii mas

importantes.

El nifio es fundamentalmente un ser social desde el momento de su nacimiento. Su
conducta esta afinada por la interaccién con los demas y su conocimiento sobre si mismo
lo va a ir adquiriendo mediante la imagen que recibe a través de las relaciones con los

otros.

En este proceso de socializacion, el nino asume y acepta todas las normas sociales
dominantes, en éste intervienen los padres de familia, los amigos, familiares e integrantes
de las diversas instituciones educativas (maestros) religiosas (sacerdotes, religiosas,
consejeros) como agentes de socializacion que juegan un papel de suma importancia
segun las caracteristicas de la sociedad, de la etapa en la vida del sujeto y su posicion
dentro de la estructura social. “En la medida en que la sociedad se va haciendo mas
compleja y diferenciada, el proceso de socializacion también se hace mas complejo y se
ve en la necesidad a su vez de homogeneizar a los miembros de la sociedad, con el fin de
que exista tanto la indispensable cohesion entre ellos, como la adaptacion de los
individuos a los diferentes grupos y contextos socioculturales en que tienen que
desempenarse asumiendo distintos roles o papeles tales como padre, profesor, doctor,

hijo, etc.”®"

El nifo a partir del proceso de socializaciéon, entendido como interiorizacién de normas y
valores, se va estructurando su personalidad, su manera de pensar, sus conductas,
identidad, desarrollo mental y social, conformandose para la vida futura en un adulto

adaptado a su grupo social.

Durante el periodo de la pubertad los nifios comienzan a regirse por normas y valores que
fueron ensefiados en casa, aplicandolas en su entorno, en el juego sabiendo ganar y
perder; comienzan a basar sus razonamientos de justicia en principios que les iran

alejando del igualitarismo para acercarles a la equidad, entendiendo ésta como dispensar

! CONDE, Pastor. Montserrat. Desarrollo moral del nifio. Revista electrénica de Psicologia. Noviembre de
2000. saludalia@saludalia.com
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un trato especial a las personas que lo merecen; asi, empezaran por utilizar criterios de
mérito incluyendo luego criterios de benevolencia, “(...) por consecuencia, el desarrollo en
este ambito evoluciona tanto hacia la toma en consideracién simultdneamente de distintas
perspectivas, como hacia la relativizacién de los criterios que definen una actuacion justa,

cuya pertinencia dependera de las circunstancias concretas de cada caso”.%?

3.1.6 Desarrollo cognitivo

La psicologia cognitiva se preocupa del estudio de procesos tales como el lenguaje, la
percepcion, la memoria, el razonamiento y resolucion de problemas. En ésta se concibe al
sujeto como un procesador activo de los estimulos; siendo este procesamiento y no los
estimulos en forma directa, lo que determina nuestra forma de comportamiento y posesion
de estructuras légicas cualitativamente diferentes, que dan cuenta de ciertas capacidades

de razonamiento en el desarrollo cognitivo.

El desarrollo cognitivo se refiere al desarrollo de la capacidad de pensar y razonar, al
conjunto de habilidades que tienen que ver con los procesos ligados a la adquisicion,
organizacion, retencién y uso del conocimiento. “Estas habilidades son muy diversas e
incluyen tanto las competencias mas basicas relativas a la atencidn, la percepcion, la
memoria, como las capacidades intelectuales complejas que subyacen al razonamiento, a

la produccién y comprension del lenguaje o a la solucion de problemas™.

Los niflos de esta edad cuentan con diversos recursos para planificar y utilizar de forma
eficiente estos, para enfrentar las contingencias que se presentan dia a dia, en los
aspectos continuos de su desarrollo: ya que cuentan con saberes de etapas precedentes a
la que viven en este momento de cambios fisicos, afectivos, sociales y cognitivos.
Saben que para resolver un problema es importante tomar todos los datos y la informacion

que se proporciona, ademas de conocer sus fortalezas y debilidades; ya captan de

52 Ibidem. p.22
% GUTIERREZ, Martinez Francisco. Teorias del Desarrollo Cognitivo. Mc Graw Hill, Madrid, 2005. p. 5
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manera general en “(...) que consiste pensar y que diferencia hay entre pensar bien y

pensar mal que es un logro cognitivo de suma importancia”®*

Desde las teorias cognitivo evolutivas la meta que engloba el desarrollo psicoldgico es el
logro de una identidad personal como un proceso de diferenciacion e integracion en el
mundo que vive el ser humano, esta meta se va logrando por medio de las distintas etapas
de desarrollo, las cuales se van dando de forma secuencial, manifestando cada periodo

cualitativo en la forma de pensar y de organizar las estructuras psicoafectivas y sociales.

Cuando nos referimos al desarrollo cognitivo, planteamos que es un proceso dinamico de
diversos cambios cualitativos y cuantitativos, que se van dando a través del tiempo,
tomando los aspectos de la psicologia cognitivo evolutiva, en la linea de Piaget y

Lawrence Kohlberg.

Es un proceso creativo en el cual los individuos estan en constantes reconstrucciones en
su organizacion personal e interaccién con los otros y su ambiente. Piaget concibe el
desarrollo cognitivo como “(...) una sucesion de estadios y subestadios caracterizados por
la forma especial en que los esquemas se organizan y se combinan entre si formando
estructuras.“®® El curso del desarrollo es mover de estructura a estructura, produciéndose
una transicion formativa desde una estructura inestable, débil, a una mas estable y fuerte,
por lo cual se puede afirmar, que para Piaget el desarrollo es sinénimo de progreso; la
concepcion evolutiva de Piaget plantea la posibilidad de que los cambios en la estructura
fisica estén afectados por las acciones del organismo y se transmitan genéticamente, por
lo cual, el desarrollo es una via doble influida por génesis fisica hereditaria y por génesis
cognitiva comportamental. La mente tiene la capacidad de organizar sus propios

esquemas desde un aspecto fenomenoldgico.

De esta manera Piaget establece que el desarrollo es fundamental en primera instancia

que el aprendizaje en la construccion de los esquemas de significado. El aprendizaje es

% FLAVELL, J.H. Cognitive development. Englewood Cliffs, NJ: Prentice-Hall. 1993. p.174

% COLL, César y Eduardo Martin. Aprendizaje y desarrollo: la concepcién genético-cognitiva del
aprendizaje. en Desarrollo psicolégico y Educacion 1. Psicologia evolutiva. Compilacion de Jesus Palacios,
Alvaro Marchesi. Alianza Editorial, Madrid, 2000. p. 69
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entonces, un concepto que caracteriza a las equilibraciones que se llevan a cabo en los

esquemas con el paso de los afios.

Desde la perspectiva de la teoria cognitiva la consumaciéon del desarrollo psicologico es el
logro de la identidad personal como un proceso de diferenciacion e integracion, por lo cual
el individuo organiza de manera clara sus experiencias de interaccion con los otros, con su
entorno y esto nos lleva a un cambio estructural; para Piaget, las estructuras son “(...)
formas de organizacion mental, bajo su doble aspecto motor o intelectual, por una parte y
afectivo, por otra, asi como segun sus dos dimensiones individual y social

(interindividual)’®®

Las etapas de desarrollo implican un progreso hacia una complejidad creciente, integrando
a cada periodo sucesivo los aspectos criticos de las etapas previas en una organizacion
mas articulada. El desarrollo implica un equilibrio en los factores internos y externos
(acomodacion y asimilacion) donde los individuos en la medida en que maduran
experimentan un desequilibrio entre las relaciones internas y externas de sus esquemas,
se genera un motivo para la rectificacion. Cuando se resuelve el desequilibrio el sujeto
progresa, avanza, es decir desarrolla niveles mas complejos de estructuras, mismas que
van siendo cada vez mas organizadas, estructuradas e integradas; esto implica una
permanente actividad del sistema cognitivo, es asi, como la menta humana esta siempre
construyendo e reinterpretando el medio, para hacerlo encajar con su propio marco de

referencia intelectual.

La psicologia genética menciona tres grandes estadios evolutivos en el desarrollo
cognitivo que a continuacion se presentan de manera general haciendo una reflexion mas
compleja en la etapa del pensamiento formal o hipotético-deductivo para el caso de esta
investigacion: estadio sensoriomotor que va desde el nacimiento hasta los 18-24 meses y
que culmina con la construccion de la primera estructura intelectual; el grupo de los
desplazamientos es un estadio de inteligencia representativa o conceptual que va desde

los 2 afios hasta los 10-11 afios aproximadamente y que culmina con la construccion de

% PIAGET, Jean. Adaptacion vital y psicologia de la inteligencia. Siglo Veintiuno Editores, Madrid, 1998.
p.14
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las estructuras operatorias concretas y finalmente un estadio de operaciones formales,
que desemboca en la construccidn de las estructuras intelectuales propias del

reforzamiento hipotético-deductivo hacia los 15-16 afos.

3.1.7 El desarrollo del pensamiento formal

Entre los 11 y 12 afos, se produce una transformacion fundamental en el pensamiento del
nifo que marca el final respecto a las operaciones construidas durante la segunda

infancia: el paso del pensamiento concreto al pensamiento formal o hipotético-deductivo.

Las operaciones formales son las mismas operaciones de la etapa anterior, pero aplicadas
a hipoétesis o proposiciones. “Las operaciones formales aportan al pensamiento un poder
completamente nuevo, que equivale a desligarlo y liberarlo de lo real para permitirle

edificar a voluntad reflexiones y teorias (...)"*’

el nifo es capaz de construir hipotesis,
reglas generales que luego aplicara en la realidad, sin tomar en cuenta el objeto en

particular. Se supera el mundo de lo real para alcanzar el de lo posible.

Cuando el nifilo ha logrado resolver problemas de seriacién, clasificacion y conservacion;
comienza a formarse un sistema coherente de l6gica formal, pues al finalizar el periodo de
las operaciones concretas, ya cuenta con las herramientas cognitivas que le permiten
solucionar una variedad de problemas de légica, comprender las relaciones conceptuales
entre operaciones matematicas, ordenar y clasificar la gama de conjuntos de

conocimientos y de ideas abstractas.

El cambio mas sobresaliente y notorio en la etapa de las operaciones formales es que el
pensamiento hace la transicion de lo real a lo posible. Los alumnos de sexto grado
razonan légicamente, pero solo en lo que se refiere a personas, lugares y cosas tangibles
y concretas. En cambio los adolescentes piensan en cosas con que nunca han tenido
contacto, pueden generar ideas acerca de eventos que nunca ocurrieron y pueden hacer

predicciones sobre hechos hipotéticos o futuros. Los adolescentes de mas edad pueden

57 Ibidem. p. 98
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discutir problemas con mayor grado de complejidad como los sociopoliticos que incluyen
ideas abstractas. Ademas pueden razonar sobre las relaciones y analogias
proporcionales, resuelven ecuaciones algebraicas, pruebas geométricas y analizan la

validez de un argumento.

La capacidad de pensar en forma abstracta y reflexiva se va a lograr durante la etapa de
operaciones formales. A continuacion se realizara un analisis de las caracteristicas

fundamentales de este tipo de pensamiento.

* Ldgica proposicional

“La logica proposicional es la capacidad de extraer una inferencia légica a partir de la
relacién entre dos afirmaciones o premisas”®®. En esta etapa los nifios tienden a evaluar la
conclusion de distintas premisas basandose en la verdad objetiva mas que en la validez
de los argumentos. Cuando realizan las operaciones formales comienzan a considerar la
validez intrinseca del argumento. De acuerdo con Piaget, el razonamiento consiste en
reflexionar sobre las relaciones légicas entre ellas, los chicos parecen comprender que los
argumentos logicos tienen “(...) una vida propia desencarnada e impasible, por lo menos
en teoria” ® las situaciones en las que se presenta la utilizacion de la l6gica proposicional
son los problemas algebraicos donde se requiere de la habilidad de reflexionar sobre
proposiciones: la logica proposicional es indispensable para razonar acerca de problemas
cientificos. Los alumnos muchas veces se valen de la l6gica proposicional para defender y
discutir un punto de vista descubriendo falacias en los razonamientos de muchos de sus

comparnieros y de los adultos, de esta manera, elaboran un contra argumento apropiado.

e Razonamiento cientifico

A lo largo de la vida de los adolescentes van aprendiendo a utilizar la l6gica proposicional,

de esa manera comienzan a abordar problemas de un modo mas sistematico. Logran

% MOSHMAN, D y B. Franks. Development of de concept of inferred validity, en Child Development,
nam. 57, 1986. pp. 153-165
% FLAVELL, J.H. Cognitive development, Englewood Cliffs, N. J., Prentice-Hall. 1985, p.101



92

formular hipétesis, determinan como compararlas con los hechos y excluye las que
resulten falsas. Piaget dio el nombre de pensamiento hipotético-deductivo a la capacidad

de generar y probar hipoétesis en una forma légica y sistematica.

“En la etapa de operaciones concretas, el nifio puede aplicar estrategias de solucion a
problemas cada vez mas complejos, el siguiente paso consiste en probar hipotesis v,
generalmente, es el que distingue la etapa de las operaciones concretas y de las
operaciones formales. La clave esta en cambiar uno de los factores o variables del

problema, manteniendo constantes los demas”™®

El nifo que se encuentra en la etapa de las operaciones concretas tiene un comienzo
correcto de manera gradual pero no logra probar las combinaciones posibles que puede
obtener, muchas veces cambia mas de una variable a la vez. Pero como no logra abordar
el o los problemas en forma sistematica, a menudo trae conclusiones erroneas cuando
necesita tener y tomar en cuenta muchas variables. El chico que se encuentra en la etapa

de las operaciones formales suele considerar todas sus combinaciones posibles.

* Razonamiento combinatorio y razonamiento sobre las probabilidades y

las proporciones

Una caracteristica mas de la etapa de las operaciones formales es la capacidad de pensar
en causas multiples. Los adolescentes pueden inventar una forma de representar

combinaciones diversas de manera sistematica usando la l6gica combinatoria.

Los niflos de primaria generalmente tienen un conocimiento limitado de la probabilidad, ya
que representan de manera general el uso de cantidades y diferencia absoluta. La razén

es algo que no podemos ver: es una relacién inferida entre dos cantidades.

Piaget sostuvo que el desarrollo sigue una secuencia invariable. Los primeros afios de la

nifiez se caracterizan por dos etapas. En la etapa sensoriomotor (del nacimiento a los 2

" MEECE. Judith. Op. Cit., p. 117
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anos), el nifo aprende los esquemas de la conducta propositiva y de la permanencia de
los objetos. En la etapa preoperacional (de los 2 a los 7 afios), empieza a utilizar palabras,
numeros, gestos e imagenes para representar los objetos de su entorno. También
comienza a formular teorias intuitivas para explicar los fendbmenos del ambiente que
pueden ejercer una larga influencia en el aprendizaje. Las principales limitaciones del
pensamiento preoperacional son el egocentrismo, la centralizacion y la rigidez del

pensamiento.

En la ultima etapa del desarrollo cognitivo, la de las operaciones formales (de los 10-11
afnos que es la que corresponde a los alumnos de 6° grado), los adolescentes y adultos
pueden pensar en objetos abstractos, en eventos y en conceptos. Adquieren la capacidad
de usar la légica proposicional, la induccién, la deduccion y el razonamiento combinatorio.

En este periodo podemos reflexionar sobre nuestros propios procesos del pensamiento.

Los cambios que se presentan en el desarrollo cognitivo durante la etapa de la pubertad y
adolescencia son de suma importancia ya que, el chico adquiere la capacidad de pensar
sistematicamente acerca de todas las relaciones ldgicas implicadas en un problema. La
transicion desde el pensamiento concreto hacia las operaciones légico-formales se
produce con el tiempo. El progreso que cada adolescente realiza en el desarrollo de su
capacidad de elaborar pensamientos mas complejos se lleva a cabo de formas diferentes.
Cada adolescente elabora un punto de vista propio acerca del mundo; pero es posible que
algunos impliquen las operaciones légicas a la resolucion de las tareas escolares antes de
poder aplicarlas a los dilemas o problemas de su vida personal. La presencia de
cuestiones emocionales frecuentes interfiere en la capacidad que el adolescente tiene
para pensar con mayor complejidad. La habilidad para considerar posibilidades y hechos

puede influir ya sea de manera positiva o negativa en la toma de decisiones.

El proceso que implica la transicion desde una construccion del desarrollo cognitivo simple
a uno mas complejo se evidencia a través de ciertos indicadores como los que a

continuacién se mencionan:
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A) Durante la adolescencia los pensamientos mas complejos se dirigen hacia la toma de

decisiones personales en la escuela, salon de clases, grupo de amigos y en el hogar,

estas son:

El chico que se encuentra en esta etapa comienza a demostrar la habilidad para
aplicar operaciones logico-formales en las tareas escolares.
Comienza a cuestionar la autoridad y las normas de la sociedad.
Forma y verbaliza sus propios pensamientos y puntos de vista acerca de diversos
temas que generalmente se relacionan con su propia vida, por ejemplo:

- cuales son los mejores deportes para que practique

- cuales son las personas y grupos que le conviene para incluirse.

- que aspecto personal es atractivo o deseable para sentirse aceptado.

- que reglas establecidas por los padres y maestros deberian cambiarse.

B) Debido a que el adolescente se va formando al pasar el tiempo una conciencia y

experiencia en el uso de los procesos de pensamiento mas complejos, el énfasis en la

adolescencia frecuentemente se extiende e incluye cuestiones mas filosdficas y futuristas,

entre las que se incluyen las siguientes:

El adolescente suele cuestionar con una mayor profundidad.

Analiza con mayor profundidad.

Piensa acerca de su propio codigo ético y comienza a elaborarlo esto lo lleva a
hacer un analisis de lo que el cree que es correcto.

Piensa acerca de diferentes posibilidades y comienza a desarrollar su propia
identidad.

Piensa acerca de posibles metas para el futuro y comienza a considerarlas
sistematicamente, influye en su relacién con los demas.

Piensa sobre sus propios planes y comienza a elaborarlos, a corto y largo plazo.

El adolescente que se encuentra en esta etapa piensa con mayor frecuencia acerca
de conceptos mas globales como la justicia, la historia, la politica y el patriotismo.
Frecuentemente, desarrolla puntos de vista idealistas acerca de temas o cuestiones
especificas.

Es posible que se involucre en debates y que no tolere puntos de vista diferentes.
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* Comienza a dirigir el pensamiento hacia la decision de optar por una carrera, para

luego desempefiar un rol especifico en su comunidad como un adulto.

A medida que los individuos se acercan a la pubertad, sus vivencias y sus experiencias
pasan a ser en alto grado condicionadas por las intensas y nuevas situaciones que este
periodo desencadena. Cambios fisioldgicos profundos, como ya lo hemos mencionado, la
aceleracién del crecimiento emocional y fisico, la capacidad de reproducirse, los cambios
en las relaciones con los otros de acuerdo a sus habilidades desarrolladas, de esta
manera, es importante considerar un analisis de las habilidades que comienza a construir

el alumno de 6° afio de educacion primaria.

3.2 Habilidades cognitivas

3.2.1 Definicion

En el siguiente apartado se pretende realizar un analisis exhaustivo sobre la importancia
de las habilidades cognitivas como base para el desarrollo del pensamiento humano.
Como ya lo hemos mencionado una habilidad es la disposicion que muestra el sujeto para
realizar tareas o resolver problemas en areas de actividades determinadas, basandose en
una adecuada percepcion de los estimulos externos y en una respuesta activa que

redunde en una actuacion eficaz.

La habilidad se refuerza con la concurrencia de la capacidad, habito y el conocimiento del
proceso a seguir. La capacidad individual para una habilidad determinada debe
entenderse como una cualidad estable, aunque se de un componente innato tanto al
desarrollo a través de la actividad; partiendo de una reflexion de diversas fuentes
documentales podemos mencionar que las habilidades del pensamiento son las
capacidades mentales que permiten al ser humano construir y organizar su conocimiento

para aplicarlo con mayor eficacia en diversas situaciones de la vida cotidiana. Estas
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capacidades se desarrollan con la practica, conciente o inconsciente; se relacionan con el

acto de pensar y estan presentes en todas las personas.

Una habilidad cognitiva se desarrolla en la medida en que se explora su utilidad; esto
implica ejercitar las habilidades para dominarlas y para encontrar estrategias que faciliten

su aplicacion.

Consideramos trascendental hacer un analisis sobre la implicacion de la ensefianza de las
habilidades cognitivas donde se considera al ser humano como un sistema abierto y
modificable, haciendo énfasis en las posibilidades del potencial para aprender, a través de
habilidades especificas y en el logro de la transferencia de dichas habilidades a la practica

escolar y a la vida cotidiana del sujeto.

Desde 1980 existe un movimiento cuyo principal objetivo es el estudio de las habilidades
cognitivas y la vertebracion de las mismas en las materias escolares, implica entonces,
comprender el cambio en la consideracion de las posibilidades que existen sobre el
desarrollo y enriquecimiento potencial para aprender. La perspectiva sobre el desarrollo de
habilidades de pensamiento contempla el potencial de aprendizaje o la posibilidad del
sujeto para aprender y por tanto desarrollarse. Este concepto de potencial se inspira en la

linea Vygostkiana.

Podemos mencionar que Vygostky habla de un desarrollo real de la persona, es decir, la
capacidad para lograr un aprendizaje por si mismo, y de un desarrollo potencial, donde el
sujeto tiene la capacidad para alcanzar un aprendizaje con la ayuda de los demas. Los
ninos poseen un amplio potencial para aprender y cuando logran un aprendizaje mediado,
el desarrollo de su potencial real se ve favorecido. El potencial de aprendizaje “(...) es la
capacidad que el nifio tiene de aprender y beneficiarse de las experiencias del medio. En
un ambiente rico en oportunidades educativas y culturales, el sujeto tiene mayores

posibilidades de desarrollar su potencial“.71

I FEUERSTEIN. R. Integration and Innovation: The active modification Approch to Learning
Desabilities. University Park Press. 1978. p. 10
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El concepto de potencial de aprendizaje esta estrechamente relacionado con el ensefar a
pensar o aprender a aprender. Desde esta perspectiva se entiende que el aprendizaje ha
de ser constructivo y significativo y estar orientado a lograr un conjunto de habilidades
adecuadas para procesar la informacién, dominar un conjunto de conocimientos basicos y
desarrollar la autonomia e independencia en el trabajo que realiza el alumno dia a dia. El
aprender a aprender nos lleva a reconocer que el sujeto como participe activo en el
proceso de ensefianza-aprendizaje esta constantemente planteando y comprobando

hipbtesis y es el constructor de su propio pensamiento.

El andlisis que presentamos a continuaciéon para la ensefanza de las habilidades
cognitivas exige un marco conceptual que explique la complejidad del pensamiento del

individuo.

3.2.2 La cognicion

La cognicion como un proceso del desarrollo humano esta presente en todas las
disciplinas que hablan del sujeto como agente de cambio; en la psicologia, sociologia y
pedagogia, su saber interdisciplinar explica procesos como la percepcion, memoria,
atencion, inteligencia y las representaciones que realiza el ser humano en la construccion

de nuevos saberes.

La palabra cognicion tiene su origen etimologico latino de conocimiento y conocer; el
conocer es la capacidad de captar o tener la idea de una cosa, llegar a saber su
naturaleza, cualidades y relaciones, mediante las facultades mentales. “(...) cualquier cosa
que conozcamos acerca de la realidad, tiene que ser mediada, no solo por los érganos de
los sentidos, sino por un complejo de sistemas que interpretan y reinterpretan la

informacion sensorial“’?

El término cognicion es definido como (...) los procesos mediante los cuales el input

sensorial es transformado, reducido, elaborado, almacenado, recobrado o utilizado;

" NEISSER, U. Psicologia Cognoscitiva. Trillas Editorial, México, 1976. p. 49
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conjunto de procesos mentales que tienen lugar entre la recepcion de estimulos y la

respuesta a éstos*’

Corresponden a las estructuras mentales organizadoras que influyen
en la interpretacion de la informacién, influyendo en la configuracion con la que se fija y
evoca la informacion en la memoria de largo plazo determinando en parte la respuesta

conductual.

Los principales procesos cognitivos inherentes a la naturaleza humana maduran de
manera ordenada en el desarrollo humano y las experiencias pueden acelerar o retardar el
momento en que estos hagan su aparicion; llevando finalmente al complejo proceso
denominado aprendizaje que ayuda a los sujetos a incorporar, transformar, almacenar,
recuperar y utilizar la informacion que reciben de su interaccion con los demas y su
entorno. Estos procesos los podemos ubicar en tres niveles que subyacen en el
pensamiento del estudiante, que a continuacion se enuncian como sustento teorico de

nuestra investigacion.

El primer nivel se refiere a las habilidades esenciales y de nivel superior que, como lo
hemos mencionado subyacen en el pensamiento del alumno. Las habilidades basicas son:
clasificaciéon, comparacién, analisis-sintesis, y generalizacion. Mismas que estan
relacionadas con el aprendizaje escolar. En este nivel se incluyen los procesos cognitivos
basicos. A partir de ello las habilidades esenciales se van agrupando en cinco grandes
categorias: percepcion y definicion del problema, clasificacion, relacién, transformacion y
relacion causa-efecto. Las habilidades de orden superior se apoyan y fundamentan en las
habilidades basicas. Como procesos superiores tenemos: la solucion de problemas, la

toma de decisiones, el pensamiento critico y el pensamiento creativo.

 Ibidem, p.50
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HABILIDADES HABILIDADES HABILIDADES HABILIDADES
COMUNICATIVAS ANALITICAS GENERATIVAS ORGANIZATIVAS
e Comprender *  Analizar y resolver e realizar e Establecer
comunicaciones situaciones inferencias. comparaciones.
orales. problematicas. e Extraer e Establecer

* Expresarse
eficazmente en
forma oral.

e Comprender
textos escritos en
forma auténoma.

*  Producir textos

escritos de

manera coherente.

* Diferenciar entre
informacion y

opinién.

conclusiones.

o Utilizar
razonamiento
deductivo légico.

*  Predecir con
fundamento.

*  Elaborar hipétesis.

relaciones logico
matematicas.

* Establecer
relaciones causa
efecto.

* Establecer
relaciones

temporales.

HABILIDADES HABILIDADES HABILIDADES HABILIDADES DE
EVALUATIVAS RELACIONADAS METEREFLEXIVAS INTEGRACION
CON LA
AUTONOMIA
e Evaluar ideas o *  Comprender por si ¢ Reflexionar sobre e Aplicar los
sucesos mismo consignas SuU propio proceso contenidos
criteriosamente. de trabajo. de aprendizaje. aprendidos a
e Comprobar * Resolver tareas en situaciones
hipotesis. forma nuevas.
independiente. e Relacionar e
* Finalizar tareas integrar
adecuando su contenidos de

ritmo a los tiempos
previstos.

e Revisar y corregir
sus producciones
antes de
entregarlas.

* Utilizar diferentes
fuentes de
informacién de
acuerdo a las

necesidades.

diferentes areas.
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Entre los seis y doce afos se producen cambios muy importantes en el funcionamiento

cognitivo de los nifios, al comienzo de esta etapa sabemos que un nifio posee una

capacidad intelectual realmente notable, aun con los cambios primordiales en el aspecto

fisico y social, existen también transformaciones cognitivas que le van a permitir

enfrentarse a tareas intelectuales mas complejas.

Cada uno de los procesos cognitivos que se van desarrollando a lo largo del tiempo son

de suma importancia para la apropiaciéon del conocimiento, de esta menara podemos

hacer un analisis de los procesos que ocuparemos en nuestra investigacion en la edad

cronoldgica de los alumnos de 6° afio de educacién primaria:

Clasificacion: “Capacidad para identificar relaciones entre términos especificos,
dicha habilidad supone entender y manipular relaciones subordinadas vy
superordinadas, y establecer categorias jerarquicas (...)”"* la clasificacion se
fundamenta en las diferencias y semejanzas entre objetos y sucesos,
correspondencias entre elementos, agrupacidon categorizacion y topologias. Estas
habilidades son esenciales para acceder a las operaciones logico-verbales. La
clasificacion exige del alumno una cierta destreza para examinar los datos; se
fundamenta en la comparaciéon o manipulacion mental de relaciones. De esta
manera, la ensefianza de habilidades del pensamiento se orienta en desarrollar en
el estudiante la necesidad de pensar en posibles respuestas alternativas a un

mismo problema.

Relacion: “Consiste en la capacidad para detectar operaciones regulares. La
categorizacion bien consolidada ayuda a establecer las relaciones entre los
elementos de un problema, no siempre estan expuestas de forma clara en los
contenidos”.” A veces, las relaciones pueden estar en funcién del tiempo, lo cual
exige determinar patrones de secuencia espacio-temporal. Este tipo de relaciones

es necesario para el aprendizaje de la Historia y de la Lengua.

™ PRIETO, Sanchez Maria Dolores. Habilidades Cognitivas y Curriculum Escolar. Amaru Ediciones,
Salamanca, Madrid. p. 15
” Ibidem. p.17
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* Relacion causa-efecto: es la “(...) capacidad consistente en establecer relaciones,
interpretar y predecir posibles soluciones. La causacion también implica establecer
inferencias, juicios y la evaluacién de los mismos”’®. Las relaciones de causa-efecto

permiten acceder a procesos superiores de pensamiento.

* El pensamiento critico: al igual que la solucién de problemas y la toma de
decisiones, representa un modo particular del procesamiento racional de la
informacion. El pensamiento critico consiste “(...) en entender las relaciones y el

»77 el pensamiento critico anima al sujeto a

significado de la légica y el lenguaje (...)
clarificar situaciones utilizando la Iégica para demostrar la veracidad o no de los
hechos. Este tipo de pensamiento es esencial en el uso y manejo del lenguaje y en
la interpretacion que se hace del mismo. Como es evidente el alumno no se hace
critico repentinamente; por lo tanto, desde la escuela se han de ofrecer modelos
que fomenten el proceso. “El proceso del pensamiento critico implica analizar,
inferir, comparar, clasificar, sintetizar, predecir etc., el pensamiento critico ayuda a
entender la formacion de conceptos. En clasificacion realizada, el pensamiento
critico se considera una estrategia de pensamiento que requiere varias operaciones

coordinadas”’®:

a) Investigacion: cuyo proposito es explorar una situacion, fendmeno, pregunta o problema
para elaborar una hipétesis o llegar a una conclusion que integre toda la informacion

disponible y que por tanto se justifique de manera convincente.

b) Proceso: en esencia activo, que desencadena la accion, ejercer el proceso exige una
preparacion y disposicion absoluta de caracter activo en la dedicacion de una manera

reflexiva a los problemas y cuestiones que surgen en la vida cotidiana.

7 Ibidem. p. 22

"7 BEYER, B.K. What'’s is a skill. Defining the Thinking skills we teach. Educational Leadership, 1984. p.
19

® BOISVERT, Jacques. La formacién del pensamiento critico. FCE, México, 2004. p.17
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c) Razones: el proceso comprende las capacidades y actitudes que desempefian un papel
principal en el proyecto de analizar y dominar las innumerables informaciones que

caracterizan el contexto social en el que se desenvuelve el sujeto.

3.3. El desarrollo del pensamiento formal y su relacién en el aprendizaje

de la Historia.

La construccion del conocimiento social por parte de los alumnos es una accion personal
mediada por el profesor y la cultura que se desarrolla mediante la participacién en
practicas educativas. La finalidad “(...) es que los chicos sean capaces de entender el
mundo en el que viven, el papel del hombre en la naturaleza, la funcion de las instituciones

sociales y la evolucion de las sociedades humanas (...)""®

ademas de que el alumno “(...)
conozca la relacion de la persona con su medio social, comprenda el sentido de las
acciones humanas sobre el territorio y en la historia y el de las formas de enfrentar los

problemas sociales” %

La ensefanza de la historia en la educacion escolar se justifica por la contribucion que
hace en el desarrollo de distintas capacidades que pueden adquirir los alumnos; por medio
de su ensefianza y aprendizaje, se espera que los chicos lleguen a ser capaces de
comprender e interpretar el mundo en el que viven para asi elaborar juicios autdbnomos,
informados, formados y racionales sobre los diversos fendmenos sociales que se
presentan en la cotidianidad; ademas se le asigna a esta asignatura un rol especifico en la
formacion cultural, ideoldgica y politica de los nifios, jévenes y futuros ciudadanos de una

comunidad, sociedad y pais.

Partiendo de este principio de la ensefanza de la historia como elemento de contribucion

en el desarrollo del pensamiento del nifio para comprender las acciones humanas en la

 DELVAL, Juan. Crecer y Pensar, La construccion del conocimiento en la escuela. Editorial Laia,
Barcelona, 1999. p. 308

% MAURI, Teresa. Enric Valls. La ensefianza y el aprendizaje de la geografia, la historia y las ciencias
sociales: una perspectiva psicologica. en: Desarrollo psicolégico y Educacién. Alianza Editorial, Madrid,
2000. p. 509
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construccion de conocimientos podemos mencionar que el proceso por el cual se van
construyendo la representacion del mundo social dista de ser lineal y simple, en muchos
casos se ha sostenido que el conocimiento de niflo va progresando en circulos
concéntricos desde lo que es mas proximo a lo que se encuentra mas alejado. El nifio
conoce su entorno mas inmediato, su colonia, municipio, estado y pais; pero ese
conocimiento directo infiere con conocimientos indirectos y también con el conocimiento
directo de cosas que estan alejadas del espacio, es entonces que el nifio tiene que
organizar esos distintos saberes de acuerdo con los elementos que se le suministran en la

escuela y se produce entonces una interaccion entre lo préximo y lo remoto.

Los chicos que se encuentran en la etapa del pensamiento formal, suelen enfocar la
resolucion de un problema invocando todas las situaciones y relaciones causales posibles
entre sus elementos; relaciones que, mas tarde, trataran de confrontar con la realidad
mediante la experimentacion y que analizara l6gicamente. Cuando los alumnos abordan
un problema concibiendo todas las relaciones posibles entre sus elementos, utilizan como
instrumento intelectual la elaboracién de hipotesis que somete a prueba para confirmar o
desechar las mismas. Las hipotesis no solamente son una o dos, sino por el contrario hay
una simultaneidad en su conjugacién. Para la realizacion de este ultimo es necesario que
el alumno aplique a su accién comprobatoria un razonamiento deductivo que le permita
saber cuales son las consecuencias verdaderas y exactas de las acciones realizadas
sobre el hecho histérico que relaciona, “(...) los sujetos de este estadio no sélo formulan o
conciben hipotesis o explicaciones posibles de los problemas, cosa que hacen algunos
nifos de los estadios preoperatorio y operatorio concreto, sino también las pueden
manejar y seleccionar al comprobarlas sistematicamente y someter los resultados a las

pruebas de un analisis deductivo”®'

La habilidad para solucionar problemas depende no sélo de un pensamiento eficaz, sino
del conocimiento que se tenga acerca del problema en particular, asi como de los métodos
generales de operar sobre él. Pero ademas, no existe una habilidad o capacidad para

resolver problemas en general: a cada problema o tipos de problemas corresponden

8 CARRETERO, Mario. Jesus Palacios, Alvaro Marchesi. Psicologia evolutiva. 3. Adolescencia, madurez
y senectud. Alianza Editorial, Madrid, 1998. pp. 40-42
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habilidades y conocimientos diferentes. El aparato escolar, por su lado, parece encarar la
solucion de problemas como una habilidad genérica aplicable a cualquier campo y a
cualquier circunstancia “(...) mas como una habilidad vinculada a las capacidades
intelectuales naturales que como una habilidad susceptible de ser desarrollada, al tiempo
que privilegia la importancia del mecanismo sobre el conocimiento y la comprension del

problema”.®?

Estas posturas de la psicologia genética de Jean Piaget dan cuenta de como el
estudiante entiende la historia como una red de saberes historicos, es decir, con lo
planteado, podemos mencionar que la ensefianza de la historia en los alumnos de esta
etapa es de suma importancia ya que, los chicos pueden tener con su ensefianza una
herramienta estratégica que les permita comprender los procesos histéricos que se dan en
los escenarios sociales; estos procesos que se van a entender de manera multicausal,
partiendo de un pensamiento hipotético deductivo para llegar a la comprension de la
complejidad como realidad que permite entender el pasado que hace el presente y

repercute en el futuro.

“El estudio de la historia es un estudio de causas (...)"® el alumno debe aprender no sélo
a describir los hechos de la historia sino sobre todo a explicarlos; dependiendo
directamente del estadio de desarrollo cognitivo alcanzado por él. El estudio de la historia
es necesario para los adolescentes pues éste permite enriquecer su conocimiento y
comprension de la naturaleza social e individual del ser humano, es decir, “(...)
proporciona una perspectiva mas global y rica en matices, no en balde resulta ser el
estudio de la experiencia humana a través del tiempo (...)"** ofreciéndole al alumno una
gran variedad de experiencias individuales ademas de que su estudio puede serle util para
enriquecer su limitada experiencia personal, ademas de la necesidad del adolescente de
apropiarse de modelos y ejemplos de actuacion humana en el desarrollo de su propia

personalidad.

¥ TORRES, Rosa Maria. Qué y cémo aprender. Necesidades basicas de aprendizaje y contenidos
curriculares. SEP, México, 1998. p.73. (Biblioteca de Actualizacién del Maestro)

% CARR, E. H. What is history? Londres, Pellican, 1961. Trad. cast. de J. Romero: ;Qué es la historia?
Seix Barral, Barcelona, 1966. p.27

% CARRETERO, Mario, Juan Ignacio Pozo y Mikel Asencio. La ensefianza de las Ciencias Sociales. Visor
Dis, Madrid, 1997. p.37
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Por medio del proceso multicausal de hechos y consecuencias que hacen posible un
saber historico, el alumno analiza en la medida de lo posible que los hechos histdricos
(sociales y humanos) no tienen explicaciones simplistas, pues en toda explicacién causal
intervienen numerosos factores con distinto peso y caracter; donde la interacciones
pueden provocar efectos muy variados, segun los casos, asi como los intervalos

temporales entre causa y efecto son a veces muy largos.

Peel, pionero en el estudio de la comprension del adolescente en la realidad social, habia
demostrado que en la solucion de problemas sociales complejos podian distinguirse dos

tipos de pensamiento:

* El descriptivo: limitado a los datos disponibles de la situacion sin que el sujeto
aporte nada de su parte.
* El explicativo: en el que se va mas alla de la informacion recibida, buscando nexos

o relaciones entre los hechos.

Las explicaciones histéricas las ubicamos en dos vertientes que son: explicaciones
multicausales y explicaciones intencionales. Un hecho se explica causalmente cuando se
remite a las circunstancias antecedentes que lo hicieron posible. Las explicaciones
causales miran hacia el pasado y suelen adoptar la forma de una relacion condicional
suficiente. Las explicaciones causales hacen referencia a los mecanismos antecedentes
(econdmico, politico, social, cultural, religioso y educativo) haciendo un esquema global de

explicacion histérica: antecedente-accién-consecuencia®

El establecimiento de relaciones causales, implica la utilizaciéon de redes conceptuales que
establezcan las relaciones pertinentes entre factores explicativos, esta concepcion es

bastante compleja para los adolescentes incluso para los adultos.

®'SHEMILT, D. Historical materialism and History Teaching. History Forum, 1984.
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CAPITULO 4

PRINCIPIOS CONSTRUCTIVISTAS PARA LA ENSENANZA-
APRENDIZAJE DE LA HISTORIA

4.1. La visidn constructivista del aprendizaje

4.1.1. Generalidades

El ser humano es un ser formulador de preguntas, las cuales estdan encaminadas a
obtener respuestas para mejorar la comprensién del mundo y con ello aprender cada vez
mas y de mejor manera. En este sentido, es importante reconocer que el mundo en el que
vivimos se caracteriza por estar lleno de una inmensa diversidad de conocimientos, que el
sujeto va construyendo a lo largo de la vida; estos conocimientos le ayudan a construir
distintos pensamientos por medio de las ideas, representaciones y experiencias
cotidianas; a través de la interaccidn que establece con los otros y su medio cultural; por lo
cual, el conocimiento es producto de la actividad social que se produce, se mantiene y se
difunde en los intercambios con los demas; en consecuencia dependemos de otras
personas para desarrollarnos como seres humanos, sin estos intercambios los sujetos no
hubieran podido llegar al conocimiento que a lo largo de la existencia del homo sapiens se
ha construido, producido y acumulado en los intercambios que realiza, en la comunicacion
de los mismos y en el proceso de compartirlos y contrastarlos con lo que piensan o saben

los otros.

En la mayor parte de las sociedades se acumulan conocimientos también de forma mas
pertinente mediante ayudas exteriores como son los productos de la actividad cultural.
Pero ademas de eso, los humanos han logrado producir en bastantes sociedades
sistemas mas pertinentes de conservacion del conocimiento, como el lenguaje escrito y
otros sistemas simbdlicos que permiten transmitir los conocimientos a individuos con los

cuales no resulta necesario tener un contacto directo, de tal forma que podemos aprender
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de personas que desaparecieron mucho antes de que nosotros naciéramos o que viven en

lugares muy alejados y que nunca tenemos oportunidad de encontrar.

Pero ;cémo construimos y aprendemos nuevos saberes? Construir es comprender la
esencia de algo, un objeto de estudio o de investigacién en un sentido determinado: el que
marca la convencion social en relacion con el contenido correcto. Por lo tanto, construir no
es algo abstracto, sino tomar conciencia de qué se sabe y como; es hacer, pensar, sentir,
estructurar y organizar la informacion y los sentimientos. En este sentido, para contestar al
cuestionamiento citado en el siguiente apartado realizamos un analisis de un modelo
epistemoldgico y pedagogico que nos ayudara a dar respuesta a cdmo los seres humanos

construimos y aprendemos nuevos saberes, es decir, el constructivismo.

4.1.2 ;Qué es el constructivismo?

El constructivismo es una posicion epistemoléogica que se opone claramente al
conductismo. Con el primero se asocia el nombre del psicélogo suizo Jean Piaget (1896-
1980) quien estudié el desarrollo del pensamiento en el nifio para poder esclarecer el
funcionamiento cognoscitivo del adulto. El objeto de la epistemologia genética fue estudiar
la transformaciéon de los conocimientos desde la nifiez hasta la edad adulta. Es la razon
por la cual Piaget estudi6 la psicologia del nifo como medio para dar cuenta de esta
génesis. La psicologia genética no atane a la genética (la ciencia de los genes) o al
caracter hereditario de las conductas, sino a su evolucion, (la génesis de los
conocimientos). El constructivismo rechaza justamente las tesis innatistas para las cuales
los conocimientos serian copias del mundo exterior (una huella sobre una tabla rasa), y las

adquisiciones constituidas por la asociacion de las experiencias anteriores.

Segun Piaget las “operaciones mentales” se situan entre los estimulos del medio ambiente
y las respuestas adaptativas dadas por los individuos; estos ultimos garantizan una
funcién de representacion y de control de la accién. La posicion de Piaget es al mismo
tiempo, interaccionista y constructivista. Interaccionista en el sentido de que las
estructuras del pensamiento (el no estar dadas de una vez por todas) se construyen a

partir de la interaccion entre el individuo y el medio en el que se desarrolla. Constructivista
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en el sentido de que la actividad del individuo es el origen de la construccion progresiva de
sus conocimientos. Esta edificacién se lleva a cabo mediante una nueva elaboracion
mental de la accion y de las herramientas intelectuales. La estructuracion progresiva del
pensamiento se apoya en los conocimientos anteriores que preparan la integracion de los

nuevos.

Con base en lo anterior establecemos que el constructivismo: es un amplio cuerpo de
teorias que tienen en comun la idea de que las personas, tanto individual como
colectivamente, "construyen" sus ideas sobre su medio fisico, social o cultural. De esa
concepcion de "construir' el pensamiento surge el término que ampara a todos. Puede
denominarse como teoria constructivista, por tanto, toda aquella que entiende que el
conocimiento es el resultado de un proceso de construccidon o reconstruccion de la
realidad que tiene su origen en la interaccion entre las personas y el mundo. Por tanto, la
idea central reside en que la elaboracion del conocimiento constituye una modelizacién

mas que una descripcion de la realidad.

Para muchos autores, el constructivismo constituye ya un consenso casi generalizado
entre los psicoélogos, fildsofos y educadores. Sin embargo, algunos opinan que tras ese
término se esconde una excesiva variedad de matices e interpretaciones que mantienen
demasiadas diferencias. De hecho, algunos autores han llegado a hablar de "los
constructivismos", ya que mientras existen versiones del constructivismo que se basan en
la idea de "asociacion" como eje central del conocimiento (como Robert Gagné o Brunner),
otros se centran en las ideas de "asimilacién" y "acomodacion" (Jean Piaget)®®, o en la
importancia de los "puentes o relaciones cognitivas" (David P. Ausubel)®, en la influencia

social sobre el aprendizaje, etc.

Algunos autores han planteado la imposibilidad de obtener consecuencias pedagogicas

claras del constructivismo por no ser ésta estrictamente una teoria para la ensefianza; sin

% CARRANZA, Pefia. Ma. Guadalupe. De la didéctica tradicional al constructivismo. en: R. Anzaldua, B.
Ramirez (coord), Formacioén y tendencias educativas. UAM, México, 2003. p. 234

¥ LARROSA, Jorge. Una propuesta hacia una teoria constructivista de la investigaciéon pedagégica.
PPU. Barcelona, 1990. p. 123
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embargo, lo cierto es que no es posible comprender las lineas actuales que impulsan la

ensefianza moderna sin recurrir a las aportaciones del constructivismo.

Como sucede con cualquier doctrina o teoria, el constructivismo alberga en su interior una
variedad de escuelas y orientaciones que mantienen ciertas diferencias de enfoque y

contenido.

El "constructivismo piagetiano”, que adopta su nombre de Jean Piaget, es el que sigue
mas de cerca las aportaciones de ese pedagogo, particularmente aquellas que tienen
relacion con la epistemologia evolutiva, es decir, el conocimiento sobre la forma de
construir el pensamiento de acuerdo con las etapas psicoevolutivas de los nifos. El
constructivismo piagetiano tuvo un momento particularmente influyente durante las
décadas de 1960 y 1970, impulsando numerosos proyectos de investigacion e innovacion
educativa. Para Piaget, la idea de la asimilacion es clave, ya que la nueva informacion que
llega a una persona es "asimilada" en funcion de lo que previamente hubiera adquirido.
Muchas veces se necesita luego una acomodacion de lo aprendido, por lo que debe haber
una transformacién de los esquemas del pensamiento en funcidn de las nuevas

circunstancias.

Por su parte, el "constructivismo humano" surge de las aportaciones de Ausubel sobre el
aprendizaje significativo, a los que se anaden las posteriores contribuciones

neurobioldgicas de Novak.

El "constructivismo social", por su parte, se funda en la importancia de las ideas
alternativas y del cambio conceptual, ademas de las teorias sobre el procesamiento de la
informacion. Para esta version del constructivismo son de gran importancia las

interacciones sociales entre los que aprenden.

Aun teniendo en cuenta la amplia variedad de versiones que coexisten bajo el membrete
del constructivismo, pueden destacarse unas pocas ideas fundamentales que
caracterizan a esta corriente. Entre ellas esta la de las "ideas previas", entendidas como
construcciones o teorias personales, que, en ocasiones, han sido también calificadas
como concepciones alternativas o preconcepciones. Otra idea generalmente adscrita a
las concepciones constructivistas es la del "conflicto cognitivo" que se da entre

concepciones alternativas y constituira la base del "cambio conceptual”, es decir, el salto
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desde una concepcion previa a otra (la que se construye), para lo que se necesitan

ciertos requisitos.

Junto a los anteriores aspectos, el constructivismo se caracteriza por su rechazo a
formulaciones inductivistas o empiristas de la ensefianza, es decir, las tendencias mas
ligadas a lo que se ha denominado ensefianza inductiva por descubrimiento, donde se
esperaba que el sujeto, en su proceso de aprendizaje, se comportara como un inventor.
Por el contrario, el constructivismo rescata, por lo general, la idea de ensefianza
transmisiva o guiada, centrando las diferencias de aprendizaje entre lo significativo

(Ausubel) y lo memoristico.

Como consecuencia de esa concepcion del aprendizaje, el constructivismo ha aportado
metodologias didacticas propias como los mapas y esquemas conceptuales, la idea de
actividades didacticas como base de la experiencia educativa, ciertos procedimientos de
identificacion de ideas previas, la integracién de la evaluacién en el propio proceso de

aprendizaje, los programas entendidos como guias de la ensefianza, etc.

“El constructivismo para referirse a un determinado enfoque o paradigma explicativo del
psiquismo humano que es compartido por distintas teorias psicolégicas entre las que se
encuentran las teorias constructivistas del desarrollo y el aprendizaje. Los planteamientos
constructivistas en educacion son en su inmensa mayoria propuestas pedagogicas y
didacticas o explicaciones relativas a la educacion escolar que tienen su origen en una o

varias de estas teorias del desarrollo y del aprendizaje”®.

El término constructivismo o como el de construccionismo se ha utilizado para nombrar a
las escuelas de pensamiento que destacan las nociones de construccion o constitucion.
Disposicion, orden, arreglo, estatuto, principio, etc., por lo cual tal polisemia trasparece en
sus usos filosdficos. Fue utilizada originalmente en la geometria. “No es una teoria en
sentido estricto, ni tampoco es una teoria psicopedagdgica, que nos proporcione una

explicacion completa, precisa y contrastada empiricamente de como aprenden los

% COLL, César. ¢ Qué es el constructivismo? Magisterio del Rio de la Plata, Brasilia, 1990. pp. 8-9
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alumnos y de la que puedan derivarse principios infalibles de como hay que proceder para

ensefarles mejor’®®

Asi se establece que el desarrollo y el aprendizaje humano son basicamente el resultado
de un proceso de construccion, que el hecho humano no pude entenderse como el
despliegue de un programa inscrito en un codigo genético, ni tampoco como la
acumulacion y absorcion de experiencias. La actividad del sujeto para la construccion del
conocimiento, Piaget, Vygotsky lo que las unifica es la identificacién en cuanto a la postura
sobre los procesos de conocimiento, de desarrollo y aprendizaje como resultado de la
actividad estructurante del sujeto que conoce. Distintos autores clasicos vy
contemporaneos: Piaget, Brunner, Vygotsky, Wallon y Ausbel, los contemporaneos: Coll,
Pérez Gomez, Diego Marquez, Edwars, Mercer, Entwistle, Carretero, entre los mas
conocidos. Piedras angulares sobre las que descansa el constructivismo actual es el
pensamiento piegetano razén por la cual se partira de la presentacion genética del
desarrollo de la inteligencia y de sus conceptos importantes ya que representa un
instrumento util para el profesional de la educacién. La experiencia pedagdgica impone
cambios y adaptaciones de la teoria segun las necesidades que demandan las situaciones

didacticas reales.

Por lo tanto mencionamos que el constructivismo: “(...) no es una teoria en si misma, es
un conjunto de teorias que comparten una misma concepcién epistemoldgica que estan

establecidos en los principios constructivistas”®:

Este enfoque trata de ensefiar de una forma diferente al tradicional, pretende que no sélo
los sujetos adquieren conocimientos sino que también tengan la capacidad de resolver

problemas cotidianos y ademas de ser analiticos, reflexivos y criticos.

¥ ANDALZUA, Arce. Raul E. y Ramirez, Grajeda Beatriz. Formacién y Tendencias Educativas. México,
UAM, 2003.
% CARRETERO. Mario. Constructivismo y Educacién. Buenos Aires, Aiqué, 1999.
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4.1.3. Principios tedricos de la concepcion constructivista

Dentro del constructivismo encontramos cuatro grandes teorias explicativas del desarrollo
y del aprendizaje, asi como una serie de elaboraciones teodricas de menor amplitud
relativas a otros procesos psicoldgicos relevantes en los procesos educativos: motivacion,
representaciones mutuas profesor-alumnos, habilidades de aprendizaje, atribuciones, auto
concepto, etc. Estos referentes tedricos estan en la base de los conceptos y principios que
utiliza la concepcion constructivista en su aproximacién al estudio de los cambios que se
producen en las personas como consecuencia de la participacion en situaciones
educativas, algunos de los cuales poseen mayor potencialidad explicativa para la

ensefianza y el aprendizaje escolar.
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PRESENTACION

Como miembros de una sociedad, el estudio de la historia es un elemento fundamental en
la formacion de los seres humanos; porqué en primer lugar la sociedad tiene historia, es
decir no surge por espontaneidad, no se construye en un momento; y sobre todo porque a
diferencia de otros seres vivos la sociedad es, en gran parte producto de su propio
aprendizaje construido a través del tiempo, de costumbres, tradiciones, hechos y la
relacion que establece con los otros. La historia ayuda al ser humano a conocer su
pasado, presente y futuro, el de su familia, pueblo, nacion e incluso del hombre en su
conjunto. Es una disciplina que se interesa por el individuo, en sus sentimientos,

sensaciones, actos, formas de pensar y dirigirse a los demas.

Consideramos que el estudio de la historia es de suma importancia porque con ella el
sujeto entendera el mundo de hoy que es el entorno donde se desenvuelve; para de esa
manera comprender la forma en que afectan las acciones de otros sujetos en su vida
personal y en la de su comunidad, su ciudad o pais para adquirir un valor formativo, por
esta razén a partir del sexto grado de primaria se inicia un proceso de reflexion-

comprension del paso historico en el cual esta inmerso como actor social de su entidad.

Podemos definir la historia “(...) como una necesidad de la humanidad, la necesidad que
experimenta cada grupo humano en cada momento de su evolucion, de buscar y dar valor
en el pasado a los hechos, los acontecimientos, las tendencias que prepararan el tiempo

presente, que permiten comprenderlo y que ayudan a vivirlo”!

La historia “(...) no es la sencilla ciencia del pasado, sino resultado de un constante vaivén
entre el historiador (que esta ubicado en su presente) y el pasado, generandose una
relacion dialéctica entre pasado y presente. Al abordar el estudio del pasado, el historiador

aspira a hacer inteligible el devenir de los hombres en el tiempo, esa naturaleza y funcion

' PEREYRA, Carlos. Historia ¢Para qué?. Editorial Siglo XXI, México, 2002, p. 21.



especifica de la historia seran lo que mas la distinga de las otras ciencias del hombre y la

sociedad”?

La ensefianza de la historia es una de las preocupaciones por las cuales nos lleva a
realizar esta investigacion, ¢ Como desarrollar habilidades para analizar hechos y procesos
histéricos considerando relaciones causales en los alumnos de 6° grado? ya que
reconocemos que durante nuestros afios de labor docente nos damos cuenta de las
necesidades que tenemos los maestros para poder brindar a los alumnos el gusto por la
asignatura, que la clase no sélo sirva para aprender fechas, héroes o lugares especificos
que los nifios asimilen de manera memoristica, un aprendizaje a corto plazo, y no es
significativo. La preocupacion por el proceso de ensefianza-aprendizaje de esta asignatura
es grande, pues se busca que “los nifios adquieran un conocimiento general de la historia
de México y de la historia universal; que desarrollen su capacidad para comprender
procesos histéricos, la dinamica del cambio social, el papel que desempefian los

"3, Esto nos lleva a reconocer que

individuos y los diferentes grupos sociales en la historia
el docente tiene que utilizar distintos materiales y actividades que propicien en los alumnos
el analisis, la reflexion, y la comprensién sistematica de su pasado, presente y futuro como

parte de una sociedad que esta en cambio.

La ensefianza de la historia en la escuela primaria se caracteriza por ser verbalista y
memoristica. EI maestro transmite la informacién de diversas formas: por medio de relatos
que el alumno escucha y lee en su libro de texto y para luego elaborar resumenes,
cuestionarios, cuadros sindpticos, esquemas, enunciados ilustrados, etc., aunque también
encontramos a algunos otros docentes que después de haber leido en grupo los textos
presentados en el libro proponen a los alumnos realizar actividades como:
representaciones teatrales, utilizacién de titeres, videos de hechos historicos, que se
consideran relevantes y significativas para los alumnos; sin embargo estas actividades
resultan insuficientes ya que éstas no se llevan de manera sistematica. La informacion
que transmite el maestro resulta ajena al alumno, ya que no tiene relaciéon con sus

intereses y vivencias cotidianas resultandole demasiado abstracta, ya que se privilegia la

? SALAZAR, Sotelo, Julia. Problemas de la ensefianza y aprendizaje ;... Y los maestros qué
ensefiamos por historia? Universidad Pedagogica Nacional, México, 2001, pp. 17-18.
’ SEP. Historia Sexto grado. Libro para el maestro. México, 1998. p. 8



memoria y no el analisis o la critica. Esta forma de ensefanza requiere sélo de la
disposicion para escuchar y memorizar la informacién; de esta forma se descuida la
vinculacion con el pasado, presente y futuro, lo que implica que el alumno no encuentre un
significado, utilidad y una respuesta al por qué del estudio y ensefianza de la historia en
primaria. De esta manera el papel de la escuela se limita a la transmisién y no se recupera
su posibilidad de contribuir en la construccion del conocimiento. Los métodos verbalistas o
memoristicos no superan las caracteristicas del alumno que aprende, ni consideran la

naturaleza del objeto de conocimiento que en este caso es la asignatura de la historia.

En la escuela primaria existe un problema muy claro: el hecho de que la historia se
ensefa de una forma mecanica y pasiva, utilizando siempre los mismos recursos, en este
caso el libro de texto como la maxima y unica fuente de informacion; asi el profesor y el
alumno tienen un panorama muy general de los sucesos historicos sin comprenderlos;
aunado a ello la carencia formativa e informativa del docente, ya que para dar su clase
hecha mano de los recursos comunes; o recurriendo simple y llanamente a las
exposiciones y dictados que se realizan donde el profesor no trabaja en inducir al alumno
hacia el interés para provocar el analisis y critica de los hechos histéricos marcados en los
contenidos de la asignatura. En esta situacién es comun observar la carencia del maestro,
no prepara sus clases previamente por diversas situaciones, una de ellas es la falta de
conocimiento del tema que quiere transmitir a sus alumnos y como consecuencia utiliza el
dictado del texto informativo marcado en el libro de texto u otra fuente: como las guias
escolares; la otra es la apatia que existe para la ensefianza de la historia por parte del
maestro ya que le parece que no tiene sentido y significado para él y los alumnos; una
tercera situacion es la influencia ideoldgica que tenga ya sea por su formacion o forma de
pensar ante las situaciones sociales que existen en el pais: “Los maestros se presentan a
sus clases sin ninguna preparacion previa, y utilizan practicas como las siguientes:
delegan las tareas en los alumnos (pidiéndoles llenar un cuestionario sobre el tema o
preparar una conferencia para el dia siguiente), usan en forma prioritaria el libro de texto,
leyéndolo en clase, u ordenando a sus pupilos que lo resuman, o dictan a sus alumnos

viejos apuntes que confeccionaron hace afios™.

* LERNER, Victoria. “Como ensefiamos historia. Los materiales didacticos y su adecuacién a maestros y
alumnos”. En: Perfiles educativos. No. 75. Editorial CISE, México, 1997, p.46.



Los maestros juegan un rol de guia en el proceso de ensefianza-aprendizaje, pero existen
todavia “vicios” en la ensefianza de la historia dentro del aula; ya que los maestros
continuan con las practicas con las que ellos aprendieron, a pesar de que existen variadas
estrategias de aprendizaje atractivas e interesantes: ;A qué se debe? Basicamente a que
el maestro no dedica tiempo a la lectura, no se cultiva en las distintas tendencias tedricas
que surgen dia a dia, no investiga sobre los diversos acontecimientos histéricos, se queda
s6lo con lo que esta escrito en el libro de texto que proporciona la Secretaria de Educacion
Publica, no se adentra al analisis del Libro del maestro que también proporciona la SEP,
en el cual se plantean los propdsitos de la asignatura, a demas del enfoque y diversas
actividades que puede realizarse con el grupo de alumnos. Con ello podemos afirmar que:
“nadie puede ensenar lo que no sabe, asi como nadie puede despertar interés en lo que

no le interesa asimismo™®

De esta manera, es el maestro que se encarga de continuar con el papel del que sabe
todo y su funcion es de transmitir los conocimientos de manera verbal y mecanica; lo que
él dice son las verdades absolutas y los alumnos son meros receptores de lo que el

profesor “sabe”.

Nos damos cuenta que al hacer un analisis sobre estos problemas, la historia que se
ensefa a los nifios no cuenta con un sentido reflexivo y util para la vida, no se esta
logrando un pensamiento comprensivo ni critico; el cual se puede definir como:”(...) la
capacidad de ese modo de pensar sobre cualquier tema, contenido o problema en el cual
el alumno mejora la calidad de su pensamiento al apropiarse de las estructuras inherentes

"6 Ademas con esta

del acto y al someterlas a estandares intelectuales reflexién-analisis
ausencia de sentido en la historia no se estan promoviendo los valores que se mencionan
en el Plan y Programas de 1993; donde se pone de manifiesto el reconocimiento y respeto
a la diversidad cultural de la humanidad, y la confianza en la capacidad de los seres

humanos para transformar y mejorar las formas de vida de la sociedad a la que pertenece.

> SANCHEZ, Quintanar, Andrea. La ensefianza de Clio. Prdcticas y propuestas para una didéctica de la
historia. Editorial CISE, México, 2001, p. 239

® RICHARD, Paul. Mini-guia para el pensamiento critico, conceptos y herramientas. Fundacion para el
pensamiento critico.
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Con la siguiente propuesta se presenta una alternativa para la ensefianza de la historia
para que los alumnos de 6° grado, desarrollen habilidades para analizar hechos y
procesos historicos considerando la multicuausalidad de diversos acontecimientos. Es
decir, se pretende propiciar la formacion de la conciencia histérica en los alumnos al
brindarles elementos que analicen la situacidon actual del pais y del mundo como producto
del pasado. Asi mismo se busca estimular la curiosidad de los nifios por el pasado y
dotarlos de elementos para que puedan organizar e interpretar informacion, lo que sera la

base para que continuen el proceso de su formacion integral.



JUSTIFICACION

Desde nuestra experiencia como estudiantes, la historia se nos ha presentado como una
materia aburrida, llena de resumenes, cuestionarios, fechas, personajes histéricos, con lo
cual solo se nos ha alejado de ella, sin aprender a tomarle el valor que ésta tiene; los
maestros que nos ensefaron durante nuestro proceso de formacion lo hacian de manera
mecanica y memoristica utilizando las mismas estrategias que en este momento la
mayoria utiliza, es por eso que queremos a partir de nuestra investigacion poder colaborar
en la practica de los docentes de primaria para el mejoramiento de la ensefanza de la
asignatura en 6° grado y revalorar el saber historico del individuo como sujeto de cambio y

transformacion en su familia, comunidad, sociedad y pais.

Ensefiar es la accién de transmitir, proponer y promover un conocimiento que al ser
asimilado dara como resultado el aprendizaje significativo, util para la vida, como un acto
comun en que tanto el nifio y el maestro se involucran activamente en la asignatura. Es un
reto ensefar historia no implica que el alumno memorice acontecimientos, datos, fechas,
héroes nacionales o universales, sino interpretarlos y analizarlos mediante la reflexion, es

decir, llevandolos a un pensamiento critico y analitico.

En las sociedades de nuestro tiempo la historia juega un papel importante. La historia es
mas que la maestra de la vida como la definiera Herodoto, un conocimiento que suele
utilizarse como justificacion del presente. Vivimos inmersos en una sociedad que utiliza la
historia para legitimar las acciones politicas, economicas, religiosas, culturales y sociales y
ello no constituye ninguna novedad, lo que se plantea es la utilidad del estudio de la

historia para la formacion integral del alumno.

El estudio de la historia sirve en la educacién para: facilitar la comprension del presente,
ya que no hay nada en el presente que no pueda ser comprendido mejor a través del
pasado. Ofrece un marco de referencia para entender los problemas sociales, para situar
la importancia de los acontecimientos diarios, para usar criticamente la informacion, en

definitiva para vivir con la plena conciencia ciudadana, despierta el interés por el pasado,
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lo cual indica que la historia no es sinénimo de pasado. “El pasado es lo que ocurrid, la
historia plantea cuestiones fundamentales sobre este pasado desde el presente, o que no
deja de ser una reflexion de gran contemporaneidad y por lo tanto, susceptible de

compromiso”’.

Con esta asignatura se potencia el sentido de identidad y pertenencia de los nifios en sus
raices, valores, costumbres, tradiciones e ideas que seran compartidas de generacion en
generacion, ademas contribuye al conocimiento y compresion de otros paises y otras
culturas, de esta forma puede reflexionar sobre lo que sucede y sucedera en el futuro en el

mundo que vive.

" PRATS, Joaquin, J. Santacana. Ciencias Sociales. En Enciclopedia General de la Educacion. Océano
grupo editorial. Barcelona 2998. vol.3



PROPOSITOS:

. Fomentar en los alumnos de 6° grado, el intercambio de experiencias, vivencias,
reflexiones y producciones orales-escritas que realizan cotidianamente en la asignatura de

historia de México como recursos para un aprendizaje significativo.

. Propiciar el desarrollo de habilidades para analizar hechos y procesos historicos

considerando relaciones causales a través de la interaccion entre pares.

. Analizar los procesos historicos del movimiento de independencia de México
mediante distintas contribuciones de exploracidn, discusién, negociaciéon y debate que

realicen los participantes en la interaccion constructiva.

METODOLOGIA

El proceso de construccion de conocimientos, ya no se entiende como una realizacion
individual, sino como un proceso de co-construccion o de construccién conjunta que se
realiza con la ayuda de otras personas, que en el contexto escolar son los companeros del
salon de clases y el profesor. El aula se redefine asi, como una comunidad de aprendizaje
donde el profesor organiza las actividades, donde la ayuda educativa, es decir, los
mecanismos mediante los cuales se intenta influir en el desarrollo y el aprendizaje de los
alumnos, se lleva a cabo a través de una serie de procedimientos de regulacion de la
actividad conjunta. Esta ayuda es posible gracias a la negociacién de significados y al
establecimiento de un contexto discursivo que hace posible la comunicacién y la

comprension.

La construccion del conocimiento en el aula es un proceso social y compartido. La
interaccion se da en un contexto que esta socialmente pautado, en el que el sujeto
participa en practicas culturalmente organizadas y con herramientas y contenidos que son
culturales. Las perspectivas socioculturales enfatizan la interdependencia entre los
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procesos individuales y sociales en la construccion del conocimiento. Su interpretacién de
los procesos de aprendizaje se fundamentan en la idea de que las actividades humanas
estdan emplazadas en contexto culturales y son mediadas por el lenguaje, asi como por

otros sistemas simbolicos.

Para Vygotsky la participacion de los nifios en las actividades culturales, donde comparten
con compaferos mas capaces los conocimientos e instrumentos desarrollados por su
cultura, les permite interiorizar los instrumentos necesarios para pensar y actuar. Los
agentes activos en la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) no soélo incluyen a personas,
como nifios y adultos con distinto grado de experiencia, sino, ademas a instrumentos,

libros, videos, soporte informaticos, fotografias, revistas, etc.

Lo antes planteado es precisamente lo que el aprendizaje colaborativo toma del
constructivismo sociocultural de Vygotsky: la necesidad del otro, de las otras personas,

para aprender significativamente.

El aprendizaje colaborativo como estrategia metodologica en la ensefianza, permite a los
docentes darse cuenta de la importancia de la interaccion que se establece entre el
alumno y los contenidos o materiales de aprendizaje y también plantear diversas
estrategias cognitivas para orientar dicha interaccion eficazmente. No obstante, de igual o
mayor importancia son las interacciones que establece el alumno con las personas que lo
rodean, por lo cual no puede dejarse de lado el analisis de la influencia educativa que

ejerce el docente y los companieros de clase.

Vygotsky manifiesta que el aprendizaje colaborativo requiere de grupos de estudio y
trabajo. En primera instancia, porque es en el trabajo en grupo donde los docentes y los
alumnos pueden cooperar con los menos favorecidos en su desarrollo cognitivo, tener

acceso al conocimiento o mejorar sus aprendizajes.

Teniendo en cuenta todos estos planteamientos, nuestra propuesta de intervencion e
innovacion pedagdgica marca la importancia que tiene el trabajo colaborativo y ofrece a
los docentes una forma distinta para la ensefanza de la historia de México en alumnos de
6° grado y de esa manera mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje de los nifos.

Provocar mediante distintas contribuciones de exploracion, discusion, negociacion y
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debate el analisis de los procesos histéricos del movimiento de independencia de México;

en la interaccion entre pares que forman los equipos de trabajo en el aula.

Los alumnos preparan, estructuran y comparten sus experiencias, vivencias, producciones
orales-escritas (cuadros sinopticos, textos informativos, lineas del tiempo, biografias,
imagenes, presentaciones elaboradas en Power-Point, album de mapas historicos,
historietas, antologias, cartas a personajes de la historia, carteles, escenificaciones,
caricaturas, mapas mentales, lecturas analizadas) realizadas en el salén de clases como

resultado del trabajo colaborativo.

* Organizacion del trabajo

Los temas a trabajar se desarrollan semanalmente de acuerdo al temario correspondiente
del 1er bimestre de la asignatura de historia de México (leccion 1 y 2) que comprende el
estudio amplio del Movimiento de independencia, sus antecedentes, desarrollo y

consumacion.

El tiempo de trabajo en cada sesion es de una hora y media de clase semanal siendo

flexible con la posibilidad de la adecuacién del profesor.

Para planear las actividades que se van a realizar es necesario tomar en cuenta las
caracteristicas de los alumnos, los conocimientos basicos que se pretende trabajar en la

propuesta y los propésitos de ésta.

e Estructura de la clase

Las lecciones que se desarrollan mediante el aprendizaje colaborativo siguen una
estructura flexible y dinamica que posibilita cumplir con las funciones didacticas propias de
la forma de organizar el aprendizaje y la ensefianza en el aula (inicio, desarrollo y

evaluacion)
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* Crear un ambiente propicio para aprender.

* Orientar la atencion de los alumnos.

* La recapitulacion o repaso de lo aprendido.

* Procesamiento de la informacion.

* Compartir los procesos y resultados del trabajo realizado entre los miembros de
otros equipos.

* La evaluacion y celebracion de los resultados.

* Lareflexion de qué se aprendid y como.

Es importante tomar en cuenta que el orden y el tiempo de los momentos mencionados

dependen de factores tales como el contenido de ensefianza.

e Las actividades

La propuesta de intervencion e innovacion pedagodgica que brindamos parte de los
principios que guian el aprendizaje colaborativo. El alumno, o mejor dicho, el equipo de
alumnos, debe participar activamente, involucrarse, hacer suyo su aprendizaje y el de los
demas. Responsabilizarse con el proceso de la tarea y el producto de la misma e

interrelacionarse unos con otros para solucionar el ejercicio o el problema y asi aprender.

* El papel del alumno y el docente en el aprendizaje colaborativo

Para el desarrollo de la propuesta se mencionan a continuacion las caracteristicas que

deben ser consideradas para los alumnos:

* Los chicos deben trabajar en equipo para cumplir un objetivo comun.
* Los integrantes del grupo fijaran en colectivo los objetivos a corto y largo plazo y
revisar de manera periddica el cumplimiento de los mismos identificando los

cambios que deben realizar, con la finalidad de optimizar sus acciones en el futuro.
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* Los alumnos deben interactuar cara a cara: es necesario un intercambio de
informacion, razonamientos y puntos de vista para que exista retroalimentacion
entre los miembros del grupo.

* Los alumnos deben hacer uso apropiado de las destrezas cooperativas: colaborar
en el desarrollo y la practica de las responsabilidades, direccion, toma de
decisiones, comunicacion y manejo de dificultades que se presenten.

* Disposicidn para consultar diversas fuentes y para el trabajo en equipo.

* Trabajo continuo de la tarea de manera individual en un primer momento y en

después en equipo.

Ya organizados en equipos se iniciara el trabajo sobre un tema determinado por el asesor
(profesor de grupo), es el docente quien debera proveer de las orientaciones y recursos
(seleccion) que han de ocuparse durante una actividad de este tipo, asi como apegarse a
la generacion de habilidades que les permitiran a los chicos interactuar exitosamente en
un proceso de ensefianza aprendizaje de caracter cooperativo, entonces el papel del

docente sera:

* Mantener la coherencia didactica durante el desarrollo del plan de clase; él puede
intervenir para mantener la linea argumentativa de interés (para evitar desvios).

e Estar en constante monitoreo, midiendo los efectos de las contribuciones de los
alumnos de los equipos de trabajo.

* Planificar con anterioridad los temas o actividades relevantes.

* Observar atenta y respetuosamente a los alumnos, valorando el aporte y la opinidon
de cada uno de ellos.

* Tomar la palabra para opinar, exponer y argumentar en torno a un tema o situacion
dada.

e Durante el desarrollo del proceso, asumir un rol preferentemente de
acompafiamiento, cuestionamiento y estimulo de desempeno.

* Entregar orientaciones e informacion oportuna, resaltando principios y conceptos

relevantes, estimulando estilos y practicas de interaccion.
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* Ayudar a los alumnos a realizar una reflexidon metacognitiva del trabajo realizado,
con el fin de discutir cada una de las etapas del proceso y asi optimizar trabajos

futuros.

Los alumnos podran entonces a partir del tema, intercambiar sus experiencias, datos,
preguntas y respuestas, reflexiones, imagenes que contribuyan al aprendizaje significativo
de la historia en cuanto al temario especificado. Se pretende que con la propuesta los
alumnos desarrollen diversas habilidades para analizar hechos y procesos historicos

considerando relaciones causales en un primer momento y ademas:

* Aumentar las habilidades sociales, interaccién y comunicacion efectivas.

* Aumentar la seguridad en si mismos.

* Disminuir los sentimientos de aislamiento.

* Disminuir el temor a la critica y a la retroalimentacion.

* Incentivar el desarrollo del pensamiento critico y la apertura mental.

* Permite conocer diferentes temas y adquirir nueva informacion y formacion.

* Aumentar la autoestima y la integracion grupal. Fortalece el sentimiento de

solidaridad y respeto mutuo, basado en los resultados del trabajo en grupo.

* Propuesta de evaluacion

La evaluacion como un proceso que consiste en comparar o valorar lo que los nifios
conocen y saben hacer, respecto a su situacion al comenzar un periodo de trabajo, una
secuencia de actividades y evaluar respecto a las metas o propdésitos establecidos por los
docentes. La evaluacién se basa en la informacion que el profesor recoge, organiza e
interpreta en el trabajo diario en las actividades realizadas de manera individual y colectiva
para constatar los aprendizajes de los alumnos, para disefiar actividades adecuadas a sus

caracteristicas, situacion y necesidades de aprendizaje.
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Qué vamos a evaluar:

* El aprendizaje de los alumnos: constatacion continua de los avances de cada nifo.

* El proceso educativo en el grupo y la organizacién del aula: la forma de
organizacion de las actividades (individuales y colectivas) la participacion activa, el
ambiente en el aula y la interaccion entre los alumnos, las reglas de trabajo y la
relacion que se establece en las tareas del grupo.

* Se pedira opinion a los alumnos de las actividades desarrolladas durante las
sesiones y a partir de éstas se ubicaran los logros y limitaciones del grupo.

* Se realizara un informe cualitativo que de cuenta de la opiniéon que los alumnos y
docentes tienen de su participacion en este tipo de experiencias, anexando

evidencias de algunas de las actividades desarrolladas.
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Actividades
didacticas
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Planeacion Didactica

Propésito

Conocer la importancia de la colaboracién entre los integrantes del grupo, las ventajas que

tiene el trabajo en equipo, las caracteristicas y reglas de para aprender de manera

conjunta.

Sesion Tema: La colaboracion

1

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Antes de la actividad

Preparar distintos letreros con frases alusivas al trabajo en equipo, la colaboracion y
la importancia de pertenecer a un grupo. Para luego distribuirlas dentro en el salén
de clase (ambientacion)

Narrar la historia de la lectura “De Aztlan a Tenochtitlan” (referencia al trabajo en
equipo)

Proponer a los alumnos que contesten en casa las siguientes preguntas sobre lo
que piensan de su grupo, ¢qué les gusta? ;por qué? ;como se sienten cuando
trabajan en conjunto? ¢;qué les disgusta? ;qué aportarian para mejorar el trabajo

conjunto?
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Durante la actividad

Los alumnos mencionan lo que mas les llamé la atencion de la narracion “De Aztlan
a Tenochtitlan” por medio de la lluvia de ideas.

Elaboracion de distintos dibujos sobre las escenas de la historia narrada.

Integrar a los alumnos por equipos de 4 participantes para que comenten los
aspectos relevantes del trabajo en equipo, junto con las respuestas a las preguntas
realizadas con anterioridad. Elaborar una listado de reglas para trabajar de manera
colaborativa.

Compartir en colectivo las reglas elaboradas para hacer el reglamento del grupo.

Un equipo se encargara de transcribirlo en papel bond para colocarlo a la vista de
todos.

Redactar colectivamente una frase sobre la colaboracidon para tenerla presente en

un lugar visible.

Después de la actividad (Evaluacion)
En equipos los alumnos discuten sobre lo que mas les llamo la atencion de la
actividad, ¢ qué aprendieron? ¢ para qué les sirvi6 la actividad? ;cémo pueden
aplicar lo aprendido en su vida diaria? ¢ qué dificultades encontraron al trabajar en
equipo?
El docente registra los comentarios de los alumnos en el pizarrén y en el cuaderno
de seguimiento del grupo.

Realizar una conclusion de manera colectiva sobre el tema.
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Recursos didacticos

Estrategias de Aprendizaje:
Lluvia de ideas

Lectura impresa

Frases alusivas a la
colaboracion y trabajo en
equipo.

Cuaderno grupal

Reglamento grupal

Papel bond

Hojas blancas

Colores

Dibujos o recortes

Evaluacion

Diario grupal

Espacios a utilizar

Aula de clase
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Propésito
Los alumnos conoceran a qué se le llamo el Siglo de las Luces por medio de la indagacion

de diversas fuentes.

Sesion

5 Tema: El Siglo de las Luces

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Antes de la actividad

* Ambientar el saléon de clase con distintos motivos de las fiestas patrias (cromos de
los héroes de la lucha de independencia)

* Se escribe en el pizarron el enunciado “El Siglo de las Luces fue...”

* Solicitar a los alumnos que investiguen en diversas fuentes a qué se le llamé el Siglo
de las Luces o la llustracion.

* Después de haber leido los textos, busquen en el diccionario palabras que les sean
desconocidas y subrayen las ideas principales anotandolas en el cuaderno de la

materia.
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Durante la actividad

Los chicos pasaran al pizarron de manera voluntaria para anotar las palabras
desconocidas para explicarlas y vincularlas con el tema.

Después de esta induccién se guia al grupo para que aporten sus ideas y elaboren
un texto descriptivo sobre el tema.

Se distribuyen los equipos de trabajo por medio de una técnica de integracion.

Los alumnos comparten y discuten los textos descriptivos elaborados en los
equipos de trabajo

Al finalizar la discusién todos los equipos elaboraran una lista de los aspectos

revisados sobre el tema del Siglo de las Luces en plenaria.

Después de la actividad (Evaluacién)
Pedir a cada integrante del grupo que revise la lista de aspectos sobre el tema y
conteste ;qué sabias del tema? ;Qué aprendiste en la discusion realizada con el
equipo?
llustrar las respuestas.
Un voluntario del grupo registra en el diario del grupo los aspectos relevantes del

tema
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Recursos didacticos

Estrategias de Aprendizaje:
Texto descriptivo

Subrayado de ideas principales
Lista de enunciados
Enciclopedias

Diccionarios

Monografias

Libros de Historia Universal
dibujos

Pizarrén

Diario grupal

Evaluacion cualitativa (registro de

diario)

Espacios a utilizar

Aula de clase

Biblioteca
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Propésito
Analizar los antecedentes de la Independencia de México por medio de la observacion del
retablo de Juan O’Gorman, mural que se encuentra en el Museo Nacional de Historia,

alusivo al tema.

Sesion Tema: Antecedentes de la Independencia de
3 Meéxico

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Antes de la actividad

* Dar la bienvenida a los alumnos motivandolos sobre la importancia de conocer la
historia de nuestro pais, en especial los antecedentes de la independencia de
México que influyeron en el movimiento armado de 1810.

* Pedir (con anticipacién) a los alumnos que visiten el Museo Nacional de Historia y
ubiquen el mural de Juan O’Gorman “Retablo de la independencia” e investiguen de
manera puntual las costumbres, rasgos fisicos, clima, formas en que determinado
grupo de personas subordinan y mantienen sujetos a otros grupos y como éstos

resisten y luchan por sacudirse tal denominacion.
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Durante la actividad

Después de la visita solicitar a los nifios trabajar en los equipos e intercambiar
puntos de vista, comentarios e informacion para redactar un informe breve y
presentarlo al colectivo.

Seleccionar por equipo dos o tres aspectos observados en el mural que hayan
despertado el interés de los alumnos durante su visita e investigar de manera libre
algunos datos sobre éstos en diversos libros u otras fuentes y mostrar el reporte a
sus companeros.

Elaborar una exposicion de fotografias relacionada con la visita y mostrarla a la
comunidad educativa.

Los chicos seleccionaran la informaciéon necesaria del tema y distintas fotografias

para compartirlas con sus comparieros.

Después de la actividad (Evaluacién)

A partir del intercambio de informacion y experiencias del tema, los chicos trabajaran
en una sopa de letras (anexo 1) para ubicar los distintos hechos que influyeron en el
movimiento de Independencia de México y lectura guiada de un texto informativo
(anexo 2)

Palabras a ubicar: Trece Colonias, Inglaterra, Estado, E.U.A. Revolucién Francesa,
pensadores ilustrados, monarca, Republica, Francia, igualdad, libertad, fraternidad,
Napoledn, Nueva Espana, criollos

Revision de los productos de los alumnos en el cuaderno de apuntes.
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Recursos didacticos

Estrategias de Aprendizaje:
Reporte de experiencias

Sopa de letras

Libros de Historia Universal
Biografias

Monografias

Libros de Historia Universal
Museo Nacional de Historia
Retablo

Camara fotografica

Exposicion de fotografias del
Museo Nacional de Historia
Periodico mural de la Institucion
Texto informativo

Participacién guiada

Evaluacién de productos

Espacios a utilizar

Aula de clase.
Visita al Museo Nacional

de Historia.
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Propésito
Conocer los principales personajes que participaron en la Conspiracion de Querétaro y las

aportaciones que realizaron al movimiento de independencia.

Sesion

4 Tema: La Conspiracion de Querétaro

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Antes de la actividad

* Mostrar a los nifios una serie de imagenes de la vida en tiempo de la Colonia y
comenten de manera grupal lo que los aspectos que les llamen la atencion.

* Orientar a los alumnos para que ubiquen en un mapa de la Republica Mexicana el
estado de Querétaro, ademas que investiguen los siguientes aspectos: flora, fauna,
actividades economicas, poblacién actual, personajes historicos, tradiciones vy

costumbres, formas de vida. Después dar a conocer su trabajo al grupo.
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Durante la actividad
Elaborar una lista en el cuaderno de los personajes que intervinieron en las
Conspiraciones de Querétaro
Algunos voluntarios anotaran en hojas blancas el nombre de los personajes para
que todo el grupo tenga la misma.
Realizar un dibujo sobre el personaje que mas les llamé la atencion del tema y
dialoguen ¢ por qué?
Compartir las caracteristicas principales del estado de Querétaro, flora, fauna,
actividades economicas, poblacién actual, personajes historicos, tradiciones y
costumbres, formas de vida.
Mostraran algunas imagenes obtenidas en la indagacion del Atlas de México.
Los chicos platicaran sobre lo qué fueron las Conspiraciones, ¢cémo se realizaban,
qué se hacia en las reuniones secretas en la casa de la Corregidora Dofia Josefa
Ortiz de Dominguez?
En cada equipo se realizara un debate con las respuestas a los cuestionamientos
anteriores para después darlos a conocer al colectivo.
Verificar con las respuestas de los alumnos que hayan comprendido los aspectos

sobre el tema.

Después de la actividad (Evaluacion)

El profesor pedira a los alumnos que formen equipos de 4 integrantes para escoger
un personaje de las Conspiraciones de Querétaro y realizar una pequefia
escenificacion dentro del aula.

Escuchar con atencion los dialogos de los alumnos en la escenificacion y registrar
los aciertos y debilidades del trabajo en el diario del grupo para después leer el

reporte al grupo.
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Recursos didacticos

Estrategias de Aprendizaje:
Reporte de experiencias
Dibujos

Libros de Historia de México
Biografias

Mapa de la Republica Mexicana
Atlas de México

Hojas

Colores

Lista de personajes

Imagenes

Exposicion de dibujos

Recortes

Cuadernos de los equipos
Escenificaciones

Evaluacion grupal e individual en

el diario del grupo

Espacios a utilizar

Aula de clase.

Patio de la escuela
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Propésito
Establecer las relaciones causales del movimiento de independencia de 1810 y la

influencia de Miguel Hidalgo y Costilla en el pueblo.

Sesion Tema: El grito de Dolores

3)

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Antes de la actividad

* Mostrar a los alumnos un mural (anexo 3) “1810-Septiembre, mes de fiesta que
brota de la historia. Nuevo amanecer de Independencia y gloria” para que observen
detenidamente la imagen y puedan dar a conocer sus puntos de vista sobre el
mismo.

* Proponer a los estudiantes que formen equipos de 5 integrantes para que narren el
momento en que Hidalgo convoca al pueblo a levantarse en armas contra el mal

gobierno.

28




Durante la actividad

Elaborar una lista de las causas que originaron que el pueblo (indios, mestizos,
negros y criollos) siguiera a Hidalgo.

Contestar la siguiente pregunta en colectivo ;Cuales eran los motivos de
descontento de cada grupo social?

Analizar el texto “El grito del cura Hidalgo” de Edith Mabel Russo, propuesto por el
maestro (anexo 4) para que con recortes ilustren su trabajo.

Presentar un mapa de la Republica Mexicana para que los chicos ubiquen el lugar
donde inicio la lucha de independencia.

En una filmina de Power-Point se propone a los alumnos una poesia de Edith Mabel
Russo “Inicio de Independencia” (anexo 5) para que los equipos interactuando

puedan leerla y mostrar sus sentimientos al darle lectura.

Después de la actividad (Evaluacion)

El profesor invita a los alumnos a que en grupo observen un audiovisual titulado “la
independencia de México”

En equipos los alumnos realizan un pequeno escrito con las reflexiones que hayan
generado a lo largo de la sesion.

Presentar a sus companeros sus textos y compartir su analisis

El docente registra las aportaciones de los alumnos en el diario de grupo, invita a

todos a la participacién activa.

29




Recursos didacticos

Internet

Estrategias de Aprendizaje:
Narraciones

Dibujos

Observacion de imagenes
Libros de Historia de México
Poesias

Texto informativo “El cura
Hidalgo”

Audiovisual

Television

Mapa de la Republica Mexicana
Atlas de México

Paginas Web

Colores

Filminas

Presentacién en Power-Point
Scanner

Exposicion de dibujos

Lista de personajes

Recortes

Evaluacién grupal e individual en

el diario del grupo

Espacios a utilizar

Aula de clase.
Sala de computo.

Sala audiovisual
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Propésito
Localizar la ruta de la campafa militar de Miguel Hidalgo en el proceso del movimiento de

independencia de nuestro pais.

Sesion

5 Tema: La campafa militar de Hidalgo

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Antes de la actividad

* Presentar un cromo tamafo mural del Padre de la Patria como parte de la
ambientacion del salon de clase.

* |nvestigar sobre los recorridos realizados por Hidalgo y el ejército insurgente en
libros de historia de México, monografias, enciclopedias y elaboren por equipos en
Power-Point una presentacion de las caracteristicas de estos recorridos.

* La presentacion que realicen los alumnos en Power-Point debera contestar a
diferentes preguntas: ;quiénes integraban el Ejercito Insurgente? ;Cuales eran los

ideales del ejército? ¢ cuales eran sus armas? etc.
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Durante la actividad

Con la presentacion de cada equipo, el maestro invita a los alumnos a que realicen
la correccién de su presentacién, completen datos, y aportaciones que el colectivo
realice sobre la campana de Hidalgo, sin olvidar la utilizacion de un mapa de la
Republica Mexicana (anexo 6) marcando el recorrido del Cura Hidalgo y Ejército
Insurgente.

Platicaran sobre las caracteristicas del Ejército Insurgente de acuerdo a las
preguntas propuestas con anterioridad.

Compartiran algunas imagenes utilizadas en la presentacion de Power-Point.

A manera de cierre, los equipos contestan las cuestiones para hacer correcciones
de las mismas.

Intercambio de un mapa de los recorridos de Hidalgo y de los Insurgentes y de una
tira de ilustraciones (anexo 7) para trabajar después de manera individual.

Después de la actividad (Evaluacion)

Se preguntara a los alumnos ;,qué les parecio el trabajo del tema?, ;qué les llamé
mas la atencidbn sobre el intercambio de materiales?, ;cuales materiales
intercambiados les ayudara en la clase y por qué?

¢, Qué aprendieron?

Trabajo en el cuaderno con las tiras (anexo 7)
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Recursos didacticos

Computadora

Estrategias de Aprendizaje:
Reporte de experiencias
Preguntas intercaladas
Correccion de textos

Libros de Historia de México
Mapa de la Republica Mexicana
Atlas de México

Tiras

Colores

Programa Power-Point.

Scanner

Imagenes del Ejército Insurgente
Evaluacién de manera grupal de

la presentacion en Power-Point

Espacios a utilizar

Aula de clase.

Sala de cémputo.
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Propésito
Valorar las aportaciones del cura Don Miguel Hidalgo y Costilla al movimiento

independentista de 1810.

Sesion Tema: Hidalgo y sus ideas de libertad.
7

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Antes de la actividad

* Proporcionar un texto informativo sobre el tema (anexo 8) para que los alumnos
puedan leerlo de manera individual y después grupal (lectura dirigida).

* Los alumnos escribiran en su cuaderno la respuesta a los siguientes
cuestionamientos ¢Por qué consideras que Hidalgo estaba a favor de las ideas de
libertad e igualdad para todos? ¢ Estas ideas aun son importantes? ¢ por qué?

e Compararan su trabajo con el de una compafiera o compafiero y explicaran qué
ideas del texto informativo corroboran sus afirmaciones.

* Motivarlos para que integren equipos de acuerdo con la afinidad de ideas vy, luego,

expresen su opinion a los demas.
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Durante la actividad

Los alumnos preguntaran a sus compafneros de equipo lo que conocen del tema
(conocimientos previos) para confrontar su trabajo.

En una ilustracion sobre el Padre de la Patria (anexo 9) los alumnos escribiran las
palabras o sindnimos que hagan alusién a la igualdad y libertad.

Los alumnos escribiran tres ideas alusivas al tema para comentar con las que estén
de acuerdo y dar sus argumentos.

Los nifios describiran como participd el pueblo en este proceso y cuales fueron los
beneficios obtenidos con los ideales de Hidalgo.

Comentarios del siguiente enunciado “Hidalgo fue fusilado en 1811 y su cabeza
se expuso en la Alhéndiga de Granaditas” por medio de lluvia de ideas.
Explicaran como pudo impactar este castigo a los seguidores de Hidalgo.

Intercambio del texto informativo propuesto por el maestro en el salén de clase

Después de la actividad (Evaluacion)

Se invitara a los nifios a elaborar una composicion sobre el valor patriético de la vida
y la obra de Hidalgo.
La composicion de cada alumno se anexara a la antologia del grupo después hacer

la revisidn correspondiente por algun integrante del grupo
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Recursos didacticos

Estrategias de Aprendizaje:
Subrayado de ideas principales
Preguntas intercaladas
Recoleccién de imagenes
Lectura dirigida

Argumentacion

Correccion de textos

Libros de Historia de México
llustracion del Padre de la Patria
Biografia

Texto informativo

Composicién

Antologia grupal

Cuaderno de notas

Evaluacién individual y grupal

con la composicion individual

Espacios a utilizar

Aula de clase.
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Propésito

Valorar la participacion del minero Juan José Martinez el “Pipila” en el movimiento de

independencia de México a la llegada del Ejército Insurgente a Guanajuato, ciudad minera.

Sesion
8

Tema: Participacion de Juan José Martinez el

“Pipila” en el movimiento armado de 1810

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Antes de la actividad

* Narrar una pequefia parte de la historia del “Pipila” para motivar a los alumnos para

que indaguen sobre el personaje.

* Se dividira al grupo en dos equipos, uno investiga sobre la participacion del “Pipila”

que se unio al Ejército Insurgente para derrocar a los espafioles ricos encerrados en

la Alhdndiga de Granaditas, un gran almacén de granos en la intendencia de

Guanajuato.

* El segundo equipo busca en los distintos sitios de la red imagenes sobre este

personaje.
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Durante la actividad

Ya en el salén de clase los equipos intercambian sus materiales para platicar lo que
les llamo6 la atencidn de la corta y segura intervencion del personaje en el
movimiento, para realizar la retroalimentacion de sus trabajos.

Se propone a los chicos que escriban en 2 o 3 ideas el momento en que el
personaje intervino para ayudar al Ejército Insurgente en la lucha armada en el
estado de Guanajuato.

En los equipos se preguntan de manera bidireccional si fue necesaria la intervencion
del “Pipila” y por qué, ;qué hubieras hecho tu en esos momentos? ;cuales
consideras que fueron las causas que originaron al minero Juan José Martinez para
que actuara de esa manera?

Se pide a los alumnos que elaboren una carta dirigida al “Pipila” escribiendo un texto
desde la actualidad, contandole lo que ha cambiado desde la época en que vivio
hasta nuestros dias.

Los chicos comparten imagenes, datos curiosos investigados y para finalizar

intervienen mostrando su carta dirigida a este personaje.

Después de la actividad (Evaluacion)

Con las imagenes recolectadas en los sitios Web, los alumnos realizaran de manera
grupal un “Collage” sobre el “Pipila”, utilizando una frase alusiva a su participaciéon
en el movimiento.

Los productos se colocan dentro del salén de clase y los alumnos evaluan el trabajo

de sus comparieros.
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Recursos didacticos

Computadora

Internet

Estrategias de Aprendizaje:
Subrayado de ideas principales
Preguntas intercaladas
Recolecciéon de imagenes
Libros de Historia de México
Carta al Pipila

Biografia

Recortes

Paginas Web

Collage

Cartulinas

Marcadores

Evaluacion  grupal de los

productos elaborados en

sesion

la

Espacios a utilizar

Aula de clase.

Sala de computo.
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Propésito

Explicar la vida y obra de José Maria Morelos y Pavon en torno a la independencia de

nuestro pais.

Sesion

Tema: La campafa de Morelos
12 parte

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Antes de la actividad

* Los chicos traeran al salén de clase una la biografia de José Maria Morelos y Pavén

para que por trios lean en voz alta la misma y escriban algunas ideas importantes de

la vida y obra de Morelos.

* En colectivo, los alumnos realizaran una descripcion completa con los datos

recabados en los trios y en grupo del Siervo de la Nacion.

* Con la imagen y los datos de José Maria Morelos y Pavén, los alumnos redactaran

un cuento con la guia del profesor.
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Durante la actividad

Los chicos se colocaran en circulo y el profesor proporcionara una hoja blanca o de
color con el titulo “Morelos, defensor del pais” para luego los uno por uno redactar
las partes del cuento, la actividad concluye cuando todos los participantes hayan
escrito (anexo 10)

Para continuar el trabajo, los chicos llevaran a cabo una entrevista, es decir, uno de
ellos sera el entrevistador y otro José Maria Morelos y Pavon, el resto del grupo
observara la entrevista y prepararan distintas preguntas para hacerlas a este
personaje.

Los chicos compartiran el cuento elaborado de manera grupal a sus compafieros de
los distintos equipos.

Para cerrar el trabajo todos los alumnos redactaran un reporte de entrevista

realizada a Morelos.

Después de la actividad (Evaluacion)

Revision del reporte de entrevista elaborado en cada equipo por los integrantes para
realizar las correcciones correspondientes.

El cuento elaborado y los reportes de los alumnos se anexaran al cuaderno de la
materia.

Comentar en colectivo ;cémo se sintieron en la actividad? ;qué aportes o ideas
pueden rescatar del tema? ;qué harias tu en el lugar de Morelos como defensor de
la patria?

Registro de las ideas de los alumnos en el diario grupal.
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Recursos didacticos

Computadora

Internet

Estrategias de Aprendizaje:
Subrayado de datos relevantes
Preguntas intercaladas
Descripcién de un personaje
Entrevistando a Morelos
Libros de Historia de México
Material impreso

Biografia

Entrevista

Paginas Web

Reporte de entrevista
Cuaderno de notas

Cuento grupal

Evaluacion individual y grupal

Espacios a utilizar

Aula de clase.

Sala de cémputo.
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Propésito
Reconocer las aportaciones e intervencién de

independencia de nuestro pais.

José Maria Morelos y Pavon a la

Sesion Tema: La campafa de Morelos
10 22 parte
ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Antes de la acti

vidad

* Para continuar con la segunda parte del tema, se exhibe a los alumnos la narracién

de una historia titulada “El Siervo de la Nacioén” (anexo 11)

* Solicitar a los alumnos que realicen una lectura individual poniendo atencion a las

palabras subrayadas.
* Dividira al grupo en equipos de 5 integrantes

nombre a su equipo alusivo a las palabras su

y motivara a los niflos a que pongan un

brayadas en el texto.

e (Cada equipo escogera a dos participantes para que muestren al grupo las

aportaciones que realizaron en el equipo y de esa manera estructurar una pequena

historieta con cinco vinetas.
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Durante la actividad

Cada equipo escogera a dos participantes para que muestren al grupo las
aportaciones que realizaron en el equipo y de esa manera estructurar una pequeia
historieta con cinco vifetas.
Intercambio de historietas en los equipos del grupo para su lectura y correccion
Los nifios realizaran entre pares un relato con los siguientes aspectos:

- Morelos llamado “el Rayo del Sur”

- Lalucha de Morelos y Calleja en Cuautla febrero de 1812.

- La participacion de Narciso Mendoza “el Nifio artillero”

- Latoma de Orizaba, Oaxaca y Acapulco por parte de Morelos
Los alumnos incluiran en el relato todas las ideas trabajadas en el salon de clase
con el texto “Siervo de la nacion”
Se preguntara a los nifios ¢Cuales fueron las causas que motivaron a Morelos
continuar con la lucha de independencia después de la muerte del cura Hidalgo?,
¢, Coémo consideras que fue la participacion de Morelos en el movimiento?, ;qué
ideales perseguia el “Rayo del Sur” para nuestro pais?, s Consideras que la lucha de

Morelos repercute en nuestros dias? ¢ por qué?

Después de la actividad (Evaluacion)
Se presentara a los alumnos un ejercicio para descifrar la clave y encontrar el
sobrenombre que eligid Morelos al rechazar el titulo de Alteza (anexo 12).
Para terminar con la sesidon los chicos mencionaran qué papel les gustaria haber
jugado en esa época insurgente el de alteza o siervo de la nacion y por qué.

Las respuestas se anexaran a la antologia grupal.
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Recursos didacticos

Estrategias de Aprendizaje:
Subrayado de palabras
Preguntas intercaladas
Debate

El relato

Libros de Historia de México
Material impreso

Historieta

Texto informativo “Siervo de la
Nacion”

Ejercicio: Descifrar la clave
Cuaderno de notas

Antologia grupal

Técnica: Nombre a mi equipo
Evaluacion individual y grupal

Diario grupal

Espacios a utilizar

¢ Aula de clase.
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Propésito
Deducir la importancia del documento escrito por José Maria Morelos “Los Sentimientos de

la Nacion” como primer antecedente de una Constitucion en nuestro pais.

Sesion Tema: Los Sentimientos de la Nacién
11

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Antes de la actividad

* Contestar de manera individual ;qué son para ti los sentimientos? Menciona
ejemplos.

* Después de haber trabajado en las dos sesiones anteriores sobre uno de los
personajes mas importantes y continuadores del movimiento armado de 1810: José
Maria Morelos y Pavén, los alumnos conoceran de manera general el documento
redactado por el Rayo del Sur. Los alumnos investigaran en diversas fuentes
algunos puntos relevantes del documento.

* Llevar al salon de clase un fragmento de los Sentimientos de la Nacion (anexo 14)

para platicar con los alumnos sobre el tema.
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Durante la actividad

Los alumnos formaran equipos de 3 integrantes para cambiar la letra de una cancion por
mensajes alusivos a los Sentimientos de la Nacion, utilizando la musica.
Cada equipo presentara su cancion ante el grupo proporcionandola en copias para cantar
todos juntos y presentarla al colectivo.
Los chicos traeran al saléon de clase diversos letreros que sinteticen el pensamiento de
Morelos plasmado en el documento mencionado, recortes de revistas, dibujos realizados por
ellos e imagenes para la elaboracion del peridédico mural de la escuela.
Motivar a los nifios para que propongan el tema, contenido y distribucion del periddico
mural.
Dialogar en equipo (anexo 13) ¢qué significa la copa que esta recibiendo el equipo?, ¢;a
quién le pertenece? ;qué principios se establecen en un equipo? (confrontacién)
Guiar a los chicos para llevarlos a una reflexion y analisis comentando que aunque en todos
los triunfos siempre haya un lider en el equipo, nada se logaria sin el esfuerzo y el trabajo
de todos en conjunto. En la lucha de nuestra independencia destacan muchos lideres como
Morelos, pero si el esfuerzo y el trabajo de todo el pueblo no se habria consumado la
independencia.
Los chicos mencionaran los que significan para ellos las siguientes palabras:

- Libertad

- lgualdad

- Soberania

Después de la actividad (Evaluacion)
Los alumnos completaran el ejercicio propuesto (anexo 15) la unién hace la fuerza.
Presentacion de las canciones en la ceremonia civica de la semana
correspondiente, utilizando distintos elementos para ambientar su participacion

(carteles, frases, imagenes de Morelos)
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Recursos didacticos

Estrategias de Aprendizaje:
Subrayado de palabras
Preguntas intercaladas
Canciones

Perioédico Mural

Libros de Historia de México
Material impreso

Grabadora

Texto fragmentado de
Sentimientos de la Nacién.
Discos compactos
Cuaderno de notas
Recortes

Dibujos

Marcadores

Evaluacion individual y grupal

Ceremonia civica

los

Espacios a utilizar

Aula de clase.
Lugar para el peridédico
mural.

Patio de la institucion
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Propésito

Evocar las condiciones histéricas de la consumacién de la independencia de nuestro pais.

Sesion
12

Tema: Las Cortes y la Constitucién de Cadiz.

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Antes de la actividad

Requerir a los alumnos que realicen una investigacién sobre lo que fueron las

Cortes y la Constitucion de Cadiz (nombre que se le dio al congreso de

representantes de todo el imperio espafiol) en diversas fuentes.

Guiar a los alumnos para que realicen una reflexién sobre el contenido de las Cortes

y de la Constitucion de Cadiz en los siguientes aspectos:

Los espanoles e hispanoamericanos fueran iguales ante la ley.

Suprimir las castas.

Se abrieran mas caminos, escuelas e industrias.

Que los habitantes de la Nueva Espafa pudieran participar en el gobierno.
Libertad de imprenta.

Declaracion de la soberania (el derecho a mandar, la autoridad para

gobernar) reside en el pueblo.
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Durante la actividad

Con los aspectos mencionados, los chicos escribiran distintos textos: noticias,
poemas, anuncios, definiciones, etc., para mostrarlas al grupo e intercambiar puntos
de vistas.
Apoyar a los nifios para realizar una exposicion en el aula con los aspectos
revisados en los textos.
Se puede complementar la actividad con una muestra y observacion de imagenes
(anexo 16)
Los chicos realizaran un debate primero en los equipos y después en colectivo con
diversos argumentos sobre el tema con los siguientes puntos:

- Supresion de las clases sociales.

- lgualdad de derechos para las personas nacidas en las colonias.
Llegaran a un consenso con el apoyo del guia mediara haciendo aportaciones y
puntos de vista en el tema que se desarrolla.
Los equipos trabajaran en la conclusiéon del tema elaborando una mini-constitucion

con los principios establecidos (se sugiere que se utilicen diversos recortes)

Después de la actividad (Evaluacion)
Los alumnos completaran el ejercicio propuesto (anexo 17) Todos los principios son
dificiles.
Presentacion de la mini-constitucion elaborada en los equipos, se revisara en el

cuaderno de la materia por cada integrante.
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Recursos didacticos

Estrategias de Aprendizaje:
Subrayado de palabras
Preguntas intercaladas
Lectura dirigida

Revision de textos

Debate y argumentacién
Libros de Historia de México
Imagenes de las castas
Redaccién de textos variados
Imagenes de los Sentimientos
de la Nacion.

Paginas Web
Mini-constitucion

Cuaderno de notas

Recortes

Dibujos

Scanner

Evaluacién individual y grupal

Debate y argumentacién

Espacios a utilizar

Aula de clase.
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Propésito
Valorar la participacion de Francisco Javier Mina en la lucha al lado del Ejército Insurgente

en la consumacion de la independencia de nuestro pais.

Sesion Tema: Francisco Javier Mina aliado espafiol
13

del Ejército Insurgente

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Antes de la actividad

* Para iniciar el trabajo, los indagaran los conocimientos previos de sus comparieros,
se preguntaran por parejas lo que conocen de Francisco Javier Mina.

* Para la actividad, los alumnos cambiaran de cuadernos y escribiran distintos
enunciados.

* Formaran un acréstico con el nombre de Francisco Javier Mina de manera grupal
con la guia del profesor de acuerdo a los datos recabados en la interaccion entre

pares.
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Durante la actividad

Se pedira a un equipo que transcriba el acréstico en una cartulina con la imagen del
personaje para mostrarlo ante todo el grupo en el periédico mural del aula.

Los alumnos escribiran los aspectos mas relevantes de la vida de Francisco Javier
Mina en sus cuadernos con los datos aportados en plenaria.

Proponer las siguientes preguntas a los alumnos para en equipos puedan reflexionar
sobre las mismas ¢, Por qué consideran que Francisco Javier Mina se unio al Ejército
Insurgente si él era espaiol?, ; Cuales eran los motivos de su lucha?

Los equipos mencionaran las conclusiones que obtuvieron de las cuestiones
anteriores ante el colectivo y retroalimentarse dando sus puntos de vista y

correcciones necesarias

Después de la actividad (Evaluacion)
Los alumnos comentaran de manera grupal lo que les parecio el trabajo de la
sesion, ¢queé les agrado, por qué y qué sugerencias aportan para mejorar la
interaccién entre pares?
Elaboraran una lista de los aspectos mencionados en las discusiones y lo que
aprendieron, es decir, los datos que no conocian y ahora ya adquirieron. llustraran

su trabajo con recortes alusivos al tema.

56




Recursos didacticos

Estrategias de Aprendizaje:
Acroésticos

Preguntas intercaladas

Lectura dirigida

Revision de textos

Libros de Historia de México
Imagen de Francisco Javier Mina
Redaccion de enunciados
Cartulinas

Cuaderno de notas

Recortes

Dibujos

Evaluacion individual y grupal
Marcadores

Técnica grupal: Lo que mas me
gusto

Diario grupal

Espacios a utilizar

Aula de clase.
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Propésito

Reconocer las aportaciones e intervenciéon de Vicente Guerrero en la continuacién de los

ideales de Hidalgo y Morelos para la independencia de México.

Sesion
14

Tema: Vicente Guerrero y su lucha por la

independencia de México

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Antes de la actividad

* Escribir en el pizarron la frase “La Patria es primero” para que los alumnos en

colectivo realicen una reflexion sobre el sentido de la misma.

* Escuchar las aportaciones de los alumnos y preguntar ¢ quién dijo esa frase?

* Los chicos observaran la propuesta (anexo 18) para conocer como en la vida es

muy importante insistir para lograr un triunfo, a pesar de los obstaculos que se

puedan presentar. Esto lo entendieron bien quienes lucharon por la independencia

de México. Aunque muchos insurgentes se retiraron de la lucha al cabo de los afios,

otros siguieron buscando la independencia bajo el mando de Vicente Guerrero.
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Durante la actividad

Los alumnos se distribuyen en equipos de 5 integrantes para lectura guiada y
comentada sobre las diversas acciones que realizé Vicente Guerrero al movimiento
independentista considerando los siguientes aspectos:

- Vicente Guerrero destaco por su valentia y lealtad.

- Guerrero deseaba que México fuera independiente.

- Los espafioles no querian que hubiera igualdad pues perderian sus

privilegios.

- Conspiracion de criollos ricos y espafioles en la iglesia de la Profesa.

- Lalucha de Agustin de Iturbide contra Vicente Guerrero.
Después de la actividad, los chicos elaboraran un cartel alusivo a las aportaciones
de Vicente Guerrero al movimiento de independencia con materiales libres.
Los alumnos intercambiaran puntos de vista sobre la frase “La Patria es primero” y
sobre los motivos que Vicente Guerrero tuvo para manifestar sus ideas ante la
sociedad de la Nueva Espana de 1821.
Los equipos redactan diversos enunciados (de acuerdo al tiempo) para que los otros

conteste si son falsos o verdaderos y dar sus argumentos.

Después de la actividad (Evaluacion)
Los chicos elaboran un cuadro comparativo de las contribuciones realizadas por
Vicente Guerrero y Francisco Javier Mina a la lucha de independencia (anexo 19)
Proponer al colectivo elaborar una conclusion del tema, tomando en cuenta los

aportes de cada alumno.
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Recursos didacticos

Estrategias de Aprendizaje:
Lectura guiada

Comentarios (analisis) de textos
Preguntas intercaladas
Revision de textos

Redaccion de ideas principales
Cartel

Cuadro comparativo

Libros de Historia de México
Imégenes de Vicente Guerrero y
Fco Javier Mina

Redaccién de enunciados
Cartulina

Cuaderno de notas

Marcadores

Evaluacion individual y grupal

Espacios a utilizar

Aula de clase.
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Propésito
Mencionar la importancia que tuvo el encuentro de Vicente Guerrero y el coronel criollo

Agustin de Iturbide con el famoso “abrazo de Acatempan”.

Sesion Tema: El abrazo de Acatempan, unién de
15

dos fuerzas para lograr la independencia de

México.

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Antes de la actividad

* Plantear al grupo un texto (anexo 20) para que los alumnos de manera individual (en
un primer momento) den lectura y después de manera colectiva se propone a un
voluntario (a) lea en voz alta ante todo el grupo.

* Se propone a los alumnos que por equipos de 4 integrantes elaboren en un papel
bond un caligrama, que consiste, en dibujar con letras una imagen que contenga un
sentido poético con las ideas comprendidas en el texto.

* Los chicos mostraran su caligrama exponiéndolo al grupo para la retroalimentacion y

correccion de los productos.
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Durante la actividad

Se pide a un voluntario leer para todo el grupo la narracion del “abrazo de
Acatempan” por el escritor y politico Lorenzo de Zavala (1788-1836) a través del
texto hace referencia al momento en que Vicente Guerrero y Agustin de lturbide se
entrevistaron en el actual estado de Guerrero (texto que se encuentra en el libro
oficial de historia 6° afio, paginas 28-29)
Se proponen a los chicos las siguientes preguntas de analisis para que las contesten
entre equipos:
- ¢,Como podrias describir este encuentro entre dos “enemigos”?
- ¢ Como crees que se sentian al encontrarse después de haber luchado uno
contra el otro?
- ¢ Cuales consideras que eran las sensaciones que experimentaba Guerrero y
sus tropas al encontrase con el ejército rival?
Aportar la imagen del momento narrado, para que los nifios escriban alrededor de la
misma los beneficios obtenidos para nuestro pais en la lucha de independencia.
Muestra de los caligramas e la comunidad educativa, y los equipos explicaran su
producto a los alumnos de distintos grados.

Después de la actividad (Evaluacion)

Los alumnos ubican en un mapa de la Republica Mexicana el estado de Guerrero,
iluminandolo con su color preferido.
Elaborar un campo semantico con los ideales de Vicente Guerrero y Agustin de
lturbide a la lucha de independencia de México. Pueden ilustrar con el material
impreso propuesto por el profesor (anexo 22)
Completar enunciados como el ejemplo:

- Hoy aprendi que

62




Recursos didacticos

Estrategias de Aprendizaje:
Lectura guiada

Comentarios (analisis) de textos
Preguntas intercaladas
Caligramas

Redaccién de enunciados
Redaccién de ideas principales
Texto informativo

Lectura del Abrazo de
Acatempan por Lorenzo de
Zavala.

Campos semanticos

Libros de Historia de México
Imagen del Abrazo de
Acatempan

Cuaderno de notas

Diario grupal

Mapa de la Republica Mexicana

Evaluacién individual y grupal

Espacios a utilizar

Aula de clase.
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Propésito
Describir las caracteristicas del Plan de Iguala o de las Tres Garantias como resultado de
la alianza establecida por Vicente Guerrero y Agustin de Iturbide para el triunfo de la lucha

armada.

Sesion Tema: El Plan de Iguala o de las Tres
16

Garantias.

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Antes de la actividad

* Iniciar la sesion con un juego sobre los abrazos pequerios y grandes, los alumnos se
colocan en un circulo y al momento de escuchar un aplauso corto abrazan a uno de
sus companeros, dos aplausos a dos companeros y asi sucesivamente.

* Para dar continuidad a la sesion anterior, guiar a los alumnos para que mencionen el
suceso del abrazo de Acatempan por medio de lluvia de ideas.

* Los nifios traeran a la clase, la investigacion que realizaron en diversas fuentes
sobre lo que fue el Plan de Iguala o de las Tres Garantias. Comparten la informacién
en equipos de 3 integrantes.

* Comentar a los nifios que realizaran una dinamica titulada “lo digo con mimica” para
que los trios preparen su exposicion (sin hablar) sobre las tres garantias que se

manifiestan en el Plan de Iguala.
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Durante la actividad

Después del tiempo establecido, cada equipo pasara al frente del grupo para que
presenten su trabajo y el colectivo trate de identificar por medio de los movimientos
a qué tipo de garantia se estan refiriendo los alumnos expositores.

Los equipos del grupo dan a conocer sus puntos de vista sobre el siguiente parrafo:
“... Finalmente, el 24 de febrero de 1821, se firmd el Plan de Iguala o de las Tres
Garantias, en el que se proclamo la religion catélica como unica, la unidén de todos
los grupos sociales y la independencia de México. Cada uno de estos elementos se
representd con un color en la bandera”.

Se pide a los chicos que elaboren un mapa conceptual sobre el contenido del Plan
de Iguala y lo expliquen a los compaferos de su equipo.

Los equipos que participan escriben una cronica periodistica como producto del

trabajo realizado durante la sesion, ilustrando con diversos dibujos.

Después de la actividad (Evaluacion)
Los chicos ilustraran con recortes o dibujos las tres garantias que comprendia el
Plan de Iguala en su cuaderno de apuntes.
Elaboracion de un collage en una silueta de la bandera nacional con diversos
recortes alusivos a la poblacion, las tradiciones, héroes nacionales y fiestas patrias.
Realizar una autoevaluacién sobre el desempefio en esta actividad (antes, durante y

después)
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Recursos didacticos

Estrategias de Aprendizaje:
Lluvia de ideas

Comentarios (analisis) de textos
Preguntas intercaladas
Redaccién de ideas principales
Texto informativo

Mapa conceptual

Collage

Crénica periodistica

Libros de Historia de México
Imagenes/recortes

Silueta de la bandera nacional
Monografias/periddicos
Enciclopedias

Técnica: Lo digo con mimica-
abrazos pequefios y grandes
Cuaderno de notas

Evaluaciéon individual y grupal

con los productos elaborados

Espacios a utilizar

* Aula de clase.
e Sala de cémputo
* Biblioteca publica

* Computadora personal
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Propésito
Mostrar a los alumnos la importancia de la celebracién que llevaron a cabo los mexicanos a

la entrada del Ejército Trigarante en la ciudad de México hacia1821.

Sesion Tema: La entrada del Ejército Trigarante a la
17

ciudad de México.

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Antes de la actividad

* Completar frases que se mencionen sobre las fiestas patrias

* Dar a los alumnos papelitos de colores de acuerdo al numero de integrantes del
grupo para que formen equipos de 5 personas con los colores establecidos.

* (Cada equipo comentara las experiencias mas agradables que han tendido de las
fiestas patrias.

* Redactaran una lista de las distintas formas en que celebran las fiestas patrias en su
casa Yy localidad y contestaran en sus cuadernos la siguiente pregunta ¢Por qué
celebramos las fiestas patrias?
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Durante la actividad

Los alumnos traeran al saldén de clases diversas fotografias de su familia celebrando
estas fiestas.
Revisar el texto (anexo 23) de Juan de Dios Peza (1852-1910) que escribio la
narracion de un viejo soldado, a quien entrevistd sobre la entrada triunfante del
Ejército Trigarante a la ciudad de México.
Elaborar un cuadro comparativo en su cuaderno de las formas de celebracion de la
independencia en ese tiempo con el que ahora viven los alumnos.
Los nifios intercambiaran en los equipos las experiencias que viven en sus hogares
durante la celebracion de las fiestas patrias.

- ¢qué les gusta mas de estas celebraciones?

- ¢ Por qué son importantes para nuestro pais?,

- ¢,Como celebras las fiestas patrias en tu hogar?

- ¢,Como las celebraban tus padres cuando ellos cursaban el 6° afio?

- ¢,Como te sientes al recordar afio con afio la lucha de independencia?

- ¢Cual o cuales son los héroes del movimiento de independencia que mas

admiras? ¢ Por qué?

Los alumnos compartiran en texto (anexo) sobre la entrada del Ejército Trigarante,
donde se pone de manifiesto la experiencia de un soldado que vivi6 ese momento

historico de nuestro pais.

Después de la actividad (Evaluacion)
Los alumnos trabajaran con su equipo en la redaccién de distintas anécdotas, coplas
y refranes alusivos a la libertad de nuestro pais.
Revision del cuadro comparativo realizado en equipo.

Autoevaluacion de las actividades en una hoja de color.
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Recursos didacticos

Estrategias de Aprendizaje:
Lluvia de ideas

Comentarios (analisis) de textos
Preguntas intercaladas
Redaccion de ideas principales
Textos informativos

Cuadro comparativo

Anécdotas

Coplas

Refranes

Libros de Historia de México
Imagenes/fotografias

Texto de Juan de Dios Peza,
entrevista a un soldado. La
entrada del Ejército Trigarante
Técnica: Los colores

Cuaderno de notas

Antologia grupal

Evaluacion individual y grupal

Espacios a utilizar

Aula de clase.
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Propésito

Explicar la importancia de los Tratados de Coérdoba para la proclamacion de la

independencia de nuestro pais en 1821.

Sesion
18

Tema: Los Tratados de Cordoba.

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Antes de la actividad

* ;Qué sabes de los Tratados de Cérdoba?

* Los alumnos por parejas, prepararan un guion de entrevista sobre “los Tratados de

Codrdoba” para entrevistar a dos o tres profesores de la escuela y de esa manera

conocer lo que saben los docentes sobre el tema.

* En plenaria, cada pareja mostrara los resultados de las entrevistas realizadas a los

maestros de la institucion.

* Escuchar los comentarios del grupo para escribir una lista en el pizarrén de los

aspectos relevantes de los Tratados de Coérdoba.
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Durante la actividad

Los chicos observaran una lamina sobre el contenido de estos tratados para que los
alumnos escriban en su cuaderno de notas un enunciado construido por el
colectivo.
Los nifos mencionaran las aportaciones de Juan O’Donoju en la firma de estos
tratados con la pregunta guia:

- ¢Por qué Juan O’Donoju no pudo gobernar y cambiar lo que se habia

avanzado para la liberacion del pais?

Se elaborara de manera grupal un cartel alusivo en Power-Point, utilizando todos los
recursos que conozcan.
Para concluir la sesion los alumnos contestaran el siguiente cuestionamiento:

- ¢ Por qué crees que Espafia concedio la independencia de México?

- ¢ Qué cambios ocurrieron con la consumacioén de la lucha armada?

Las respuestas las analizaran cada equipo con la guia de su maestro en el aula

Después de la actividad (Evaluacion)
Los alumnos analizaran las respuestas obtenidas con los comparferos equipo para
llegar a una conclusion.
llustrar las consecuencias que coadyuvaron la independencia de México.
Redaccion de chistes ilustrados alusivos a la firma de los Tratados de Cérdoba.

Autoevaluacion de las actividades realizadas en esta sesion.
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Recursos didacticos

Computadora

Estrategias de Aprendizaje:
Lluvia de ideas

Comentarios (analisis) de textos
Preguntas intercaladas
Redaccién de ideas principales
Guion y entrevista

Cuadro comparativo

Redaccion de chistes ilustrados
Carteles

Libros de Historia de México

Presentacion en Power-Point

Lamina de los Tratados de

Cérdoba

Cuaderno de notas

Cartel

Evaluacién individual y grupal

Diario grupal

Espacios a utilizar

Aula de clase.
Sala de cémputo.
Salones de distintos

grados de la escuela
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Propésito

Comprender y analizar las causas de la muerte de Francisco Javier Mina, militar espanol

que lucho incansablemente por lograr la independencia de México.

Sesion
19

Tema: Prisién y muerte de Francisco Javier Mina.

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Antes de la actividad

 Los nifios traeran al salén de clase una noticia sobre el monumento del Angel de la

independencia para compartirla a sus companeros.

* Visitar (con anticipacién) la columna de la independencia ubicado en la avenida

Reforma de la ciudad de México, para conocer el lugar donde se encuentran los

restos de los héroes de la nacién mexicana. (traer fotografias de este monumento)

* Los alumnos mencionaran la importancia de la participacion de francisco Javier Mina

en el movimiento de independencia de acuerdo a la sesién 13.
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Durante la actividad
Responder a la siguiente pregunta ;Por qué consideran que Francisco Javier Mina
se unio al Ejército Insurgente si él era espafnol?, ;Cuales eran los motivos de su
lucha?
Para después proporcionar a los chicos el fragmento del escritor Martin Luis
Guzman (1887-1977) y realizar una lectura guiada del mismo.
Integrar equipos de 4 participantes y elaboren un folleto de la vida y obra de
Francisco Javier Mina con material libre. Intercambio de la informacién en los
distintos equipos para realizar la correccidén necesaria.
Intercambiar experiencias sobre la visita al Angel de la Independencia de la ciudad
de México.
Comentaran el significado de la frase A Mina le echaron cadenas. “iBarbara
costumbre espafola! Ninguna nacion civilizada usa ya este género de prisiones.
Mas horror me da verlas que cargarlas!” qué piensas sobre la forma en que Mina
fue aprehendido? ;como consideras que se sintié6 en ese momento? ;cuales crees

que fueron sus ultimas palabras antes de morir?

Después de la actividad (Evaluacion)
Elaboracion de una exposicion de las fotografias en el patio de la institucién para dar
a conocer uno de los monumentos mas importantes para los mexicanos. Se pide a
algunos voluntarios que expliquen a toda la comunidad escolar la importancia de la
columna de la independencia para la historia de nuestro pais.
Se realizara una invitacion a los padres de familia para que participen en la
exposicion preparada por los alumnos de 6° afo.

Autoevaluacion de los alumnos y el profesor sobre la sesion.
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Recursos didacticos

Estrategias de Aprendizaje:
Lluvia de ideas

Comentarios (analisis) de textos
Preguntas intercaladas
Redaccion de ideas principales
Fragmento del texto “Prisién y
muerte de Mina” por el escritor
Martin Luis Guzman

Visita a un monumento histérico
Letreros

Folletos

Exposicion

Invitaciones

Analisis de frase

Libros de Historia de México
Libro Hombres ilustres

Libro de historia SEP 6° afio
Camara fotografica

Cuaderno de notas

Diario grupal

Evaluacion individual y grupal

Espacios a utilizar

Aula de clase.

Patio de la escuela para
montar la exposicion
Visita a la columna de la
independencia en la

ciudad de México.
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Propoésitos

* Fortalecer los lazos de amistad entre el grupo participante por medio del encuentro

para la celebracion del dia de la independencia.

* Comprender la relacion entre libertad e independencia.

* Valorar el esfuerzo de las personas en esa época.

» Afianzar el amor a la Patria y el sentido de pertenencia a nuestro pais.

Sesion
20

Tema: Conmemoracién del dia de

independencia.

la

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Antes de la actividad

* Se propone la realizacion de una convivencia con el grupo para conmemorar el dia

de la independencia.

* Se realizan todas las gestiones con la autorizacion de los padres de familia y la

supervision escolar.

* Los chicos preparan un detalle para los integrantes de su equipo.

* Se establecen los lineamientos para la convivencia y conmemoracion del dia de la

independencia con la participacion de los alumnos en una ceremonia civica.

* Proponer al grupo que actividades se realizaran para la convivencia y la ceremonia

de acuerdo a la tematica realizada en el bimestre.
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La escuela junto con la supervisor/a, director/a, docentes y padres de familia
participaran activamente en el encuentro de los alumnos.

Se ambientara el plantel con motivos de las fiestas patrias, tomando en cuenta los
gustos de los nifios.

Los padres de familia se involucraran en el evento previendo los alimentos
necesarios para los alumnos del plantel.

Los alumnos prepararan diversos distintivos para la celebracion de las fiestas
patrias.

Se montaran diversas exposiciones con los productos obtenidos durante el trabajo
del primer bimestre: la revolucién y consumacién de la independencia.

La supervisor/a, director/a y un alumno/a prepararan unas palabras para la apertura
del evento.

Se realizan y reparten las invitaciones de esta convivencia a las autoridades

educativas, padres de familia y docentes del plantel.
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Durante la actividad

Se coloca en el lugar escogido por los alumnos, el presidium de acuerdo al niumero
de invitados (autoridades educativas y padres de familia)

Se realiza la ceremonia civica de acuerdo al protocolo establecido en las
Instituciones educativas del Estado de México.

Los alumnos del plantel participan en la ceremonia civica para mostrar a las
autoridades educativas el trabajo realizado durante el bimestre, los productos de la
interaccion.

Después de la ceremonia civica, el maestro y los alumnos de la escuela realizan
distintas dinamicas grupales de integracion y conocimiento.

Los alumnos pueden realizar distintos juegos con los padres de familia y docentes
en el patio de la escuela.

En un momento determinando en la organizacién, los chicos intercambian los
detalles elaborados con los comparieros de su equipo.

Se sugiere que en cada momento los docentes permitan que los alumnos jueguen,
platiquen, y sobre todo que se diviertan en la convivencia planeada.

Para la despedida, se sugiere que los chicos redacten un texto libre para los padres

de familia y docentes.
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Después de la actividad (Evaluacién)
Se coloca en un sector de la escuela un mural con lapices, al cuidado de un grupo
de nifios, para que las personas que presenciaron el acto y la convivencia escriban
su opinidn sobre el mismo, antes de retirarse.
En reunion se revisaran los comentarios y sacar conclusiones sobre los resultados
obtenidos en el trabajo puesto en marcha.
Se pedira a los padres de familia que evaluen de manera oral la actividad realizada
Los chicos realizaran una autoevaluacion del evento con las siguientes preguntas
guia.
- ¢,Como se sintieron?
- ¢ Qué les parecio la actividad académica, civica y social realizada?
- Menciona los beneficios que se obtienen con la realizacion de este tipo de
actividades en tu escuela.
- ¢Cuales fueron los obstaculos que se encontraron para la realizacion del
evento?

- ¢ Qué aprendiste? ¢ qué te llevas?
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Recursos

Autorizacion por parte de la
supervision escolar

Elaboracion de cartas formales a
padres de familia y direccion
escolar

Ceremonia Civica

Periddicos murales

Técnica grupales

Juegos

Sonido

Discos compactos

Grabadora

Presidium

Detalles elaborados por los
alumnos

Distintivos

Adornos de ambientacion
alusivos a las fiestas patrias
Cartones

Tubos de carton

Cartulinas

Letreros

Postres

Papel crepé, lustre y América
Carteles

Marcadores

Vestuario de época

Globos

Pelotas

Espacios a utilizar

* Patio del plantel

» Salones

* Pasillos

* Canchas de juego

¢ Direccién escolar
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Anexo No. 1

SOPA DE LETRAS

Busca las siguientes palabras y enciérralas con tus colores favoritos.

Pensadores llustrados

Revolucidon Francesa
Monarca

Nueva Espafa
Napoleodn

Criollos
Trece Colonias

Inglaterra
Estado

E.U.A.
Fraternidad

Republica
Francia
Igualdad
Libertad

O wW A W A P
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A O W T

C
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Anexo No. 2

NOTICIAS DE LIBERTAD

Lee con mucha atencion el siguiente texto informativo en voz alta.

Entre los siglos XVIII y XIX hubo hechos que influyeron en Nueva Espafia y la

impulsaron a buscar su independencia.

La llustracion fue un movimiento que proponia ideas de libertad y
estaba a favor de la educacion.

Las Trece Colonias inglesas en América se rebelaron y lograron
la independencia en 1776.

La Revolucion Francesa proclamé los principios de:
Libertad
Igualdad

Fraternidad

en 1789 después de muchos enfrentamientos armados.

« Lalnvasion a Espaina en 1808 por el emperador Napoledn

Bonaparte y la renuncia al trono de Fernando VII.

En la Nueva Espaina, los criollos comentaban estos hechos y planeaban

formar un nuevo gobierno.
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Anexo No. 4

1 grito de]

Cura Hidalgo

Cada I5 de septiembre, alas 1 de l noche,

1 México independiente iy estremetido esoucha
ol o emocionad en Ja voz del cuva Hidelgo
para Que todo Stz Pueklo comenzara con  lucha

Uina lucha necesayia Pava el pueblo mexicano
sostenida por 105 Sueros de una Pafyia en fibertad
donde puadiera lhearse de e dominio evfranjero
U vivie en democsacia vespeto | Staternidad

Muchos ueron Jos caidos en aduella Jucha armads,
ofpos Eantos conocieron Ja prision U st Eristeza
ag nada dpSalentaba 2 esos nolkles copazones

3 luchay Por un Pais coronado de gpandera

Con 1csica Popuday, qrances Sevias Y boneras
hot se vecuerda a0l grifo e dento la qran Pasion,
de el qrupo de veientes Qe con Sz inchidale
convivtieron 4 estas tierras en una Seliz nagion.

Feith Mabel Russo

90



Anexo No. 5

€140 de sepbiombre de 4840

5@ iicia 2 dura fucha ﬂ

de unpuehlo gue con rgfena
Suft degiulaad
Jugurpacion e rigueL45

digeneg g criolo,
lajfimog Jrcs,
canGados de |a nfuglcia
veldolor de s hermarcs,
anhelaben i pal
fel, e g sokeraro,

Por ¢50 ¢ g en esta fecha
oon Jiilo e celeba
¢l comienz de gu §ueio
g {odo un pueblo 50i

pd
!
H
de5pucs de araog aiog L
Mexico o fin lcany,
Gath Habel Rgpo E
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Anexo No. 6

Victoria Insurgente kit g W '( 4t 'urgentes ‘I8’IO—']82’I~

Victoria realista ¢ A

Campania de Hidalgo
Campana de Morelas

Campana de Mina

| Campana de Guerrero

Hidalgo entrando en Celaya.
Obra de Primitivo Miranda
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Anexo No. 7

TIRAS ILUSTRATIVAS

Recorta, ilumina y pega en tu cuaderno las siguientes vifietas, escribe a cada una un pie

de pagina segun el acontecimiento que representa.
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Anexo No. 8

HIDALGO Y SUS IDEAS DE LIBERTAD

Lee con mucha atencién el siguiente texto informativo, de manera individual y después de

manera grupal.

Miguel Hidalgo y Costilla naci6¢ en la Hacienda Corralero,

Guanajuato, donde trabajé el campo. Al terminar su carrera sacerdotal,
impartio clases en Valladolid. Durante sus viajes, aprendié lenguas indigenas
para acercarse al pueblo. Hidalgo se distinguié por aplicar el conocimiento de

su época para mejorar los lugares donde residia.
Hidalgo conocia las ideas revolucionarias de la época y anhelaba la

libertad del dominio espafol y cambios a favor del pueblo. Asi, de 1810 a

1811, hidalgo dirigié la independencia en la zona centro del pais. El 6 de

diciembre de 1811 proclamo, en Guadalajara, la abolicidn de la
esclavitud y la supresioén de castas.

Contra la esclavitud

Durante el Virreinato, en toda América hubo esclavos. Hidalgo ordend en

Valladolid ponerlos en libertad. Estos son los dos primeros puntos del

documento de Hidalgo en Guadalajara:

1° Que todos los duerios de esclavos deberan darles la libertad,
dentro del término de diez dias, so pena de muerte.

2° Que cese para lo sucesivo la contribucion de tributos, respecto
de las catas que los pagaban, y toda exaccion (exigencia de

impuestos) que a los indios se les haga.
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Anexo No. 9

EL PADRE DE LA PATRIA, DON MIGUEL HIDALGO Y COSTILLA.
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Anexo No. 10

JOSE MARIA MORELOS Y PAVON

Con la imagen y los datos del “Rayo del Sur” José Maria Morelos y Pavon, los alumnos

redactan un cuento con la guia del profesor.
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INSTRUCCIONES:

1. El profesor pide a los chicos que se coloquen en circulo.

2. El profesor proporcionara una hoja blanca o de color con el titulo “Morelos, defensor del
pais” para luego los uno por uno redactar las partes del cuento, la actividad concluye
cuando todos los participantes hayan escrito.

3. Un voluntario lee en voz alta el texto redactado por todo el grupo.

4. Se realizan las correcciones necesarias.

5. El cuento se expone a la vista de toda la comunidad escolar en el periédico mural de la

institucion.
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Anexo No. 11

EL SIERVO DE LA NACION

... Mientras tanto José Maria Morelos se habia levantado con un ejército no

muy numeroso, pero bien organizado y animado de fervor patriético, que iba
sumando triunfos.

Morelos nacié en Valladolid, que ahora se llama Morelia en su honor. Fue
campesino y arriero; luego ingreso al Colegio de San Nicolas, donde fue
alumno de Hidalgo, y se ordeno sacerdote en 1797. Morelos era valeroso y
tenia una enorme capacidad de organizacion. Por su genio militar fue llamado

el Rayo del Sur.

Morelos logré apoderarse de Cuautla en febrero de 1812. Calleja no pudo
arrebatarle la ciudad y entonces la sitio; la rode6 con su tropa para que nadie
pudiera entrar ni salir; para que tuviera que rendirse por hambre o por sed. Sin

embargo, los habitantes de Cuautla la defendieron con heroismo.

Un dia, los insurgentes tuvieron que retroceder ante un fuerte ataque de los

espafoles; parecia que los realistas entrarian a la ciudad. En ese momento,

Narciso Mendoza, un nifilo de doce afos, vio que un cafon habia quedado

abandonado, tomé una antorcha y lo disparé contra los atacantes. Con eso, el

Nifno _artillero dio tiempo para que Morelos y uno de sus capitanes,

Hermenegildo Galeana, rechazaran el ataque.

Después de 72 dias de cerco, Calleja ofrecié perdonar a los insurgentes si se
rendian. Morelos le contestd: “Concedo igual gracia a Calleja y a los suyos”.
Sin embargo, llegé el momento en que Morelos decidi6é salir de la ciudad,
aunque estuviera sitiada, y lo logr6. Después reorganizd su ejército y tomo

Orizaba, Oaxaca y Acapulco.
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Anexo No. 12

DESCIFRA LA CLAVE

Descifra la clave y encuentra el sobrenombre que eligié Morelos al rechazar el titulo de

Alteza.

LA AT v e
d/ | [IN/'S|r 0
I1 V| T W L
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Anexo No. 13

LA UNION HACE LA FUERZA

Observa con atencion

Contesta las siguientes preguntas
* ¢ Qué significa la copa que esta recibiendo el equipo?

* ;A quién le pertenece?

* ;Qué principios se establecen en un equipo?
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Anexo No. 14

Del pensamiento de Morxrelos

1 14 de septiembre de 1813, Morelos pre-
E sentc ante el Congreso reunido en Chil-
pancingo un escrito que llamo Sentimientos
de la Nacion. Los siguientes son fragmentos
de ese documento:

Que la América es libre e independiente
de Espafia v de toda otra macién, gobierno
o monarquia, ¥ que asi se declare, dando al
mundo las razones.

La soberania (el derecho a mandar) procede
directamente del pueblo, que sélo quiere
depositarla en sus representantes dividien-
do los poderes de ella en Legislativo, Ejecu-
tivo v Judiciario (Judicial), eligiendo las
provincias sus vocales y éstos a los demas,
que deben ser sujetos sabios y honrados.

Que para dictar una ley se discuta en el
Congreso, v se decida a pluralidad de votos.

Que la esclavitud se proscriba para siem-
pre, v lo mismo la distincion de castas,
guedando todos iguales, y solo distinguira
a un americano de otro el vicio y la virtud.

Que se solemmnice €l dia 16 de septiembre to-
dos los afios, como el dia en que se levanto
la voz de la independencia y nuestra santa
libertad comenzo, pues en ese dia se abrie-
ron los labios de la nacién para reclamar sus
derechos v empuiié la espada para ser oida,
recordando siempre el mérito del gran héroe
el sefior don Miguel Hidalgo y Costilla y su
compafniero, don Ignacio Allende.
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Anexo No. 15
LA UNION HACE LA FUERZA 22 PARTE

Completa la historia de uno de los lideres del movimiento independentista: José Maria

Morelos y Pavon.

* Después del éxito del Ejército Insurgente en Guanajuato, cerca de

Valladolid, hoy , Hidalgo se encontrdé con

para encargarle que organizara un ejército

y se levantara en armas al sur de Nueva Espana.

e Por su habilidad militar, fue apodado , logro
apoderarse de : , Oaxaca vy
Acapulco.

* Organizé el Congreso de en Chilpancingo, para
redactar un documento que llamé , en el que

proponia la abolicion de la esclavitud y la igualdad de todos los

hombres ante la ley.
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Anexo No. 16

LAS CASTAS

Observa detenidamente las siguientes imagenes
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1. ¢Cual es tu opinidon sobre la existencia de castas o clases sociales en

tiempo de la Colonia?

2. ;Consideras que era justo que algunos grupos de personas tuvieran

privilegios? Si-no ¢ por qué?

3. ¢Como crees que vivian los nifios de tu edad en la época de lucha

independiente?

4. ; Cual de las imagenes te impactdé mas? ;Por qué?

5. ¢Tu qué hubieras propuesto como representante natural de nuestro

México en las Cortes de Cadiz para ser una nacion independiente?
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Anexo No. 17

TODOS LOS PRINCIPIOS SON DIFIiCILES

Observa y contesta.

* ¢Cual de los dibujos te agrada mas?

* ¢ Crees que al principio los constructores sintieron la misma satisfaccién que

al término de la obra? épor qué?
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* ¢En la Constitucion de Cadiz se establecié todo lo que pedian los

representantes de las colonias?

* ¢ Qué no incluia la Constitucion de Cadiz de todas las peticiones de los

representantes? y épor qué?
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Anexo No. 18

EL QUE PERSEVERA ALCANZA

Observa y contesta.

* ¢ Crees que el nifo de la ilustracion habria ganado si no hubiera entrenado

de manera constante?

* ¢Qué tan importantes fueron la perseverancia y el esfuerzo para que

ganara?
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Anexo No. 19

LIDEREZ INSURGENTES

Elabora un cuadro comparativo con los personajes que se muestran a continuacion sobre

las aportaciones que realizaron al movimiento de independencia de nuestro pais.
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Anexo No. 20
EL ABRAZO DE ACATEMPAN

Lee con mucha atencion el siguiente texto informativo.

... Ahora fueron los criollos ricos y espafoles quienes empezaron a
conspirar, en la iglesia de la Profesa, en la Ciudad de México. En esas
reuniones se decidieron por la independencia; pero antes necesitaban
pacificar el virreinato. Para conseguirlo, lograron que el virrey enviara al
coronel criollo Agustin de lturbide a combatir contra Vicente Guerrero.
lturbide intentd derrotar a Guerrero, pero el insurgente conocia tan
bien las sierras del sur que no hubo manera de vencerlo. El virrey
convenci6 al padre de Guerrero de que le ofreciera el perddn a su hijo y
le pidiera que dejase la lucha; el caudillo contesto: “La patria es primero”.

Entonces, respaldado por los clérigos mas importantes, los espafoles
y aquellos criollos que eran duefos de minas y de muchas tierras, en
enero de 1821 lturbide le escribi6 a Guerrero pidiéndole que se
reunieran para hablar sobre la independencia. Lo hicieron primero en
Acatempan y después en Iguala, donde Guerrero acepté apoyar a
lturbide, pues con eso ya no habria obstaculos para alcanzar la libertad
de la nacion.

Guerrero sabia que luchando sélo no tenia casi ninguna oportunidad
de triunfar. lturbide sabia que seria muy dificil y costoso, y que llevaria
mucho tiempo derrotar a Guerrero. A los dos les interesaba completar la
independencia. Guerrero era el continuador del movimiento iniciado por
Hidalgo y por Morelos; Iturbide representaba los intereses de los criollos
ricos y de los propios espanoles que vivian en América y no querian ya

depender de Espanfa.
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Anexo No. 21

EL ABRAZO DE ACATEMPAN (imagen)
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Anexo No. 22

LOS IDEALES DE VICENTE GUERRERO Y AGUSTIN DE ITURBIDE
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Anexo No. 23

La entrada del Ejército Trigarante

uan de Dios Peza (1852-1910) no fue testigo de la entrada a México del
Ejército de las Tres Garantias, pero aqui recrea ese momento de triunfo
en la voz de un vigjo soldado, a quien entrevistd. Peza escribid sobre todo
obras de teatro y poesias. Fue periodista, maestro y diplomdtico.

—Me acuerdo de todo como si en
este momento lo estuviera vien-
do—, dijo el viejo soldado. En la
Ciudad de México se esperaba ya
la entrada del Ejército de las Tres
Garantias, y la gente se agrupo
en las calles para contemplar por
primera vez, tremolando libre en
las manos de los guerreros, el pa-
bellén verde, blanco y rojo.

Hacia un sol hermosisimo.
Era un dia claro, brillante, limpio.
Parecia que el cielo y la tierra es-
taban tan alegres como nuestros
COrazones.

iQué hermoso, qué hermoso
aquel dia 27 de septiembre! Todos
teniamos fe en Iturbide y en el
porvenir.

Al desfilar por las calles, cada
uno de nuestros batallones, cada
regimiento era saludado con vivas
y aplausos. Cuando pasamos los
soldados del Sur, los que habia-
mos peleado sin tregua durante
once afios en las montaifias, los

que formabamos la legién indo-
mable del general Vicente Gue-
rrero, el entusiasmo del pueblo
que nos recibia rayé en delirio.
La gente nos arrojaba flores y
nos aclamaba; las mujeres nos
decian frases de ternura; y noso-
tros, llenos de gratitud, nos sen-
tiamos orgullosos de nuestro po-
bre aspecto, de nuestros harapos,
de nuestras viejas armas y de
nuestra piel ennegrecida, tostada
por el cielo del sur y por la pél-
vora de los combates.

iDia de nuestro triunfo! Si es
posible ver desde el cielo lo que
pasa en la tierra, sin duda esa
mafiana estaban ya satisfechos y
tranquilos todos los madrtires de
la causa de 1810, todos los hé-
roes que, sin otro elemento que
su propio esfuerzo, sin mas re-
cursos que sus convicciones, y
con las solas fuerzas del derecho
y la justicia, derramaron su san-
gre generosa.
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