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I. INTRODUCCION

El presente trabajo es el primer intento de sistematizar
los conocimientos adquiridos a lo largo de nuéétra carrera, a
la bisqueda formal de soluciones a un problema especi{fico de
nuestra labor docente, considerando que ya se hace urgente
que los maestros seamos guienes investiguemos las causas de
la problemética educativa que aqueja a las comunidades donde
laboramos, para poder as{ encontrar soluciones adecuadas a
las caracteristicas, muy particulares, de los nifios con quie-
nes trabajamos, ya cue en el futuro ellos serdn, en gran me-
dida, producto de nuestros aciertos y errores.

La estructure de este trsbajo, se inicia con la defini-
cibén del tema: Deficiencias en la Ensefianza-Aprendizaje de :
las sflabas directas compuestas con el M.G.A.E., en la cual
se especifica claramente el problema sobre el cusl se reali-
za, as{ como las razones gue nos llevan a tomarlo; la impor-
tancia que tiene para nosotros esta investigacién y los obje-
tivos que con ella se pretenden alcenzar.

A continuacién, en la fundementacién teédrica, se citan
los aportes de grandes pedagogos y estudiosos de 4reas rela-
cionadas con la educacién, que nos sirvieron para fundamen--
tar nuestra propuesta; se hace mencién ademds, de la teoria
pedagbgica des@e la cual estudiamos el problema en cuestién.

En la metodologia se hace una clasificacién de las varia
bles mane jadas en este trabajo y el procedimiento seguido en
su reaslizacidén, asf como los instrumentos utilizados para la
obtencién y procesamiento de datos.

Se presenta el andlisis y la interpretacidn de los re--
sultados de donde se derivan las conclusiones que posterior-
mente se presentan. '

Finalmente se hace alusidn a las recomendaciones pertinen
tes para las personas que decidan retomar este tema; as{ como
las limitentes incidentes en la presente investigacién.



ITI. ELECCION DEL TEMA

A. Definicién

En una sociedad tan compleja como la nuestra, se hace ca
da dfa mds indispensable poseer el mayor acervo cultural para
tener as{ los elementos que nos permitan contribuir a un desa
rrollo social més igualitario, es por eso por lo que conside-
ramos que ahora cobra unz gran importancia la educacién bdsi-
ca y, mds especificamente, la adquisicién de 1la lecto-esCri——
tura,

Actualmente la lectura cobra vital importancie, ya que
es ella la que permite penetrar en el amplio mundo cultural
y tomar de é1 los conocimientos que permitan al individuo
desenvolverse en una sociedad en constante evolucién, a la
cual pertenece.

Lo anterior, hace comprensible la preocupacién gue tiene
el gobierno de México y los maestros que participan en el ‘pro
ceso educativo, por encontrar el método que mis se adapte a
las caracter{sticas de los nifios mexicanos y logre me jores re
sultados en la ensefianza de la lecto-escritura.

A partir del ciclo escolar 1980-1981, el gobierno mexica
no implanté, oficialmente, el Método Global de Andlisis Estruc
turel para la enseflanza de la lecto-escritura Y, & partir de
entonces, la opinién al respecto, entre los maestros, se ha
dividido grandemente encontrédndose, como es de suponer, opi--
niones a favor y en contra de dicho método, pero esto no es
el objetivo del presente estudio, lo que shora se persigue es
conocer la causa de la deficiencia en la lectursa de palabras
gue contengen silabes directas compuestas, que presentan 1la
generalidad de los nifios que han terminado su primer grado de
la educacién primarias y han aprendido a leer con el método-
antes citado,

B. Justificacién

l. Interés
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£l primer grado de educacidn primarie resulta ser de ‘gran
importancia en lz trayectoris de todo individuo como estudian
te, ¥ se considera asi noroue es, en este grado, donde se g--
prende a leer y a escribir, de tal forma que el futuro de un
nifio comoc estudiante denende frandemente del dominio cue ha~--
Ya alcanzado en este aspecto.

T'os nifios gue losran un buen dominio en 1a lecto-escritu
ra pueden, generalmente, lograr mayores éxitos en los otros
aspectos de la educacién primsria y, consecuentemente, tienen
we jores perspectivas de poder seguir zdelante en sus estudios.
ror otra pnarte, los nifios cue en su primer grado no logran
leer adecuadamente, tienen un panorama menos halagador en sus
futuros estudios, convirtiéndose asf en sresas fdciles, inclu
so, de otros protlemas como 1la reprobacién, el rechazo hacia
ellos de los maestros y, adn veor, 1z desercidn escolar,

Dentro de la labor docente es comin encontrarse con mzes
tros, orincivalmente de sepundo prado, cue manifiestan su in-
conformidad respecto a la manera en cue leen los nifios de su
grupo, hecho que también observan los padres de familia.

Lo anterior ha despertado en nosotros el interés por co-
nocer los problemas detectados, por los padres de familia, en
los nifios ocue han terminado su primer grado. Para ello hemos
realizado una indagacidn entre los nadres de familia de los
nifios inscritos en el primer prado de la Escuela Primaris Fe-
dersl "José Clemente Orozco", ubicada en El Pueblito, Mpio.
de Zapotiltic, dJal., durante el ciclo escolar 16G85-1986, reca
bando as{, a través de 1la conversacidn, la informacién cue nos
seilalara los princiosles prohlemas detectados al respecto.

Dicha indagacién arrojé los siguientes resultados:

De 23 pnadres de familia a los oue se solicitd su informa
cidn, 12 coincidieron en sefialar la dificultad que presentan,
a los niflos cue terminan su primer grado, las palabreas que con
tienen sflabas directas compuestas; 6 de éllos expresaron ha-
ber observado en los niftos, la confusiédn que les presentan

las letras b, d, p ¥y ¢, en su lectura; 2 personas afirmaron



que sus nifios presentaban una4confusién 0 falta de diferen--
ciacién en la pronunciacién de las letras 11 y fi; 1 padre de
familia dijo haber notado que uno de sus hijos no conocfia las
letras maydisculas, atn conociendo todas las mindsculas; por
dltimo, dos padres reconocieron no haber observado a sus hi jos
argumentando que no sabfan leer,

Haciendo una graficacién de los datos obtenidos, tenemos
como resultado la gridfica No. 1 que se presenta a continua--

cién: .
Gréfica No. 1. Problemass detectados por los pa-

dres de familia en le lecturs
| de sus hijos
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Problemas en la lectura

NOTA: Las dos personas que faltan en la gréfica, para obtener
el total de 23 padres de familia, no aparecen porque -
€1los realmente no mencionaron ningin problems detecta-
do en sus hijos.
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Todo lo anterior hace importante que centremos nuestro
interés en investigar las causas gue originan la deficiencisa
en la lectura de palabras que contengan s{labas directas com-
Puestas, que presentan dificultad en los nifios que egresan de
Su primer grado y que aprenden a leer con el Método Global de
Andlisis Estructural.

2. Relevancia

Bn un esfuerzo por mejorar la educacién en México, el g0
bierno de nuestro pais institucionalizé, como ya antes se ha
mencionado, el uso del Método Global de Andlisis Estructural
para la ensefianza de la lecto-escritura, a partir del ciclo
escolar 1980-1981,

Dicho método estd basado en el sincretismo del nifio y es
14 dividido en cuatro etapas, cada una de las cuales compren-
de a su vez, diferentes pasos, como se describe a continua --
cién:

A, Etapa de visualizacién de enunciados.

Pasgos: 1.- Conversacién.
2.~ Escritura de enunciados hecha por el maestro,
3.- Lectura de enunciados hecha por el maestro.
4.~ Identificacién de los enunciados.
5.~ Copia de enunciados.
6.- Evaluacién.

B. Etapa de andlisis de enuncisdos en palaebras.

Pasos: 1.- Conversacién.
2.~ Escritura de enunciados hecha por el maestro.
3.- Lectura de enunciados hecha por el maestro.
4.~ Identificacidn de los enunciados.
5.- Lectura de las palaebras del enunciado.
6.~ Identificacién de las palabras.
T.- Copia de palabras y enunciados.
8.- Evaluacién.
C. Etapa de andlisis de palabras en silabas.
Pasos: 1.- Conversacién.
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2.- Bscritura de enunciados hecha por el maestro.
.~ Lectura de los enunciados hecha por el mestro.
4.— Identificacién de los enunciados.
2.~ Lectura de las palabras del enunciado.
6.- Identificacién de las palabras.
T.- Identificacién de las s{lahas en estudio.
8.- Formacién de pelabras y enunciados.
9.- Trazo en script de le consonante de la s{laba.
10.- Evaluacién,
D. Etapa de afirmacidn de la lectursa ¥ la escritura.
Pasos: 1.~ Conversacién.
2.~ Escritura de enuncisdos hecha por el maestro.
3.~ Lectura de los enunciados.
4.- Redaccién de enunciados.
5;- Evaluacién.

En esta investigacién el objeto de estudio serd 1la terce
ra etapa y, mds espec{ficamente, el psso nitmero 7 de la men—-—
C¢ionada etapa, ya que uno de nuestros objetivos es demostrar
que la deficiencia, en la lectura de palabras que contengan
s{labas directas compuestas, que presentan los niﬁos que egre
san del primer grado, tienen su origen en dicho paso, y que
se puede solucionar si se introduce la divisién de toda la pa
labra en sflabas y se lee marcando cada una de ellas, para
conducir asf, al nifio a la comprensién de la corregpondencia
que existe entre la escritura y los aspectos sonoros del hg-—-
bla.

Otro de los propésitos, es demostrar que si el estudio
de las silabas directas compuestas se lleva a cebo de maners
separads, de igual manera que las sflabas directas gimples,
es decir, las correspondientes a cada letra; por ejemplo: en
une clase las silabas de la letra "b": bla, ble, bli, blo,
blu y bra, bre, bri, bro, bru; en otra clase las correspon--
dientes a la letra "c", y as{ sucesivamente, se logrard hacer
menor la deficiencia de los nifios en la lectura de las mismas,
logrando asi una mejor visualizacién de ellas.
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Se persigue, ademds, que los resultados nos sean udtiles
en afios posteriores para lograr una mejor calidad en la lec-
to-escritura de los alumnos de primer grado que nos sean en-

comendedos.
C. Delimitacién

Para comprovar las hipétesis que aqui se sustentan, se
ha realizado una investigacidn en los grupos de primer grado
de las escuelas primarias "Miguel Hidalgo" de E1 Pueblito y
“"Gabriela Mistral" de El Rincén, ambas correspondientes al mu
nicipio de Zapotiltic, Jal., ambos grupos son de lo. "A" ¥y es
tén integrados por alumnos de nuevo ingreso; para realizar la
mencionada investigacién se conté con la autorizacién de los
C.C. Profesores Directores de las escuelas antes citadas, asi
como del C. Profesor Inspector de la Zona Escolar No. 139, &
la cusl pertenecen ambas escuelas.

La escuels "Miguel Hidalgo" labora en el turno matutino,
¥y su grupo de lo. "A" cuenta con una inscripcién de 26 nifios;
por otro lado, la escuela "Gabriela Mistral" labora en turno
vespertino y su grupo de lo. "A", cuenta con una inscripcidn
de 22 alumnos; de estos grupos, a uno se le denominé "Grupo
Control® y al otro "Grupo Experimental”, la denominacién -de
cada grupo se llevéd a cabo al azar, como se explicard més a-
delante, en la metodologfa.

En el "Grupo Control” se trabajé siguiendo las indicacio
nes del programa de primer grado y en el "Grupo Experimental®
se introdujeron las variables a comprobar.
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IT1I, FUNDAMENTACION TEORICA

A, Revisién de la literatura

La prédctica docente es la actividad realizada por el ma-
estro, con la finalidad de conducir a los educandos en la a-
propiacién de los conocimientos, hébitos y actitudes que les
permitan un buen desenvolvimiento en la sociedad en que viven,
dicha préctica estd condicionada por los diferentes factores
que conforman el contexto dentro del cual se desarrolla.

Por su finalidad y por la evolucién constante de la s0—-—
ciedad, la prdctica docente se convierte en una continua bis-
queda de scluciones a los problemas cue, cotidienamente, sur-
gen en relacidén al aprendizaje y a la realizacién misms de ai
cha prédctice.

Concibiendo de esta manera nuestra préctica docente y to
mendo en consideracién los resultados de la indagacidn de cam
po, mencionada anteriormente, hemos recurrido a diversas fuen
tes bibliogrdficas en busca de informacién relacionedas con el
Problema objeto de nuestro estudio; como resultado de é1llo,
tenemos lo que a continuacién exponemos:

Uno de los grandes problemas con gue se ha tropezado -
constantemente, ha sido la metodologia para la ensgefianza de
la lecto-escritura.

La polémice respecto & qué métodos son mejores para la
ensefianza de la lectura y la escritura, aunque es un tema de
gran actualidad, particularmente entre los educadores mexica-
nos, no es en si un problema nuevc, sino més bien, es un tema
muy entiguo que posiblemente tenga sus origenes en el siglo
XVII, cuendo Comenio expresé:

"En vez de libros muertos gPor qué no abrir el libro vi-
vo de la naturaleze? No las sombras de las cosas, sino las co
sas mismas es lo que debe presentarse a la juventud"., (1)

1. LARROYO, Francisco. Historia General de la Pedagogfa. 17a.
ed,, México, Porrda, S. A., 1981, pp. 362 y 363 :




kn estas palabras de Comenio se nota uns fuerte critica

a la oréctica docente, en el sentido de su falts de vincula-

cién con la rezlidad. Pero este pedagogo no sblo hizo la cri-
tica, sino que, ademds, se pnreocupd por dar unz soluciédn al

problema, y lo hizo de tal manera cue su obra es de gran im--—
portencis en el surgimiento de 1la escuelz activae y de la glo-
balizacidn de la ensefisnze, como nuede apreciarse a continua-
cién:

"Gon el propdeito de unir de modo rds {ntimo los
uos sectores de la ensefiznza (las cosas vy las pa
lzbras), edité Comenio, en 1658, el libro titu—
laco Bl Orbe Tlustrado; esto es, la representacidén
Yy 1a nomenclatura de todas las cosss importantes
del munco y de lzs actividades de la vida. Se tra
ta, como dice el titulo, de ilustrar la palsbra
mediante la representacién figurads del ok jetivo
expresado. sn el texto aparecen dibujos cuyas par
tes se encuentran numeradas; las palabras en la-
tin y en lengua verndculs se acompafien de las ci-
fras oue incican al lector la imspen del objeto".(2)

Ya Ccmenio toma en cuentas el sincretismo del nifio e impli
citamente trata de favorecer la visuaslizacidn de las palabras,
aprovechsndo la capacidad de asociacién que tiene el nitio, re
lacionando las pelatras con los objetos, tenfa muy definida
su concepcidn de la enseflanza, le cual expresa con las siguien
tes palstras:

"Ia mejor mercha diddctica tomz en cuents la natu-
raleza del nitio: se orienta conforme a las leyes
de su espiritu, toms en cuents 1s aparicién y de-
sarrollo de csus facultades, pues el ser del hom-
bre (naturaslezs subietiva) se encuentrs en per—--
fegta a{m§ria con el universo (naturaleza objeti+
ve)", 3

No otstente 1ls gran aocortaciédr de Comenio a 1a pedagogia,
es claro cue no era suficiente pars solucionar el protlema de

la enserianza de le lectura y 1la escritura, pues para ello ha

(2) Ibid, np. 363 y 64,
(3) Ivid. o. 366,
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sido necesario que otros estudiosos de la materia apoyen 1o
dicho por Comenio y ademés hegan nuevas aportaciones, como se
puede apreciar a continuacidn:

"En 1786 el abete Radonvillier segin el artfculo del
victionaire de nedagogie de Tuisson, se expresa en
la forma siguiente:

Habia observado cue la dificultad que se expverimen
te a veces al ensetiar a leer a los nifios procede
de la misme causa: de oue se cuiere ensefiar por
razonamiento lo aue no se puede anrender mis que
por hébito.

Se zgote la poce paciencia de gue son capaces ha-
ciéndolos reunir letrss y se les exige que, por un
razonarientc, del cue son muy incapaces deduzcan
de la reunién de letras o sflabas el sonido de las
palabras. ;Por vué no hacerlo mis sencillamente?
Pronunciar oriwmero una palabra, por ejemplo: "tra
tado". E1l nifio la repetird. Cuando la pronuncie
tan Pien como sus S8rganos se lo permitan, presen-
tdrsela sobre el lihro y repetirle: "tratado", a
la vists de las letras de aue esta palabra se com
pone, Pasar a la ralabra siguiente, no fatigar su
atencidén, ni refiirlo: no es culps suya si su memo
ria es lenta o infiel, vero hay .qgue volver a co--
menzar de nuevo lg misma leccidn; no exigirle ja-
més otra coes, sino vYnicamente cue, viendo tal pa
labra escrite, pronuncie el esonico corresnondien-—
te; v si el nifio 1o oivid$, repetirselo. Segura--
mente en noco tiemno le viste de los signos le re
cordard los sonidos v el nifio sabrd leer". (4) ~

En estas nala¥res se ~uede notar que la preocupacidn de
este abate, en cierta forms, es la misma gue ciento veintio-
cho afios antes, anroximadamente, ya habia expresado Comenio,
y también, al parecer, tenfa una concepciédn similar respecto
a la enseflanza.

"Nicolds Adam, imoresionado por las palabras del
abate liadonvillier, e intereszdo de antemano en
este tems, zpasionante para €1, publicéd en 1787
su litro "Vrai maniere d‘apprendre une lengue
cuelcornque", en el que trata de la nuevs manera
ae enselier 2 los nifiog, sin hatlarles de letrss
ni de s{labas". (")

(4) LECHUGA, Kossura Jduregui y Concepcidn Durdn Lanz. La Lec—
tura y la mscritura en la Escuela Primaria. Néxico, Ed. Va
razén, 3. L., 19€C, pp. 41 y 42.

(5).1d.
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Sin embargo, y pese a que ya Comenio y, posteriormente a

€1, muchos educadores, concibieronm con claridad Y aplicaron
con éxito la ensefianza globalizada, es en realidad, al Dr. De
croly a quien se debe, en los comienzos de este siglo, la fun
damentacién cient{fica en que descansan los métodos globales*
yYa que é1 habla del sincretismo de la siguiente manera:

"El nifio percibe las cosas y hechos como un todo". (6)

Ademéds, el Dr. Decroly, es quien afirma que los centros
de globalizacién o Centros de Interés, como &1 lo llamaba, de
ben ser fijados de acuerdo con las necesidades primordiales
del nifio.

Y establece como centros de interés los siguientes:

"a) E1l nifio y la familia.

b) El nifioc y la escuela.

c) El nifio y el mundo animal.

d) E1 nifio y el mundo vegetal.

e) El nifio y el mundo geogré&fico.
f) El nifio y el universo.” (7)

Si comparamos estos centros de interés con las unidades
del programa de primer grado de educacién primarie, que estd
vigente en México desde el ciclo escoler 1980-1981, las cua--
les se enumeran a continuacién:

l.- Percepcién del medio.

2.~ El nifio, 1la familia y la casa.
3.~ Necesitamos unos de otros.

4.~ La comunidad.

9.~ E1 medio rural y el medio urbano.
6.~ Adaptacién al medio.

T.~- México, mi pais.

8.~ Cambiamos con el tiempo.

# Tomado de LECHUGA, Rosaura Jduregui y Concepcién Durdn Lanz.:
obra citada, pn. 41 y 42.

(6) LARROYO, Francisco.: obra citada, p. 640.
(7) Ibid. p. 641.
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Resulta evidente que lo propuesto por ¢l Dr. Decroly ha

servido de base al mencionado programa, el cual sefiala:

"El método se apoya en el principio de la percep-
cién global del habla y en la comunicacién oral
en general, ya que ésta se produce siempre en de
terminados contextos (familia, amigos, escuela,
etc.)"

L I ) ..0"
"...El nifio empieza a leer visualizando enuncia
dos que tengan sentido para €1, sacados del ha-
bla cotidiana". (8)

Lo que hasta aquf{ hemos visto, nos muestra, a grandes ras
£0s, la evolucién que ha tenido la préctica docente, especifi-
camente, en la ensefianza de la lectura. Hemos querido llegar
hasta el Método Global de Andlisis Estructural, porque es, es
te método, el que actualmente se utiliza en las escuelas pPri-
marias para la enseflanza de la lectura y, nuestro objeto de
estudio es, precisamente, lo referente a las deficiencias que
presentan en la lectura, los nifios que aprendieron a leer con
dicho método.

La deficiencia que, concretamente, es objeto de nuestro
estudio, es la dificultad que presentan las sflabas directas
compuestas a 1los nifios que terminan su primer grado de educa-
¢ién primaria,

B. Marco conceptual

En el presente trabajo se ha hecho mencién, de manera
reiterada, del Método Global de Andlisis Estructural, al cual
también se le cita s6lo con sus iniciales (M.G.A.BE.), se ha
dicho también que ha sido institucionalizado a partir del ci-
clo escolar 1980-1981 para la ensefianza de la lectura Yy la es
critura en nuestro pafs, s610 nos queda agregar que este méto
do tiene como ' idea principal vincular una ensefianza basada en
el sincretismo del nifioc. Se basa, ademis, en el principio de
"leer es comprender la lengus escrita". Y se fundamentg en la

(8) S.E.P. Libro pars el maestro primer grado. 5a. ed., México,
1084, p. T1.
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idea de ocue la lengus es un sistema orgsnizszdo de elementos;
la manera de trabsjar con £1, estd claramente irdicada en el
proprama integrado del primer grado de educacidn primaria.

Una descrincién nds detallada de citsdo método se hace
er el Anexo No. 1.

Como se indicé anteriormente, la nresente investigacién
se centre Unicamente en la etepa de indlisis de palabras en
s{labas y, més concretamente, en el paso nimero 7 de ess eta—
pa (Identificacién de las s{lszbas en estudio), por ser aouf
donde se introduce al nifio en la discriminacién de las s{la-
bas que integran une palabra y en el conocimiento de lus com-
binaciones que se pueden rezlizar con una o mds consonantec y
las vocales. Se conduce, ademfs, al nifio, a gue descubra oue
juntando las s{lsatas estudiadas se vueden formar palabras.

Por la atencidn y el énfesis puestos, en la mencionada
etapa, 2 las silabas, se hsce indispensable definir lo que en
este trabajo se entenderd ovor sflsba y silabas directas com—-—
puestas, para ello, s continuacidn se hsce referencia de eg-—e
tos conceptos:

"3f{laba: Letra o letras cue se pronuncisn en una
sole emisién de voz. Se define, tamtién, como -
un sonido o sonidos articulados que constituyen
un solo nicleo fénico entre dos depresiones su-
cesivas de la2 emisién de voz. La sflaba caste--
llena pueae constar de una a cinco vocales (e,
pi, con, tras, trans). Si en su composicién en-
tra una sole vocal se llama simple (cz) y en o-
tro caso compuesta (pau). Lbiertz es la que ter
mina en vocal (sg) y cerrads la cue 1o hace en
consonante (pan). Por el acento se clasifican
en ténicas (con acento prosédico), proténicas
(que preceden a la ténica), posténica (cue si--
gue a la tdénica) y 4tona (sin ascento prosédico). (<)

El Profesor Fartinez Lfaz clasifica a las sflabas de la
siguiente manera:

"Directas Simples: Son las que primero tienen co
locada la consonante y después la vocal. Ejem—-
plo: ma, ss, pa, la".

(9) CUMBRE, Enciclopedia Ilustrada. 20a. ed., Cumbre, S.A.,
107G, Tomo 17 p. 203.
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"Directes Compuestas: Primero llevan dos consonan-
tes y después una vocal. Ejemplo: tra, olo, dbri,
clo".

"Inversas Simnles: Son aquellas cue llevan primero
una letra vocal y después la consonante. Ejemplo:
ar, an, al, es, am". \

"Inversas Compuestss: Son las cue llevan primero
una letrs vocal y después dos consonantes. Ejem-
plo: ads, obs, ins".

"Mixtas Bimples: Llevan una voczl en medio de dos
consonantes. Zjemplo: cal - cio, cam - pos".

"lixtas Compuestas: Son acuellas que tienen una
vocal en medio de tres o cuatro consonantes.
Ejemplo: trsns, tren, subs". (10)

En este tratajo se menejardn los <ipuientes conceptos:

51leba: La letra o letrass cue se pronuncian en una sola emi-
sidn de voz.

5flabas Directes Compuestas: souellas cue primero llevan dos
consonantes y despnués una vocal,

Coro se puede ohservar, tomamos socuf los conceptos del
Profesor Vartiner Diaz.

Hacenos mencidn también, muy frecuentemente, del término
deficienciass, ya cue lo utilizamos desde el planteamiento de
nuestra hipétesis; esto hace indispensable gue definamos lo
que en esta investigacidén entendemos por deficiencia; para
ello, tertiremos de la aefinicidn gue de este término nos pro
porciona el Diccionario Bnciclonédico Larousse:

veficiencia: Lefecto o imnerfeccidn.

51 adecuamos esta definicién al objetivo de este trabajo
vodemos decir oue la deficiencia en le lectura de sflabas Gi-
rectas comnuestas, se refiere z los defectos gue los nifios
nresentan en dicha lecturs o también = la falta de dominio en
lz lecturza de eszs s{lzbas.

Sin embargo, como reszultarfa absurdo, ademds de diffcil,
medir la deficiencia de los alurnos en este aspecto, conside-
ramos necesario definir también, el término eficiencis que se

rda el cue utilizaremos nara cuentificar los resultados.

(17) NARTINEZ, ufaz. Nociones de Linsiifstica e Informacidn
Gramatical nars 60. ao. Septuarésima edicidn, Véxico.
Editora Cultural, S. 4., 1979, pp. 62 y 64,
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Eficiencia es, exsctamente lo contrario de deficiencia,
es decir, entendemos por eficienciz el dominio, el grado de
perfeccién con que se logra desarrollar cualquier actividad;
en este caso serd el dominio o grado de perfeééién que lo--
gren los nifios en la lectura de las sflabas directas compues-
tas., ,

Ademds de estos términos, tenemos otro que se menciona
también con mucha frecuencia, este es el término reafirmacién;
esta es una palsbra que en el dmbito educativo se escucha con
muchs frecuencia y posiblemente sea un término mal emplesdo,
ya que, lo que los meestros queremos decir con la palabra reg
firmacién se podrfia expresar con el siguiente concepto:

Afirmar: Poner firme, dar firmeza, fundamentar, asegurarf

ks por eso por lo que deseamos qgue quede perfectamente ]
clarado que en este trabajo entendemos por actividades de ‘rea
firmacidn, a todas aquellas que se realicen con le finalidad
de facilitar le comprensién; de que el conocimiento adguirido
por el nifio tenga mayor firmeza; de cque el logro del objetivo
sea mayor; se puede decir también, que son actividades de re-
troalimentacién, entendiendo a ésta como la ejercitacién o re
peticién de actividades para el mejor logro de un objetivo.

En este caso especifico, cuando hablamos de asctividades
de reafirmacién nos referimos al trabajo con el 1libro recor--
table y a las demds actividades que se realizen con el fin de
que el nitio se ponga mds en contacto con las sflabas estudia-
das el dfa enterior y logre as{ una mayor visualizaeién de-
ellas; todo encaminado al logro del objetivo orimordial del
primer curso de le educacién primaria: la adouisicién de la
lectura.

C. WMarco teédrico
Las modificaciones al Método Global de aAndlisis Estructu
ral, que en el presente trabajo se proponen, tienen como base

* Tomado de: LAROUSSE, Gran knciclopedia, Tomo 3. Editorisl
Planeta, S. A., Barcelona, 1978, p. 707.
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la experiencia que en nuestra labor docente hemos adquirido
los orofesores participantes en ests investigacidn, experien-
cia gue nos ha permitido observar la deficiencia gue se pre--—
tende eliminar o reducir en los nitios que terminan su primer
grado, dicha deficiencia se manifiesta de 1la siguiente manera:

Cuando un nifio tiene oue leer una palabra como "TRABAJOY
lo hace as{;’

T RA BA J0 e T RABAJO
te ra ba jo rabeajo

En el primer caso, el nifio 1le asigna el valor sonoro de
sflaba a la letra "T",

krni el sepundo caso, el nifio opta por omitir la letra MY
al parecer, porque dicha letra sobra nara que la palabra se
conforme sélo nor sflabas directas simples.

Nuestra experiencia nos lleva a la conclusidén de que in-~
troduciendo las modificaciones aqui propuestas serfa la forma
de lograr la reduccidn de este problema.

Sin embargo, comprendiendo que esto no es suficiente, se
ha considerado necesario tomar como fundamento las aportacio-
nes que han hecho a la educacidn los grandes pedagogos y per-
sonalidades relacionacas con ella.

La teorfa nedapbgica, desde 1la cual estudiaremos el pro-
blema, serd Le Vedagogria Operztoria, la cual es una corriente
pedagdpica que ha empezzdo o desarrollerse a partir de los
anortes cue ha realizaco la Psicolopia Cenética, respecto al
proceso de construccién del conocimiento. Esta pedagoefa tie-
ne como propbsito elshiorar consecuenciss diddcticas, con base
en dicha teorfa psicolégica, cue puedan ser aplicadas en el
marco escolar, (11)

A continuacidn se =notan algunos de log principios de es
ta teor{a pedagbgica:

"l.~ E1 nivio construye sus conocimientos siendo un
sujeto activo y creador con un sistema propio
de pensemiento",

(11) 5.8.P. Contenidos de Aorendizaje. 1,
D¢ £

o
3
Lo
L]
-

éxico, 1683,
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"2.- Los conocimientos se asdcuieren mediente un pro

* ceso de convtruco1én del sujeto que aoronde“

"3.,- Este proceso supone etepes o estadios sucesi-

vos, cada uno de los cuales tiene sus propios
alcances y limitaciones".

"4.~ E1 aprendizaje, tanto copnitivo, aefeétivo, co-
mo social se da & través de la interaccidn en-
tre el csujeto y el medio"”,

"S5.- Las contradicciones que diche intersccién gene
ra en el sujeto, le permitirdn consolidar o mo
dificar sus propios conocimientos y ello no ue
penderd de la transmlclén Ge informacidn’.

"6.- Pars cue un aprendizaje ses tal, debe poderse
fgeneralizar, es decir, aplicar en diferentes
contextos". (12)

¥ Tomendo en considerscién este nrincipio, se puede con-

eiderar cque por la secuencia cue se cigue con el Nétodo Glo-

bel de Andlisis LEstructural para la enseflanza de 1la lectura,
gl estudierse, en un principio, £élo sflabas directas simples,
se propicia cue, al llegar al estudio de las silabas directas
compuecrtas, se vroduzca el conflicto sedalado anteriormente,
cos2 cue hace necesario gue se ayude al nifio a superar esa
etana.,

Para eyudar el nifio en la superaciédn de dicha etespa, se
propone, la descomnosicidn de toda la nalsbra (que contengs
las s{iabas en estndéio) en s{labas, y marcar cada una de e--
1llae al repetir la lectura de las mismas, para ello se ha to-
mado como base el método del Ur. Lottrens y la Dra. Emilia
Vargairsgz, el cual indica los siguientes pasos:

- Lecturms de los nombres de los nifios, durante una semana a-

nroximacamente, para lograr la visugiizacidédn de los mismos,

- Visualizacién de brdenes tales como:

Abre la nuerta.

kiepa las nlantacs.

- Orkservar los ot jetos del s21d6n, pars oue los nifiog 1los di--

bujen y los relacionen con eticuetas que contengan los nom-

tres de aichos objetos

(12) Ibid. p. 18.
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- Se paesa & formar expresiones como:
Cuenta las manzanas.
Trdeme una manzena.
Pela una manzeana.
Corta une manzana.

Para que el nifio advierta la frecuencia de las palabras
repetidas,’
kstas expresiones se hacen en tarjetas para oue se pue-~

dan recortar las pelabras y los nifios sean capaces de dis--
tinguirlas.

- Desccmposiciédn de las palabras en sflabas (se aprovechan
las palabras més conocidas).®
Se oculta una parte de la palabra y se pregunta ;Qué pala-
bra es? ;Cémo saben que es esa palabra?
La palabra se corta asi{: Mar-ga~-ri-ta y se pregunta ;Pueden
leer la primera sf{laba? ;La sepunda? ;La tercera? '
Se pueden luego mezclar las silabas para volverlas a recom-
poner, primero con modelo, luego sin €1.

- be agrupan palabras gue contienen le misme sflaba. (13)°

Delia Lerner se manifiesta también a favor de la separa-
cién de la palabra en s{lsbas y por éllo, viene a reforzar eg
ta fundamentacién, ella se expresa en el Anexo II de Conteni-
dos de Aprendizaje con las siguientes palabras:

"Los nifios silabean a veces espontédneamente, cuando
cuieren enfatizar lo que estdn diciendo., Por e jem-
plo, un nifio que ha pedido verias veces a su mamé
une naranja, sin éxito, levanta el tono de voz y
dice: "Da-me-u-na-na-ran-ja". Este silebeo no im-
plica conciencia de que las palabras estdn forma-
das por partes, es simplemente un recurso para lo-
grar le comunicacidén, pero, justamente, por ser es
pontdneo, constituye un buen punto de partidas para
el ‘'andlisis del lenguaje oral". (14)

¥ Este es el paso gue fundamenta ls modificacién propuesta.

(13) LECHUGA, Rossura Jduregui y Concepcién Durdn Lanz: obra
citeda, pp. 64 y 65.

(14) S.E.P. Contenidos de Aprendizsje Anexo II, México, 1983,
p. 60,
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La otra modificacién se refiere al trabajo con las sfla-
bas directas compuestas, el cual se propone se haga de meners
separada y siguiendo le misma secuencia que se siguié para las
s{lebas directas simples, esto es, que en lugar de activida--
des donde se distingen diferentes sflabas directas compuestas
como: dro, pre, tra, bra, cla; en una sola leccién, se propo-
ne que en una leccién se identifiguen sélo las sflabas de es-
te tipo correspondientes a una letra. Por e jemplo: de la "b"
ble, ble, bli, blo, blu y bra, bre, dbri, bro, bru; en otra
leccidn las correspondientes a la "c" y as{ sucesivamente,
déndoles, de esta manera, la miema importancia s estas s{la-
tas que a las directas simples.

Para proponer esto, se ha estudiado el cuadro gue apare-
Ce en el programa de primer grado en el gue se muestra la se-
cuencia de la ensefienza de las letras y fonemas correspondien
tes:

UNIDAD 3 UNIDAD 4
Mééulo 1: a, e Médulo 1: s, t
Médulo 2: o Médulo 2: m, p
Nédulo 3: i, y (fonema/i/) Médulo 3:(1, b, V/ e
. fonema /b
Médulo 4: u Nédulo 4: n, d

UNIDAD 5 UNTIDAD 6
Médulo 1: 11, y (fonema/y/) Médulo 1: g, gu
Médulo 2: ¢, ou (fonema/k/) (fonema/g/)

< ¥bh % Médulo 2: r (fonema/r/)

¥édulo 3: r, rr (fonema/rr/) z, ¢ (fonema/2/)
f6duto 4: £, ch N 3 B ongaa’/ 1)

UNIDAD 7
Médulo 1: h
Kédulo 4: k, x (diferentes fonemas) (15)
En este cuadro se puede observar que, en cada médulo, con
duracién de una semana, se marca la enseiianza de dos fonemas,

(15) S.E.P._Libro para el maestro primer grado, p. 75.
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en la mayor{s de los casos, y uno solo en otros. Se aprecia,
ademds, que en la unidad 6 no se indica el médulo 4, en este
médulo el programa indica actividades encaminadas a la identi
ficacidn de les sflabas inversas simples en una leccidén y de
s{labas compuestas en otra. Ademds, en la unidad 7 no apere-
cen los médulos 2 y 3, en los cusles el programa indica aC—~
tividades encaminadas a la reafirmacidén de la lectura de si-
labas inversas simples y directas compuestas.,

Con base en esto, se considera cue si las actividades
gue en la unidad 6 médulo 4 y en la unidad 7 médulos 2 y 3 se
dedican a la enseiianza de las silsbas directas compuestas, ha
bréd tiempo suficiente para trabajar con ellas como se propone
en este trabajo y ademds se podrdn buscar palsbras gque ini--
cien con esss silabas y que sean conocidas por los nifios, en
los casos en que sea posibie; en los gue no sea asi, se pon-
drd mayor énfasis en la s{laba en estudio, sin importar su
ubicacidén en la palabra.

De esta manera se tomard en cuents, en la medida que see
posible, lo que al respecto dice Delia Lerner con las siguien
tes palabras:

"Se tendrd en cuenta igualmente gue para los nifios
es mucho mds fécil descomponer las palabras en si
labas que en fonemas y que es mds diffcil aislar
el dltlmo gonido gue el primero. ks por eso que
la mayoria de las actividades que enunciemos a con
tinuacidn, se refieren a la descomposicién en sila
bas y se privilegia en un principio, el trabajo so
bre la sfilaba inicial”. (16)

Para lo anterior, se ha tomado como base fundamental, el
principio 7 del empleo efectivo, de J. L. Michsael, principio
que se denomina Pasos Pequetfios, y a2 la letra dice:

"Cuando una unidad educativa de trabajo es demasiado gran
de para permitir cue haya una frecuencia alta y 6ptima de re-
forzamiento, debe dividirse en pasos pequefios". (17)

S.E.P. Contenidos de Aprendizaje Anexo II. p. 59.
3.E.P., Pases Psicoldgicas. México, 19€3, p. 278.
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D, Marco‘referencial

La localidad de El1 Rincén, a la cual pertenece la escue~-
la Gabriela Mistral, se encuentra ubicada a una distancia a--
proximada de 6 Km al noreste de la cabecera mﬁﬁicipal, Zapo—-
tiltic, cuenta con uns poblacién de aproximademente 5,000
habitantes y con servicios de urbanidad -como son: energfa e--
léctrica, agua poteble,” drenaje y teléfono.

La Industria y la agricultura son las principales activi
dades a las que se dedican los habitantes de E1l Rincén, ya .
que en una 4rea aproximada de 4 Km a la redonda, en torno a
esta localidad, se encuentran ubicadas una fédbrice de cemento
y tres caleras, lo que permite que muchos de los habitantes
gean obreros en dichas industrias. Otras actividades que se
desarrollan, aungue en menor grado, son el comercio, la gana-
derfa y la construccién.

Su cercaenfa a la cabecera municipel, asi{ como los servi-
cios con que cuenta, hacen de esta poblacién una comunidad se
miurbena, con servicio de correos, dos escuelas primarias, -una
del sistema federal y otra del sistema estatal; una escuela
secundaria técnica y un jardin de nifios; dos caminos de terra
cerfe le permiten el acceso a Zapotiltic y la conectan con la
carretera 54.

El principal medio de transporte con que cuenta esta lo-
calidad es el autobis, el cual presta sus servicios con una
frecuencia de una salida cada hora; existe también el servi--
cio de un taxi que hace el mismo recorrido que el autobis,
auncue no con una frecuencia regular. '

Los habitantes de este lugar practican, en su mayorie,
el futbol y el basquetbol; existen dos equipos de mayores y
dos eguipos de infantiles de futbol que compiten dentro de la
liga municipal y fordnea, mientras que el basquetbol es prac-
ticado pero no se compite en ningin campeonato oficisl; para
la prédctica de estos deportes existen,en la localidad, dos
canchas de futbol y una de basquetbol.

Por otra parte, la localidad de El Pueblito, a la cual



pertenece la escuela Wiguel Hidalpo, se encuentra ubicada en
la periferia de 1z poblacidn de Zanotiltic, a la que se en—-
cuentra unida nor tres calles, hecho cue ha propiciado gue ac
tualmente ya se considere como parte de la citada poblacién,
la cual cuente cor anroximadamente 239,270 habitantes, los aue
en su rayoris se dedican, vrincinsluente, a la industria, la
arricultura, el comercio, la construccidn y a la prestacién
de servicios,

neta localiasa cuenta con servicios como son: energfa
eléctrica, apua notalle, drenaje, correos, teléfono y se en--
cuentra comunicada con otras ooblaciones vor unz carretera pa
vimentada, esto nos ovone de manifiesto cue cuenta con medios
le comunicacidn y de trensvorte con servicio prdcticamente
continun.

sn Bl Puerlitio existe una escuela primaria cue funciona
en vos turnos y un jardfn de nifios: los epresados de la escue
la primaria tienen la oportunidad de continuar sus estudios
en la escuels secuncarie federal existente en Zapotiltic, ya
gue, como se dijo anteg, estd muy cercane y esta localidad se
considera como nzrte de la citada potrlacidn,

Los habitantes de este lugar dedicen su tiempo libre a
ls préctica del futbol y hascuetbol, para lo cual aprovechan
las canchas existentes en €1.

Cebe seflalor cue, aunnue eata localidad esté méds préxims
a la cabecera municinal, ambhas comunidades en las oue hemos
reelizado este trabajo se pueden carscterizar como semiurbanas
ya cue en sug calles rio existe siUn ernevrado y predominan las
cesas de adobe con techos de teja; es notorio ademds, la falta
de comercios importantes como gpapelerfas o la existencia de
una biblioteca a le cual puedan acudir las personas de esos
lugares y, més esveci{ficamente, los alumnos de las escuelas

gque en «llos se encuentran.
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IV, METODOLCGIA

A. Definiciédn de variabdles

En esta investigacién, con el fin de comﬁrobar la hipé--
tesis directriz, fueron mene jadas las variables que a conti--
nuacién se mencionsan:

La veriable independiente hs sido la divisién en sflabas
de las palabras que contienen la silaba en estudio (modifica-
¢ién al paso ndmero 7 de la tercera etapa del Método Global
de Andlisis Estructurasl) y el trabajo por separado de las sf-
labas directas compuestas correspondientes a cade letra; ya
que esta es la veriable que sistemétice e intencionalmente se
introdujo en el "Grupo Experimental" con el propésito de va--
riar positivamente el dominio que alcanzaran los nifios que e-
gresan del primer grado, en la lectura de las sf{labas direéc--
tas compuestas.

La eficiencia en la lectura de las sflabes directas com-
puestas, ha sido cuantificada para poder asi, encontrar la di
ferencia deseads, es por eso por lo que la consideremos varia
ble dependiente, ya que su modificacién es producto de la B~
plicacién sistemdtica de la variable anterior.

Ademds de estas variables, existen otras llamadas extra-
flas que tienen su incidencia en los resultados de una inveg--
tigacidén y que reciben este nombre porque pueden desconocerse
0 suponerse como existentes, pero no determinarse, cuanto més,
pueden controlarse.

Este trabajo no podfa estar libre de la influencia de eg
te tipo de variables, es por eso por lo que a continuacién se
hace una clasificacién de las variables extrafias que en &1 in
cidieron: _

a) Discretas: sexo, preparacién profesional de los maes-
tros, mobiliario, auxiliares diddcticos, nivel de inteligen--
cie, estado de salud, condiciones familiares, turno y educa--
cién preescolar, sabiendo gque todas ellas pueden representar-

716778
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se $6lo en términos de unidades enteras.

b) Contfnuas: edad y tiempo de trabajo en horas, puesto
que se pueden representar en unidades enteras y fracciones de
unidad. '

c) Orgénicas: sexo, edad, nivel de inteligencia, estado
de salua y nutricién, ya que estas se refieren a las que ya
estén dadas intrinsecamente o las cue se pueden producir en
el organismo.

d) De estirulo: preferencias de los maestros, mobilia—-
rio, condiciones materiales del sula, material didédctico,
nlaneacién del trabajo, va que todo esto formé parte del am-
biente que roded 2 los nifios de nuestra investigacidn.

e) le respuesta: Bducacién preescolar, turno, preferen-
cias de log meestros, ya que esto se refleje en la actitud

hacia el trabajo escolar.

Como ya se menciond anteriormente, lo mds que se puede
hacer con este tipo de variables es controlarlas, para tal
cfecto cxisten diferentes métodos; de acuerdo a la Gufa de
trabajo de tercer grauo de las Licenciaturas en Educaciédn
Primaria y Preescolar de la U.,P.N., los métodos de control
de varisbles son los siguientes:

a) Eliminacién.

b) Constuncia de condiciones.

¢) Balances.

d) Contrabalancesg.

e) Randomizacién. ¥

Estos métodos son los que se han utilizado para llevar
a calbo el control de las variables extrafias incidentes en el
presente trabajo, cuedando controladas de la manera que se
muestra en el cuadro No. 1, gue aparece en la siguiente pégg

na.

* Tomado de Eeristdin, Eloisa Mércuez. Gufas de trabajo licen

ciaturas en educacidén primaria y preescolar tercer grado,
U.P.N, Néxico, D. ¥. 1G80, np. 434.,.
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Cuadro Mo. l. Clasificacién y control de variables

VARTABLES

TIPOS

CONTROL

Independiente

Dependiente

Discreta

Contfnua

Orgénica

De estfmulo
De respuesta

Eliminacién

Constancia de
condiciones

Balance

Contrabalanceo

Randomizacibén

Ao RN e oIt N |
D)

10,

11.
12,
13,

14.
15'

Divisién de palabras en sfla-
bas y trabajo por separado de
lag sflabas directas compues-
tas.

Eficiencia en la lectura de
sflabas directas compuestas.
Sexo
Edad
Preparacién de los maestros.

Prefercneias de los
maestros.

Yivel de inteligencia.
Bducacién preescolar.
lMobiliario.

Condiciones materiales
del aula.

Auxilisres diddcticos.
Estado de salude.

Tiempo de trabajo
(en horas)

Condiciones familiares.

Planeacién.del trabajo.

X

=

X




L. Poblacidn y muestra

Para la realizacidn del presente trabajo se ha conside~-
rado como poklacién a los 1& grupos de primer grado existen=
tes, durante el ciclo 1¢&6-1C&7, en la Zona Escolar No. 139
con cabecera en Zapotiltic, Jal.

$in ewbargo, considersndo las limitantes de tipo econé-
mico y de tiempo por parte de los elaboradores, se llegd a
la. determinacidn de tomar como muestras intecionadas a los
grupos de nuevo ingrego, al primer grado, de las escuelas
primaries federales "Nipguel !lidalgo' de £l Puehblito y "Ga=—-—
briels kistral" de &1 Rincdn, durante el ciclo escolar ya
mencionado.

Se eligieron dichas escuelas por ser éstas en las cuales
prestamos nuestros servicios y a los alumnos de nuevo ingre-
so ooroue se bhuscabks evitar la prohlemdtica que nodrfa aca-
rrear consigo el hecho de trabajar con grupos integrados porx
niiios con grsndes diferencias de edad entre si.

Lespuée de llevarse a cabo la inscripecidn en las dos eg
cuelas, citadas anteriormente, las muestras quedaron confor-
madas por 26 nifios en la escuels "Miguel Hidalgo" y 22 niftios
en la escuela "Gebrielas Nistral".

Debido a que las muestras, como puede observarse, son
muy peguefias y que en cada una de estas escuelas se formé -
Ynicamente un grupo de primer grado con niflos de nuevo in--
greso, se considerd que debia trabajarse con todos sus ele~
mentos.

Para poder realizar nuestro trabajo y comprobar nuestrs
hipbtesis, fue necesario determinar en cual grupo se intro--
ducirfa la nmodificacién propuesta, nara ello se hizo, al azar,
la denominaciédn ae un "Grupo Control" y un "Grupo Experimen-
tal", quedandd definidos de la forma en ocue se puede apre--
ciar en el cuadro numero 2 que aparece en la siguiente pégi-
na.
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Cuadro No. 2., Uefinicidn de los grupos "Control" y

"Exverimental"
| Nimero de
Grupos Escuela al 08
Control Gabriela Mistral 22
Experimental Miguel Hidalgo 26

Una vez determinados los grupos "Control" y "Experimen—
tal", se 1llevd a cabo el trabajo en cada uno de ellos de la
manera que a continuacidén se describe:

En el Gruvo Control se siguid al pie de la letra lo que
indica el nrogrema de nrimer grado, es decir, en la tercera
etapa se siguieron los pasos siguientes:

1. Conversacidn; para ubicar al alumno en el tema del
médulo, a través de actividades propias de la comunicacién
oral.

2. Escritura de enunciados, hecha por el maestro, acom-
pafidndolos con ilustraciones alusivas a su significado.

3. Lectura de enunciados, hecha por el maestro; pidién-
do enseguida que los alurnog volviersn a leer junto con €1
en voz alta, los mismos enunciados.

4. Identificacidén de enunciados; pidiendo a los alumnos
que los identificaran, mediante las preguntas :;Qué dice aqui?
y subnde dice...?

5. Lectura de las palebras del enunciado, hecha por el
maestro; pidiendo a log alumnos que las leyeran con é1 en voz
alta.

6. Identificaciérn de las palabras; pidiendo a los alum—-
nos cue las identificaran, mediante las preguntas ;(ué dice
agui? y :;bdénde dice...?
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7. Identificacién de las sflabas en estudio; haciendo hin
capié en la o las palabres que contienen la silabs en estudio
que se pretendfa identificar y pidiendo a los alumnos que las
identificaran. Después se lefan las palabras, pronunciando con
mayor énfasis la sf{laba en estudio. Luego se solicitaba a los
alumnos que repitieran con el maestro la lectura de lag pala-
bras, enfatizando la pronunciacién de la sflaba por identifi-
car. Enseguida se les pedfa que identificaran las s{labas en
cuestién dentro de les palabras, mediante las preguntas ;Qué
dice aqui? y ;Dénde dice...?, ademds se les pedfe que subra--
Yaran o enmarcaran dichas sflabas., Por ¥ltimo log alumnos co-
noc{an las combinaciones entre la consonante de la sf{laba en
estudio y las vocales, a partir de las palabras propuestas 0
de las cgue aparecen en su libro.

8. Formacién de enunciados.

9. Trazo en script de la consonsnte de la sflaba.

10. Evaluacién; determinada en base a la identificaciédn
de la silaba.

En 1o que se refiere a la ensefianza de las sflabas direc
tas compuestas, se trabajé con la lectura titulada "Pedro a--~
prende a trabajar", siguiendo todos los pasos mencionados an-
teriormente. En esta leccidén se introdujo a los nifios en el
conocimiento de las sflabas directas compuestas, de manera ge
neral; posteriormente con otras lecturas que, al igual que la
ya citeda, aparecen en el libro de texto, se reafirmé el cono
cimiento de este tipo de s{labas, haciéndolo siempre en forme
general. '

En el "Grupo Experimental”, por otra parte, se trabajé sl
guiendo los mismos pasos, s6lo que en este caso se introdujo
la modificacidén en el séptimo paso, la cual se llevé a cabo de
la siguiente maners:

Se hizo hincapié en las palabras que contienen las sfla-
bas en estudio, se les pidié a los alumnos que las identifi--
caran; se leyeron poniendo un mayor énfasis en las sflabas en
estudio, luego se dividieron esas palabras en sflabas y fue--
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ron lef{das por slumnos y maestro, marcando con una palmada ca
da una de las silabas que formaban diches palabras, luego se
pidié & los alumnos que identificaran las sflabas en cuestién
mediante las preguntas ;Qué dice aqui? y ;Dénde dice...? ade-
més se pidié a los nifios que reconocieran otras silabas de
las mismas palabras, aunque cabe aclarar que esto no se hizo
con el mismo énfasis que con las sflabas en estudio.

La otra modificaciédn que se introdujo fue el tratamiento
dado a las s{labas directas compuestas, En este grupo se tra-
bajé con la leccién titulada "Pedro aprende a trabajar", pero
Unicamente como mers introduccién al estudio de las silabas
de este tipo, puesto que después se implementdé una leccién pa
ra trabajar con las sflebas directas compuestas correspondien
tes a cada letra y se elabord ademés, material ilustrative
que ayudara a visuslizar cada una de estas sflabas, material
que también fue til en la reafirmacién.

Para la ensefianza de las silabas directas compuestas co-
rrespondientes a la letra "b", se utilizé la lectura titulada
"La cabra de Bruno", gue se encuentra en el apéndice A de ‘es-
te trabajo, de ella se extrajeron las palabras: cabra, Bruno,
blance, establo, brillantes, hombre y blusa; para el trabajo
de la identificacién de les sf{labas en estudio, dentro de las
palabras,

Para la reafirmagién se utilizaron los dibujos de: una
blusa, una tabla, un cable, el ombligo, un blogue, una bruja,
una cebra, un abrigo, un sombrero y una brocha; cada uno de
estos dibujos se acompafié por la silaba directa compuesta que
ccntiene su nombre. '

En el trabajo enceminado a la ensefianza de las silebes,
de este tipo, correspondientes a la letra "¢" se utilizé 1la
lectura tituleda "Santa Cruz'", la cusl se encuentra en el a--
péndice A, y de la cual se utilizaron para la identificacidn
de las s{labas en estudio, las siguientes palabras: Cruz, cre
cido, clinica, clase y bicicleta,

El material ilustrativo utilizado para la reafirmacién



-0 -
de estas s{labas, estd conformado por los dibujos de: una
cruz, una crema, un cristal, un alacrén, un micréfono, unos
¢lavos, una biciclets, un frasco de cloro y una clfnica; ca-
da dibujo acompafiado por la s{laba correspondiente.

La lectura titulada "La Fiesta'l que se encuentra en el
apéndice A, se utilizé en la ensefienza de las sf{labas direc-
tas compuestas correspondientes a la letra "f" y de ella ée
utilizaron las palabras: Francisco, flores, refresco, frutsa,
flan y frituras; para la identificacién de las sf{labas en
estudio.

Los dibujos de: una flor, una flauta, una flecha, una
franela, una fresa, frijol y un frutero; fueron elaborados co
mo auxiliares en la reafirmacidén de estas silabas.

La lectura titulada "Los primos", fue la gue se implemen
t6 para la ensefianza de las silabas directas compuestas co--
rrespondientes a la letra '"p", y se encuentra en el apéndice
A; en esta ocasién se utilizaron las palabras: primo, plati-
camos, pluma, prado, pliego y premio; para la identificacién
de las silabas en estudio.

Para la reafirmacién se utilizaron los dibujos de: un
plédtano, una pluma, un pleito, un pliego de papel, un plomo
de albafiilerfa, un premio, una prueba, un principe y un pro--
néstico.

"En el jardin", es el t{itulo de la lectura implementada
para la ensefianza de las s{labaes directas compuestas que 00—~
rresponden a la letra "g", esta lectura se puede encontrar en
el apéndice A, las palabras: iglesia, gladfolas, grandes, glo
bos y fotograffas; fueron las utilizadas en la identificacién
de las sflabas en estudio.

En el trabajo de reafirmacién se utilizaron dibujos de:
unos globos, una iglesia, una regla, una grabadora, unas gfﬁa,
un ¢rillo, un dedo sangrando que representa la palabra san--
gre.,

Para la ensefianza de las sf{labas de este tipo, corres--
pondientes a la letra "t", se utilizé la lectura titulada
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"Mi t{fo" de la cual se extrajeron, para identificar en ellas
las sflabas en estudio, las palabras: Zapotldn, trabaja, tren,
chipotle y trigo; esta lectura se encuentra en el Apéndice A.

Los dibujos utilizados en la reafirmacién de estas sfla-
bas fueron: una tlapeslerfs, unos chiles chipotle, un trompo,
un trapeador, una truza, un tren y un tridngulo, los cusales
se acompafiaron con las sf{labas respectivas.

La lectura titulade "Una pedreda", fue utilizade para la
engeflanza de lss sflabas directas compuestas correspondientes
& la letrs "d", y de ella se tomaron las palabras: pedrade,
Sandra, Isidro, padre, piedrita, para le identificacidn de
las s{labas en estudio; esta lectura se encuentra en el Apé&n-
dice A, de este trabajo.

Para la reafirmacién se utilizeron los dibujos de: unos
ladrillos, unas piedras, un ladrén, un padre, acompafidndolos
con las silabas corresvondientes.

NOTA: Todos los dibujos utilizsdos en la reafirmacién

se encuentrsn en el Apéndice B del presente tra-
bajo.

C. Hipbtesis de investigacidn

Como ya antes se ha mencionado, nuestra hipbtesis de in-
vestigacién es que: si en el paso ndmero 7 de la tercera eta-
pa del Método Global de Andlisis Estructural se introduce la
divisién de toda la palabra en sflabas y luego se leen mar--
cando cada una de ellas y ademds la enseflanza de las sflabas
directas compuestas se lleva a cabo en forma separada, el .do-
minio en la lectura de éllas, que logren los nifios, serd ma--
yor que si se trabaja con el método tal como 1o indica el pro
grama de primer grado.

Tomando en cuenta los grupos de nuestra investigacién,
esta hipétesis puede plantearse de la siguiente maners:

31 en el grupo experimental se introduce ls divisién de
toda la palabra en sflsbas y luego se leen marcando cada una
de elles y ademds la ensefianza de las sflabas directas com—--
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puestas se lleva a czbo en forma separada, su media de efi--
ciencia en la lectursa de sflabas directas compuestas serd ma-
yor cue la media del grupo contrel en este mismo aspecto.,

Le esta formn tenemos cue la hipdtesis nula, que contra-
dice a nuestra hipbtesis de investigacidn, se puede plantesr
cono sifue:s

AYn cuando en el grupo exverimental se introduzca la di-
visién de toua Ja velabra en sflabas y luego se lesn marceando
cada una ae ellac y ademds la ensehanza de las sflabas direc-
tas compuestas se lleve a cabo en forma separada, su medis de
eficiencia en la lectura de sflabas directas compuestas serd
menor o ifual cue la media del prupo control en este misno
aspecto.

D. Instrumentos

Por tratarse ue una investigaciér en la cual el objetivo
prirordial es comparar los resultsuon finales gue se generaron
en ambos grupos objeto de ells, se decidibé que para la obten-
cién de la informacién que nos interesa, se implementara una
lectura cue tuviera dentro de su estructura, palabres que
contengan sflabas directas compuestas y que ademds tuviera.
de tocas las ccmbinaciones estudiadas, en este caso: bl, br,
cl,cr, pol, pr, ti, tr, gl, rxr, f1, fr y dr.

wve utilizd adewds, psra registrar la informecién, uns ta
bla de concentracién de dator par prupo, la cual fue elabo--
rada de acuerdo s las necesidades propias de la investigacién.

Para el andlisie e interpretscién de resultados fueron
elaborades tablas de distribucidbdn de frecuencias, tablas de
porcentajes por combinacidn, teblas comparativss (de distri-
bucidén de frecuencias, asf{ como de porcentajes); pars compro-
bar la sienificatividad de los resultasdos obtenidos con las
muestras, se recurrié a la Pruebs de Hipbtesis sobre medias
a través de 1a orueba t, vara muestras pareadas, asi como a
su elternstiva no varamétrice ogue es la T de Wilcoxon.

l.a primera oruebs es paramétrics v fue utilizada en el
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andlisis de los resultados obtenidos en la lectura de silabas
directas simples, poroue consideramos que el tamafio de esa
muestra (25) es suficiente paras considerar oue existe una dis
tribucidn normal, condicidn indispenszble pard emplear ese
estadf{stico de prueba; en lo que respecta a la segunda prueba,
fue utilizada en el andlisis de los resultados obtenidos en
la lecturas de s{labas directas compuestas por ser la muestra
muy pecuefia, hecho cue nos llevé a utilizar la citsda prueba
no persmétrica.
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V. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTALCOS

Como ya sntes se he mencionado, en repetidas ocasiones,
nuestro estudio se ubicéd en le tercera etapa del método glo-
bal de andlieis estructural y, més especificamente, en el pa-
g0 nimero 7 de dicha etapa, por ser e11{ donde se inicia el
estudio de las silabess y por ser esa etapa en la que el nifio,
précticamente, aprende a leer.

Por este hecho se ha considerado que la modificacién que
consiste en dividir toda la palabra, que contenga la silaba
en estudio, en sflabes, se introdujera en el "Grupo Experimen
tal" a partir del inicio de la etapa ya mencionada y gque el
"Grupo Control", siguiers las indicaciones del programa correg
pondiente al primer grado de la educacién primaria.

No obstante, esta modificacién dentro del "Grupo Experi-
mental", no implica alterecién alguna en el tiempo designado
para el tratamiento de las sf{labas directas simples correspon
dientes a cade letra, es por eso por lo que al planificar las
actividades encaminadas 2 la ensefianza de esas sflabas se pu-
do elaborar un cronograma idéntico para ambos grupos.

Inicialmente se congiderd que se podrfa tradbajar dos le-
tras por semana, como 1o indica el programa, tratando una el
lunes y realizando lss actividades de resfirmacién el martes;
el miércoles se tratarfa otra nueva letra, para que el jueves
se llevaran & cebo las actividades de reafirmaecién correspon-
dientes a esa letra; por dltimo, el viernes se resfirmarfan
las dos letras tratades esa semana y se llevaria a cabo 1l& e-
valuacidn correspondiente a ellas. Este procedimiento quedé
sujeto a los cambios gue, por el calendsrio escolar o las ac-
tividades propias de la zona escolar en gue estédn ubicadas am
baes escuelas, fueran necesarios.

Finalmente el tratamiento de las s{labas directaeg sim--
ples correspondientes & cada letra guedd distribuido como se

muestra en el cronograma que se presenta en la siguiente pég;
na,
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Este cronograma fue seguico tanto por el "Grupo Control"
como por el "Grupo Experimental", hasta la introduccidén al es
tudio de las aflabas directas compuestas, sin embargo, como
la otra modificacién que se introdujo en el "Grupo Experimen-
tal", fue el tratamiento por sepaerado de las sf{labas directas
compuestas correspondientes a cada letra; se hizo necessario
organizar otro cronograma para el tratsmiento de este tipo de
s{labas, el cual serfs seguido Unicamente por el "Grupo Expe-
rimental".

Este cronograma fue modificado, al igual que el anterior,
de acuerdo al calendario escolar y a las actividades propias
de la zona escolsr; en la pdgina siguiente se presenta el cro
nograma que muestra la forma en gue real y definitivamente se
distribuyeron las actividades orientadas a la ensefianza de
las sflabas directas compuestas en el "Grupo Experimental",
este cronograma muestra ademéds, la distribucién de las acti--
vidades reslizadas para la enseflanza de las sflabas correspon
dientes a las letras "h", "x" y "k". (Fig. 2)

Como se puede observar en este cronograma, la ensefianza
de las silsbas correspondientes a las letras antes citadas,
se 1llevé a cabo hasta después de haber tratado todas las sfla
bas directas compuestas, ésto con el objeto de no interferir
en la ensefianza de estas Yltimas.

En el "Grupo Control", en cambio, el conocimiento de las
sflabas de la letra "h" se impartié los dfas 1, 2 y 3 de aw--
bril, mientras que las correspondientes s las letras "x" y
"k" se trabsjaron en el lapso del 6 al 14 de mayo, siguien--
do la secuencia marcada por el programa; dando por terminada
en esa fecha la tercera etapa, objeto de nuestro estudio; el
tiempo restente,del lapso de tiempo que el "Grupo Experimen--
tal" empled para el tratemiento de las sflabas directas com-—
puestas, el "Grupo Control" lo dedicé a las actividades indi-
Cadas por el programa pars la reafirmacién de las sf{labas in-
versas simples y directas compuestas; es por este hecho pof
el que no se presenta el cronograma correspondiente a este
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grupo.

Antes de pasar al endlisis de los resultados obtenidos
respecto a las silabas directas compuestas, queremos hacer un
breve andélisis de la situacién en que se encontraban los gru-
pos de nuestra investigacién, antes de entrar al estudio de ¢
éllas, es decir, presentaremos s continuacién los resultados
obtenidos, en cada uno de los gruposg, despuds de las evalua--
ciones en la identificacién de las silabas directas simples
que, aunque no son el principal objeto de nuestro estudio, son
un antecedente muy importante para el estudio de lag silabas
directas compuestas.

4 continuacién se presentan, pués, las tablas por grupo
que nos muestren, en porcentajes, el aprovechamiento logrado
en el aprendizaje de las sflabas directas gimples correspon--
dientes a cada letra (Tablas 1 y 2) y una tabla comparativa
en la cual se presentan a la par los porcentajes de ambos grg
pos, para una fécil comparacién (Tabla 3); cada una de estas
tablas se encuentra seguida por la representacién grdfica de
los datos que contiene (Grificas 2, 3 y 4).

En las tablas se presenta una columna en la gue se anota
la letra consonante que da origen, sl combinarse con las voca
les, a las sflabas correspondientes; otra columna indica el
nimero de nifios que las identificaron plenamente (frecuencia);
por dltimo aparece la columna que nos da el porcentaje logra-
do por el grupo en el aprendizaje de cada letra.

Por ser indispensable, para la obtencidn de los porcen--
tajes, conocer el tamafio del grupo en cuestién, éste se en--
cuentra indicado al final de cada tebla con la letra N.

Cabe aclerar que en la evaluacién de este tipo de sfla--
bas, tomando en cuenta que la mayor{a de estds lebras:se pue-
de combinar, representando un solo fonema, con las cinco VOCa
les dendo origen asi,a cinco sflebas de este tipo, se coneide
ré que al nifio que leyera o identificara tres de ellass se 1le
evaluara como suficiente.
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Tabla No. 1. Porcentajes de eficiencie, por letra, en la
lectura de sflabas directas simples

"Grupo Control"

Letras Frecuencias Porcentajes
8 20 91
t 21 95
m 18 82
P 20 91
1 22 100
b 16 T2
v 18 82
n 19 86
d 17 77
11 18 82
y 19 86
c 20 9l
qu 19 86
T 19 86
rr 20 91
f \ 18 82
ch 19 86
g 20 91
gu 18 82
r 16 72
z 21 85
¢ 19 86
i 16 72
£ 16 86
j 21 g5

N = 22

NOTA: Las letras que se encuentran repetidas, aparecen as{
por representar diferentes fonemas.
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Gréfica No, ?
Eficiencia en la lectura, por letra, de sflabas

directas simples
"GRUPO CONTROL"
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Tabla No. 2. Porcentajes de eficiencia, por letra, en la
lectura de silabas directas simples
"Grupo Experimental"

Letras Frecuencias Porcentajes
8 24 92
t 23 88
m 26 100
P 25 96
1 26 100
b 21 _ 81
v 24 92
n 24 92
d 22 84
11 23 88
y 24 92
c 24 92
au 22 84
r 25 96
rr 25 96
f 22 84
ch 25 96
g 25 96
gu 22 84
r 20 77
z 26 100
c 25 96
f 23 88
€ 19 73
J 25 96

N = 26

NOTA: Las letras gue se encuentran repetidas, aparecen asi
por representar diferentes fonemas.
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Gréfica No. 3
Eficiencia en la lectura, por letra, de sflabas
directas simples }
"GRUPO EXPERIMENTAL"
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Tabla No. 3. Comparacién de porcentajes de eficiencia, por
letra, en la lectura de sflabas directas sim-

ples
Letras GPO, CONTROL =~ __ GPC. EXPERIMENTAL
Frecuencia Porcentajes Frecuencia Porcentajes

8 20 91 24 92
t 21 a5 23 88
m 18 82 26 100
P 20 91 25 96
1 22 100 26 100
b 16 72 21 81
v 18 82 24 g2
n 19 86 24 92
d 17 17 22 84
11 18 82 23 88

19 86 24 92
c 2) g1 24 92
qu 19 86 22 84
r 19 86 25 a6
rr 20 al 25 96
f 18 8o 22 84
ch 19 86 25 96
g 20 91 25 96
Fu 18 82 22 84
r 16 12 20 T7
z 21 95 26 100
c 19 86 25 96
ol 16 T2 23 a8
£ 1¢ 86 19 73
J 21 95 25 96

Gpo. Control N = 22 Gpo. Experimental N = 26

NOTA: Las letras que se encuentran repetidas, aparecen as{
por representar diferentes fonemas.
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En la gréfica comparativa de los grupos (Grédfics 4) se
puede observar gue el gruno exverimental muestra ya w mayor
aprovechamiento, ys cue en la mayoris de las silabas directag
simples, correspondientes @ las letras praficadas, ha lograco
ur. mayor norcentaje cue el grupo control.

©s impertente hocer notar ocue er las letras "¢, "pv,
tert, v, td't oy "t el Grupo Experimental loprd una ligers
ventaja con reenecto gl "Grupo Control", excepto en la letra
"t'"; hemos centredo nuestrz sztencidédn en estas letras porqgue
son éstas las cue mds tarde se combinaron con las letras "1"
y "r" vers formor las s{labes directas compuestas, objeto de
nuestro estudio.

Sin ewbargo, euncue en la gréfica se pueden spreciar cle
ramente estas diferencias entre los grupos, consideramos necg
sario saber cud tan significativas nueden ser éetas; para
ello hemos recurrido = la Prueba de lipbtesis solre medias,
utilizando la prueba t nara muestrac nareadas, cuyo degsrro--
1llo se presenta & continuacién, acompafisdo por la tabla de
los dstos utilivacos nara tel efecto (Tabla Wo. 4).

Cabe hacer la aclarzcidn cue nora la aplicaciédn de este
método se considerd como muestre el ndmero de las letras tra-
tadas en cada uno de los grunos y que como frecuencias se
considersron los porcentesjes logrados por los Frupos en cada
una de ellas.

Uado oue el estzdistico de prueta a utilizar es:

donde G y Sq £on la media y degviacidn estdndar de las dife—-
rencias (di) de n parejes de datos obtenidos de dos nmuestras
pareadas ae tamadio n extraidas de las poblaciones; en la ta-—-
ble aperecen: una columna donde se anotan las letras tratadae
en ambos grupos, una colunne para cada gruno en la cusl se

anotan los porcentajes slcanzados vor cade uno de ellos en 13

lecturs de cada letra, en la conlumrns di se anotan las dife--
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Tabla No, 4. Datos para lz Prueba de Hipbtesis sobre medias

vor comparacidén con muestras pareadas

Gpo. LExp. Gpo. Cont.

Letras . % dy (di— 3)2
s ¢z Gl 1 13.84
t &8 a5 -7 137.36
m 170 8o 18 176.36
D 96 o1 5 .08
1 120 150 0 22.28
n A7 72 o X8.32

e 82 10 27.88
n G2 86 e} 1.64
d 84 T T 5.2
11 ag 82 6 1.64
Qr 86 6 1.64
e Gr cl | 12,84
cu £4 06 -2 45,16
T Co 86 10 27.688
rr coH Gl k) .08
f 84 82 2 T.4
ch C6 86 10 27.8R
e C6 91 5 <. .08
Fu a4 /2 2 Ted
r T7 72 5 .08
7 190 a5 5 .08
c c6 86 19 ‘29,88
f1 A8 T2 16 127,24
e 73 £6 -13 314
J a6 ) 1 13.84
118 1019.08
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rencias entre los porcentajes de cads grupo y, por dltimo, en
la columna (dia 3)2 ce gnotan las diferencias menos su media
y elevadas al cuadradc,

Para obtener la medies de las diferencias {d) se sumaron
les diferencias y se dividieron entre el nimero total de da-
tos (tamafio de 1ls muestra), en este caso 25, esto es, se di-
vidié 118 + 25 = 4,72, de esta forma tenemos que

d = 4,72

A continuacidn se procedid a obtener la deeviacién es—-
ténder de las diferencias, pars ello se dividié la suma de
la columna (di— E)? entre el tamafo de la muestra menos 1
y a ésto se le extrajo rafz cuasdrada, lo anterior se puede-
indicar de la siguiente forma:

- _./1010.08 101¢.08
®a 7 = \/ ——— =56.516
24

25 -1

Ue esta manersa tenemos cue 8y = 6.516

vespués de realizar lo anterior, tenemos ya los datos
suficientes pera aplicsr el estadistico de prueba, 1lo cual
presentamos ensepguida:
1., Plsnteamiento de las hiétesis:

Hipbtesis de investigacidn: La media de eficiencia, en
la lecturs de sflabes directas simples, del grupo experimen-
tal (Nl) es mayor oue la medis de eficiencia, en le lectura

de sflakzs directas simples, del grupo control (M?).

M, < 0

Esto es: H, 1 Vg P o sea H 4

0*
Hipdtesis estodisticas:
Hat o = 0
d

O‘
L{l: T‘td — 0
2. tvstadistico de nrueba:
a
tc =

Pd/ T



3. Hegla de decisidbdn: o = )5 en una cola

Mo se recnaza Tyoel t & 42- - P 1.7]1:>

se reeners yei b €\ 1711, o>
4. CAleculos:

. 4,72 _

¢ 6.516/ /75
5. vecisidn estocfstica:
Como to = 3,007 EE {3.711, C:Kfsh se rechaza HO

6. Internretacidn:

= 3,627

= l_'>
-
e
(@]
(9S]
i

(toro se rechazd hFycon 2 = .)5, hay evidencia suficien-~
te pere afirmer con un 957 de confianza oue la modificacidén
introcucida en el gruno exnerimentel ha hecho pogible un ma-
yor anrovechamiento en este rruno que el logrado nor el gruno

control, en le lecturs de e{labas directas simples.

vespués de este andlisis del aprovechamiento de los £Fru~
pos de nuestra investigacidén, en el aorendizaje de las sfla—-
bac directas simples, cue son el predrbulo al estudio de las
s{labas directss comnuestass, nessamos ya al andlisis de los re
sullados obtenicos desoués de la evaluzcidn efectuads en cada
uno de los grupos, con el ohjeto de conocer el dominio logra-

do por ellos en 1la lectura de las sflsbas directas compuestas,

Como ya se dijo en la metodologfa, el instrumento oue se
utilizdé pars obtener la informeciér deseada, fue una lectura
cue en su estruciura contiene palabras con todes las combing-
ciones estudiadas; ess lectura le titulamos "Hoy platioud con
mi maestra", la cual se encuentras en el Apéndice ¢ de este

trabajo.

Cabe mencionsr cue en ess lecturs se encuentrs uns sola
palabra de cads una de lus corbinaciones, z excepcidn de la

combinacidn "cr", de 1la cusal sparecen cuatro palabras, de las
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gue tres contienen 1ls sflebs "cre" y uns la sf{laba "cri"; pa=
ra evaluar este conbinacidn se tomd como criterio que el nifio
leyera correctamente 21 menos dos de esas palabres, pare no--
derle dar la calificecidén de bien lefua. En el resto de las
combinaciones, nor encontrarse una sole palabra, sblo se ca-
lificd si el niro la leyd o no.

Los resultauos obltenidos desouds de cue todos los niflos
de cada grupo leyeron se presentsn en los cuadros 3 y 4.

kstos son lor Unicos datos que rnalizaremos s fondo, oor
ser estos log vue nos nermitirdn llegar a las conclusiones
gue nos lleven a couwnrobar o desechsr nuestra hipdtesis.

Ho haremos 2lusidn a las evaluaciones gue se registre--
ron cemana a semsneg de las s{labas directas compuestas, como
se inaica en el cronograme correspondiente al '"Grupo Experi--
mental', porcue nuestro estudio estd enfocado al resultedo fh
ngl, es decir, al dominio alcanzado finalmente en la lectura
de les sflabes directas comouestas.

Para iniciar el andlisis e internretacidn de los resul--
tados obtenidos, se procedid a la elaboracién de tablas de
norcentajes de eficiencia, por cowrinacidn, de ambos grupos,
("=2blas 5 y 6), nera ello ce tomaron los datos gue se nresen-
tan en los cuadros 3 y 43 despuds de elaborar dichas tablas,
se procedid a la presentacién préfica de los ya citados resul
tedos, (Gréfices & y &) '

Con el okrjeto de facilitar la cowmparacidén de los resul--
tados obtenidos en amhos prunos se presentan concentrados los
porcentajec sntes mencionados en uns table comparativa (Table
7), v & continuacidn se hace la representacién gréfics de esa
comparacién en la grdtfica comparativa correspondiente.(Gréfi-
ca T)

En esta gréfica se puede observar claramente que el "Gru
po kxperimentel" obtuvo porcentajes més altos en la lectura
de la totalidsu ae lazs combinaciones, en relacién al "Grupo
Control"; esto se puede hacer méds explicito si obtenemos el

porcents je general de cada grupno en la lectura de todas las
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Cuadro No. 3. Evaluaciones obtenidas en 1a lectura de si-
labas directas compuestas
"Grupo Control"

Combinaciones lefdsas

Nombres

pl tr dr br cr f1 bl pr gl ¢l +t1 fr gr
Mireya X
Saydé X X X X X X X
Nativided X X X X X
Josgé Luis X X X
Patricia X X X
Rubén X X
Raguel X X X X X
Ma. de Jesis X X X X X X X X X X X X
Ma. Guadalupe X X X X X
Esmerslda X X X X
Ricardo René £ X X X X X X X X X X
Angela X X X X X
VMa. Dolores X X X X X X X
Ana Lilia £ X X ¥ X X X X X X X
Blanca X X X
Isaias X X X ¥ X X X X X X ¥ x X%
José Angel X X X X X X X X X X X X
Susana X X X X X X X
Imelda
Luz Teresa X X X X X X X
Araceli X X X X X X X
Romédn X X X X X X X X ¥ X X X X

X = Combinaciones lefdas correctamente.
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Cuadro No. 4, Evaluaciones obtenidas en la lectura de sf-

labas directas compuestas

"Grupo Experimental"

Combinaciones lefdes

Nombres

pl tr dr br cr f1 bl pr gl cl t1 fr gr
Noé X X X X X
Manuel Arohon X X X X
Oscar X X X X X X X
Arturo L X X X X
Manuel X X X X X
Valentin X X X X X X X X ¥ X X. X
Alfredo X X X X X X X
Francisco X X X X X X X X X X X
Emilio X X X X X
Ramén X X X X X X X X X X X X
Miguel X X X ¥ ¥ X X X X X X X X
Isabel X X X X X X X X
Laurdes X ¥ X X X X X X X X X
Elsa X X X X X X X X X X
Gabriels X X X X X X X X X X X
Ma. Guadalupe X X X X X X
Liliana X X X X X X X X
Norma X X X X X X X
Sandra X X X X X¥ X X X X X X X x
Virginia X X X X X X X X X X X
Sandra Lucila X X X X X X X X X
Roc{o X X X X X X X X
Maricels X X X X X X X X
Alvaro X X X X X X X X X X X
Binicia X X X X X X X X X X X X X
Néstor X X X X X X

X = Combinaciones lefdas correctamente.



- 52 -

Tabla No., 5, Porcentajes alcenzados, por combinacién, en la
lectura de sflabas direcctas compuestas
"Grupo Control"

COmbigﬁgzgnes Frecuencia Porcentajes
pl 20 91
tr 17 77
dr 12 54
br 10 45
cr | 13 59
fl 11 50
bl g ; 41
PT 10 45
g 11 50
cl 12 54
t1 2 9
fr 7 32
gr 9 41

N = 22
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Gréfice No, 5. Eficiencia alcanzada, por combina-

cidn, en la lectura de sflabas

directas compuestas

"GRUPO CONTHOL"

pl

tr dr %bvbr cr fl bl pr g1 cl tl1 fr gr

Combinaciones

lefdas




Tabla No., 6. Porcentajes alcanzados, por combinacién, en la
lectura de si{labas directas compuestas
"Grupo Experimental"

Combinaciones

le{das Frecuencia Porcentajes
pl 2% 96
b 25 96
dr 18 69
or 16 61
er 20 i
= 15 57
bl 16 61
pr 15 57
gl 19 73
o 17 65
gk 7 217
fr 15 57
&r 18 69

e e i S 3 41

N = 26
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Tabla No. 7. Comparacién de porcentajes alcenzados, por
combinacién, en la lectura de silabes di--
rectas compuestas

Combinacio- GPO. CCNTROL GPO. EXPERIMENTAL
1e§§:s Frecuencia Porcentajes Frecuencia Porcentajes
\
pl 20 cl 25 96
tr 17 77 25 96
dr 12 54 18 69
br 10 45 16 61
£ 13 59 20 77
e 11 50 15 57
bl 9 41 16 61
pr 19 45 15 57 ..
gl 11 50 19 73"
Gl 12 54 17 65
i 2 0 7 27
fr 7 32 15 57
&r = 41 18 69

Gpo. Control N = 22 Gpo. Experimental N = 26
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Grdfica No., 7. Comparacién de eficiencia alcanzada,

por combinacién, en la lectura de
s{labas directas compuestas
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combinaeciones, esto es, si sumamos los porcentajes de cada
una de las combinaciones y la suma la dividimos entre el nte-
mero de combinaciones se obtiene el norcentaje genersl de ca-
da grupo,

Lespués de realizar lo sntes mencionado, encontrasmos oue,
mientras el "Grupo Control" slcanza un 49.8 por ciento, el
"Grupo Experimental" lopra el 66.% por ciento de eficiencia
en la lectura de silabas directas compuestas. Esto pone de
menifiesto cue el "Grupo Experimental" ha logrado un 16,7 por
ciento més de eficiencia en ls lecturs de este tipo de sfla--
bas, que el "Grupo Control",

Sin embargo, consideramos que un porcentaje no es ele—
mento suficiente para poder afirmar cue el "Grupo Experimen-
tal” ha logrado un mayor dominio en la lectura de sf{lsbas di-
rectas compuestas pracias a las modificaciones que se intro--
dujeron en ls enseifianzs de las mismas en este £rupo.

Por lo enterior hemos estimado conveniente hacer otra
interpretacién de estos datos; para ello hemos recurrido & la
eleboracidn de tablas de distribuciédn de frecuencias (Teblas
8 y 8) en las cusles se presenta 1la informacidén, por grupo,
tomada de los cuadros 3 y 4, s6lo cue esta vez no es por com-
binacidn, sino por silabas lefdas por nifio; a continuacién se
hace, tembién, la presentaciédn gréfica de estos datos (Gréfi-
cas & y 9), posteriormente se presentz una tabla comparativa
de estos mismos datos (Tabla 19), sepuida de su interpreta--
cién gréfica (Gréfica 197), ésto con el objeto de facilitar
la compsracidn de amhos grupos.

Tomendo como base los datos de las tablas 8 y 9 se obtu-
vieron las mediss ae eficiencia correspondientes a cada wno
de los grupos, para ello multiplicamos los valores correspon-
dientes al No. de sflabas lefdss vor su frecuencis absoluta,
sumando luego los productos de dichas multiplicaciones para,
posteriormente, dividir esta suma entre el tamsfio de la mues-
tra (22 alumnos en el Grupo Control y 26 en el Grupo Experi--
mental).



Tabla No. 8. Frecuencias absolutas y relativas respecto
al numero de sflabas lefdas por nifio
"Grupo Control"

No. de sflabas Frecuencia Frecuencia
lef{das absoluta relativa
0 1 .04
1l 1 .04
2 1 .04
3 3 .14
4 1l 04
5 4 .18
6 0 0)
T 5 .23
8 0 0
9 0 0
10 o 0
11 2 .09
12 2 .09
13 2 «09
Totales 22 1
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Gréfica No. B, Distribucidén de frecuencias relativas
respecto al ndmero de sflabas lefdas
por nifio
"GRUPO CONTROL"
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Tabla No. 9. Frecuencias absolutas y relativas respecto
2l nimero de sf{labas lefdas por nifio
"Grupo Experimental"

No, de silabes ¥recuencia Frecuencia
leidas gbsoluta relativa
0 0 0
1 0 0
2 0 0
3 0 0
4 1 .04
5 4 .15
6 ? 07
7 3 .11
2 4 15
9 1 .04
10 1 .04
11 5 10
12 2 0T
13 3 .11
Totales 26 1l
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Gréfica No., 9. Distribucidén de frecuencias relativas
respecto al nimero de sflabas lefdas
por nifio
"GRUPO EXPERIMENTAL"
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Tabla No. 10. Comparacién de frecuencims absolutas y relativas
respecto al numero de sflabas lefdas por nifio

— e R 8 e

Numero GPO., CONTROL GPO. EXPERIMENTAL
de silabus Frecuencis Frecuencia Frecuencia PFrecuencia
leidas absoluta relativa absoluta relativa
0 ) | .04 5 0
1 1l .04 o) 0
2 1l <04 0 0
3 3 .14 0 0 .
4 l .04 1 04
5 4 .18 4 15
6 0 0 2 «07..
1 5 23 3 11
8 0 0 4 «15 -
9 0 0 1 04
10 0 0 1 «04
11 2 .09 5 .19
12 2 .09 2 .07
13 2 .09 3 11

Totales 22 1 26 1

NOTA: En esta tabla aparece en la frecuencia relativa el va-
lor .04 para el valor 1 de la frecuencia absoluta en
ambos grupos, esto se debe a la aproximaecién que se hi
zo en el "Grupo Experimentel", ya que al no ser las po
blaciones del mismo tamafio, no puede tener realmente
el valor 1 el mismo valor relativo en ambos grupos.
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Gréfica No, 10, Comparaciédn de frecuencias relatives
respecto al nimero de silsbas lefdas

por nifio
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Lespuée de rerlizar dichas opersciones obtuvimos que 1la
mediea de eficiencia en 12 lecturs de silabas directas com--
puestss corregnondiente al Grupo Control es ¢e 6.5, mientras
cue la que corresaonde al Grugo dxnerimental es de 8.7, lo
cual nos indica clarsmente que este ¥ltimo prupo ha loprado
un anrovechsmiento en el aprendizsje de 1la lecturs de egte
tipo de sflabas msyor cue el alcenzado nor el Grupo Control.

Ahora bien, si observemos la préfica comparative de fre-
cuenciae relativas (Oréfica 10), en ella podemos apreciar que
las Trecuencies del Crupo txnerimentsl se distribuyen dnica--
mente entre los valores de 4 a 13 silsbas lefdes, es decir,
oue el niido oue menos sflabas leyd, leyéd 4 y el ocue méds leyé,
leyd 13 sflabas; nientras cue en el Grupo Control existe un
nirio cue no leyé ninpune sfleba directa compuesta y el que
més leyd, losré leer 13 =flabas de este tino. @Wato nos indica
aue en el firuvo “ontrol existe una mayor dispersidn de datos
cue en el Grupo bxnerimental.

Fara comprobar 1o snterior =e considerd necesario calcg
lar la desviacidn estdnder (s) de cada uno de los grupos, pam
ra ello se nrocedid de lo sipuiente manersa:

A cadea velor Mo, de oflabas lefdas se le restd la medis
correspondiente g1 gruno en cuestidn, luego las diferencias
ge elcvaron al cuadrado y se sumaron, estos datos se encuen—-—
tran en las tabhlas 11 y 17; la sums de las diferencias eleva-
das a8l cuadrado se dividié entre el tamsfio de la muestra me-
nos 1, para por dltino extroer la raiz cuadrada al resultado
de dichsa divieiébn.

ve ests manera, para obtener ls desviacidn estdndar de
cada ur:o de los sruncs se procedid como ge indica a continua-

cifn;

Grupo Control Grupo Exnerimental

g = \/iﬁl;i_ =\/15.7% = 2.07 a =\ [221s54 =V/;.3 = 2,88
21 25
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Tabla No., 11. Datos para celcular la desviacidédn estédndar
"Grupo CGontrol"

Nifio Ky X; - X (x; - X
1 1 - 5.5 30.25
¢ 7 5 «?5
3 5 - 1.5 2.25
4 3 - 3.5 12.25
5 3 - 3.5 12.25
o) ¢ - 4.5 20.25
7 5 - 1.5 2.25
8 12 55 30.25
° 5 - 1.5 ?.25

19 4 - 2.5 6.25

11 11 4.5 20.25
¢ 5 - 1.5 2.25

13 T 5 +25

14 11 4.5 22.25

15 3 - 3.5 12.25

16 13 6.5 42,25

17 12 565 30.25

18 7 5 025

19 0 - 6.5 42,25

20 7 5 .25

21 7 o5 «25

oo 13 6.5 42 .25

331.5
L., = No. de sflabas lefdas

X = Nedia = 6.5
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Tabla No, 12. batos para calcular la desviacidn estdndar

"Gruno kKxperimental"

Nifio Xy Xy = X (xi - X)
1 5 - 3.7 13.69
o 4 - 4.7 22,00
3 T - 1.7 2.80
4 5 - 3.7 13.69
5 g - 3.7 13.69
6 12 3.3 10.89
7 % - 1.7 2.89

] 11 2.3 .29

0 5 - 3.7 13.69
10 12 3.3 10.89
11 13 4.3 18,40
12 2 - .7 .40
L3 L 2.3 5.29
14 10 1.3 1,69
15 11 2.3 5.29
16 6 - 2.7 7.2¢
17 & - W7 .49
18 7 - 1.7 2.89
19 13 4.3 18.49
20 11 2.3 5.29
21 C o3 .09
7y, e - .1 .49
Z3 & - T .49
24 11 2.3 5.29
25 13 4.3 18,49
26 b L. 2. 7.29
290754

Xi = No. de sflabas lefdas
X = Vecia = 8.7
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Sabiendo ya cue las desviaciones estédndar en el Grupo '
Control y en el Grupo Experimentel son de 3.7 yv 2.82 reg—-—
pectivamente, hemos cuerido calcular el coeficiente de va--
riacién nara conocer la dispersidn de cada pruno en relacidn
& su media.

Bl Coeficiente de Variacidn (C.V.,) se calculd dividien—-—
do la desviacidn esténdar entre la media y multiplicendo por

1)0 el resultzdo de enn divisidn, %sto cueda indicado como

sigue:
Gruno Control Grupo Experimental
s = 3,07 s = 2,88
4 = 6.5 X = 8,7
c. v. = =321y 190 c. v. = 2288 4 140
6.5 B.T '
C, Vo = 61,07 e Vo = 33,1

vespués ae realirvar lo anterior, tenemos como resultado
aue el Coeficiente de Variacidn para el CGrupo Control es de
61,07+, mientras cue pars el OGrupo lixperimental el Coeficien-
te de Variacién es de 33,17, lo cual indica cue log datos co-
rrespondientes zl Grupo Control tienen una dispersién, en re-
lacidn al valor de su media, Ge #7.C¢7% mayor ocue los datos
del Crupo Zxperimental; esto compruehas que la dispersidén ob--
servadea en la gréfice 1), existe realmente.

Con ¢l objeto de ilustrer praficamente este dispersiédn
de datos en czda uno de los grupos de nuestra investigacién,
hemos recurrido a la elgboracidn de una gréfica de frecuen—-
cias pare cada grupo (Gfréfices 1) y 12) y otra gréfica de
frecuenciar comparativa de ambos prupos (CGrdfica 13), para
ello, fue necesario elaborar las tablas de clases y frecuen-
cias aue contienen los datos suficientes vara la elaboracién
de las mencionacdas gréficas. (Teblas 12 y 14)
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Tabla No. 13. Clases v frecuencias respecto al nidmero
de sflshas lefdas nor nifio

"Grupo Control"”

Clese Frecuencia Punto medio
D=3 3 1.5

3 -6 & 4.5

6 - @ 5 TeH

B 2 19.5
17 - 15 4 13.5

Tabla No. 14. Clases y frecuencias respecto al ndmero
de ¢flabas lefdas por nifio

"Grupo Mxperimental"

Clase Frecuencia Punto medio
) -3 0 1.5
3 -6 5 4.5
6 - ¢ e Te5
¢ - 17 7 10.5
1z - 15 5 13.5
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Grédfica No., 11, Distribucidén de frecuencias
respecto al ndmero de sfla-
bas lefdas por nifio
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Grafica No., 12. Distribucidén de frecuencias
respecto al nudmero de sila-~
bas lef{das por nifio
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En todas las interpretaciones, hechas hasts ahora, de 3
los resultados cue se obtuvieron en la lectura de sflabas di-
rectas compuestes, se ha podiao observar cue el grupo experi-
mental he logrado una mayor eficiencie en este aspecto gue el
erupo control,

No obstante lo anterior, aun no nodemos afirmar que las
modificaciones introducidas e¢n el Gruno Experimental permitan
elevar la media de eficiencia en la lectura de ese tivo de sl
labas, ya oue =olo henos manejado los datos obtenidos en nueg
tres muestras.

Para llegar a una couclusién bien fundamentada es necesg
rio utilizer un estadfstico de nrueba que nos permita saber
s1 los resultados obtenidos con nuestras nucatras son signi-
ficativos para considersr que esto nuede ocurrir con la pobla
cién corresvondiente.

Ia prueba oue utilizaremos en esta oczsién serd la T de
nilcoxon, ya cue pars su @nlicacidn conegideramos como tamafio
de la muestra a las combinaciones de las letras consonantes
cue dan origen 2 las silabas directas compuestas, trabajadas
en los gruvos, es decir, n = 13; es por eso por 1o que al te-
ner muestras pecuetias nos vemos obligados a emnlear ests prue
ba no perandtiica,

Es imvortante seilslar oue los datos mane jados serén: los
porcentajes alcenzados vor los grunos en cada una de las com—
binaciones tratades; de esos porcents»jes se obtienen las di<e
ferencias y a éstas se les asignen rangos, gin considerar su
signo y en caeo de emvate se asigna el oromedio de los rangos
correspondientes. 71'oGos estos datos se encuentran concentra——
dos en la tabla No. 15, que se presents a continuacidn, gegui
da por el desarrollo de 1a orueta T de wilcoxon.
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Tabla No. 15. bLatos utilizados en la nruebs

T de ilcoxon

. N i . — Ran daj
Combina~- Goo, ¥Wxp. Gpo, Tont. Uiferen engos al

3 6n ; : ciag’ RenRos forenciss
nl C6 01 5 1
tr <6 77 10 0
or L =4 15 5
br 61 45 16 6
cr 77 £ a 18 7.5
1l 57 5) 7 2
bl 61 41 20 10
or 57 45 12 4
gl 73 59 “3 11
cl 6 s 11 3
t1 27 G 18 Te5
fr 57 32 “5 1?2
er 60 41 c8 13

o —

n=13
HOTA: No se olvide cue en este caso hemos considerado como
tezmasnio ¢e la muestra al nimero de combinsciones,
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Consideranco los datos de la toabla Wo. 15, el desarrollo
de la prueba T de wilcoxon es el esiguiente:
1. Planteamiento de las hinfltesgis:

Mipyt ke tendencia central de 1s orimers poblacidn (Gru-
no wxoerimental ). es mayor cue la de 1la segunda

(Cruno Controel).

H.: La tendencia centrel &e 12 nrimera poblecidn es me-
nor o igual cue la de la gerunda.
e La tendencia central de la orimers poblacidn es ma-
yor ocue le de la sepunda.
. vstsufstico de oruebha:
tc = le I'a suma de los ranpos de las diferencias neps—-
tives.,

3. iegla de decisidn: & = )% en ung cols
o se rechazs ”3 o tc <§7, C¥9:>

se rechaza oy o8l te [5, 17;]

4. vecigidn estacdfticea:
Como £, =0 € [b, 17 ] ; 8¢ rechaza 1.,

5. Internretscidbn:

Coro se rechavé “ycon a = .)% en una cola, se puede
aofirane con un ©%'% de confionza cue el grupo experimental
logrd un mayor dominio en la lecturs de sflabas directas
compuestas oue el logrado pnor el gruoo control.

De lo arterior se desrrende cue las modificaciones oue
se introdujeron en el Crupo Experimentsl, para le ensefianza
de la lecturs de nflotas directas compuestss, han hecho posi-
Tle oue este grupo alcance una me jor media de eficiencia en

la lecturyg de lag miemos,



- "16\ -
Por Wltimo queremos comprobar la relacién gue pudo exis-

tir entre el dominio en la lectura de silabas directas sim--
ples, logrado por los grupos hasta antes de iniciar el estu-—-
dio de las sf{lsbas directss compuestas, y la eficiencia logra
da en la lectura de estas Ultimas.

Esto, aunque no es un objetivo gque nos hayamos propuesto
desde el inicio, lo consideramos importasnte, porque en el
transcurso de este trabajo pudimos notar que el "Grupo Experi
mental”, que logrd una mayor eficiencia en la lectura de ei-,
labas directas simples oue la alcanzada por el "Grupo Control¥
logré también unsz mayor eficiencia en la lectura de sflabas
directas compuestas; es por eso por lo gue nos decidimos a
calcular el coeficiente de correlaciédn de las variables efi--
ciencia en la lectura de sflabas directas simples; y eficien-
cia en la lectura de sflabas directas compuestas; en ambos
grupos.

Para calcular el coeficiente de correlacidén, aunque la
poblacidn es pequeiia, quisimos tomar, =zl azar, una muestre de
10 alumnos en el "Grupo Control™ y en el "Grupo Experimental",
por ser més numeroso, tomamos una muestra de 15 nifios, tam=-
bién al azar. )

La férmula gue seguimos pars realizar el cdlculo de los
coeficientes de correlacién es la siguiente:

n
nZ XYy -(E xi> (_Z yi)
*_ i=1 . i=1 i=1 |
- n 5 n 2 n 5 n 2
N iz=:1 ol = <i§=:1 xi) .\/niglyi —( 1};:1 yi)

Los datos necesarios para el desarrollo de esta férmule

se encuentran concentrados en las tablas 14 y 15,
Con el objeto de facilitar la comprensién del procedimien
to seguido en el cdlculo del coeficiente de correlacidn, cada

i = Coeficiente de correlacién.
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tabla se encuentra seguida del cdlculo correspondiente al gru
po de los datos presentados en ella.

Tabla No. 16. LDatos para calcular el coeficiente de correla-
cidén
"Grupo Control"

Nifio Xy N x5 Yi Xy Y5
1 23 7 529 49 161
¢ 23 3 529 9 62
3 25 3 625 9 15
4 16 2 256 4 32
5 25 12 625 144 300
6 25 7 625 49 175
7 24 5 576 25 120
8 17 3 289 9 51
9 17 4 289 16 68
10 23 5 529 25 115
Sumas 218 51 4872 339 1166
x; = No. de silabas directas simples lefdas.
y; = No. de sflabas directas compuestas lefdas.
n =10
C4lculos:
10 (1166) - (218) (51)
r =
V20 (4872) - (218)7 . \/10 (339) - (51)°
. 542
971.4

Lo
i}
A}
§%)|
(0]
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Tabla No. 7, Datos para calcular el coeficiente de correla-
cidn
"Grupo bkxperimental”

Nifo X5 ¥i xi yi X3 ¥4
1 22 1 484 49 154

e 25 13 625 169 325

3 24 12 576 144 288

4 25 10 625 100 250

5 24 11 576 121 264

6 23 8 529 64 184

T 22 12 484 144 264

8 21 8 441 64 168

9 24 9 576 81 216
10 23 11 529 121 253
11 20 6 400 36 120
12 22 11 484 121 242
13 19 5 361 25 a5
14 24 6 576 36 144
15 20 7 430 49 140
Sumas 338 136 7666 1324 3107

el
]

No. de sflabas directas simples lefdas.

No. de sflabses directas compuestas lefdas.

<4
i

n =15
Célculos:
15 (3107) - (338) (136)

Vis (1666) - (33)% .\ /15 (1320) - (136)2

B = 637
1008,.73
r = .,631
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Desvués de haber realizado los cdlculos anteriores tene-
mog cue, el coeficiente de correlacidn en el Grupo Control es
de .558; mientras cue en el Grupo Lryperimental es de .031.

Para darnos uns idea del grado de correlacidn cue existe
entre estas varialles en los grupos, recordemos gue:

Une correlacién "slts" ocurre cuasndo se tiene

r .7 0 T - 2.7
y una correlacidén "moderada" ocurre cuando se tiene
e B r D.7 0 - 0.7 r - 0.3

Le esta forms poGemos decir cue los coeficientes de co--
rrelacién ,558 v .631, oue corressonden al Grupo Control y
Gruso bxverimental respectivamente, se ubican dentro de uns
correlsncidn "moderada"; sin cwbareo, se okserva también cue,
la correlacién entre ¢stes variables ez més alta en el "Grupo

gxperimental" oue en ¢l "Cruno Control",
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VI, CONCLUSTONS

vesruée de haber remslizzdo el snélisis y la interpreta—-
cidn de los resultados obtenidos en el transcurso de la pre—-
sente investigacidn, consideramos pertinente recordasr cue el
okjetivo fundamental ce €lla ers cownrohar gue: si en el naso
ninero siete de le tercers etsns del wétodo £lobal de anéli--
sis eslructural se introduce le divisidn de tods 1la palakra
en sflabas y se vuelve 2 leer marcendo cada une de ellas y la
encciianza de las eflahias cirectes comnuestes se lleva a cabo
en forma seprrada, se puede logrear que la eficiencia alcenza-
da por los nifios en la lectura cde sflatas directas compuestas
sea mayor aue si se trabaja sipuiendo el programa al pie de
le letrs,

Jemose cuericvo citar zcuf el ohietivo de nuestra investi-
gacidrn, nara feciliter la comprensidn de las conclusiones a
las cue hemos llegwuo a nertir del snflisis e intervretacidédn
de los resultados, las cuales se enumersn 2 continuscién:

l.- La divisién, en sflabas, de lae palabras que contie-
nen la sflaba en egtudio y ls lecturs e €llas marcando ceda
una de las sf{lstes oue lae componen, introducidas sistemdtica-
mente en el paco No. 7 de la tercera etapa del W.G.A.E., ayu-
da & que el niiio nueda discriminar mds fdcilmente 1la s{laba
cue nos interesa cue visurlice, 1o oue trase como consecuencia
cue éste logre un mavor dominio en la lectura de las mismas;
el efecto diferencisl de este modificacién ys se puede obser-—
var deside le enseflanze de las silabas directas simples, como
lo muestran las teblaes 1, 2, 2; las préficas 2, 2, 453 v 1s
respectiva prueba de nindtesis, (Pdrines de 1o 39 a 1a 48).

.- Bl tratomiento por separado de lag e«flsbas directas
cornvestas, sifuiendo el mismo procedimiento empleado en 1la
ensernsnza de lae sflebas directas simples, es decir, en una
leccidn las correspondientes a wna letra, en otra lecciédn laes
corresnondientes a otra v as{ sucesivamente, hace cue el con-

flicto oue se presents en los educandos al pasar del estudio



de sfleras formedas vor dos letras o dos fonemas al estudio
de sflabas comnuegtas por tres letrase,cea menor, ya que no
se carbia de mecanismo en la enselienrs vy ademds, se les ore-
sents meaterial ilustrativo oue les svuda a le visurlizaciédn
de las eflabes corresnoncierntes,

Hi sumecdo 2 1o snterior, se orecentas el efecto produci-
do nor la divieién en s{labas de loas pslabras que contengan
le silaba en esiucic, (introducida en el gaso lo. 7), v el
nifio empieza a durse suenl=2, desde el primer momento, de que
las eflabas pueden estar f{ormadas por uns, dos o mds letras,
el conflicto se hace =uUn menor, lo cual trae como resultado
cue¢ la eficienciz en 1z lectura ae sflsbas directas compues-
tes, alcanzeas por los nirog, sea mayor; cowro se puede aore-
ciar en las tebles 5, 6 y 7; en lss rréficas 5, 6 y 7. (Péd--
pines de la 52 a 1la 57).

3.- La introouccidn sirtemdtice en el proceso de la énseg
flenze ae la lecture, de las moaificaciones mencionadas, pér—-
mite cue les posibhilidaces de cue log slurnos visualicen las
silahas airectrs compuestes, sean las mismes que tienen de
visualizar les silabes directes simnles:; esto se pone de ma-
nifiesto en la disnersiédn de datos ocurrida en cada uno de
loa prupos de ecsta investipecidn (Tablas de 1la & a 1sa 14; -
(irdficas de 1la € & 1ls 13), v la vruebs de hipbtesis respecti-
ve. (Pdginas de 1o 59 a la 75).

4.- Be invortente qgue, antes de entrar al estudio de las
e{lebas directrse compuestas, se buscue lograr el mdximo domi-
nio vositle enn la lectura de sflateas directas simples, ya que
mientras mayor sea la eficiencia en la lectura de éstas, ma--
yor serd tamtién la ciiciencia que se logre en la lectura de
les sflabas directas compuestas, como lo muestran les tablas
16 ¥y 17, y los c¢élculos respectivos. (Pdginas de la 77 a la
79).

En suma, consideramos cue en este caso especifico, las
modificaciones cue se propusieron y cue se introdujeron en el

Grupo Zxperimental, e{ constituyen uns solucién al problema
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de 1la deficiencia en la lectura de sflabas directas compues-—-
tas que presentan los nifios gque terminan su primer grado de
educacién primaria y aprenden a leer con el método global de
andlisis estructural; problema gue dié origen a esta investi-

gacién.
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VII. RECOMENDACIONES Y LIMITACIONES

Los resultados de esta investigacidén, el andlisis y la
interpretacién de los mismos, as{ como las conélusiones)a las
que, en base a ellos, se ha llegado; sugieren que la divisién
en silabas de las pslabras cgue contengan la silaba en estudio
en el paso nimero 7 del M.G.A.E. y el tratamiento por separa-
do de las s{labas directas compuestas, sean modificaciones
que deben introducirse en la ensefianza de la lectura con el
método global de andlisis estructural, sin embargo, considera
mos necesario que los maestros ogue lo hagan, tengan siempre
pregente la importancia que tiene la elaboracién y el uso ade
cuado del material didéctico necesario, para lograr el obje--
tivo propuesto.

No deben olvidar, ademdés, realizar la lectura de las pa-
labras divididas, marcando cada una de las silabas que las in
tegran (con palmadas, golpeando el piso con los pies, etc.) y
peair sistemdticamente a los nifios que identifiquen, ademéds
de las silabas en estudio, otras que estén formadas por méds
de dos letras, para que el nifio vaya superando, pauletinamen-
te, el conflicto que le presenta la exigencia de cantidad. -

La presente investigacién, como cualquier otra, estuvo
influida por muchas limitaciones, algunas de las cuales se
describen a continuacidn:

Los recursos econdmicos y el tiempo de los que dispusi--
mos los elaboradores, nosg llevéd a realizar este trabajo con
una poblacién notablemente reducida, lo cual ocasiona que los
resultados obtenidos en é1 no sean generalizables. '

Estos resultados, a su vez, pueden ser el producto de’
otros factores que incidieron en la investigacién y no sélo
de las modificaciones introducidas; algunos de esos factores
pueden ser:

Le capacidad de cada uno de los maestros en la ensefianza
de la lecturs, ya que en cada grupo trabajéd un maestro dife—-
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rente, y aunque ambos tienén la misma preparacién profesional,
es indiscutible cue ls capacidad que cada maestro tiene para
la enseiflanza es diferente a 1la del otro.

E1l turno en que laboré cada uno de los grupos, ya que,
como es bien sabido, existe gran preferencia por el turno ma-
tutino y en el turno vespertino puede incidir la fatiga que
hayen producido lae actividades realizadas, tento por los alum
nos como por los maestros, antes de iniciar las clases; el au
sentismo es otro problema ocue se agudiza en el turno vesperti
no y todo esto repercute, de alguna menera, en el aprovechg--
miento del grupo.
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LA ENSENANZA DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA

La lectoescritura constituye uno de los aprendizajes béd-
sicos del nifio que le permite aifirmar y sistematizar los di--
versos conocimientos zdquiridos y aplicarlos dé acuerdo con
los patrones culturales cue predominen en su comunidad. Saber
leer y escribir contribuye, a la larga, a un dominio méds am--
plio y sélido de la lengua.

Para la ensefianze de la lectoescritura, el programa inte
grado propone emplear el método global de andlisis estructu--
ral definido por la idea de vincular una ensefianza, basada en
el sincretismo del nifio, con un modo estructural de analizar
los enunciados y las palabras, con el fin de propiciar el co-
nocimiento activo y comprensivo de la lengua. -

Cabe sefialar, ademds, que es el mismo método utilizaedo
en los libros de texto precedentes al programa integrado de
primer grado, sélo que ahora se precisan las etspas y se pre-
senta la metodologia en las actividades del programa.

;,Por qué global?

El método se apoya en el principio de la percepcién glo-
bal del hable y en la comunicacién oral en generzl, ya que ég
ta se produce siempre en determinados contextos (femilias, ‘ami
gos, escuela, etc.).

Cuando el nifio empieza a hablar, el proceso de compren-—-
sién entre €1 y las personas que lo rodesn se reasliza median-
te enunciados con sentido global. El nifio, al articular und
palabre, o incluso una sflaba, le da valor de un enunciado
completo, y la persona que se comunica con €1 entiende su
sentido, ya que a la comprensidn mutua le ayuda el contexto de
la plédtica. Por eso, segin el método, el nifio empieza a leer
visualizando enunciados que tengan sentido para 61, sacados
del habla cotidiena. En este sentido, la enseflanza debe enfa-
tizar la comprensién global de las estructuras. Por esta razén,
el método se basa en el principio de leer es comprender la
lengua escrita.
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(Por qué de andlisis estructural?

El método, en un principio, utiliza el procedimiento de
andlisis que va de un contexto temdtico a los enunciados que
lo integran, del enunciado a las palebras y de éstas a las
s{lahas.

Se habla de andlisis estructural porgue se fundamenta en
la idea de que la lengua es un sistema organizado de elemen—-—
tos, y supere la visién de la lengua como una mera scumula-—-
cién de partes que se pueden aprender como liste de nombres
(como si fuers un diccionario, por ejemplo). El planteamiento
estructuralista ofrece elementos para desarrollar una ensefian
za dindmica donde el alumno mane jo. el andlisis, la clasifica-
cién y la comprensién de las formas linglfsticas, a partir
de las funciones que cumplen dentro de la estructura verbal,
¥ luego producir nuevas estructuras a partir de sus nuevos co
nocimientos,

El andlisis estructural permite también formalizar algu-
nos conocimientos intuitivos del lengusje que tiene el nifio.
Los ejercicios de andlisis de palabrss y de oraciones ayudan
2 explicitar los criterios linglUisticos de clasificaciédn y ‘de
diferenciacién de los elementos, los cuasles quedan implfcitos
en la comunicacién cotidiana. En beneficio de la comprensién,
la ensefianza debe cenalizar esto siempre dentro del contexto.

El métodp global de andlisis estructural se clasifica
entre los métodos de marcha esnalftica, los cusles parten del
andlisis y culminan con la sintesis y, ademds, buscan la ad--
quisicién del mecenismo de 1la lectoescritura, simulténeamente
con la comprensién. Se dice que los métodos de marcha sintéti
ca, como los fonéticos o los silédbicos, son mds rdpidos para
la ensefianze de la lectura y la escritura; esto es relativa—-
mente cierto poroue sblo atienden al aprendizaje de los proce
dimientos mecdnicos y no a la comprensién.

sCémo trabajar en clase con el método global de andlisis

estructural?

El método tiene como primera etapa la visualizecidén de
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enunciados; como segunda, el enélisis de los mismos en pale--
bras; y como tercera, el andlisis de palabras en sflabas. Hay
ademds una cuarta, la afirmecién de 1la lectura y la escritursa,
gue induce a la comprensién.. del enunciado en todos los elemen
tos que lo estructuran, es decir, corresponde =z la sintesis.

A) Etapa de visuslizacién de enunciados.

Para trebajasr esta etapa se sugieren los siguientes pa--
s0s:

1. Conversacién.

Antes de aplicer 1la metodologfa para la lectura y la es—
critura, se ubicae al slumno a través de los contenidos de O-~
tras 4reas en el tema del médulo.

Es conveniente propiciar actividades propias de la comu-~
nicacién oral, ya que todo lo que el alumno comente lo reia—-
cionard con 10 que posteriormente visualizaré.

v, Escritura de enuncisdos hecha por el maestro.

El masestro, medisnte preguntas, dirige la conversacién
para que los alumnos expresen oralmente enunciados o lleguen
a los que aparecen en el libroj; después, el maestro los escri
be en el pizarrén. Al principio no deben ser mds de cuatro.
Es aconse jable que sesn acompafiados con ilustraciones alusi--
vas a sus significados.

3. Lectura de enunciados hecha por el maestro.

El maestro lee en voz alta los enunciados al grupo ¥y, en
seguida, pide a los alumnos que, junto con €1, loe vuelvan a
leer en voz alta.

4, Identificacién de los enunciados.

El maestro pide a los alumnos cue identifiquen cada enun
ciado, medieante preguntas como: ";Qué dice aqui?" y ";Dénde
dice...?", primero e el orden con el que fueron escritos y
después en otro orden. Cuando el maestro haga la primera pre-
gunta, debe sefialar un enunciado para mostrar a los alumos
su reprentacién gréfica. Cuando haga la segunda pfegunta, de-
berdn ser los slumnos quienes sefialen el enunciado correspon-
diente al gue lea el msestro. De esta manera, el alumno ad--
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vierte la correspondencia entre la lengua hablada y la escri-
ta, mediante la asocimcidn de lo que escucha con lo que visua
liza.
5. Copia de enunciados.

Los alumnos copian en su cuaderno, con'letra script, el
enunciado que mds los haya ilustrado y lo ilustran en rela--
cidén con su significado. En cuanto a la escritura, es conve~-
niente que el meestro, al detectar el nivel de desarrollo de
la coordinacién motora fina del alumno, organice ejercicios
preparatorios para iniciar el desarrollo de ls escritura, me-
diante trazos de diversos tipos recomendados por las activi--—
dades del programa.

6., Evaluacién.

El maestro para evaluar a sus alumnos toma en cuenta las
respuestas que éstos dieron en el paso de la identificacién de
enunciados. También se puede evaluar a los slumnos pidiéndo--
les que relacionen, mediante juegos, enunciados con ilustra--
ciones de su significado. Sin embargo, es conveniente -para
confirmar el logro del objetivo de esta etapa- que el maestro
solicite a los alumnos oue sefialen el enunciado lefdo y mos--
trado por él1. O bien, que los alumnos muestren una tarjete
que contenga el enunciado; o de alguna otra manera, a condi--
cidén de que se hayan presentado y lefdo los enuncizdos frente
a los alumnos.

NCTA: Al principio del curso, es necesario trabajar sélo
con enunciadosg, ya cue es lo que més se le facilita al edﬁcag
do. No obstante, se espera que, & lo largo de esta primera e-
tapa, el alumno realice por s{ mismo, de manera espontédneay
diversos procesos de andlisis que deben permitirse para no 1li
mitar su desarrollo. '

B) Etapa de andlisis de enunciados en palabras.

Para esta segunda etapa se sugieren los siguientes psasos:
1. Conversacidn. _

2. Escritura de los enunciados hecha por el maestro.

3. Lectura de los enunciados hecha por el maestro.
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4, Tdentificacidédn de los enunciados.
5. Lectura de las palabras del enunciado.

Una vez trabajados los pasos anteriores, el maestro lee
en voz alta cada una de las palabrasoue integran un enuncia-
do., Después, pnide a los alumnos que repitan con 41 la lectu-
ra de todas y cada una de las palabras, en voz alta,

6. Identificacién de las palsbras.

Los alumnos identifican las palabres del enunciado, al
contestar las preguntas del maestro: ";Qué dice aqui?" y *
",Dénde dice...?", primero en el orden con que aparecen las
palabras en el enunciado y después indistintamente.

7. Copia de palabras y enunciados.

Segin sus posgibilidades, los slumnos copian en su cua—-
derno algunas palabras identificadas § las ilustran de acuer-
do con su significado, después, copian alguno de los enuncia-
dos analizados e ilustran su contenido. Siguen siendo necesa-
rios los ejercicios preparatorios para la escriturs, ahora me
diente el trazo de rectas y circulos. '

8. LEvaluacién.

Las respuestas dadas por los alumnos en el paso seis de
esta etapa serdn ls base para la evaluacién. AUn es convenien
te que los alumnos relacionen lo escrito con lo que significs,
ahora con palabras y mediesnte juegos como loterfa, la memorisa
vy el dominé. Ademds, para confirmar el logro del objetivo de
esta etapa, el meestro puede pedir a los alumnos que sefialén
en nuevos enunciados palabras ya identificadas; o que mues<=
tren tarjetas con palabras, de acuerdo con las que €1 les lea
y muestre.

NOTA: Duraente esta etapa es importante gue los enuncia--
dos sean anzlivados en todas sus palabras. Los articulos, con
Junciones y preposiciones son palabras que aparecen constaﬁtg
mente, y este frecuencia facilitaréd su reconocimiento en enun
ciados diferentes.

C) Etapa de andlisis de palabras en silsbas.

Para la tercera etapa los pasos gue se sugieren son ios
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siguientes:
1. Conversacién.
2. Bscritura de enunciados hechsz por el maestro.
3. Lectura de los enunciados hecha por el maestro.
4. Identificacidn de los enunciados.
5. Lectura de las palabras del enunciado.
6. TIdentificacién de las palabras.
7. Identificacidn de las sflabas en estudio.

El meestro hace hincapié en la o las palabras que conten
gan la sflaba en estudio que se pretende identificar Y pide a
los alumnos que las reconozcan. Después lee las pelabras, pro
nunciando con mayor énfesis 1lam s{laba en estudio. Luego soli-
cita a los alumnog gue repitan con &1 la lectura de las pala-
bras,enfatizando la pronunciacién de la sflaba por identificar.

El maestro sclicita a los alumnos que identifiquen la sf
laba en cuestidén dentro de las palabras, mediante las pregun-
tas utilizadas en la identificacién de los enunciados y de
las palabras. Adem#s les pide que subrayen, enmarquen o repa-,
sen, con un determinado color, la s{laba identificada. A con-
tinuacidén, los alumnos reconocen lss diferentes combinaciones
entre la consonante de 1la silgba en estudio y las vocales, a
partir de palabras propuestas o de las que aparecen en los 1i
bhros de texto.

8. Formacién de pamlabras y enunciados.

Los alumnos dicen palabras que se inician con cada una
de las silabas reconocidas e identifican la sflaba, Posterior
mente, el maestro les solicita que formen palabras, utilizan-
do les diferentes combinaciones de la silaba en cuestién, 'y
también las de sflabas estudiadas anteriormente. Despuds de
que los alumnos recorten silabas y las peguen unas con otras
para integrar y formar nuevas pslebras, el maestro pide que
las escriben en el cuaderno. Finalmente, los alumnos expresan
oralmente los enunciados que incluyan algunas palabras de las
formadas y copian en su cuaderno los cue aperecen en el piza-
rrén.
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9. Trazo en script de les consonante de la sflaba.

Los alumnos observan los trazos de la consonsnte de la
sflaba que escribe el maestro en el pizarrén; y, enseguida,
los repiten varias veces en sus cuadernos.

10. Eveluacién,

Esta se determina por las respuestas gue los alumnos die
ron en el paso identificacidn de la sflaba en estudio y, ade-
més, por las palabras gue formaron en el proceso de la sinte-
sis. Sin embargo, los alumnos pueden buscar en periédicas, re
vistas y otros materisles impresos palabras con la s{laba en
estudio y seilalerls o recortarla para construir palaebras nue-
vas, utilizando también otras sfilabas ya estudiadas.

NOTA: En esta etapa, para llevar a cabo el andlisis de
palabras en sflabas, es necesario que antes se analicen en vo
cales. E1l conocimiento de las vocales debe ser previo a la i-
dentificacidn de sflabas directas simples. La secuencisa de
presentacidén de las vocales y consonantes se apoya en la fre-
cuencia decreciente en cuanto al uso de los fonemas en el es-
pafiol utilizado en México. Al mismo tiempo, se considerd el
grado de dificultad de asociacién de fonemas y letras, y se
separaron en la secuencia las. letras con rasgos similares pa-
ra evitar problemas de discriminacién visual.

Asi, la secuencia en el programa es la siguiente:

UNIDAD 3 UNIDAD 4

liédulo 1: a, e Médulo 1: s, t

Médulo 2: o Médulo 2: m, p

Médulo 3: i, y (fonema /i/) Médulo 3: 1, b, v (fonema /v/)
Médulo 4: u Nédulo 4: n, d

UNIDAD 5 UNIDAD 6

kddulo 1: 11, y (fonema /y/) Médulo 1: £, gu (fonema /g/)
¥édulo 2: ¢, qu (fonema /k) Médulo 2: r (fonema /x/)s
Médulo 3: r, rr (fonema /rr/) Zy ¢ (fonema /s/)
Médulo 4: £, ch Médulo 3: fi, g, j (fonema /j/)
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UNIDAD 7
Médulo 1: h
Mdédulo 4: k, x (diferentes fonemas)

D) Etapa de afirmacidéa de la lectura y la escritura.

Para esta Ultima etapa se sugieren los siguientes pasos:
1. Conversacién.

2. Escritura de enunciados hecha por el maestro.
3. Lectura de los enunciados.

El maestro lee en voz alta los enunciados que surgieron
de la conversacibn, o el texto que se propone en el 1libro del
niiio. Enseguida los alumnos leen en voz alta los enunciados
del pizarrén o del texto del libro. Pinalmente, se hacen co--
mentarios al contenido de los enunciados o del texto.

4, Redacciédn de enunciados.

Los alumnos escriben en su cuaderno algunos enunciados
relscionados con el tema de la conversacidn inicial, del tex-
to o el tema del médulo. lLos textos son ilustrados y lefdos
en voz alta para darlos a conocer.

5. Evaluacién.

La misma lectura y escritura son elementos directos para
evaluar. Es importante que se tomen en cuentas las posibilida~
des de los alumnos y las diferencias individuales, y que a ‘los
alumnos se les ayude a corregir sus errores o se les permita
auxiliarse entre ellos, por ejemplo, en la lectura en voz al-
ta de enunciados y observacién de enunciados escritos en cua-
dernos de otros compafieros.

NOTA: En esta etapa el nifio ya estd en condiciones de -
leer y escribir enunciados y textos, y va supersndo algunas
dificultades especificas. Se trata ahora de que adquiersa ma--
yor seguridad el leer y escribir. Si hay elumnos que no leén
bien todevia, se puede pensar en nuevoe ejercicios de anéli-
8is y en el trabajo con compafieros mfs adelantados.
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APENDICE A

Lecturas utilizadas en la ensefianza de las sflabas
directas compuestas
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La cabras de Rruno

Bruno tiene una cabra blanca en su establo.
Tiene unos ojos muy brillentes.

La cuida el hombre que ordefis las vacas.

El la até con un cable muy fuerte

para que no se salga del establo,

Yo la vi cuando fui por mi blusa.

santa Cruz

Vi pueblo ge llama Sante Cruz.
Tiene un clima muy apradable.

Antes era chico pero ya hé crecido mucho.
Hace poco hicieron una clfnica

y més salones de clase.

En la calle anche nos paseamos en biciclets.

Ven a visitar a Sants Cruz.
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La fiesta

Frencisco me invitéd a su fiesta.

Estuvo muy bonita.

Adornaron con flores y repartieron refresco,
Tamrhién fruta, flen y frituras.

Cuando me hagan mi fiesta

voy a invitar a mis amigos.,

Los primos

Mi primo y yo vemos a la escuela.,

Por el camino platicamos alegres.

A veces me prests su pluma pare escritir.
Un dfa dibujsmos un predo

en un pliego de cartulina

Yy nosg genamos un premio.

Vi primo es mi me jor amigo.
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En el jardin

Ayer me llevaron al jardin.

El Jjardin estd frente a la iglesia.

Al1li hay gladiolas, grandes fuentes

Y fruesos drboles,

Un sefior vende globos.

Otro toma fotografias a las familias

cue pasean muy alegres,

Mi t{o

Mi tfo vive en Zapotlén.
Prabaja en la estacién del tren.
Le gusta la comida con chipotle,
En esa estacidn cargan trigo

Y muchos otros alimentos.

En vecaciones mi tfo viene = visitarnos.
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Una pedrada

Isidro le conté a su padre

que Sandra tirdé una pedreds

a l2 ventana de los vecinos.

Sendra dijo que s6lo habf{a sido une piedrita.
Su papd les dijo cue

deben respetar a sus vecinos.
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APENDICE B
Dibujos utilizados en la reafirmacién
de las sflabas directas compuesteas
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