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INTROWBUOCCOCT ON .

Este documento presents uns alternativa de tra2bajo sobre
un probiema egpecirico en torns a La spropiacidén de L= escritu

ra por parte ae Lo0s ninos del nivelL nreescolar.

A partir de La rerlexidn hecha por La eaucszaors =#cerces ue
su préctica aocente, =urgid ia nscesidca  de participsr en Lla
foramulacidn de nuev i occiones neaagdyicess tendientes o m2jorsr

eL trabajo cotidiann.

Los eirementos que integran <«sta nropuesta son, primeramen
te La seleccidn de un problema relev nte rel icionado con Laprac
tica docente que requiere atenéibn, Justiticnndo La importiincia
e interés por abordarlo, anotsndo objetivos que dejan ver 1los
alcances & que se -pretende llegar; de ehi se da paso a lus refe
rencias tedrices y contextuales que conforman el problems, pre-
sentando conceptos neceserios sobre la realidad educetivs y men
cionando las caracter{sticass psicosocizles de los alumnce, 1las
condiciones del contexto sociel e institucional donde se 1lleve
a cabo el proceso enseiienza-uprendizzje, entre otros; por Glti-
mo, se explfcitan lus estrategias metodoldgicas y didfclices ne
cesarias, que van & hacer posible su puesta en préctice ¢n 1la -
realiocad educativsa, considerando adem#fs contenidos, actividzdes

evaluscidn, interacciones dentro de l= escuela, etc.

et

el

Los objetivos que se pretenden lograr comn la en

E
préctica del presente trsbojo son los siguientes:

- La educedora propondrd ltern tivas a través del nétodo
experimentsl pars el desarrolls del nroceso de escriturs: en el

preescolar.
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- 30 proviciar® gue el nitio preescoler cen gener~cor de su
propio conocimiento a través de situsciones probleméticns,

Partiendo de.Le necesidad y el interés por abordzr esta
problemética se di6 paso a revisar lss condiciones actusles de
1a educacidn en este pais y como é&stas repercuten en 1o practi-
ca& docente; de tal form~ h=y que justificar lo que se nretende

y el por qué de este trapbojo.

Lz eanceeidn n2cionsl sufre una inestabilided pedngdgica
que interviene directa e indirectemente en ia Labor docente.,
Mediente un 2nfiisis y reflexidn de esta resiided educrtiva y
con referencis 2L fres del conocimiento del Lenpuajs, nos en-
frentemos & La talte de progromas adecusdos que orienten y apo

yen el trabajo docente dentro de lz Educacidn Preescol-r.

En bese al sAnflisis y experiencir en Ao prgcticn dncente,
se Llega a 1o conclusidn de cue en Lz reslidad Lo postuindo en
planes y progremas, tiene un2 apliceecidn deformads de Lo que
sustentan, ademfs de que no stienden 15s necesidades renles -
de Los aiumnos. Por tal motivo, se juzgs conveniente d»r otro
enfoque al quehacer educativo, reorientando La actividod docen
te en L2 que se propicie que el alumno tome concienci~ del ob
Jeto de cococimiento y Le de una apticacién significetive y -

transtorme su realidad.
Por todo esto, se considera a 12 proouestz didActic» como
una aiternativa que debe elsborarse con Los elementos rerles -

de la préctica educative.

En la presenie propuests se consider$ importente retomar



el programa de educncién preescolar, para que & partir de su mi
nucioso anflisis se cobtuvieran elementos que Apoyen ern 1o es——
tructuracidn del nuevo tratamiento que se le ve 2 der ~ este co

nocimiento.

Al sbordar cowmo temo 12 unidnd de Fedios de Couuzdic-cidn, -

especificomente "Ju newos_a 1¢ Iumprents", fue porgue - tLrevés

de eute rnspecto, <l nifio pueds llegry + inloe, oo cctis . nte su
realided ectlaulsudo ¢) dest2110llo Ge 1o lengue orel s socrita
como wedin de roci-dicicidu. Bobla sociclizeciSa  lows " ¢omo
ung interacceida s:cial en doude el sugelo junto cor 1:. Cewfs
Se€ ¢ propgia del couocisientioc.

!

En bnus ooesla groblewfiica, se crve pertineste .o 1los
trabojos de Freinei o1 rofipecu0y proporcionsd eleseats: pera or
grd e yoelaboror e lbernntive webodsld ice que S¢ . L0LE.
Este sutlor le olorst gron fwportancic o) woneis e 1o ;. euta
Cowmo wedlo e quc ¢l iudividuo se @ propie Jel couocici by, -
1o solimeite del Teagusje, 5ino ¢ Louis 1 o JewfSs fre s del co
acciuiento, tenis: o ane vioidn de 110 cows un Lodo Lo Lepra——
doe

Como sllerunlive metodolSgice grio ol tretruiento o los
contenidos se uliltizorf el wélode cxperimwcatsl, porque 7 Le le
peruitiid = los uiiivs descubrir el por qué Ge las cos:: Lase
de iaterrognnles, donde eslird expusnis © Cralber error ., exX-—
Presends una aeli vtd wental pue 1o se coulorwr con crec:  sino
que gulore acluey Cou ¢l medlo subiccle  poars tesnsfors vlo  en
elemento aclivo del procesoc,

Dole progucuts JidSclice fue el bLsorden prio ocubeis 1 re-

Uisilo covncieol colicitado pera prevoubor ol exfuen 1 ..:2uciom

e I e e —



nal y de cata maner: outener el Titulo de Licenciaturs e= "duen
cidn Preescolar; adenfs de que se tuvo Lo oportunidad de nro--
tundizar en la revisién de contenidos que han permitido wejorer

el trab=zjo diario y ampiiar el csmpo concentual.

La trascendenci” que va o tener en el crmpo 2duectiva,  se
pretende cer valiozn, yn gque sers lleveda & 1a prieticr {con -
Los precccolores) por perte de quién Lo elrobord v 2 partir de
Los resultndos gque 32 obtengnn se ditundird entre coap:afier: s de
la zona esecolar 2 tin de que la conozesn y posteriormente of -
as{ Lo desesn trebsjzn con elln en susx pFMNOs, consciendn ae on

temano sug ) zancecs,

Las limitacione: que se presentaron en Lo realizaci.~  del
trabajo fueron esc~gns, £in embargo, 1a poca bibliograiris con-
sultada sobre 12 hécnicn Fréinet impidid hubiersn uns amulin~ Tun
damentacidén tedrica y so promumdizard o1 oroponer lag retividea-
des. Por otrso 1-da, sl inicio del semestre, los nsesores 10 es
teban my conveneiios de cufl era 12 wmrners de elaborsrin y ue
dieron alg gunas coniusiones gque desyués 56 despejsron, dradnse -
paso a desarrolier un trebzjo » buen ritmo, obteniéndose el pro

ducto desezdo, en sate cano, Lo prosusentr didfetiecn.

REMERTICT 25 TEORTCAS Y COJTEXTUALES.

La politica educative gque ha re;-ido ~L Sistems Ruuen!ivn -
de nuestro pais, he imnlencatnado nuevi s acciones que vru dende
definicion de objetivos de ese sistem»n vy su org=nizacidn, hnrota
La tomn de decisionesn; he dejndo ver que » diterencia de otros
paises crpitalistne, en oonde 12 gducsacidn We oidn monei (s en

forma Libersl, comd cceifn civilizndors, nrticuti’ndnse en «u mo

- — e e e MAAES EEASnE &8 5 SSEIEEBSLE S .
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vimiento y convirtiéndose en el eje central que influye y es in

fluido por todo el proceso social.

La educacién ha sido concebids como un bien reservado a ——
ciertos grupos privilegiados, se hs mantenido la mArginacidén de
algunzs culturas imponierndo patrones de conductza enajen=ntes, -
que desvirtuan Los valores a que aspira La eauc2cidng por LO —--
tanto,~8l acceso 2 las oportunidades educativas se ofrece en —-
rorma inequitativa entre grupos socizles, Limitsando Las posibi-
Lidades del alumno, retorzsndo desigusaldades e impidiendo las -

<&

onortunidades de progreso.

La educacidn preescolar no ha tenido La exp nsién pretendi
da, es insuticiente dada La demsndz de L2 pobiacidn; cabe desta
car, la mala formacidén de los docentes y lLa esc2s2a informacidn
¥y conscientizecibédn de Lés padres de familia acerca de la impor-

tancia de lLa educacidén preescolar en el desarroilio dei nifio.

La escuela, al igual que otras instituciones, ha adquirido
ila responsabilidad de educar a la sociedad, provnorcionindoie el
minimo de conocimientos que Le permita al sujeto desarroiiarse
en su 8mbito social; éste se transiormsris en elL nivel cultural

aceptable para cada integrasnte de La sociad=zd.

- Dentro del capitalismo subdesarroilado, lLa escuelLa es una
de L2s instituciones que Le ayuda 21 sistema a reproducir y di
fundir La ideologia que Le permitiré& permanecer en eL poder; es
decir, es uno de 10sS medios por el cual ia cLa2se hegembnica va
a dar a conocer la concepcidén deiL mundo que Le conviene, para -
que ¢ :da individuo que La reciba, ia asimile y La ponga en prée

tica cotidianamente.

——— e i ma e mn mAm s aatma Ammass A S ANSRSMSMARSMAEw
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EL estado Logra que La mayori2 de La vobiacidn reciba 1ls -
educacidn que el pretende, y toca 3L sistema educativo vigente
L2 tarea de l1ievar 2 cabo L0 que Las politicas estatales postu-
Lan, siempre destinado a mejorar e impulsar su i=2bor, por esto,
durante tos ultimos afios Los avances en ma2teria de educacioéon —-
nen sido considersbles, se ha propicizdo eiL =2cceso de gran par-
te de los mexicanos a los beneficios educativos, ademis de lle-
varse & cebo diversas investigeciones en este csmpo que se si--

gue en las instituciones de educscidén bésica.

3in embargo, 1la calided de la ensefianza se ha rezagsdo con
respecto a la expansién del sisteme, muestra seriass deficien---
cias; adn opera en forma desarticulada en cuanto 8 finalided, -
orgenizacidn, contenidos, métodos, ya que los progrsmas no res

ponden a2 las exigencias presentes de l2 sociedad.

Causa especial preocupacidén la poce relevanciez que se le -
otorga a le enseflanza de la escritura en el Jardin de Nifios, se
le considera intrascendente porque en oczsiones la docente no -
sebe en que momentos reelizar actividades de lecto-escritura, -
cbmo integrarlas al trabajo diario y si en verdad esté apoyando
el aprendizaje de sus slumnos o por el contrario, lo esté obs--

truyendo.

La falta de preparacién de la educadora hace que no esté -
consciente de que 18 escriturs se manifiesta en los nirfios desde
sus primeros afios de vida, independientemente de que asista o -
no a la escuela y que la manejs constantemente en su medio; pa
ra ella es mss bien un proceso que csusa diversos conflictos en
su lebor; de ahf que la escriturs se aborde en forma mecénics e
incomprensible, donde los nifios se encuentran reprimidos por te

ner que enfrentarse e actividades ajenas a su reslided, se ven

——— —— . s ——— i kel B S R A NN
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precisados a utilizar un lenguaje sjeno, que no les dice nada,

por ello, no les importa expresar sus idees ni oraslmente ni por
escrito; muy pocas veces se le permite redactar "textos" que -
surjan de su interés, ni expressr lo que comprenden de algin es
crito. Y =2Un més, su interés natural por escribir hace que rea
licen una serie de garabatos, dibujos, letras, surgidos de les
situaciones que vive diarismente y que 13 educedora tira s la -
basura por considerarlos sin importancia, sin saber que ahi se
estd iniciando 1e apropiscién de ls escrituras en los preescola-

res,

Es inevitable la enseflanza represiva de la lengua, 1os ——-=
alumnos aprenden mas bien a construir un lenguaje comin que 1la
escuela impone, aunque sea ajeno a su realidad, que tiene signi
ficado para ellos, s8lo aprenden de memoris las pelabras o tex
tos impuestos, por lo tento, no saben ni siquiera expresarse --
con propiedad porque nunca se les da la palsbra pare que den a

conocer sus puntos de vista de lo que saben.

El docente de educacién primsris tiene 1la falsa concepcién
de que 1la calidad del eprendizaje del lenguaje escrito en el ——
transcurso del ler. afio escolar determina el éxito escolar pos
terior; por lo tanto, reprime todas lss formas de expresién es-
ponténeas, sefialéndolas como fallss ¥ errores, parece ser que
piensa que Unicamente se puede aprender 2 leer y escribir en si
lencio, calléndose; ésto se debe al desconocimiento del proceso
de apropiacibén de le escritura en los nifios, as{ pues, los in-
fantes son reprimidos desde el Jardin de Nifios al no permitirse

le expresarse con libertad sobre su mundo circundsnte.

En base al anflisis y experiencia en la préctica docente,

se deja ver que en la realidad, pese a todo lo que el sistema -

s e T ——— - CRCE SRS T o P T
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argumenta, que las instituciones educativas vesliéndose de los -
programas oficiales orientan al »lumno hacia unz formacidn aog
de tenga una postura critica y reflexiva de lo que le rodea, te
niendo para ello, posibilidades de transformar su medio; esto -
estéd muy lejos de ser verdad, lo presentado en planes y progra-
mas tiene una concencidn falssa y una 2plicacibén deformada de lo
que sustentan, ya que no se atienden las necesidades reales 3ide
los educandos, tan sélo responden a satisfacer las del sistems

imperante.

Le transmisién de la ideologfa del sistema 1la realiza la -
institucidén educativa en relacidn con lz estructura de clases -

de l& sociedad en general.

La estructurs que adquiere el modelo de economfa capitalis
ta es el de la divisién de la socizd=d en dss clases: capitalis
ta-burmiesa y nroletsari=ado-clases subsaltern=s. De shi que 1=
escuela va a determiaar Lo que es normal y 2anormel; puntusliza
una serie de aormas incomprensibles bajo las cunrles se dessrro—
LLa el proceso de aprendizaje; el sujeto normal vea 2 ser el de
clase burguesa, por lo tanto, quien no va =z pertenecer al gru-

po de los "normales" va 2 ser el sujeto de clese subalterna.

Bsto es comin encontrarlo en 1la realidad y el Jardin de Ni
fos no es La excepcidn, como ejemplo existe una evaluacién que
tiene que entregar el docente al iniciar y finalizar el curso -
escolar, consiste en evaluar une serie de rubrass cuslitativos -
acerca del desarrollio de ciertas conductas en el niv#o; el resul
tado de esta evaluacién es evidente, el nifio que se acerca a lo
que se ha instituido como el sujeto ideal es el m4és normal fren

te 3l resto del grupo.

aAas d RupssemsRaSSRssE
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A su vez, los contenidos que ronone el »nrogrema oficiml -
contribuyen a frenar 12 movilidad sociAal, mene jsndo estos conte
nidoss con un aparente grado de cientificided, in=sccesibles = ia
mayoria de los sujetos; Ls pedagogfz que se anlica es 12 norma-
tiva, por ello, no se puede acentar que La escuels genere un co
nocinientos cient{tico, desarroliando un=a ~ctitud igunl en el --

aducando.

Los supuestoss tedricos que se abordsn en el nrogroma ofi-
ci2l del nivel preescolar son los que deben caracterizar al sus
Jets que se pretende formar sl recibir la educscidn nreescoaler,
es decir, son los postulados exnlicitos que marcersn la saute a
seguir por la educadora pars que moldee el modelo de hombre que

debe egresar de la institucisdn.

El progrema esta fundamentado en 12 teori= pzicogénetics -
de Jean ®iaget y se ha concebido como un instruments de trabajo
de la educzaora que Le sirva pars nlanear y orieatsr su précti
ca docente, enriquediéndoia = rafz de los nuevos anortes sobre
el conocimientn del nifio y del nrocaso engefianze-aprendizs=je;y -
en general, lo que se nretende con el Drograma es ofrecer una
atencidn pedagdzica congruente con Las caracteristices nroviasg
de esta edad (4 a € afios), teniendo como objetivo favorecer el
desarrollo integral del nifio y se sienten las bases p=2rs apren-

dizajes »osteriores,

Habiendo @=nalizado el srogr=ma en sus nartes, se considersa
que manejs un entoque ecléctico, tomando aspectns de teorfas --
conductistas, que =n 1~ prictica docsnte se splicen, =tn sin --
que la educadora se de cuente, por io tanto, es necessrio men-

cionar 1los aspectn2s mfis relevantes en los que el programa cae

mem e % Saeesw emre & EEARSIAYSEEAMIAN
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en coatradiceiédn,

Explicitemente moneja que 2 los nif%os de 4 a 6 afios que re
ciban la educscién preescolar se les fevorecera en cusntn 3 —-
oportunidades de juego, relaciones y acciones con otros nifios,
necesarias en ests et2pa y que sdemfis se vsn o suplir algunas -
carencias del medio familiar y socio-cultural del que nrovienen
lo que quiere decir, que 1a aplicacidn del progrsma es ung 3l-
ternativa imprescindible a través de La cual 1os ni“ios se desa-
rrollen 1qt@aralmente° esto significa que no se esta consideran
do la hlstorlcldﬂd que los nifios han sdquirido en su medio so—

cial en los primeros afios de vida,

Sostiene que la intersccidén adulto-nifio es definitiva nara
la sjropiscidén del conocimiento por parte de Los nifios, esto --
Significa que sin el adulto, no a2dquieren Aaprendizaje; por 1lo
tanto, se va a dar un aprendizaje pasivo en cuanto 2 1a determi
necidén de los objetos de conocimientn, en donde el alumno reci-
Pa en sus manos todo elaborado, sin reflexionsr sobre Los obje-
tos que 13 educadorz le sroporcions, sdio Lo hari para comnla--

ceria y tenerla contenta,

Se dice que se debe dar La oportunidad a los nifios para --
que tomen decisiones y Lleguen a ser auténomos; sin embargo, no
se permite iLlegar a tal autonomfa, ya que constantemente se Le
pide actue de determinada menera, respondiendo s las expectati-
vas de la m=aestra, y cuando no es asi, se le conduce pars que
lo haga; esta coaccidén que ejerce el adulto nara el sometimien-—
to de Los nifios est4 expifcita e implfeitardentro de las activi
dades y orientaciones que se proponen para el manejo del nrogra

ma.
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El juego esponténeo o dirigido Lo consideran muy imnortsn-
te, como un medio ssencizl 2 través del cual se apropnia el nifio
del conocimiento y a Lo que se llega es a limitsrlo »l Juego di
rigido, en 21 que se le dice como hacerlo, reglas, p2veles; no
se involucra, ni-se propicis el juego esponténeo, asi pues, ;en
qué momento se dan e£s0s sunuestos que pretende el Programa y en
los que hace nincapié: Libertad, sutonomia, respeto, coopers——-

cidn, etec?.

La politica educativa quiere hacer ver que los objetivos -
de la educacidn preescolsar son la base sélLida sobre la que se -
estaolece una continuidad y vincuiacién con la educacién nrima-
ria y que es posible a pirtir de ellss se evite, en gran parte,
la desercidén y reprobacioén 2 nivel primaria; esto dista mucho -
de L2 reelid=d ya2 que siempre ha habido una separacién entre —-—
Jardin de iirios y Primsria, debido a que no se conoce el traba-
Jo que se realiza en cada una de esas instituciones, por lo tan

to, he#l una ruptura en Ls formacidén de Los nirnos cusndo ingre—-

san a La educacidn primeria.

El objetivo general que se persigue en Preescolar, implica
llevar cads una de Las areas del deserrolio, ;cdmo se pretende
el desarrollo integral del nifio?, si se manejan contenidos por
separado, a3si s6Lo se puede dar un aprendizaje fragmentado, don
de se divide el conocimiento en Areas y no se maneja en forma -

global, como si la personalidad del nifio se pudiera dividir.

Aunque de cusiquier manera se acepta que L2 divisidén deL -
conociniento en Areas tiene la finaslidad de convertirie en més
aceptable y f4cil de comprender tanto para el docente como para

el alumno; pero lo que se ha logredo con esto es que en toda =
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contriovuyendo @ dar a los nifos el gusto y el
trebajo fisico y
establecimiento escolar ¥y los tre

surge la idea de hzcer triunfer 1la

sociedad y como ser socisl

12

institucidn educstiva (desde Jerdfn de N¥ifos heste profesional)

se de une desvinculezcidn totsl de un csmpo de conocimiento con

otro,

Siendo el 2nflisis snterior uns verdad innegable, el pre-

senve trabsajo deberd tenerlo en cuente v2rs co

mprender 12 recli
d

2d educativa que subyece en el trcvajo docente.,

ter conscie:tes, cono educedoras, que el sistenm

fdexés de es-

2 bejo el cusl

n

¢ deserrolla le gréctica docente propicia 12 estretificacidn

U

scial, introduciendo 1= ideologfe que 1le permitird seguir en

[32)

1 poder a l2 close dominsnte o trevés de le estructurs educati

vae y ~denfs que su currfculo explfcito lo hace suponer z un ni
vel de conocimiento cientffico desarrollado por medio de

un mé
todo,

jue no es mfs que un conocimiento comdn con esceso crado
reclmente cientffico.

2ertiendo de le ya expuesto, debveréd considersrse s leo edu

cacidn comos un Jroceso combinedo con l- 2roduccidn naterial, es

decir, le wuifn de enssirnza Yy trebejo productivo que lleve -1

trebajo Util que oHosee gran valor social; ests sducecidn poliva

lente puece liverar ol individuo de ese caricter unilateral gque

ra
impone la divisidn actusl del trabajo; esta educecidn permitirs

2 los nifios puwxrticipor ectivemente en el sistezs c¢e produccidn,

seqin les necesidsdes de lz sociedad o sus prosizs eptitudes,
respeto por el
& crear un clima de comprensidn mutus entre el
bajedores manuales, de esto --

trensformacidn de 1a concien

cia de los individuos.

Bl sujeto como individuo es creador y tronsformador de 1a

es quien modifica las relaciones, -
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en 1las que se valoriza y acrecienta la humznidad, es decir, que
en cuclquiera de sus actividades responde como una totslidad in
tegrada dentro de un contexto social, esto implica entender s -
la sociedad como un procese en constante movimiento que se va -
estructurando por medio de esas interacciones entre los sujetos

que la integrean y gque no pueden permanecer 3l margen de ella,

Una sociedad iguelitaria es la zparente finalidad del sis-
tema que rige al pafs, no obstante, lo que realmente es, una so
ciedad atresada donde subsisten =2gudsas desigusldades entre gru-
Pos sociales, en cu=znto a salsrios,utilidades, beneficios, por
desequilibrios en el =parato productivo; los beneficios del cre
cimiento econdmico hen favorecido sélo & unos cusntos, es de-—
cir, la distribucidbdn del ingreso y bienestar se he repartido --

inequitativamente.

De =zhi jue sea necesario considerar a la "socieded como el
producto de las relaciones mutuzs entre los hombres; un determj
nado sistemsz de relaciones entre los individuos y vrincipalmen-
te de sus releciones de produccién, que formen el fundamento de
la sociedad, la base de ésta. La divisién de l2 sociedad en --
clases se carscterize ante todo, por las relaciones mutuas, que
éstas contrzen al efectuar la produccién de los bienes materis-
les; las diferencias entre las clases estan condicionadss por -
la posicién que ocupan en determinado sistema histdérico de pro

ducecién social". (1).

£si pues, la sociedad, es un proceso donde el individuo co

(1) KONSTANTINOV, P. U. El meterialismo histérico. Edit. Grijal
bo. México.
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mo ser individual y como ser soci=2l es quien lo crea y transfor
ma; pare ello, con las actividades que se propongan en el plen
estrétegico de esta propuests e darfn oportunidsd 2 los nifios
de percibir a su sociedad y a 1o que en ella subyace, en este -
caso, el trabajo como una 2ctividad que se logra cuando el suje
to interactda con la naturalezs; este actividad es oropia de 61,
y2 que 2 difsrencis de otros seres, el houbre 1o estructura ori
meramente en su pzusemiento nara nosteriormente Lievarla 2 12
accidn, de =2hi que dentrm de 1ls institucidn escolsr se le moti-
ve 21 alumno pars que a través del trabajo tome concieqcin acer
ca de su c2pecidad como individuo resultado de 12 intersccibn -
con otros sujetos y su medio y sea capez de transformarse & si

mismo y trenstormar su reslidsd.

Bl tr=2bzjo dentros de la escuela es un 2lemento soscializen-
te, y2 que el individuo 21 entrsr en este nroceso es genersdor
de su prnpio conocimientn, permitiéndole unz z2ctivid=d critico-
reflexive ante situ=ciones »nroblemfticms diversas; ss asi como
el tr2bajo dentro del “mbito escolar dejeré que el nifio se pre-

pare »ara la vida,

L3 comunicacidén es wh proceso que va a permitir al indivi-
duo interactusr con la sociedad y més especificamente es un fac
tor determinante en la eficacia educativa, su empleo no debe --
ser nislado, sino en compenetracidén Intina con los demis, inter

czmbiand»n ide2as, sentimientos y va2lores en genersl.

La adquisicidén y el desarrollo del lenguzje inciden fuerte
mente en todas las &reas del comportamientn de los nifios; lss -
posibilidades que les ofrece como medio de comunicaciédn y de ex

presidén faciliten su socislizacidén, su desarrollo afectivo y so
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idad de lzs interacciones de éste con el medio -m
e; asf pues, el lenguaje es tento una herramienta del pen

nto como un medio de comunicscidn.

%g'Para L. S. Vigotsky, el lenguaje se vz elaborando = portir

St
=

deé%g interrelecidn entre le realidad Y la estructura del pensa

mi to, O sea, que el nirfdo debe construir sus proniss estructu

'cel pensemiento ques le permiten una buene orgenizacidn del
meﬁEb que le rodea, de ahi, que lenguaje-estructura del pensa

o-realidad formen una unidad indisocizble.

fara el pleno deszarrollo intelectual de 1los infantes es ne
ces: ie la unidn entre lenguzje y l= zctividad préctica ya que
1o hardn uso de instrumentos tan Jronto como el lenguzje -
';su eparicibn; empieza 2 domincr su entorno con 1a ayuda
enguaje, y pura ello se requiers hoblar mientres actda; su

achﬁn y comunicaciédn siempre van dirigidas hacia la solucidn

de_:g:_n problems=,

Los nifiss construyen su conocimiento de 1. lengua a través

integracidn del conocimiento de los otros y en relacién
comElos otros; en este sentido, el lenguaje del que se =apropian
nos es el lenguaje utilizado en situsciones y pricticas

€s, en este caso, la lengua hablada y escrita.

Como lo efirma Louis Not "la lengua hablada precede =~ 1a

=i —_— —
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realidad mental que se exprese con dos medios diferentes sino
de dos realidades umentales muy difesrentes, pues una es libre,
fécil, sbundante y la otra llena de obstfculos y diffeil. (2)

L2 Ltengan hablada es més apresixd: ora 1o comunieneidn,
porgue la formilacidn alli es nfs rénida que en La escrits, ye
que ést= aebe decirlo t2do de un2 vez medisnte L= frase escrits

y tiene que ser suficientementa 2lorz »:.r» que nueds acent2rse

Y]

en su totalidod y osi eviter ambigliedades y melos entendidos y

A

sobre todo un rompimiento entre el pensaniento y L2 ex»nresién

escrita.

Bl hobla y su comarensidn  preceden 2 La escriture y 2 1o
Lectnrs; por consiguiente; el desarrolio de L2 ezcriturs en los
nifios ocurre en un contexto sociocuttural; su ~nrendiz=je prrte
de sus garabatos tempranos y sin mB8s, el des-rrollo de estos a2
raoatos ntecede =21 dibujo y posteriormente de &ste se deriva
la eseritura, acerc=2 de ello, Henri W-allon dice: "el dibujo ma
rece espontfneazaente; si desarrolto estd bz do en L~ intersre=
tzcidn que el nifio da a sus oropios garabatos; 1la escritura -p2
rece como una imitacidn de L:s ctividodes del 2dulto™ (3), de
*thf que el desarroilo de l2 escritur~ depende en gr=an »n rte del
desarrollo espontfneo del dibujo, 'unido, cl=ro estd, al desa-
rrolio del pensamiento p rtiendo de La orgenizacidén que Los ni-

Aos dan 21 medio en que viven.

(2) NOT, wLouis. Las ned:ugogfas del conocimientn. Edit. Pondo de
cultura econdmica., México. 1987.

(3) LZ>%P. UPN. Ensefanza de la Lengua orsL vy de la lengu~ es-
crita. Antologia. México. L988.

P Y T Y L VvV N
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Asi, poco = Doco se va sepzrendo el dibujo de la escriturse
porque los nifios comienzen a imitar lz escriturs del adulto elz
borando simbolos que estén préximos 21 dibujo ya que establece
uns correspondencia entre simbolo y dibujo realizados por ellos
mismos sin 12 intervencién directa del adulto, porque por natu-
raleze son activos e intenten inventar une "escritura®" para ca
aa dibujo al tener conocimieato que "todo 1o escrito tiene un -

significado".

Sin embargo, cada =2ctivided de escritura en que Los nifios -
participan como espectzdores, les proporcionz infsrmacién sobre
la utilidad ae la2 escriture en lLa socieded y ademfs scbre cuszl

es 12 zctitud de Los miembross de lz comunid=d hsaciz la escritu-

OO plEridr cel o uso o 27 2cultos le dan v descubren gue el
or I : st L2 cocmunicecidn cere 2 csre -

f2v21) no e~ =arible. o alja # ~ortir de 1los 4 2%ss a2nroxims-~
nTe com¥nzn g - 1 I su 1mzginzcidn en lenguaje escri

LS, muy pronto este lengucje puede gquedsr cubierto por los dibu
jos, ésto quiere decir, que comprende laz forma en gue el lengus

Je escrito difiere del orsl.

Por lo tanto, los nifos estén perticipzndo en muchzs scti-
viaedes de escritura fuers de La escuels nara una variedad de -
funciones en el medio que les rodea, »ero que muchas veces evi-
tan porque se Les srohibe o Por creer que esto s6lo se aprende
én Lz escuels, 10 mejor seria gque su ensefisnza nartiera de 1los
Princivios de lz2 escriture gue los nifios ¥y2 han desarrolledo -
antes de ingresar o ells

Heay &ue hacer hincepié en gue el aarendizeje de lez lengue

escrite que derive del dibujo debe epoyarse en la lengue hable-

e e L T ¥ VWY
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da; 2 nortir de eSg’Lenguaje y de 1os modos de exoresién que -
permite ei dibujo s% Liega a 1= escriture, es decir, que j}a es
critura es un proceso qu2 va de Lla exoresidén global nor el diou

Jo 2L Andlisis en que se bssa la iengu= escritsa.

» medida que 163 nifios usan et lenguaje y se enfrenten con
ta escritura, comprenden que &sta es otro medio de revresentar
Sus pensemientos y éentimientos, cusndo eLLos heblsn sobre algo
que hicieron o elabéraron ¥ aiguien lo pone vor escrito exacta
mente como 1o dijer@n Y se les lee, estén atestigusndo 1s lectu
rd y escriturzs de sus propies ideas; eprenden que pueden hablar
sobre lo gue piensgq y sienten Y que puede ser »uesto por escri
to, que 1lo que dicten puede sex lefdo en voz alta Y que pronta
podrén escritir y leer,

Las actividadea;gréfices que los niffos reslizen desde an
tes de esistir = laféscuela y pdsteriormente cuzndo lo hescen en
ella bajo normas con?encionales, los estén encominendo a la es
critura; dicho ﬁroceSo S® inicia con l2 elaborscidn esyonténes
de garabatos y dibujos que imitan ls escriturs reeliz=da por el
adulto. 4l observarétextos & 8u elrededor le den significedo e
intenten escrivir imftando lo que ven y 1s interaccidn con sim
los escritos den or{gen & 9808 gerabatos y dibujos que también

ie doan un significaﬁ&.

Por 1lo anteriof;jesta propuesta gira en torno a 1sa ensefien
z8 de la escritura en el nivel preeéscolar, sbordando la situa—
cidn Juguemos s 1la Iﬁirenta orientada en la +técnice Freinet;
donde se tenga en cuenta que los aslumnos rerlicen su vropio tra
bajo, partiendo de lO;que han adquirido en el dmbito socisl en

el que se desarrollaéfy que les serviré de bese para integrar-

s il

>
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YRR 4

se a2l proceso de escritura; de shi que sean ellos mismos los -

que elesboren "escritos" referentes 2 su entorno, sin gque la edu
c

e
d

)

ora se los indigue.

é

perscidn, descarta los libros de texton, 21 su lugesr wvienen 19s

ct

nstae

O

nice acoge en su estructuras el principio de le coo

trabojos de composicidn »nere2 la idnrent= donde los niXos ex»nre

sen Lo gue r~yrenden nedi-=-nte su »ronio esfuerzo y nHor coolzboras

Puzde decirse gque ¢l 2lemento fundemental que propone Prei
1

net 2s el desorrolls de los medios de exnresién con la méxime
libertsd posible; l2 exnlotecidn de Lo curionsidad y tendenciz =

la cetivided que todo individuo posee; orieantar 21 nifio 2 expre
g£°r su penssnients y sus sentimientos nor el lengusje, por 1eo
escriturs, por lo iaprents, nor el dibujo, por 12z ectivided me-

nugl, ete.

Le técnice de trabajo Freinet se 2dsats adn teniendo limi
todns posibilidodes, y2 que 1o esencisl es meontener un2 estre
cha in%teracecidén de los ~lumnos con el medio, es decir, l=2 unidn
entre 12 vida y la escuels, de =zhi que 12 imprentz se2 el medio
adentado par2 imprinmir textos vivos, resles, donde expresen con
orofundo interés su vida, vermitiéndole 2 los preescolores ela
borar "escritos" teaniendo una actitud »nore yensar, reflexionsr,
cre2r y expresnrse sobre situaciones y2 vividas; son los nifios
los que proponen, aictsan, ooinen con libertad, todo esto orien
tado hocia el traba2jo cooperativo.

En la ed~d jreescolar se le dar$ un lugar primordisl al 4i
bujo, que =s descorgm psfquica y exnresidn, a trevés de el wvan

a expresar 1o que no pueden hacer orelmente. Asf se inicinp o1

e s mma. s omEaE D
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texto libre, donde los nilios M"escriben" libreasate, cucndo tie
nen deseos de hrcerlo y 2l.dn teas que les iacyire, sor lo %on

.

vO,

c¢s astural y espontfned e irdn progrescado 2 medi
velan gue sus grimeros escritos tienen un uso y son v-lorrdos

J0or los demés

Zn 12 escuele es comin el uso de la escritures y en este ca
50 corresyonde 2 ella llever 2 cooo su ensefiraze2, 20r ser el
sroducto de une psrmenente construccidn socisl, cn l2  gue iate
roctden diversos ospectos socicles, como iastitucidn, con sus
finaiidcdes y organizecidn ~ctucles no tendrfz rezdn de ser si
no laere por etender los necesidndes soci.les, es decir, el con

cexto sociel no podrie avanzar sin la perticigscidn efective de

Zs errdnesz la crecacic de que los aifos no deten lleger =

los sjercicios de escritur? sino hesta en edzdes suneriires

cq

cumdo %ten.2 ya2 ciarto dominin de la +técnice de 12 escriturs,

sin embergo, es notursl gue en 1a 2dsd srzesenlsr no »nodrd  ha-
cer trobojos del ~vance que 3¢ sxige en Lo escualn, nero si nue
den re~lizsr ejercicins que zon el iniecios de 1o que zerf 1o ec-

criturs.

En le técnica de 12 imprenta, los nifios conienzon sus sjer
cicios de expresidn desde que ingresesn ~1 Jrrdin de NiAos, adn
antes de que sepon escribir, con sus ~j3ort2cisnes 21 texto co
lectivo, con sus dibujos libres, h~sta que imniezen =~ reconocer
y 2 reproducir nor la escrituras loas primerss frases que les ner
mitirén r~prosinrse de esos instrumentos de cominicecidn de su

Jensoanaientn.

"Colocsr 21 nifio de 5 o 6 =fios delonte de una c2ja de im



21

prents-y hacerle componer un btexto conocido de todos Yy que ha -
de imprimirse, es una técnica nusva, que difiere por lo npasio-

nente y completa todo lo gue se ha hecho hasta hoy". (4)

=l maestro debe interesarse en lz vida de code nifio, escu-
char sus dudes, sus desconfienzas, sus optimismos; deje =2florer
1ls expresidn notural de sus alumnos cuando cuenten hosta los ne
nores peripecizs de su vida, pcr esto, debe 2yrovechsr le vide
nisma del grupo, proporcionarle ogortunidad de gue surjen moti-
vos de 2ctividad sin reglesmentos impuestos, baste sdlo con pro-
porcionar el trabsjo deseado capaz de educsr y brindar 2 los --

alumnos la instrucecidn que necesitam. .

51 ponerse en amarcha su trabajo en le ianreata, se famiiia

- » . . 4 - - " .
rizer2d con ells y posteriormente aparecer?d el deseo de escri-
bir" pare imprimir, a gartir de lo gue le rodes que sieupre es
motivo de curiosidad, de interés, las cosss u%s sencillas co--—-

bran para ellos un significado, esi 2l mundo entero es okbjeto -

[

de atencidn y meteris de cprendizaje para los nidos, es deecir,

12 Lase de 12 tarez educativa.

Los ai%os exprssen, reviven, con el dibujo su vide, y con
€505 seancillos dibujos deja ver tods su personelidad, sus prefe
rencias, los actos, lus cosas, los detalles de su particular in
terés, viesne 2 ser una verdadera expresidénm infentil en un neque
a0 texto, por ellon, PFreinet con su técnica, hz dodo una solu—---
cibn a2l )(roblema del aprendizaje de la escriturs en nreescolnr,
por ser uana técnica que fomenta el trabajo libre de los nifos,

desarrollsndo su sentido critico, respetando su esmpontoneidad -

(4) GONZALEZ, M. Graciela. Cémo dar la palabra al nif%o. Cole--—-
cciones el caballito. SEP. México. 1989.
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2ortieadn de su educ=cidn noturel.

En toda 12 técnic2 escolar que =e desarrolls en %9ornno » 1o
iaprents se »odrd -~dvertir un~ esencisl téctic de trob~Jio ¢o
lectivo, de conolnboracibn entre 1os 9rsrins nifios ¥y el mrastro,

22T 2L hecho de gue 2 Los nifios 1los entusicsnr el o maortir sus

ot

r2b2jos con sus comannfieras, o La verw que ellos leen con eatu-
ci”smo el pens-miento a2 otros, csf Lro activided ~mimte L mMis-
mo Tin que Le r~ctividrd inteloctu~l socinsly; h-cer nera-nente el

sens2nieatn y comunicerlo 2 los denmés.

Lz rmutus ~yudo p=re consszuir l» "perfeccidn de sus +rebo
jos" es de sun2 imnorteneia, nues, et treb~jo enlectivo, nermi
te el intercembios de experiencins y conocimientns entre 195 --
alunnos, deserrollsndo su iucginecidn en tI40 -omento 7 12 c-pe
clard de cooleberer en tereass comunes, estrs exceriencinag debhen
ger 2provechndas pere obtener inform=zcidn que l2s sizve » todos
22r= entender el sentido de 1la escritura. Yientvrs unos se de
dican = 1l2 comsosicidn, el restn Mescribe”" en une hoja el texto
que hicieron los otros, eston es considersds como un ejercicin
que es la bnrse de L2 escriturs, nor el hecho de Lien~r hojrs de
gorabotos y deswués dibujos par- exnresar idess, c¢omd el ~utor
dice: "el dibujo lLibre es el comolementn indisnenscble de exnre

sidn para 1la escriturs y la lsctura".

A nesar de que los nifios im»driaen su n2nseomients?, hay que
hacerlos hablar, que lo hiogan entre ellos mismos y/0 con la edu
cedora, con el fin de que cuenten los ~contecimientns de su vi
da diaria y 2sf sienten L2 n=acesidad de exyresarse esyontinea--
mente, pues 1los nifins posseen un czud=l de prl2brns gue sonen »l

servicio de sus ideas, que Llega a manejor en sus "escritos", -
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hasta donde lo perrita el deserrollo de su capacided verbol.

Todzs las »ctividades gque surjzn, que se van orgrniz-ado -
en torno & la imprents, han de ssr los medios coan que se dote -
al Jardin de Nifios p=ra hacer posible toda 1la sctividad de 1-
close b=jo un ~mbiente de libertsd que satisf=ge las neceside—-—
des infantiles, estaado an contacto con las cosss, con 1= ~yuds
de los azterieles y técnicas gus peraiten =21 ~lunnd "vivir en -

lz escueln y e2ducerse viviendo".
UNIVERSO DE APLICACION.

El Jdardin de Wifios se encuentrs ubicsdo en un> comunidesd -
rural llezmoda Huirzmengero, Mpio. PAtzcuero, Mich., sus nedbiten
tes tienen un2 posicibn econdmica esteble, 1= mesyorf{= de los —-—
hombres emigren a los Estados Unidos y otros pocas se guedon en

el luger dedicndose 2 l2 sgriculturs y Zenaderis,

En general, la poblacifn le otorgs noce imoortencis 2 1l=s
instituciones educativas y2 que no menden 2 sus hijos =2 1l2 es——
cuela, por lo tento, se da un =2lto indice de susentismo de los
escolares. Con respecto 21 Jardin de Hifios, los padres de fomi
lia han tomudo concienciea de su trascendencia en 12 educecidan -
de los nifios, por 1o mismo, hen trabajado con entusissmo pars -
beneficio y mejoramiento de la institucidén, de estz manerzs, los
nifios asisten con regularidad, son muy activos, inquietos, tra-
bajadores; les gusta asistir y oparticipar en todas las ectividsa
des, sobre todo realizar visitas =2 diferentes lugares de 12 c¢o

munidad.

El grupo escolar con el cual se va 2 aplicer 1= presente -

1059854

— e e t——
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. . / .
propuesta didfctica estarcconformzdo por 30 nifios entre 5y 6 -
afiog de edad gue cursan el 3er. grado de educecidn preescolar, -

especificamente 16 nifios y 14 nifiss,

Dentro del aulz, las silles y mesas estén colocades en for
ma de circulo y en el espacio que queda se encuentrsn ubicadas
cinco freas de trabzjo: construccidn, bibliotecs, cesita, gréfi
co-pléstica, ciencia, 2 las cuales los nifios pasan 2 trsbejar -
cuzndo lo desean, por lo tanto, czmbian de lugsr constantemente
pasando de una &rca de trabajo 2 otra, dependiendo de sus inte-
reses y del tema que se esté tratando. A ls hora de sslida aco
modan el material gque ocuparon donde le correspomde, czntan un

coro de despedida y se retiran a2 sus casas.

Al iniciar unz mafiana de trabajo, los nifios llegan y se =—-
sienten en el lugar que desean; para reaslizar algunas =ctivida-
des como cantos, juegos, educacibén fisica, lo hacen en grupo, y
otros en equipo, compartiendo sus materiales; otros deciden en

ocasiones trabajar individualmente.

No hay ninguna comisién formada en el grupo, cada nifio sa-
be 1o que debe hacer, sin que le se esté diciendo constantemen-
te, ellos mismos saben cuando hay que hacer tal o cuzl coss, de

pendiendo de la situacidn que se presente.

Las normas y reglas institucionales no son imprescindibles
ya que se han limitado, tan sélo a horarios y cooperacién con -
material didfctico a principio de afio escolar; por lo demés, no
se les exige uniforme, cooperacién econfmica, caracteristica es
ciales de cada nifie, etc.



ESTRATEGIA METCDOLOGICO-DIDACTICA.

Para plantear una alternative de solucién = 1ls probleméti
ca es necesario conocer las carscteristices psicoldgices del in
dividuo, ya que permitiré el docente orienter su trabzjo de ma
nere. mis acorde con la personalidad del sujeto o quien vs diri-

gido la propuesta didéctica,

El universo que nos ocupe es el nifio de 4 2 6 efios que se
encuentrs en la edad preescolar, que se cerscteriza por un cre-
cimiento corporsl; se presentan las primeras adquisiciones por
ls estructuracién de la diferencis entre sujeto y objeto 1las -
cucles son las bases para el desarrollo de lz psicomotricidsd -

en generel.

El nifio es un todo que se va desarrollendo en intims rela-
cibén con el medio fisico y social, es decir, que ests conforma-
do por su entornoc desde su naciriento; que no pueden desvincu--—
larse para el desarrollo de su personalided los =spectos: a2fec-
tivo, intelectusl, biolégico y sociel ya que se integran unos -

con otros porque la persona no se fragmenta.

El pensemiento egocéntrico rige la sctividad del nifio, su
verdad es dnices y absoluta. En el momento que se incorpore 1la
percepcidn sl egocentrismo, los nifios exploran el objeto para -
conocerlo y no sélo para servirse de é1, es decir, tiene que ma
nipular los objetos y vivenciar l-:s situsciones para llegar a

comprenderlas, significarlas y apropiarlas.,

Partiendo de que el desarrollo es un proceso en donde se -
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dan avences y retrocesos a trzvés de conflictos, que tienen un

significado bioldgico en cuanto = las funciones ment=les, estfn
sujetzs ol crecimiento, wnatoumfa y fisiologis del sistexme ner—-—
viosc, pero lss diversas etspas por los que atraviesa la evaolu-
cién mentel no son solamente por ceusés de le madurscidn neuro-

funcionsl, sino tembién por 1s funcidn de la intersccidn socizl

Zn este momento; los nifios proyecton su pensemiento al ex
terior e través de los movimientos que hace, y se expresa més -
en gestos gue en palsbras; es por esto gque el aifio utilizs per=a

comunicarse con los demds los gestos.

in esta etzpa el juego es el elemento »rimordisl en 1o vie

as

%)
j&¥

e los infentes, que les va 2 permitir interactusr constrnte
nente con los demfs y spropisrse del objeto de conocimiento; es
esencial y2 que reprecenti una etaps de 1o evolucidn tot:zl del
preescoler, en ellea se presenten los periodos sucesivos del jue
g0 que son: juegos funcionzles, de ficcidn, de adquisiciones y

de elaboracidn.

Juegos funcioneles: son squellos en que interviene el efecto en
12 realizacidn de una accidn (mover lss psrtes de su cuerpo, --
producir sonidos, tocsr objetos, etc.

Jueg0os de ficcidn: es une activided mfs compleja en donde el ni
10 juegs con objetos déndoles un determinado velor (juger a les
mufiecas, a los caballos con..palos de madera, etc).

Juegos de adquisiciones: el nifio presta atencidn a la forme de
realizar el juego, haciendo un esfuerzo por psrcibirlo y com——-—
prenderlo. .

Juegos de elaboracidn: 2l nido le gusta reunir y hacer combina-

ciones con los objetos, modificarlos, transformerlos y crear --

nuevos Jjuegzos.
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... el nifio repite en eus 293 128 imaresinne

9]

aue aeno

b~ de vivirp, reprodu-cs, init=; an tonts e1 dequefin sermenece en

2L pleno de 1- inteligenciz= préctica, la imit-ecidn es 1n reglo

[}
s

“ Y

1e =1 ludismo, norgue 10 puede sunerar »1 modelon conereto; pern
12 bien :leonze ey nivel de 1a inteligencin Aabstrocta, in=2gin-

12 situ=cidn del nodelo”, (5)

Los nifios mediante el juego reslizon un treb2jo  intelee-

turl sinilsr =1 que 2l 2dulto hoce en sy Gguehscer cotidairnog,

|

rd dedas 1-s car=cteristicas de los nifios, el trebsds se treod

s

¢e en juego,

L=s et:o2s de des~”rrolio del nifio estfn morcades efaectivn
a2ente sor le ex»niosidn de 7ctividades, 1.s cu-les 1o ~bsorben

T8l por camaletn duronte cierts tiemno; »1 vivenci~r exnerie

C13 nedironte el Juego aIrovicien 1= evolucidn funeionsi del ney

u
3
B
O]

nto. Por ser el Juego uns setivideg dronia de lss preesco
ares de esta edad, ce tendré presente i oresenteor 1os cctivi-
? i >

L
d2des de esta dropuesta didfetica,

Mora bien, el métndo experimentol es el Jue se considers
XS *2ropgindo noars el tretamients de 1ns actividodes yo que per
mMtird o los nifing conocer, exnlicer y descubrir el »or gué de
las cos s en bose » interrquntes, donde estarf expuesto - cone
ter errores ¥ fracasos, logrando en 1os sujetos un2a ~etitud de

tronsforaador J generador del c-mbio de su re~lid-d.
Bl método experimental es 2ctivo, intuitivo-inductivo, com

(5) MERANI, L. Alberto. Psicolozia de 12 edrd evolutiva, Fd, -
#rijalbo. Barcelona, Espafia. 1976.
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Plement=do 9or La deduccién; varalelo 21 método ciantificn, es

2nliczole en el =zomno educetivo. Los »nosos £ seguir son:

1l.- Observacidn y experimentociédn: eleccidn cel objets de estu-
dio, recopil~cidn de detos necesarios y raflisis de los ais
NS,

2.= Formilecidn de hinbtesis.

3.- Comarobecidn experiment-l: verificrcidn de leo hinétesis ¥

formulacidn de conclusiones.

Se esrgument= que p2ra el tratemiento del contenido de este
nétodo es fretible treterlo adecu~domente teniendo nn rozons——-
miento hipétetito—deductivo, 1o cu2l Pisget se ~lconzz hoste --
los doce nfHos (ojerrciones formnles). Por ecto ze odudiern suno
ner que Los ninos de los periodos anteriores, en aarticulsr el
oreoneratorio, no pudiersn =cerc - rse -1 conncimients o trovés -
de este método, sin embargo, se ha demosirrdo que adecusndolo a
los ceracteristicos cognitives de estos sujetoss, su rplicsacida
es oosible, teniendo en cuentz que Los result-dos que se nhten-
g°n no ven = Lieger =l nivel de rbstraccidn gue se logro tenien

do Los csar=mcteristicos psicoidgicas 6rtimes prre su reslizacidn,

Teniendo cono base 1o sefizlzdo anteriormente en este trabe
Jo, se da paso 2 org=niz~r la estrategfa did4ctica que vermita
L2 operalizacidn del proceso de ensefisnza-aprendiz:je en asta

proouesta,

EL enfoque didfctico que se Le va 2 dar a la oropuests es
el ae La Bidéctica Critica, vor Lo cual es necesario definir --
que significa pars estaz cada uno de los ~spectos que intervie--

nen en el proceso educetivo.
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ice es uns HKronNuses—

ALY
Q
H
H
ot
|-J

En »nrimer ltuger, "... L2 didactica
t2 que no trote se combisr un~ modnlidasd técenic= »or o%rn, sino
cgue odblsnters rn-lizar criticemente 1~ srfictic~ docente, L2 dins-

mico de l2 institucidn, Los roiles de sus miembros y 2l signifi-

o

ado ideoLldgico que suby~ce en tndo ello™. (6)

L2 uid®ctice critice no concibe 2 la =itumcidn de rprendi-
z2je como °lz2o estftico y =2c2brdo, sino gus debe ser producto -
del 2n%lisis y 1o reflexidn nor noarte de todos 103 »H-rticipen--
tes en el o»roceso de ensefiznga-anreniiznje. DPor Lo tonto, lz -
didfctice critice debe tencr en cuenta que las ~ltern-tivas que
ce den 21 trebojo didActico, no oueden ser definid-s como unsz -
implementacidn tecnotdgica gque ouede ser ~3iicedn en un contex-
to orgenizndo; tembién se debe ftomor en cuente, que tas rctitu-
des frrgmentad~s c¢csrecen de vslor y son inonper-ntes, v2 que esg
tes no son n specto ~isledo, sino que repercuten en toda  Le

4
)

~sctividnd docente que comprende todos Los “mbitos, “re2s y c™m

208 en que cste tiene Luger,

%1 e2prendizaje es concebido c¢0mo un nroceso ai=zléctico. Es
te aseveracidn se apoys en que "el movimiento gque recorre un su
jeto =21 zprender, no es lineai, sino que implice crisis, pareli

zaciones, retrocesos, resistencias 2L cambio, ete". (7).

Est2s crisis se dsn no solamente porque L2 ~pyropizcidn y
transformecidn del objeto de conocimiento dependzsn de este, si-
no también por Las caracteristicss deL sujeto que conoce; gl --

inici.r un sprendiz=je se debe considerar ai individuo con su

(6) LEPEP. UPN. Pianiticacién de las actividmdes docentes. Anto
Logia., “8xico, 1986.

(7) Op. Cit. LEPEP. UPN.
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historicid~d, y que =21 momento de aproviarse y trﬂnsformpr

oObjeto de conocimiento tembién se transforme & si mismo.

Ny W‘*”‘*
1

; =
El planteemiento de objetivos, son restringidos en 0uﬂ%1——

dad, amplios en contenido y significstivos en lo 1nd1v1qu9b§r ~
social, esto es, concibiendo sl aprendizaje como 1la moalfica-n—
cidn de pautss de conducts, pero de una conducta molsr, 11t¢—-—
gral del ser humano, ya que de otrs mcners se fragmenta el*@ono

cimiento como sucede en la didéctica trsdicional y en 1= tean”

v‘:'.r

-

- &r

logia educativa,

o T A

A1l formular los objetivos de eprendiza=je, debe tenersar'en
cuenta que una de las principales funciones de estos, es aé?%r»
minar le intencionalid=d del acto educstivo, explicitando fyncﬂ
nentalmente los aprendizejes que se pretende oromover en egicur
s0; tembién s2 considersn importsntes, porque don las baseég 1
ra plantear la evaluscién y orgenizer los contenidos de ?pi

Zajee.

Uno de los principasles problemas que se precsentzn en ﬁ;ﬁec
tiviaesd docente es la seleccidn de centenidos; por un lwdoﬁg;no
logran un acercamiento real del individuo 21 conociuriento gﬁg -
la falta de significado del mismo snte el sujeto cognoscenggi
por el otro lado, debido 21 acelerado avznce tecnoldgico d%%i
sociedad, los contenidos que se manejan deben revisarse coq@l--
nuzmente, ya que de lo contrario ceduczn ante las neces1daé§; -

de 1o sociedad en constante cambio.

En la actualided, como ya se dijo, el conocimiento en
escuela se fragmenta por motivos de 1la carga ideoldgica; deres-

ta munera ni maestros ni alumnos logran visuelizsr su reali
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de m=nere global y concreta, es nor esto, que dentro del proce=
S0 eansefsnz2~2prendizoje, se deben presentsr los contenidos lo
ne0s [ragmentcdos posible, asi como progiciar el anflisis y la
sintesis 2 trevés de la reflexidn, pera logrsr sprosisrse del -
conocimiento de menera mfs complete, teniendo siempre presente
que 1o son contenidos indepencientes, ni estéticos.

De este asnere las actividcdes de zprendizaje deben ser se
lecciovonsdas y orgeniz=des en buse & esta concepcibn, y sean con
siderecdas dentro de un proceso, ea donde existen momentos de --
rupturs y recoastruccidn, esto es lo esencisl, y2 que ello per—
mite que se generen nuevas experiencias que propicien l2 perti-
cipacidn de los 2lumnos en el proceso de construccidn de su co-
nocimiento; odenfs de gue se establece una prute, pera que se -~
slgen produciendo en los involucrados en el proceso, 2ctitudes

POr Ssgulr conocienao su medio.

Las actividades dentro de las situaciones de eprendizoje,
deben coatexolar en su orgenizzcidn tres aomentos: aperture, de

serrollo y culminaciin.

Las primerss permiten la concepcidn global del teme 2 pro-
clema de estudio; las de desarrollo orientsan hacie 12 recaba---—
cidn de 1le informocibn desde diferentes perspectives sobre el -
problema; las Ultimas reconstruyen el problema con bese 2 lo ——
realizado con anterioridad, se realizarf una sintesis que es el

punto de partida para elzborer otra y asi sucesivrmente.

En todo proceso educativo la evaluacidn es esenci=l, yz --
sea para acrediter y velidar la actividad préctice jedagbgica o

como en lz did4ctica critica que le conceptualize como "... un



32

2

proceso eminentemente didfctico, une actividad que conveniente-
nte pleatecde y ejecuteda puede cordyuver a vigiler y mejorar

7 celidad de toda prfctica pedagbgica™. (8) Is decir, se hace

t.J

ua seguiamiento durante todo el proceso de Zasefin nza 2prendize je

are que a trevis del onflisis y los resultados gue se viyin ob

o
s

teniendo, se tengon poulas a seguir pare reorieatar la prdctica

Y

zducative de nanera afs reslista.

L*J

1 12 evealuecidn no se debe considerer sol-azats 1o Josha-

re y criterio del acestro, sino gque el zgrupd y el ~luano dsten

sigaificar lo que est®n rezlizends en el proceso aducativo;  de
este forma resulta una evaluacibn elaboradz conjuatconeate por -

naestro-21uan0s.

For todo lo expuesto, se considers que el trabzjo gus ze -
cenera2 en el Jardin de Niflos 2s un necho trescendente pa los

ucondos ya que 2 través del desarrollo de sus contenidos se -

)..J

2
va s treasforasr su concepcidn y posturse ~nte 21 aundo y le vi

58 el Jordin de Nifios el que orgenize 1ms interscciones de
perticipzcidn; 12 nés acorde es 1a que se construye emtre los
aismos 2lumnos, en gren wmedida se comunican elementos del conte
nido currfcular que trensmite la institucibn, de ohf el =2prendi
zaje se convierte en una actividad socirl y colective. 2Mdeunés,
a través de ls interaccidn entre meestro y alwanos se organiza
no 38lo el conocimiento sino t=zmbién el vroceso social de epren
der; se plontea como una’ relacidn no reducible 2 una evaluszcidn
de 1la ectuqcién del maestro por un lzdo y del rendimiento del -

alummo por el otro, por el contrario, ellas nismos deben refle-

(8) LIJ- ] UPN. Ibid. ppo 282&
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xioncr critice y 2nclitic2mente sobre 1o que imolica su queng—-—
cer y gqu2 muestrea una actitud de expectative, de 2perturs, hez
cia nuaves forazs gue lleguen 2 facilitarles el trobejo, donde
smvos tengen un2 perticipecidn =ctive y ~utfaomz en las ~ctivi-
dedes, en 12 toma de decisiones y 2n la cooperacidn pare llever

2 ¢~bo todo 1o gue implica el proceso 2nsefsnza-sprendizanje.

Lns %8cajicrs de easedonze 2 utilizer ouszden verisr depen-—
diendo de les circunstencias y objetivos que ce tengeon 2 1o vis
ta, sin embrrgo, tode técanice es vAlide desde gue puede ser —--
epliczdr de modo =ctivo sropiciendo la raflexidn, =ndlisis y --
critica por perte de los 2lumnos en lez re=lizscida de occtivida-

des.,

Por lo trnto, es necessrio llevar técaicas gue =2 trevés de
S

elles los 2lunnos reflexionen ocercs de los tenma

n

tratondo y tmbién sodbre sus jropios coaceptos, que sePn  ellos
2l smos guien elaboren nuevas proposiciones, es decir, que pien-
sen ¢ invsstiguen sobre el objeto de conocimiento, de ~hi, que
e3 indispensezble 1la porticipecidn néxime de los =2lumads en 1= -
elzboracidn de conceptos, en la discusidn de ua tsma, con 1lm ——
orientscién de 1= educodora; ects discusida consiste en un tras
b2jo intelactunl de interaccidn de conocimientos & informecio--
nes; =2s{ los alumnos son llevedos a reflexionsr, 2 exponar sus
Juntos de vista, a2 escuch2r a2tentsmente loas opinionzs ajen<s, o

refutzr o aceptarlos y 2 coordinss sus psnscmieantos.

La técnica Freinet es la que se utilizoarf en el trabajo --
20r tonar gn cuentz 2 la escritura como el medio por el cu=al el
nifio va 2 expresar sus experieicias gque vive @ diario, ocupnndo

la imprenta, en este co2so, se improviserf uan nimeogrifo elabora



Los recursos utiliz~dos en 12 préctics docente soh ele;di--
das de ncuerdo = 1os regueri~ientos del tems que se trote y osi
se d2btengen los result=sdos desesdos en el procesd d¢ spreadizs-
je; como Reynocldo Sufrez dice: "los msdios son 2l conjunto de -
recursa?s mrtarieles que puede apeler el prafesor, o la estructu

r pere =ctivar su proceso educnstivo, de =ni, que pora
llever a la prictice esta propussts, se cree pertinente menejer
gxperiencies directss gque se =poyen en el fundnomento de opren—--—
der heciendo y viviendo ea contacto con 12 reslidad; e&perien-—
cies 2cumil=des gue son equellas situaciones gus reprQﬁucen le
reclidad en forma de juego como: las dresmatizzciones con aufie--
cos, regrssentscionzs espontfneas de lo que ocurre en 13 vide
dieria; imnfgenas fijas o ilustraciones de libros, revistes, fo
lletos, corteles, dibujos, sefieles, etec; sfimbolos escritos como
lectures, es decir, todo uso de lengu~je escrito, entre otros -

recursos". (9).

En el trabajo di:irio con el grupo se jueden utilizer vos—-—
rios recursos 2 12 vez, dependiendo de la forma de organizacién
de la szcidn y de lo que los 2lumnos necesit~n, siennre y cu=n-

do no se salga del tema =sbordado.

Cuando la educadora decide utilizar =2lgunos recursos didéc
ticos que le apoyarfn en el desarrollo de objetivos, deberi se-
leccionarlos, organizarlos y evaluarlos con ayuda de gps alumn-
nos, 2demf%s de que no se debe abusar del empleo de esﬁos recur-

(9) LEPEP. UPN. Medios oazra le ensefienz~. Antologia. México. --
1986. p. 4. ;
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S0s, pero t2mpocd hacerlos a2 ua lado, hay que buscer el momento
oportuno pzrz su utilizacidén, que existen las condiciones nece-
sarias, que se consideren como suxilisres en el trsbajo diario

y asi se llegue 31 fin deseado.

La eveluacidn que se propone llevar es de caricter pricti-
Co, que se interese en el proceso més que en el producto, es de
cir, que es m#és importante la msnera en que se aprende; no inte
resa exclusivamente un resultado, sino la situacién integra y -
particular de que se trate, Cada situzcién se tome como lo que
es, como una situscidn irrepetible, Unica, por poseer csracte—-—
risticas propias que 1= definen Y que contribuyen a que se ob-
tenga determinado producto,, asf‘pues, la evzluacidn no puede -
ser reslizada Unicamente por personal experto sino que serfn —--
fundamentalmente los docentes y 2lumnos quiénes participen de -

menera primordisal en la mrisma.

La evaluacién se registrerd en la librets de planes des——-
pués de las ectividades, donde se vayan znotendo los avences —-~
que el grupo verifica 2 lo largo de todas lss sctividades realj
zadas. A&l final de cada sesién se establecerd el cfrculo de —-
discusibn, donde se comenterén les experienciss del die, tanto
a nivel tedrico como préctico, asf la educadora podrs darse ———
cuenta del aprendizaje que han slcanzado, teniendo con ello una
base s8lida para proponer alternativas de trebajo pers los dias

siguientes que respondan 2 los intereses de los alumnos.



TEMA:  Juguemos =

S oertura /

MCTIVIDADES.

la imprenta.

Des=rrollo i

SuWlminecidn

1, Circulo de discu--—
sidn: se platicsré con
los nifdos ~cerces del -
por qué, pare que sir-
ven 19os libros, es de-
cir, cu2l es su fun--
¢idn social y si @ no-
sotros nos sirven psra
21g0.

2., Plantesmiento de i
pétesis. De los ente--
riores cuestion~aien--
tos se plzntesrfin les
~lternntives gque dan -
la posibilided de solu
cionsr el problems —---—
slonteado. #

1. Tna vez gue los ni-
Aos tienen claXe la im-
portancie que tienen -
los libros en 1l conu-
nicacibn se plantearé
otra cuestidn: ;sblo -
1los libros nos comuni-
can ideas 0 existea --
otros medios.

2. & través de lo ante
rior, los nifios en to-
Se A su experiz2ncia ex
pondrén 1l=2s posibles -
alternativas de solu--
cidn a los planteanien
tog.La funcién de 1la -
educadora es el le cu-
estionarle a los nifios
sobre las hipbtesis --
que planteen. #

3. Ellos expondrén lo
que conocen Acercs —-—
del tem2; adends de -
recurrir a sus p2dres
y/o damés femiliares

a los curles puede cu
estionar sobre el te-
me, Una vez recsbade
le informecidn los ni
flos tendrfn 12 sosibi
lidad de confronterlo
con lo gue ellos po--
sefen, 2 su vez leg --
educadors se documen-
tzré sobre el tema, -
npoyfndoles pare ls -
solucidén del proble--

A1 o I;é

3. 3i
mento

én un primer mo
los nifos se 1i
mitan e decir que séd-
lo en los libros, pe-
riddicos y/o revist=ss
nos coxmunicen, la edu
cnrdorz los cuestiona-
rd acerca de los 2nun
cios y sedeles. Se ha
r4 un recorrido por -
l1a comunidad con 17 -
finelided de que iden
tifiquen cloremente -
que no solo en libros
revistas y peribdicos
se transmiten measa--
jes sinn gque en todas
partes hay sefisles. #

4. Para logrsr -
concluir sobre -
el cuestioanrmien
to centrel, 1los
nidos recurrirén
a los libros pa-
ro contrestor le
informacidn. Rez
lizsr un zeasaje
que guierz trons
mitir a otra per
song, busceando -
los medios por -
los cusles zuede
lozrerlo. #

&, 1 llegrr nl
Jerdin identifi-
carén les etique
tzs que nay en -
cajes, botes, de
corados... con--—
cluyehdo que hay
menszjes en mau—-—
chos lugares. #



son?,
sirven?, 5donde Je =2n-
cuantron?, ;quiénes --
le utilizr-n?, Una  vez
clerific~das 12s ~lon-

ternientoss, se cuestin

8 drndos --
resoeste ~» los 2lon--
tesmientos. #

L. Se osresentorfn ilus

traciones de diversos
2bjetos y seres vivos,
se les srrezuatsrf  si
los conocen y cdmo  se
lLlamen ;se Juede 7noner
el nombre con letr~s?,
;jexisten diferentes le
tras pors czda nombre?
2. Se nlentesarin hind-
tesis naroducto de los
cuestion~mientos el~bo
rodos. #
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ord 5con ~yuda -
20demds ha-
?. Con Hlenti-
tuen t=~m=%o, los
nifios 2comodorfn Lrs »o-
1os y formerén "letresn
igusles » les gue srben
hncer Los hermonss, nan#
y mAnd, Posterioraente -
se rcﬂliZ?r'n otres Hlon

niq y DArE gue elLos no-
ten aue tienen letr-s di
ferentes 21 —-—~
noabre diciédndnles: vo--
M35 2 buse~r en el =°1I8n
letres gue i

’
Ssecin cen

imi~les
nombre
J 2eger
ylonti-

3. Por ms2dio de un juesn
de r~divinonz-es, 1los ni--
Aos identificrorén i --
exicten sonidos igurles
71 v»ronuncisr L0s nom--
bres de Los diferentes
objetos. 2 contimi~---
cidn se coloc-rf nna --
Jilentitle ¢on letres --
con el nombre de c/obje
to o ser vivo por=2 in--
vestigrr si existe alsu
na relacidn de 12 repe-
ticidn de sonidos con -
12 rejseticidn de gra---
fi~s.

Investigecisn con sus fé
miliares sobre que s=ben
de la relocidn graf-son,

de discu:
se nlntic-ré
rcerc2 de gue

r2 hecer L~
letras y cédmo
ce hrcen, con
cluyendo gue
2o alobhorstes
con Liners —--
rect~s v cur-
res,. #

tificrcidn
nido-prlabre
a travéds de -
un juegzn de -
nal~bros. #

neer
co de l? iden
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L. Un= vez sue los ni-
fios tienen c¢l-ro scer-
cz ae L~ rel-cidn que
existe entre Los soni
49s y sipgass, nrocede
r% = re~iizer un bole
tin ilustr~tivo cn1o
aTrimers exneriencise,
Se estobilecerd une dis
cusidn que permita pLE
nesr todo Lo cue se re
quiere »~r= ir reelizn
cidn del boletfn.
-tem, iiustr~ciones,
c5mo se herfn los gre-
tins.

Los nifios elegirén el
tem” que se quiere co-
mnicer y A que tijo -
de verson~s va dirigi-
do. 3i no se cuenta
con el meterisl iilus--
tretivo neceserio se -
olonesrd La monere de
conseguirlos fuera de
la instituecidn: esto -
nuede ser yendo 2 una
papeleria, Librerfz o
agencias de nuplicidad
a solicitar ilustracio
nes. Pero acerca de es

——

a2 12 -
n cie-
n los
1o nue
rececbaron y Lo contres
torfn con Lo 7ue y2 ¢
nocicn nermitiendo 11
gar 2 uns conclusisdn
wereisl.
Identific r
renetid-s »
Los divarsos nombres

un bole
con mnn
sirve »He-
r2 reslizer une ~ctivi-
d=d Gtil nosteriorments,
zom) ejemnlo: ¢dno
crizn Los oninrles, ;cb
mo se hncen Los germing
dos?, la higiene ~mbien
t=l, L2 nigiene »nerso--
no2l. Pare ello ce tiene
que csolucioncr Los »ro-
blemss que se »resent-n
nare re~lizer un bole--
tin, como son: mimeogrs
fo, osic~do de estencil,
el~borncidn ae seirios,
recortar letreros, ilus
traciones y 1o scomoda-
cibn de 4stn-s,

Se organizard -1 grunqo
de tel mmnern que se re
suelven estos aetalles.

#

O -
<e
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4,~- Se 2l-~bnre-
rfn boletines -
informsti vos --
ntilizndo se--
Lios de diferen
te motevriel, mi
meagr® Tt m~rmrl
estencil, »iin-
tilles, ilustra
trerecinnes, en-—--
trevistr, etcec.
Wstos boletines
se venderfn = -
mji embros de Lle
comunidad, #
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t9 he2y un inconveniente:
,cdno hacer itustrecio--
nes igurles o2re todos -
Los boietines que se ---
quieren realizar?.

2. Pianteerén sus hipote
sis de como se nuede rea
tiz2r un "molde™ que ver
mite hnecer simhoios y ——
3ignos de Lo que guiere
comanicer. #

# Se oronone un guinto »aso, el cu~=l consiste en L2 coeveiuz-
cidn en La que intervienen educsderz y nifios y La evaiuacidn
cuslitativa que registraré er docente 21 término de ceda =2¢

tividad.
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CONCLUSIONES.

frecuentemente se elrsbormon trob-jos referentes 2 mejsrer
el c2110 2duc~tivo, mers desde un mnto de vists indiferente -
norque ©on renliz~odos 70r versoncs ojenas 2 12 educecidn, cue
no est’n en 2ontacto con los educendoz, sin emborgs, en este -
22281dn, toca ol docente en servicin, gue inter~ctu= con el --
Zrano, reslizor un2 osropuecsts didfctica suraides de 1n rescuns

cidn y necesidad Ae mejoror =1 trebajo con su srunso ¥y

D]

i es o

Q

Un2 nropuzsts didfctico dirigids 2 nreescol-res gque nre-—--
tende d~r un c mbio 2 1los contenida?s de 1~ situscisdn Jusienns

2 12 Tmarents 2bordsd” en 2l Priygroma Nfici~1l Ae Tduc~cidn ——=

Preescolsr, M0or no ser ~cordes 1 medio coci~l en el ane ce de
serrollon Los nifns, es decir, no corres»monden » 1l- re-lidr~@d -
que viven, norgue es imoosible que en uns comuinid~d rurcl se -

¢onozes ung i~orents ¥y su iancionsniento.,

in este crso, con 12 veriante de utitiz-r Lo técnicr Prei
n=t, »2rs que 1los nifiss se n»nronien del c-nocimiznto de L~ es-
critur2 en el nivel oreescolor, que se=n ellos nismos quiénes
exoresen con Libertsd sus experienci~s de Lo vivido en su res-
lided, pera esto se hr~ consider~do necescrio hocer modificecio
nes de ~cuerdo a 1°s ceracterfsticss psicoldgic~s de los nifios
de 4 2 6 nfios de edad, contexto geografico y sncis-cultur-les,
recursos disponibles; sostener uns nostura didectica, metodold

gica, etc.
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FPNRTACTIONES.

Como y2 se h2 citsado en el transcurso de 2ste trab-j

J
(o]
o
-
i—
V]

2¢idn 2 nivel necioncl etreviess mor une cericis educ~tive -

J

e

1

d
gue rencrcute en c2d” uno de 19s centros de trob-jo desde Jor--
L.

din de N¥i%inss hnste orofesione

EL docente comn parte ~ctive de oste siztens ednucr-tivo 2Eu
dize ~Un 28s diches problea*tics, debidn - gue L= form~cidn que
he recibidn 52190 responde 2 las necesid-des del cinten~ hegemé~-
nico y nd 2 12 29blzcidn = 12 curl ve encoainsd~ y que reguiere

de un~ educacidn.

L2 Universidad Pedagdgice N-cionnl, comn institucidn educs
tiva 2 nivel sunsrior, permite = trovés de 1oz »nlrnes de scti—-
dio, que el docente en servicio reflexisne y tome eonciencin --
del rol soci~l que desempefiz, estn io lleve ~ »roponer ~lternec-
tives concret~s encsmninrcdns 2 sunersr su »orfctice docente y els
ver la crlid=d de l2 educacidn, nero, » pecor de ello, se 3nbe
que es dificil Logrsrlo norque todos 1los dncentes tienen 1» co
pecid~d, interés y posibilidedes de re-liz~rls, sdlo que el cis

tem> izsermnte sone trr-bss »2res ligvarlo.2 c2bo,

Como result~do de este proceso, surge en un primer momentos
este trabajo, el cunl involucra = educ-dora y ~Llunnos de m~-nerno
norizontsl dentro del proceso de =prendiz~je, :demfs de que re
tende ~poynr iLa srictice docente a veortir de 1los pronuest=es gue
se 2l - boren, que surjen de L2 experiencim 2dquirids direct-men-

te en el ﬁﬁle.

Teniendo como car=acteristica singulesr un enioque diferente



a2

del gue =zostienen Los orosremes oficinrles

nmiento que se Les as 2 Los contenidos ecs con Htea perspactivse,

donde el 2lumny 2ctie y sz2 generazdor e ou consccimiento.

Uno de Los ~cpectos releventes que se r~borsisn en ecstr 2ro-
miest? ez el orgoniz=ar Llos =2ctivid-des utiliz - ndo »nrre ellno el

enfoque de 1o didfetica critice.

Lo gque se pro»none esnecificemente dentro del Are- de Len--
gu:je, es gue La historicidsd del preescol~-r -1 ingresar =1 Jor
din de Nifios, ses tom~d» en cuent2 p r2 =L trebojo cotidi~-no, -
no desvinculsndo o1 lengurnje de Lrs otrrs frec~s del conocinien-
to, esto es, teniendo jresente gque el conocimiento es un todon -

integrado,

L~ técnice Preinet se he retomedo en este docwumento, pers
no de igusl forms como ya se ha trebajsdo, ya que se sstructurd

bajo la influencis de 1o didfctica critica

<
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4y
(@)
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trabajo con preescoleres.

Las actividades que se pgroponen surgen 2 portir de las vi-
vencias renles de los educandos, les cusles 2demfs de responder
a8 les carscteristices y necesidades de los nifiss (juego, creati
vidad, iniciativa), se relacionan con el tr=bajo productive, de
2ni, que debe dérseles oportunidad de que exprese con liberted
lo que desee de 2lgin texto que sea de su interds a trovés de -
garabatos y no se limite sblo al dibujo como tnico medio de ex

presidn.
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PERSPECTIVAS.

41l elaborer esta propuesta didfetics se tuvo 1la inguietud
de cplicerla con ua grupo de preescolsres y de ser Losivle tu-

vierz una extense difusidn, que no quede s81lo como un documentd

4
~

afs, sino gue =2poye en gran medida sl trabsjo docente de 1ls edu

cedora, pero que 20 se limite solnunente 2 llever o cevo ectivi-

.

[of]
fu

es de escritura frogmentedss sin relecidn slgunc son lis —--

otres frecs del conociaiento.

[
w

fhora bien, los alcences gue se pretenden logr-r con lo --
zplicacidn de estz propussta en el cexdo educativo es la resli-
zzeidn plenc del individuo, en unz sociedsd atierte 21 progreso

es aecir, gue el trabajo que reclicen los nifios se2 un trobajo.

(9]

dlectivo yue 230rte beneficios & los demfs y que tome concien~

@]
._.h
0
cl.l

de que €1l couo sujeto integrrnte de una sociedad puede apor
tar mucho ¢ ella, y sobre todc gue lo gue ~propis de un objeto
J0r €1 mismo va 2 servir en un momento deter:inado 2 todo el —--

con.lomerado sociol.

Por otrs porte, es necesario modificar l= enseisnzs y mejo
ror su calidad, adoptondo nuevas formes de suorder los conteni-
dos de sprendiz.je requeridos por los 2lwanos, que surjon de su
realidad inmediote, que se supere lo postulado en plenes y osro-
gremas oficiales, que no se vuelva & coer en 1o aismo, por el -
contrario, debe propicisrse dentro del Jardin de Nifios y poste-
riormente en lz escuela Primaria la estrecna relrcidn entre el

sistema educativo y el productivo. }

Revisando las aportociones tedricas se dej» ver que se re-



vom2 le reclidad educctiva & la que se sarrsabts el po
deate, de ohi, que se propongs une ~lternativ- sccesible pors -

v medida de lo posible lz lawvor docente, tomrado 1z

ae jorar en l¢
postura de varios zutores que apoysn el tipo de trabajo que =ze

quiere rezlizer,
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