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INTRODUCCION.

A lo largo de la propia experiencia en el trabajo docente, se han observado
situaciones problematicas que de una u otra forma han contribuido en el desarrollo de
la presente investigacion. Indudablemente se vive en un momento de la historia en
que el grado de acceso a la informacién determina, en gran medida, el desarrollo

como miembros activos de la sociedad.

Por muchos siglos se ha considerado que la lectura no implica mas que la
decodificacion de letras, silabas y palabras contenidas en un contexto, actualmente
se entiende de manera diferente lo que es leer, a saber que hay implicados procesos
mas complejos, que no consiste solamente en una habilidad de poner en sonidos,
empiricamente se sabe que una persona que lee fluidamente no siempre comprende

lo que lee.

Como maestro considero que es buen momento para abordar esta problematica que
se tiene dentro y fuera del saldén de clases, y para ello se requiere de una estrategia
gue involucre directamente al alumno, tanto para la ejercitacién y construccion de su
propio conocimiento, como para el desarrollo de sus habilidades en la lectura en

diferentes tipos de libros.

Y es que la inquietud no es Unicamente un asunto individual, ya que la gran mayoria
de los adolescentes, hoy en dia tienen distractores que les hacen creer que la lectura

es aburrida y tediosa.

Sin embargo es el momento de favorecerles en la construccion de conocimientos
para enfrentarse a la vida, es decir, la oportunidad de mostrarle al adolescente que
no todo contexto es incomprensible, y que no toda la lectura es tan aburrida, sino que
puede ser bella y/o roméantica y asi mismo puede transportarle a diversos planos del

universo que le ayudan a pensar en forma distinta, mejorando su calidad reflexiva.



En el contexto de este proyecto de innovacion docente cada adolescente representa
un reto, su potencialidad y forma de aprendizaje es Unica, y debe considerarse que el
método, técnica o dinamica de ensefianza elegida puede ser aplicable a los alumnos
de primer grado de educacion secundaria; partiendo de la comprension de las
lecturas sugeridas, para vigorizar una identidad cultural, pilar de una esencia

soberana.

Es importante conocer que en el proyecto de mejoraria de la calidad de la educacion
promueve la competencia lectora, aunque no solo es un pensamiento actual, pues
enfrentarse con quienes intentan incrementar lecturas o influencia de vocablos poco
usuales para cambiar la cultura nacional ha sido una labor ardua y constante, los
ejemplos se pueden confrontar en el trabajo de investigacion presente. Ademas en él
se podran apreciar algunas técnicas que se han aplicado en adolescentes, y algunos
resultados que se anexan para sostener que una lectura cotidiana, logra nuevos

aprendizajes significativos.

La lectura no es exclusiva del adolescente, pues un buen lector es quien conoce y

disfruta los diferentes textos que llegan a sus manos.

Por lo tanto, cuando se lee un texto se aprende a mejorar el pensamiento, y se

desarrollan habilidades no descubiertas.

Por lo que se trata de conseguir que la lectura forme parte de la vida de los nifios y

los jovenes, siendo esto un propdsito y una preocupacion.

En el presente trabajo se pretende que el alumno de primero de educacion
secundaria tenga el interés por la lectura de cualquier tipo de texto, viéndose esto

reflejado en su aprovechamiento escolar.

El apartado | contiene los antecedentes que dan un marco de referencia para ver qué
enfoque fue estudiado el problema, por lo que se da a conocer la practica docente

propia y la problematica educativa.



En el apartado Il se presenta el diagndstico, partiendo del contexto escolar, por lo
cual abarca un estudio fisico, ecoldgico, demografico, econdmico-social, cultural y

educativo de la poblaciéon y como influyen estos en el ambito educativo.

El apartado 11l se define por el planteamiento del problema, por lo que se presenta el

proposito y el tipo de proyecto.

El apartado IV esta formado por las bases tedricas que sustentan las propuestas
docentes desarrolladas en el proyecto, las cuales comprenden aspectos juridico y

pedagogico.

El apartado V presenta el método desarrollado, se identifica la poblacion con la que
se trabajé la investigacion, se muestran los instrumentos que se utilizaron en la
investigacion, asi como el cronograma de actividades y la descripcion de la
aplicacion de la alternativa, docente, la cual se pudo realizar gracias a la
colaboracién de la maestra de geografia responsable de la materia y del grupo

escolar respectivo.

El apartado VI comprende la evaluacion y la reformulacién de la alternativa, en donde
se realiza la reflexion y el andlisis del trabajo, con la intencion de lograr una mejor

comprension lectora de los alumnos.

Por dltimo se presentan las conclusiones generales del proyecto, es donde se
reflexiona sobre qué tanto han comprendido la lectura los alumnos a los que se les

aplicé el proyecto de innovacion.

Los profesores podran utilizar miles de estrategias para poder dar su clase, pero el

ser profesor se tiene un gran reto que es ensefar a aprender.



. Antecedentes.

El mundo que nos rodea esta lleno de contradicciones, pues en él la reflexion y a la
comprension de una lectura, parece no interesar demasiado, por pequefia que

parezca.

Por lo cual me surgi6 el interés de poner en préactica el siguiente proyecto, y darme

cuenta el por qué al alumno no le gusta la lectura.

Y como dice el dicho: El buen juez por su casa empieza, por lo que respecta en la
escuela en la cual trabajaba en el momento de iniciar este proyecto se observo que
no existia el habito de la lectura, ya que entre los jovenes con los que se dialogoé las
actividades familiares prevalecian en labores domésticas y en contadas ocasiones

se leia el periddico, siendo éste el principal material de la lectura elegido.

En la etapa escolar, donde el primer encuentro con la lectura transforma y lleva mas
alld del asombro, nunca se observdé que mis alumnos la carencia de no saber
comprender una lectura iba siendo mas profunda, aunque en la etapa profesional se
vuelve una obligacién y un compromiso para obtener un pase a otros ambitos; sin
embargo ese interés por el contexto literario no aparece todavia, pues en mis grupos
escolares las lecturas son asignadas, pretendiendo que los alumnos , tomen en
cuenta el objeto de estudio, es decir, hacia donde encaminar los conocimientos

profesionales, pero no es frecuente observar que tengan textos por propio interés.

Sin embargo, esa lucha por encontrar una alternativa que apoye al adolescente para
fomentar la lectura de comprension considera que el alumno debe tener disposicion

para lograrlo.

Pero, entre los adolescentes, esto no es tan agradable y provechoso, a ellos les
parece aburrido leer, que les provoca un cansancio mental, y lo grave es que
tampoco aparece esa idea entre algunos padres de familia, e incluso entre algunos

profesores.



Para los adolescentes no es tan importante desarrollar el interés por la lectura, pues
también se enfrentan a retos mas fuertes, tienen un mundo de distractores, una
lectura no tiene la misma emocion que ver correr sangre a través de la television, el
cine o de un video juego como lo es el famoso xbox, chocar en el esfuerzo mental, su
mayor actividad es jugar sentado frente a un aparato de computacion o un televisor
gue con mover un dedo cambian y viajan sin el menor esfuerzo, por lo que no existe

una habilidad para pensar o realizar trabajos mas alla de su percepcion.

El proyecto sufre cambios, concluye en ocasiones, pero en esencia perdura, aunque
sin encontrar el verdadero fin o propdsito de hacer leer al alumno, y por qué no
también aquellos que rigen del pais, ya que algunas de las autoridades educativas
intentan por diversos medios que la mayoria de la poblacién escolar tome en cuenta
entre sus actividades, la lectura de comprension, para mejorar y ampliar los

aprendizajes significativos.

Asi mismo en la historia aparecen personajes inquietos por incrementar la lectura por
ejemplo: Narciso Bassols,...”quien publica una revista por medio de ingeniosos

cuentos, poemas y relatos, para difundir los ideales del proletariado”...*

Michael Pfeirffer plantea que peligro y conflicto de no llegar a comprender una
lectura ..."viene de diversas publicaciones, muchisimos libros, se compran menos y
se leen cada vez menos, y en cada uno de los instrumentos de trabajo siempre hay
una herramienta adecuada, es decir una antologia, como aguja es a costurera, un
libro también tiene antologia perfecta, sin embargo existen algunos como artefacto, el
libro sin cultura, literatura inculta o libros incultos, son auténticos simulacros, entre los
cuales pueden ser de autoayuda, esoterismo que desde tiempos remotos, se han
presentado a la humanidad, mas ahora tiene validez y dan una credibilidad a quien lo

lee y éste le llevara el éxito total”

! de la Canal Ramén. Historia de la Lectura en México. Editorial edere p. 50y 52.
2 pfeirffer Michael. El destino de la Literatura. Editorial El Acantilado. Barcelona.1999. p 52.




Es importante hacer un alto en la reflexion de la investigacion, para expresar algunos
puntos interesantes por conocer, para darle una mejor atencion al uso y disfrute de
un texto, tiene un cuerpo, que vive en manos de quien lo sabe disfrutar en la textura,
de una pagina al hojearle, sentir su tibieza e ir observando sus imagenes si existen,
la portada, la contra portada, el mensaje de cada palabra escrita en fin, hacerlo cada
vez mas personal y darse una idea del contenido, evaluar a simple vista el material

de lectura en cuestion y con ello se tiene un objetivo previo.

En la escuela donde se practica la lectura ésta debe de ser un deleite para el
alumno,...”se vuelve el tedio, quiza porque algunos profesores no saben despertar

esa habilidad y surge el analfabetismo cultural mas grande...”

Las autoridades educativas...” intentan poner énfasis en su conocimiento técnico o
mecanico...”, pero olvidan que ello implica una comunicacién entre lector y autor
basado en el texto, es aqui donde permite enlazar la interpretacion, codificacion y

decodificacion de mensajes implicitos que el autor deja en su obra.

Con ese objetivo la lectura ird dando al lector una eficiencia para seleccionar
facilmente lo que le interesa, asi mismo plantear preguntas que le apoyen en su
andlisis e interpretacion donde le convierte en lector critico y sus reflexiones van de

la mano a sus aprendizajes reales.

...”Ademas, abordan las limitaciones que se observan en sus representaciones
mentales y autorregulaciones de aprendizaje, reflejando mejoras en la comprension
como efecto del entretenimiento para evaluar la informaciébn adquirida,

trascendiendo la experiencia activa del dominio...”

También es interesante conocer la gama de estrategias que pueden utilizarse en los

diversos procedimientos y adelantos en la lectura.

jG(’)mez Palacio Margarita. La lectura en la escuela. SEP. México. 1995. p. 60
Ibidem.
® Gonzélez Fernandez Antoni. Estrategias de comprensién lectora. Edit. Sintesis. Madrid., 2004. p. 96.
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Recuperando el mas profundo sentido del término, lectura...”es saber penetrar en el
pensamiento de quien escribe, leer bien es adentrarse en la palabra escrita,
saborear ese lenguaje que se vive en el movimiento, romance, accion, suefio,
egoismo, suspenso y angustia en fin, momentos de fantasia, donde todo aquello que
transmite la lectura se queda para disfrutarlo, por tiempo indefinido; sobre todo al
recordarlo contandole esa vivencia a quien desea compartir esa misma lectura y asi
llegar al fondo de su significado, es poner en accion la capacidad de asimilar el

mundo externo por medio de la palabra escrita...”

Ademas de que el acto de leer representa un ejercicio de desciframiento, es un
campo para ejercitar y fortalecer el pensamiento.

Actualmente en nuestro pais existen muchas personas que leen periddicos, revistas,
comics etc. Pero se les dificulta leer un libro completo por falta de tiempo o porque
se les hace tedioso; sin embargo en los libros se encontraran mas espacios para

profundizar en ideas.

Quienes estdn acostumbrados a leer solo fotonovelas, historietas y otras
publicaciones por el estilo, que no pueden leer textos mas extensos y complicados

en realidad nunca han aprendido a leer de verdad.

Leer de verdad es una tarea que ocupa toda la vida; siempre es posible ser un mejor
lector. Cada persona hace, por decirlo asi, su propia carrera de lector, comienza con
textos sencillos y poco a poco, a medida que va haciendo mas lecturas tendra el
deseo y la necesidad de ir leyendo textos mas complicados donde debera poner
mas esfuerzo y mas atencion. De esa manera podemos ir llevando a los alumnos de
secundaria, empezando con textos sencillos y paulatinamente enfrentarlos con

algunos mas extensos y complicados.

A los alumnos debemos de invitarles para que se acerquen a los libros haciéndoles
ver que en ellos encontraran respuestas a sus necesidades de informacion, de

capacitacion o por el gusto de leer, entre otros propositos.

® Coronado Juan. Para leer mejor. Edit. Limusa. México. 1994. p. 9
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I. I. Problematizacion.
La preocupacion de saber leer e interpretar adecuadamente lo leido, no es sélo un

tema actual.

Mi experiencia como docente me ha dejado ver que algunos adolescentes de
educacion secundaria vienen de familias desintegradas, son muchachos que sus
padres trabajan todo el dia y los dejan mucho tiempo solos, que en su casa ho se da
el interés por la lectura, dedicando gran tiempo a ver la television. Por la economia
familiar los ponen muy pronto a trabajar y el adolescente pierde el interés por seguir

estudiando.

Uno de los problemas mas comunes es que el alumno sufre un cambio porque pasa
de primaria a la secundaria en donde tiene a doce maestros y si de por si no le gusta

leer, también tiene problemas para comprender las cosas.

El alumno tiene que preparase para sobresalir en el mundo actual, tiene que cambiar
sus habitos de conducta y él mismo con ayuda del maestro debe considerar que la
comprension lectora le ayuda de mucho para el desarrollo de su pensamiento y asi

mismo para su vida cotidiana.

A fin de despertar en el adolescente el interés por la lectura, se debe promover la
seleccion de lecturas, es importante que ellos mismos las elijan para que no sientan
gue es un trabajo, mas bien es una herramienta de trabajo, ya que con la lectura
descubrirdn informacién, sentimientos, valores, y tendran la oportunidad de poderse

expresar con mayor fluidez.

Como maestro, mi ideal es lograr que los alumnos desarrollen habilidades para
comunicarse en forma oral y escrita con claridad y precision, y que todo esto sea
una herramienta para la adquisicion de conocimientos, tanto en la escuela, como

fuera de ella, ayudandoles en su desarrollo intelectual.

12



I.2 Andlisis de la propia practica docente.

Las estadisticas recientes indican que nuestro pais se encuentra en uno de los
ultimos lugares de aprovechamiento escolar con respecto a los conocimientos
generales, es de todos sabido que, los conocimientos escolares principalmente se
adquieren a través de la informacion impresa en los libros, es por eso que es
importante que los estudiantes sepan leer correctamente y entender lo que estan

leyendo.

Antes de empezar la historia de la propia practica docente, es conveniente sefialar
gue se parte de gue la lectura de comprension no es s6lo saber qué dice la lectura,
sino que hay que tratar de entenderla y aplicarla a la vida para poder cambiar la
propia forma de ser, en lo personal, me costd6 mucho trabajo entender la lectura y a
lo mejor me cuesta todavia mucho hacer una buena comprension sobre lo que estoy
leyendo, sin embargo, tanto en lo personal como en el campo educativo he podido

constatar que a través de la lectura se puede mejorar la realidad existente.
A partir de lo que he visto en la secundaria donde trabajo, me he dado cuenta que
los alumnos de primer afio no son muy buenos para leer, es por eso que hice este

proyecto sobre comprension lectora con los alumnos de dicho grado escolar.

Debido a que esta investigacion se delimita desde el contexto limitado del trabajo

gue se hace por parte de mi propio referente expongo lo siguiente.

Mi formacion:

Mi vida comienza cuando naci el 22 de octubre de 1973, mi pap& es maestro y de

ahi me surgié la idea de ser maestro.

13



Estudié tres afios de kinder, después pasé a la primaria en donde tuve un primer afo
excelente, por primera vez salia en la escolta de la escuela; luego pasé a segundo
grado y casi andaba reprobando porque no entregaba la tarea que dejaba la

maestra.

Pasemos a la primaria en donde tuve maestros tradicionalistas, que ensefiaban a

base de golpes, pero en fin terminé la primaria.

Por fin llegué a la secundaria y fue ahi donde no comprendia nada de lo que me
ensefiaban porque los maestros Unicamente nos ponian a leer y no a comprender lo

gue habiamos leido.

A pesar de todo eso terminé la secundaria e ingresé al Colegio de Bachilleres en
donde nada més estuve un semestre, me tuve que salir e inscribirme en prepa
abierta, terminé la prepa abierta, y entonces fue cuando conoci a una maestra con la

cual me casé y nos pusimos a estudiar en la UPN.

En mis estudios en la UPN Inicié este proyecto de intervencion pedagdgica
considerando la posibilidad de transformar la practica docente, con base en que se
conceptualiza al maestro como un ser formador en el proceso ensefianza-

aprendizaje.

“El proyecto de intervencion pedagogica se limita a abordar los contenidos
escolares. Este recorte es de orden tedrico-metodolégico y se orienta por la
necesidad de elaborar propuestas con un sentido mas cercano a la construccion de

metodologias didacticas”’

" Ruiz de la pefia Adalberto. “Proyecto de intervencion pedagdgica’. En UPN. Hacia la innovacién.
Antologia basica. Licenciatura en educacion. México. SEP. 1994.p. 88
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Se parte de que es necesario conocer al objeto de estudio y en este caso es la
problematica educativa del alumno, se debe considerar que el aprendizaje en el nifio
se da a través de un proceso de formacion donde se articulan conocimientos,
valores, habilidades y sentimientos, mismos que son expresados en la forma de

cOmo se apropian y se adaptan a la realidad.

EL presente proyecto lo realicé cuando me encontraba laborando en la Secundaria
Técnica 30 José Antonio de Alzate, que esta ubicada en Avenida la herradura s/n,
col. El Huizachal, perteneciente al municipio de Naucalpan, Estado de México. Yo
laboraba en el area de la Biblioteca, es por eso que mi proyecto de innovacion de
intervencion pedagogica lo enfoqué a la comprension lectora, al observar que el
alumno no comprende la lectura, hay posibles causas en parte porque hay maestros
dentro de la instituciébn que no llevan una planeacion de lo que van a hacer, en la
qgue promuevan la lectura, aunado con esto el alumno sale de la primaria y al llegar
a la secundaria se da cuenta que tiene once maestros y no uno como lo tenia en la
primaria, es aqui donde entra la duda con el alumno, porque cada maestro tiene

diferente forma de trabajar .

Para poder aplicar el proyecto pasé por muchas dificultades, primero los profesores
no querian, por lo mismo que uno se da cuenta que no llevan una planeacion pero
ya tenia la autorizacion del director del plantel y le comenté a la maestra de
geografia que si podia trabajar con su grupo que ella asesoraba en su hora que le

tocaba y me dijo que estaba bien.

Y fue asi como empecé a trabajar este proyecto.

15



I.3.Presentacion de la probleméatica educativa.

La problematica que se presenta en mis afios de experiencia es la siguiente: me he
encontrado que el alumno no cuenta con suficientes herramientas para poder
interpretar una lectura y se ha observado que después de leer se le olvida lo que

leyo.

Después de analizar y de investigar en varios libros sobre la problematica educativa
llegué a la conclusion de que los alumnos no comprenden lo que leen, ya sea un
problema matematico, un cuestionario de ciencias naturales, un resumen de historia o
simplemente no son capaces de contar una historia, en donde cada leccion parte de

una secuencia de imagenes a la que ya se le dio una o varias lecturas.

Por lo que si quiero abatir todos estos problemas y lograr elevar la educacion en mi
centro de trabajo, se deben planear actividades que promuevan esta habilidad, ya que
de la lectura podemos desarrollar las competencias comunicativas, hablar, escuchar,

leer y escribir

Para que el alumno se interese por la lectura se tienen que implementar estrategias
por parte del profesor aunado al interés del alumno. Este proyecto tiene la finalidad de
innovar la propia practica docente y promover la comprension de la lectura con los

alumnos de educacioén secundaria.
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En la busqueda de una descripcion, de cdmo los autores toman el asunto en cuestion,
comenta Solana.”El desarrollo de las personas depende de la preocupacion de hacer
del hombre una medida de aprendizaje, donde se reduce a un reto para los maestros

mexicanos”.

De aqui surge la siguiente problematica ¢Como ensefiar a los alumnos a leer
comprendiendo lo que el autor del libro o del texto quiere decirnos? ¢Como se podra
hacer esto si desde su casa no se tiene el afecto a la lectura, si el alumno desde el
principio fue o es forzado a leer sin tener la inquietud de hacerlo, si hunca ha tenido a

la mano lecturas de su interés?.

Al llegar el alumno al primer grado de educacion secundaria, tiende a tener una déficit

de comprension lectora, siendo ésta la problemética a la cual se le debe dar solucién.

Existe una amplia diferencia entre lectura y comprension lectora, la primera se refiere
a la pronunciacion de la palabra y la segunda a la comprension. Con la lectura el
alumno toma una posicion receptiva, sin que sus expectativas intervengan al leer y no
tiene posibilidad de llegar a mas de un significado del texto, segun los conocimientos y

experiencias del lector.

Durante su paso por la escuela el alumno ha leido pero solo por compromiso, por
pasar un examen o por obtener mejores calificaciones; esto implica que ha aprendido
a repetir las palabras del texto o a memorizar, pero no ha aprendido a comprender lo

gue ha leido.

De igual manera, el alumno no ha aprendido a relacionar la lectura con sus
experiencias y emociones. Los educadores debemos acostumbrar a los alumnos a
leer de tal manera que no simplemente pasen los ojos por encima de las palabras,
sino que establezcan con las paginas escritas una relacién suficiente para no dejar

ninguna duda, para vincularse intelectual y emotivamente con el texto

8 Solana Fernando. Tan Lejos como lleque la educacién. Edit. Limusa. Fondo de Cultura. México. 1982. p.9.
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Il. DIAGNOSTICO.

El siguiente diagnoéstico lo realicé en la escuela en donde laboraba y es en
donde me propuse innovar mi practica docente, por lo que tuve que conocer

el contexto de la poblacion en la que se desarrollaban alumnos de la

secundaria.

2. Contexto escolar.
2. 1. I. Aspecto fisico

La escuela secundaria donde

laboraba se llama “José Antonio de Alzate”

CT15DSTOOS30E. Turno vespertino, ubicada en Avenida Plutarco Elias Calles S/N,

Colonia El Huizachal, Naucalpan, Estado de México.
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Ubicacion de la Escuela Secundaria Técnica 30, José Antonio de Alzate.
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Esta foto representa la entrada de la Escuela Secundaria Técnica 30.
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2.1.2. Aspecto ecoldgico-demogréfico.

En la secundaria hay bastante vegetacion, se encuentra situada en una zona

residencial.

Sin embargo, los alumnos no son de esta zona, ya que vienen de otras colonias de
un nivel econémico un poco mas bajo, es raro ver a un alumno que de esta zona
gue asista a esta secundaria, por lo regular son alumnos cuyas mamas trabajan en

esta zona residencial.

Imagen 4.

Esta foto muestra la ubicacion de la direccion del plantel, arriba se encuentra el aula
de medios y en la parte de abajo el audiovisual
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Imagen 5.
Esta foto representa la ecologia que hay dentro del plantel de la secundaria, al lado
derecho cuenta con un jardin y arboles frutales.

Imagen 6.
La foto representa la parte de atras del plantel de la secundaria.
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2.1.3. Aspecto histérico.

En 1974 La Secretaria de La Defensa Nacional construyé la secundaria con el
proposito que fuera escuela para hijos de militares; sin embargo la SEP determiné
gue éste no fuera un requisito, fue entonces que los habitantes de esta colonia (que
son los mas cercanos) mandaran a sus hijos, en la actualidad los padres de familia
con recursos econdmicos, mandan a sus hijos a colegios particulares y los que
aprovechan la secundaria son las personas que vienen de otras colonias a trabajar

en la zona.

2.1.4. Aspecto social.

En esta secundaria las familias son de un nivel econdmico bajo, pero los padres
hacen el sacrificio de mandar a los alumnos a esta secundaria porque esta situada
lejos de su domicilio, pero la prefieren porque tiene un personal docente de calidad,
por lo regular los alumnos que asisten son hijos de las personas que trabajan de
empleadas domésticas en esta colonia, la mayoria de los alumnos no tiene papa y
son de familias desintegradas. En parte por eso varios de los alumnos de segundo

grado de secundaria reprueban materias y no logran pasar a tercero de secundaria.

2.1.5. Aspecto juridico-politico.

Como la secundaria pertenece al municipio de Naucalpan, cuando se hizo la
investigacion estaba gobernado por el Partido Accion Nacional, el mismo gobierno
no mandaba nada para la escuela, al contrario mejor otros partidos han apoyado a la

secundaria enviando pintura, impermeabilizante, arena, grava, cemento, etc.

22



El presidente de la sociedad de padres de familia siempre llena escritos para que la
secundaria tenga vigilancia en la entrada y salida de los alumnos en ambos turnos,
pero los colonos siempre se han opuesto porque esto genera un caos vial, la
mayoria de los colonos se transporta en auto particular y no les importa dar el paso
a los alumnos de esta secundaria cuando estan cruzando la avenida principal.

Por su parte, el director de la secundaria, el profesor Daniel Belio Andrade, ha hecho
juntas y explicando este problema a los padres de familia, quienes tienen que hacer

guardia a la hora de entrada y salida en ambos turnos.

2.1.6. Aspecto cultural educativo.

En la secundaria se contaba en el ciclo escolar 2005-2006 con una poblacién de 500
alumnos en el turno matutino y 500 en el turno vespertino, 19 maestros frente a
grupo unos con normal basica y los otros con licenciatura, un director con estudios

de maestria en educacion, tres conserjes y un velador.

Dentro de esta colonia hay otros centros educativos pero son privados, como
ejemplo es el colegio Miraflores, las Américas Unidas y el colegio Angel Matute, pero
la poblacion escolar que tenemos es de nivel econdmico bajo de 1 a 3 salarios

minimos su ingreso familiar y uno que otro con un nivel alto.

Imagen 7
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Los resultados de la evaluacion diagnostica en el ciclo escolar 2005-2006 se
obtuvieron con la aplicacién de cuestionarios para los alumnos y padres de familia
en donde se les hicieron preguntas respecto a su economia y bienestar social.

A continuacion se pone el cuestionario que se les aplicé a 37 alumnos de primero de
secundaria y padres de familia.

NOMBRE DEL ALUMNO (A)

NOMBRE DEL PADRE
EDAD OCUPACION
NIVEL DE ESTUDIOS

NOMBRE DE LA MADRE
EDAD OCUPACION

NIVEL DE ESTUDIOS

INGRESO ECONOMICO FAMILIAR SEMANAL

¢, CUENTA CON CASA PROPIA?-

MARQUE CON UNA X LOS SERVICIOS QUE CUENTA EN SU CASA.

DRENAJE ELECTRICIDAD TELEFONO AGUA POTABLE

Este cuestionario sirvié para poder obtener el aspecto econémico de los alumnos y

de sus padres con los que se trabajo el proyecto, y estos son los resultados.

12 con primaria concluida.
10 con carrera técnica.

10 con Secundaria terminada y 5 no tienen estudios.



CUESTIONARIO PARA ALUMNOS.

Nombre del alumno.

¢, Qué tegusta leer?

¢ Cuantos libros has leido en este afio aparte de los de texto?
¢,Con qué frecuencia vas a la biblioteca?

¢,Cuando lees un texto, y lo comprendes?

¢, Cual crees que sea tu dificultad para comprender un texto?

El cuestionario anterior se les aplicé a los alumnos, los resultados arrojaron que
ellos en su mayoria, se interesan por leer comics ya que los consideran divertidos,
no realizan otro tipo de lecturas aparte de los libros de texto y asisten a la biblioteca

so6lo cuando un maestro los lleva en su hora de clase.

Los alumnos consideran que en la escuela se les dificulta mucho comprender lo que
leen porque en los exadmenes cuando les dejan leer un texto, al contestar las

preguntas tienen que volver a leer y ain asi no saben qué contestar.

Para ver el nivel de comprension lectora se les dejé leer “EL ALMOHADON DE
PLUMAS” DE HORACIO QUIROGA vy se hicieron algunas preguntas y la mayoria

daban respuestas que no estaban de acuerdo al texto.

El diagndstico pedagogico dio la pauta para planear las actividades, saber y conocer
la realidad del contexto escolar, permitié identificar el medio en que se desarrollan
los alumnos, cuales son sus formas de vida, sus intereses, su cultura y a partir de
estos hacer una planeacion de las actividades que pudiera ser aplicada de manera

real y eficaz.
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[ll. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

Al revisar algunos de los textos que estan en la biblioteca de la secundaria han sido
elegidos para el crecimiento intelectual de los adolescentes, puedo percatarme que
han sido seleccionados para alumnos de secundaria , pero no han sido estudiados
minuciosamente, la mayoria reldne los requisitos apropiados para cumplir el

propésito “despertar el interés por la lectura “, pero forman parte de un todo,
reflexiona, descubre, busca, inventa, cambia, mas nunca saborea esa lectura o
quiza no hay tiempo para encontrarle ese gusto, o motivé de investigacion personal

para mejorar la calidad de un trabajo.

Sin embargo, es el momento de intentar redescubrir en cada contexto ese
incomparable instante de relacionar el texto con anteriores lecturas y con otras
materias, porque cada una tiene esa capacidad de relacion en sus aprendizajes

compartidos. Y puede encontrar la utilidad necesaria para hacerla suya.

Ademas de tener siempre presente que hoy en dia hay que luchar no solamente con
la apatia del propio lector, esto lo usan algunos politicos, y destacar por algo
relevante en su trayectoria presidencial; también en los medios de difusion,
convierten en verdaderos monstruos y rebasan las expectativas que un libro, a
quienes estan acostumbrados a ver y oir efectos tan fehacientes como muestran
esos adelantos tecnoldgicos existentes, con la tendencia de asimilar lo que se ve y

oye sin la suficiente reflexion.

Es tiempo de hacer un alto en el camino, claro estad que no todos aceptan, pues sélo
los entusiastas de transmitir la cultura lectora lo intentan una y otra vez hasta
lograrlo, esto puede ser utopia, mas un cambio bien pensado e insistente puede
llegar a triunfar, recordando que un granito de arena, y otro y otro, sirven para crear

toda una playa con su inmensa belleza.

Y sobre todo, nunca perder la esperanza, no perdiendo de vista el objetivo esencial
gue sustenta una tesis, un proyecto, un trabajo de investigacion que ha sido

pensado y valorado para mejorar ese gusto por la lectura.

26



“Urge que nuestra juventud en vez de emplear su atencién en lecturas de nula
aportacion, preste mas interés a la buena literatura para que vaya ampliando su
horizonte cultural; por estas razones, es importante construir una nueva etapa de
iniciacion a la lectura edificante.

Uno de los pilares mas relevantes es el maestro, que favorece y corrige algunas

deficiencias adquiridas en lecturas anteriores™®.

Es importante reconocer que un docente, prepare la temética que trata en el salon
de clase, sin embargo la rutina y cansancio suelen provocar la monotonia, por lo
tanto es conveniente actualizar esas pistas educativas las cuales despierten la

actividad intelectual en los alumnos.

En el caso de comprension lectora se sugiere que la actividad sea clara y distinta,
tomando en cuenta la disposicion del lector, quien aprende a distinguir un argumento

de aseveraciones sin ton ni son.

Para iniciar hay que distinguir los tipos de actividades cognoscitivas posibles en el

acceso y confrontacion con cierto texto.

El acto de leer sugiere:

a) Que la actividad del lector sea sobre el texto escrito, desde su situacion
cultural.

b) Las situaciones que el lector efectta sobre él mismo y su aporte cultural a
partir de lo que lee.

c) La derivacion de la relacion lector-texto. Donde ambas se ilustran de la

siguiente manera:

10 Botello Mier Oscar. Letras vivas. Imagen editores. México. 1990. p. 8
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A. El sujeto accede al texto desde su situacion cultural

< Situacion cultura

v

Estas actividades posibles lo remiten a la asuncién que hace de éste como
un objeto de conocimiento y un recurso cultural; se inscriben y articulan en

la comprensién, reflexién y apropiacion.
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En tanto las actividades que puede efectuar el lector sobre si mismo y la situacion
cultural concreta que tiene a partir de lo escrito son las que configuran y pertenecen

a la resignificacion, ubicacion y toma de conciencia.

B. El sujeto lee desde su situacion al texto

A 4

Texto

A\ 4
Situacion cultural

A

Lector

A 4
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Todo esto no pretende una separacion artificial que haga rigido el andlisis de la
relacion lector-texto, todo lo contrario propone una clara exposicion de relacionar
logrando asi que un texto es comprendido cuando se enriguece en las
significaciones de su realidad, o bien se reflexiona sobre la idea del autor, al mismo
tiempo se hace de la propia situacién y de si mismo como objeto de analisis

critico...”?.

C. El sujeto y su contexto cultural

A 4

Relaciona lo leido y llega a una metacognicién de
asimilacion cultural superior.

USEP, Estrategias para comprensién lectora. Antologia Avanza Edo. de México. 1999. p. 22, 23
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El presente proyecto se delimita hacia innovar la propia practica educativa por
medio de estrategias que permitan el acercamiento al alumno de educacion
secundaria, por esta razén es importante identificar los conocimientos previos del

alumno y tomar en cuenta su desarrollo cognoscitivo.

En este proyecto se propone que el alumno tendra que desarrollar su capacidad
para leer y comprender diferentes lecturas y que esto lo lleve a la practica para que
logre un mejor aprendizaje, algunos alumnos han crecido en familias en las que la
lectura son actividades frecuentes, otros han tenido escasa oportunidad del contacto
regular con la lectura. Sin embargo, es de suponer que la escuela primaria les ha
proporcionado a los alumnos los conocimientos necesarios para leer, la tarea de la
escuela secundaria es lograr que los alumnos consoliden su capacidad de expresion

oral, sus competencias y habitos de lectura.

Los adolescentes poseen en general, cierta eficacia para comunicarse y una gran
necesidad de expresarse. Ambas caracteristicas constituyen el punto de partida para

continuar con la ensefianza comunicativa y funcional de la lectura.

Definitivamente es cierto que, aprender a leer se aprende leyendo, no existe otro
camino. Las habilidades que necesita un lector se forma con propia lectura. La
ensefianza de la lectura no debe reducirse a la simple alfabetizacion, a la mera
adquisicion de la habilidad de reconocer las letras y las palabras; debe incluir el
desarrollo de la capacidad de entender y sentir el texto, asi como la aficion a la

buena lectura.

El lector auténtico se reconoce porque lee por su propia voluntad, porque
comprende y siente lo que lee, porque le gusta y necesita leer; esto es lo que se
pretende de los jovenes al salir de secundaria, que sean capaces de escoger un

libro atraidos por la portada o por el titulo y lo lean de principio a fin.
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Para lograr una buena lectura hace falta seguir, sentir y comprender el texto, no por
palabras sueltas, sino combinando las frases, los parrafos, las secciones o capitulos
en unidades de significado cada vez mas amplio, hasta llegar a la comprension de
una obra en su totalidad. Un lector ya formado realiza esta operacién de manera
inconsciente, pero los adolescentes que comienzan necesitan ayuda para

acostumbrarse a reconocer las unidades de significado.

Se mejora la lectura cuando se aprende a dar sentido a mas palabras y frases,

sentimientos, emociones e ideas.

Los profesores debemos estar conscientes de que para formar buenos lectores
debemos favorecer las inquietudes propias de los alumnos para que empiecen a leer
por su gusto y voluntad, si hacemos que se aficionen a leer, si logramos que
descubran lo que la lectura es, antes que nada, una actividad gozosa, un medio que
nos ayuda a estudiar y entender mejor los temas, entonces leerdn mejor y podran
recibir los beneficios de la lectura misma, podran estudiar, informarse, gozar....

Leeran mejor con cualquier proposito y aprovecharan plenamente sus lecturas.

Si los padres leyeran a sus hijos 15 minutos cada dia, si los maestros leyeran a sus
alumnos 15 minutos cada dia — no para estudiar, sino por gusto, por divertirse — si
lograramos fundar muchos centros de lectura para jévenes en todo el pais, si
consiguiéramos aumentar drasticamente el numero de lectores auténticos en
México, produciriamos la mas importante revolucion educativa, cultural y social de

nuestra historia.

Para que los alumnos se interesen en la lectura debemos proporcionarles libros o
lecturas que correspondan a su nivel, que les interesen, que traten de sus
preocupaciones y problemas, que les permitan identificarse con los personajes,
proyectar sus propios deseos y esperanzas. Libros que se ocupen de explorar las
necesidades fundamentales de los seres humanos, que provogquen emociones,

ofrezcan experiencias y ejerciten el intelecto del alumno.
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Lo mas importante es cuidar que la lectura sea interesante siempre para el alumno,
gue responda a los intereses basicos de ellos y que los puedan entender. Nadie

encontrara interesante lo que no entiende.

Hay que poner los libros en manos de los alumnos en cualquier momento, aunque
éste no corresponda a los temas que se estan abordando en dicho momento en el

contexto escolar.

Debemos recordar que un buen lector se forma mas facilmente si esta rodeado de
otros lectores y las personas que lo rodean son maestros y padres por ello, estos

deben hacerse primero lectores.

Es por eso que los alumnos de secundaria manifiesten qué les gusta la lectura, pero
uno como maestro tiene que ingeniarselas para que ellos lean y comprendan a la
vez, por lo tanto, decidi trabajar en la escuela citada, con el grupo 1° B que fue con

el que se aplico el presente proyecto.
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V. MARCO TEORICO



En este apartado se presentan los fundamentos tedéricos en los que se fundamenta
la investigacion, en el aspecto psicolégico se retoman las aportaciones de autores
como Jerome Simour Bruner, Jean Piaget y en la linglistica se consulto a la
profesora Etienne Ferrandiz Monique, académica de la UPN.

Los maestros nos enfrentamos a un reto en el proceso de enseflanza aprendizaje.
¢, Como hacer que los nifios lean, adquirieran el habito de la lectura en la escuela y
en la casa?

Los juegos de video, la television y los mdultiples entretenimientos hacen nuestra
tarea todavia mas dificil. Los nifios no disponen de tiempo suficiente para disfrutar
de un buen libro y apreciar los placeres que la lectura nos aporta. Por otra parte, en
casa los padres tampoco tienen tiempo para iniciar los nifios en el habito de la

lectura

QUE ES LA LECTURA

El ser humano utiliza el lenguaje oral y escrito para expresar sus pensamientos, para

comunicarse con sus semejantes, pues es el objetivo de cualquier tipo de lenguaje.

En un contexto cultural favorable todos aprendemos a hablar, pero no siempre todos
aprendemos a leer y escribir.

Si se concibe la escritura como un codigo de transcripcion, su aprendizaje se
concibe como una técnica, pero si se concibe la escritura como un codigo de
representacion, su aprendizaje se convierte en la poblacién de un nuevo objeto de

conocimiento.

Se puede definir la lectura como sigue:

De acuerdo con Daniel Cassany 2

Es un ejercicio interactivo donde el desciframiento de signos requiere de la
participacion activa del individuo que la realiza, entendiendo por ello, la obtencién de
significados a través de la interaccion entre el texto y las experiencias y el
conocimiento del lector.

12 Cassany Daniel. Qué es la lectura. Edit, Grad, Barcelona 1992 p. 123, 200.
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Esta definicion considera que la lectura es el producto de la interaccion entre el
pensamiento y el lenguaje y no como un conjunto de habilidades que supone el
conocimiento de las palabras en un primer nivel para llegar a la comprension y la
evaluacion en un segundo y tercer nivel.

Esta definicion esta marcada en la teoria interactiva dentro de la cual destacan el
modelo psicolinguistico y la teoria del esquema, postulando que los lectores utilizan
Sus conocimientos previos para interactuar con el texto y construir significado.

Durante el proceso de interaccion, el lector construye el sentido del texto. Es un
proceso activo en el cual los estudiantes integran sus conocimientos previos con la
informacion del texto para construir nuevos conocimientos. Dubois (1991) afirma que
el enfoque psicolinglistico hace hincapié en que el sentido del texto no esta en las
palabras u oraciones que componen el mensaje del texto en forma significativa para
él.

Por otra parte, la teoria de los esquemas en la comprension lectora propone que en
nuestras mentes existen diversos esquemas, unos representan conocimientos y
secuencias de eventos o0 acciones.

La teoria de los esquemas explica como la informacién contenida en el texto se
integra a los conocimientos previos del lector e influyen en su proceso de
comprension. De este modo, el lector logra comprender un texto s6lo cuando es
capaz de encontrar en su archivo mental la configuracion de esquemas que le
permiten explicar el texto en forma adecuada. Cuando una persona lee sobre un
museo 0 ve imagenes, fotos o lo visita, va agregando cada una de estas
experiencias a su esquema de lo que es un museo. Algo que no puede hacer quien
tiene dichas experiencias.

EL PROCESO DE LA COMPRENSION LECTORA. ®

El proceso de la lectura es interno e inconsciente. Este proceso debe asegurar que
el lector comprende el texto y que puede ir construyendo ideas sobre el contenido
extrayendo de él lo que le interesa. Esto s6lo puede hacerlo mediante una lectura
individual, precisa que le permita avanzar y retroceder, que le permita detenerse,
pensar, recapitular, relacionar la informacién nueva con el conocimiento previo que
posee.

Ademas debera tener la oportunidad de plantearse preguntas, decidir qué es
importante y que es secundario.

13 Etienne Ferrandiz, Monique. La lectura como herramienta de los procesos de conocimiento en la
escuela primaria. Mecanograma. México, 2007.
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El proceso de la lectura se puede dividir en tres subprocesos:
e Antes de la lectura
e Durante la lectura
e Después de la lectura

Es conveniente contestarse cada una de las siguientes preguntas durante estas tres
etapas.

Antes de la lectura:

a) ¢Para qué voy a leer?

(Para aprender. Para presentar una ponencia. Para obtener informacioén precisa.

Por placer. Etc.)

b) ¢Qué se de este texto? (Activar el conocimiento previo)

c) ¢De qué trata este texto?

d) ¢Qué me dice su estructura? (formular hipotesis y hacer predicciones sobre el
texto)

Durante la lectura:

a) Formular hipétesis y hacer predicciones sobre el texto

b) Formular preguntas sobre lo leido

c) Aclarar posibles dudas sobre el texto

d) Releer partes confusas

e) Consultar el diccionario

f) Pensar en voz alta para asegurar la comprension

g) Crear imagenes mentales para visualizar descripciones vagas

Después de la lectura:

a) Hacer resimenes

b) Formulary responder preguntas

c) Recontar

d) Utilizar organizadores graficos

e) Considerar la lectura como un proceso constructivo implica que no se debe de
utilizar técnicas aisladas de comprensién pues como ya lo hemos mencionado
antes la lectura no es decodificar palabras de un texto.

Los lectores competentes poseen unas caracteristicas bien definidas en su proceso
de comprension lectora.

1 Utilizan el conocimiento previo para darle sentido a la lectura:
La informacion nueva se aprende y se recuerda mejor cuando se integra con el
conocimiento relevante previamente adquirido o con los esquemas existentes.

2 Monitorean su comprension durante todo el proceso de la lectura:

Monitorear es un mecanismo que le permite al lector dar sentido a lo que lee. Los
lectores competentes son mas cuidadosos que los que no lo son y utilizan
estrategias para corregir sus errores de lectura una vez se dan cuenta de la
situacion.
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3 Realizan los pasos necesarios para corregir los errores de comprension una vez
se dan cuenta que han interpretado mal lo que han leido:

Los buenos lectores saben lo que hay que hacer cuando se dan cuenta que no
entendieron lo leido. Cuando una lectura es dificil un buen lector le dedicara mas
tiempo o volvera a leer lo que no han entendido para llegar a una buena
comprension

4 Pueden distinguir lo importante en los textos que leen:

Determinar qué es importante en una lectura es fundamental en el proceso de
comprension. Hay que hacer una distincibn entre lo importante para ellos.
Desafortunadamente en los salones de clases se requiere de los alumnos que
determinen lo que es importante para el autor.

5 Resumen la informacion cuando leen
Es una buena estrategia de estudio y de comprension lectora

6 Hacen inferencias constantemente durante y después de la lectura

7 Preguntan

En general somos los docentes los que hacemos las preguntas pero rara vez
dejamos a los estudiantes que formulen sus propias preguntas sobre el texto. Si
permitimos esto ultimo se mejoraré la comprension y el aprendizaje.

ALGUNAS ESTRATEGIAS DE COMPRENSION LECTORA.

e Las inferencias
Hacer inferencias es fundamental para la comprension lectora y aprender a
hacerlas desde los primeros grados escolares ayudara sin lugar a dudas al
estudiante en el proceso de aprendizaje.

Definicién de inferencia

Segun Cassany, Luna y Sanz “es la habilidad de comprender algun aspecto
determinado del texto a partir del significado del resto. Consiste en superar lagunas
gque por diversas causas aparecen en el proceso de construccion de la
comprension”

Esto se debe a varias razones: porque el lector desconoce el significado de
alguna(s) palabra(s), el texto esta incompleto etc. Los lectores competentes
aprovechan las pistas contextuales y la comprensién global del texto para poder
atribuir un significado a la parte que desconoce. En ocasiones desconocemos el
significado de una palabra pero el contexto nos indica su probable significado.

¢ Laformulacién de hipétesis y las predicciones
Cuando leemos formulamos constantemente hipoétesis para luego corroborar si la
prediccion que se hizo fue correcta. Mediante la comprobacion de dichas
predicciones construimos la comprension. Solé (1994) postula que las predicciones
consisten en establecer hipétesis ajustadas y razonables sobre lo que va a
encontrarse en el texto, apoyandose en la interpretacién que se va construyendo, los
conocimientos previos y la experiencia del lector.
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Cuando iniciamos una lectura se activa nuestros esquemas de conocimiento y nos
formulamos este tipo de preguntas: ¢Como sera?; ¢(Como continuara?; ¢Cual sera
el final? Las respuestas se encontraran a medida que vayamos leyendo, se trata de
confirmar lo que hemos anticipado y para ello utilizaremos pistas de todo tipo:
gramaticales, logicas, culturales que nos permitan confirmar nuestra prediccién.

No se debe censurar al estudiante que hace una prediccion incorrecta sino ayudarlo
a encontrar sus errores. A medida que estas interrogantes son respondidas
correctamente significa que amos comprendiendo.

e Formular preguntas

Es importante estimular al estudiante para que formule sus propias preguntas sobre
el texto. Esta dindmica ayuda al estudiante a alcanzar una mayor y mas profunda
comprension del texto. Es necesario formular preguntas que trasciendan lo literal y
gue lleven al estudiante a los niveles superiores del pensamiento. Leer no es
solamente recordar lo leido. Este tipo de preguntas promueven que el estudiante
analice, reflexione o sintetice la informacion recibida. (Qué tan parecidos o diferentes
son los dos principales personajes del cuento).

Las preguntas que se generan estan relacionadas con las hipotesis que se hicieron.
Se debe ir ensefiando al estudiante a formular este tipo de preguntas para obtener
una mejor comprension de los textos.

Estas son algunas estrategias que se pueden aplicar con los alumnos, sin embargo,
siempre debemos ser cuidadosos con la leccién de los textos. Deben ser adecuados
a la edad, los conocimientos previos, los intereses y el contexto donde se
desenvuelve el lector.

EL PAPEL DE LA LECTURA.

“Leer es entrar en comunicacion con los grandes pensadores de todos los tiempos.
Leer es antes que nada, establecer un didlogo con el autor, comprender sus
pensamientos, descubrir sus propoésitos, hacer preguntas y tratar de hallar la
respuesta en el texto. **

Leer es también relacionar, criticar o superar las ideas expresadas; aceptar
tacitamente cualquier proposicion, pero exige del que va a criticar u ofrecer otra
alternativa, una comprension cabal de lo que esta valorando o cuestionando.

La lectura es uno de los procesos mas importantes para llevar a cabo con éxito
cualquier tipo de estudio.

!4 Cassany Daniel. Qué es la lectura. Edit, Grad, Barcelona 1992 p. 257, 263.
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QUE HACE LA LECTURA.
Lo que se puede hacer con la lectura:

“La lectura me permite visitar lugares antes de haber viajado a ellos o ir hacia atras
en el tiempo, a otras épocas y culturas. La lectura provee distraccion y evasion. Hay
veces en que todo lo que quiero es sumergirme en un libro, para resolver un caso
policial o combatir en la Segunda Guerra Mundial. Mi lectura es simplemente un
medio de dejar este mundo en busca de algun otro y tengo mi estante de evasion
con libros de aventuras y novelas detectivescas.

La lectura permite una degustacion del lenguaje. Algunas veces leo para degustar el
lenguaje de mis escritores o poetas favoritos. La lectura nos impulsa a actuar
Alicia Palacios plantea: *°
Situaciones generales para comprender para qué sirve la lectura:
e Compartir lo que yo mismo he aprendido sobre la lectura y sobre sus poderes,
por lo cual comparto mis propias lecturas.
e Entrevistas con adultos y otros individuos sobre el lugar y la funcién que la
lectura cumple en sus vidas.
e El descubrimiento de los poderes de la lectura que hacen los propios
adolescentes para si mismos.

El valor de la lectura en voz alta:

Me gusta leer en voz alta. Me gusta compartir los libros leyéndolos en voz alta a toda
la clase.

Sabemos que nunca estamos solos si hay libros y personas que puedan compartir
con nosotros las delicias de explorar el mundo mediante la lectura.

Ensefar y aprender el placer de leer:

Los alumnos deben sentirse motivados para aprender, porque aprender requiere un
esfuerzo. Para aprender a leer necesitan percibir la lectura como un reto pero con la
ayuda que les proporciona su maestro podran lograrlo.

Otro argumento mas especifico, es que la lectura no s6lo es uno de los instrumentos
mas poderoso de que disponemos para tener acceso y apropiarnos de la
informacion; también es un instrumento para el ocio y la diversion, una herramienta
lidica que nos permite explorar mundos diferentes a los nuestros, reales o
imaginarios.

Hay que encontrar tiempo y espacio programados para leer por leer, leer para uno
mismo, sin otra finalidad que la de sentir el placer de leer.”

Bpalacios de Pizani Alicia. Comprensién Lectora: Experiencia Pedagdgica. Edit Buenos Aires. 1997. p. 20, 22




LA ENSENANZA DE ESTRATEGIAS DE COMPRENSION LECTORA:

¢ Qué es una estrategia?

“Sé puede hablar de conocimientos mas o menos generales sin funcion de acciones
0 pasos implicados en su realizacion, de la estabilidad en el orden de estos pasos y
de tipo de meta al que van dirigidos. En los contenidos de procedimientos se indican

que también caen bajo la denominacion de estrategias o técnicas.”*°

4.1. Aspecto juridico.

La Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos sefiala en el Articulo 3°
que “Todo individuo tiene derecho a recibir educacion y, por lo tanto, todos los
habitantes del pais tienen las mismas oportunidades de acceso al sistema educativo
nacional, con solo satisfacer los requisitos que establezcan las disposiciones
generales aplicables.

La educacion es medio fundamental para adquirir, transmitir y acrecentar la cultura;
es proceso permanente que contribuye al desarrollo del individuo y a la
transformacion de la sociedad y es factor determinante para la adquisicion de
conocimientos y para formar al hombre de manera que tenga sentido de solidaridad

social.

El Estado-Federacion, Estados y Municipios impartirAn educacion preescolar,
primaria y secundaria. La educacion que imparta el Estado tendera a desarrollar
armonicamente todas las facultades del ser humano y fomentara en él, a la vez, el
amor a la Patria y la conciencia de la solidaridad internacional, en la independencia y

en la justicia.

®Garton Alison. El aprendizaje de la escritura_en el desarrollo del lenguaje hablado y escrito. Edit. Paidds. 1991.
p. 173, 181.
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El criterio que orientard a esa educaciéon se basara en los resultados del progreso

cientifico, luchara contra la ignorancia y sus efectos, las servidumbres, los

fanatismos y los prejuicios.”’

La sep®® plantea:

La educacion que impartan el Estado, sus organismos descentralizados y los
particulares con autorizacién o con reconocimiento de validez oficial de estudios
tendrda, ademas de los fines establecidos en el segundo péarrafo del articulo 3° de la
Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, los siguientes:

I. Contribuir al desarrollo integral del individuo, para que ejerza plenamente sus
capacidades humanas;
Il. Favorecer el desarrollo de facultades para adquirir conocimientos, asi como la
capacidad de observacion, analisis y reflexion criticos;
VII.  Fomentar actitudes que estimulen la investigacion y la innovacion cientificas y
tecnolégicas;

El plan y programas de estudio 1993, en el enfoque del Espafiol establecen.

“El propésito de los programas de estudio del espafiol para todos los niveles de
educacion basica es lograr que los alumnos se expresen en forma oral y escrita con
claridad y precisién, en contextos y situaciones diversas, y que sean capaces de
usar la lectura como herramienta para la adquisicion de conocimientos, dentro y
fuera de la escuela y como medio para su desarrollo intelectual. “

De vez en vez, es agradable recordar que todas aquellas inquietudes que se tienen
para mejorar la calidad o por lo menos, ayudar a los estudiantes para incrementar su
cultura, existe un documento que avala, esa perspectiva y es aqui donde nota la
relacion con el tema lectura de comprension, para relacionarle a través de ella con
mundos, costumbres, tradiciones; en diferentes lugares desde los mas remotos

hasta su realidad en casa, la forma de ver la vida que lleva internamente.

YCongreso de la Unién Estados Unidos Mexicanos. Constitucién Politica Mexicana. Fernandez Editores. 2000.
p.7
®SEP. _Planes y Programas de Estudio. México. 1993. p. 15.
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“No solo ese asunto puede relevarse ahi, pues también en quien confirma la
ideologia, la Ley Federal de Educacion menciona:”"Fortalecer el desarrollo de
facultades para adquirir conocimientos, asi como la capacidad de observacion,

anélisis y reflexion criticos;..."*°

Por tanto, la esperanza que cada alumno debe alentar es que no sera olvidado y
confiadamente podr4 mejorar tanto académicamente como intelectualmente para
lograr el fortalecimiento de su cultura, tanto en las instituciones publicas como
privadas. Y que todo aquello que emprenda no ser& truncado por ningdn motivo ya

gue existen documentos que respaldan esas inquietudes de superacion.

Lo esencial de un proceso educativo es cuando todos los involucrados conllevan la
finalidad de apoyar al adolescente, toman acuerdos idoneos y sobre todo que el
aprendizaje que adquiera le sea util en su vida cotidiana y a lo largo de la historia
que €l mismo construya sustentando en reflexionar y fomentar su propio
conocimiento, sobre todo se estimule en la participacion activa en funcion de la

cultura.

Por tanto, el propdésito del plan de estudios, que se deriva del Acuerdo Nacional para
la Modernizacion de la Educacion Bésica es...”contribuir a elevar la calidad de la
formacion de los estudiantes... facilitandoles su incorporacién productiva y reflexiva

al mundo del trabajo”®

La educacion es medio fundamental para adquirir, transmitir y acrecentar la cultura;
es proceso permanente que contribuye al desarrollo del individuo y a la
transformacion de la sociedad como factor determinante para la adquisicion de
conocimientos y para formarle con un sentido de solidaridad social.

En el proceso educativo debera asegurarse la participacion activa del educando,
estimulando su iniciativa y su sentido de responsabilidad social, para alcanzar los

fines de un desarrollo integral, y ejerza plenamente sus capacidades humanas,

SEP. Ley Federal de Educacion. México. 1993. p. 15.

2°SEP. Planes y Programas de Estudio. México. 1993. p. 11, 12.




retomando sus conocimientos, asi como la capacidad de observacion, analisis y
reflexion criticos.

Todo ello es un proceso basado en principios de libertad y responsabilidad que
aseguren la armonia de relaciones entre educandos y educadores, promoviendo el
trabajo en grupo, para asegurar la comunicacion y el didlogo entre educadores,

educados, padres de familia e instituciones publicas y privadas.

Ademés dentro de la ley...”existe el apartado relacionado a contenidos de la

educacion seran definidos en planes y programas de estudio...”**

Para contribuir con los principios que marca la Constitucion y lograr una participacion
activa por parte de los educandos y del mismo profesor, en la cual se fortalezcan los
aspectos socioculturales, los valores y la conciencia moral, donde se respete el nivel
socioecondmico y cultural de cada region existente en nuestro pais, se presenta este
trabajo de intervencion pedagogica que da algunas soluciones para lograr una mejor

comprension lectora en los alumnos de primer grado de secundaria

El maestro junto con el alumno comparten una forma mas agradable de gozar la

lectura, logrando asi mejorar su forma de vida cotidiana.

4.2. Aspecto pedagogico.

Los profesores tenemos en nuestras manos la labor de formar hombres y mujeres,
debemos estar conscientes del compromiso al que nos enfrentamos tomando en
cuenta que el individuo es la creacion mas perfecta del universo y que cuando llega
al mundo estd dotado de esencia, vida, sentido y razén, y la labor del maestro

consiste, mas alla de ensefiar teoria, ensefar a ser verdaderos seres humanos.

2 |bidem



4.2.1. Jerome Simour Bruner.

“Psicologo estadounidense, nacido en Nueva York en 1915. Se gradud en la
universidad De Duke en 1937; después se fue a Harvard donde en 1941 consiguio
su titulo de Doctor en Psicologia. Al comienzo de la Segunda Guerra Mundial,
Bruner empez6 a investigar en el campo de la psicologia social, durante la guerra

ingreso en el ejército y trabajé en el departamento de psicologia del cuartel.

La psicologia cognitiva intenta desarrollar las habilidades intelectuales del sujeto,
para que éste obtenga el maximo conocimiento. A pesar de que en Europa la
psicologia cognitiva habia tenido mucha influencia, Estados Unidos se mantenia aun

bajo la fuerte influencia de la tradicién conductista.”**

Su trabajo.

Las teorias de Bruner tienen como punto de referencia a Vigotsky y Piaget.
Muchos de sus trabajos se inspiraban en la escuela de Ginebra, especialmente los
que se refieren al estudio de la percepcion, desarrollo cognitivo y educacion pero se

distancia de la teoria piagetiana en sus estudios sobre la adquisicion del lenguaje.

Para Piaget, el desarrollo del lenguaje constituye un subproducto del desarrollo de
otras operaciones cognitivas no linglisticas. Bruner piensa que esta teoria tiene el
defecto de que no establece una correlacion entre el desarrollo del lenguaje y el
desarrollo cognitivo, supedita el primero al segundo: el desarrollo cognitivo produce

el lenguaje.

22 Bruner Simour Jerome. “El conceptualismo instrumental”. En: UPN Psicologia educativa. Antologia Basica.
Licenciatura en educacion. México. 1998. p. 365, 366 y 367.
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En su teoria®

Comparte la premisa de que, muchas de las funciones consideradas
intrapersonales, tienen su origen en contextos intrapersonales. Si Vigotsky y Piaget
han sido el punto de partida de Bruner, no por ello hay que olvidar a otros teoricos
procedentes de otros campos de la ciencia y de la misma psicologia, que han tenido

una enorme influencia en el desarrollo de su teoria.

La teoria de Bruner es radicalmente social, son las interacciones con los adultos las
que constituyen la clave que explicaria la adquisicion del lenguaje. Esta concepcion
choca con otras teorias mas nativistas como la de Chomsky acerca del dispositivo
para la adquisicion del lenguaje. Pero, aunque Bruner no comparte totalmente los
supuestos de esta teoria, piensa que ha tenido la utilidad de echar por tierra las tesis

espiritistas que se venian defendiendo desde San Agustin.

Estas teorias asociacionistas, explican la adquisicion del lenguaje segun las reglas
de cualquier otro aprendizaje, asociacion-imitacion-refuerzo. Los adultos emplean
estrategias, que implican atribucion de las conductas del bebé y se sitian un paso
mas arriba de los que actualmente le permiten sus competencias. Este concepto
recibe el nombre de andamiaje y es una de las claves dentro de las nuevas teorias

del aprendizaje.

La postura que mantiene Bruner sobre los problemas de la educacién se puede
resumir asi: si quieres saber como aprenden los alumnos en el aula, estudialos en la
escuela y no pierdas el tiempo estudiando palomas o conejos. Bruner defiende la
posibilidad de que los nifios van mas alld del aprendizaje, que por

condicionamiento.

% |bidem. Pag. 34
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Para Bruner el nifio desarrolla su inteligencia poco a poco en un sistema de
evolucion, dominando primero los aspectos mas simples de aprendizaje para poder

pasar después a los mas complejos.

Toda la vida hay un constante cuestionamiento hacia donde se deben encaminar los
destinos educativos para lograr una mejor comprension, del adolescente y en
especial a la comprensiéon de lecturas; pues todos los dirigentes de esa evolucion
educativa seguiran buscando un nuevo meétodo que explique con mayor claridad
todo lo que concierne a él, y en ese constante estudio se va dando cuenta de sus

aprendizajes.

Un autor interesado por encontrar nuevas técnicas para mejorar los aprendizajes
como se llevan a cabo en el intelecto del adolescente, en el &mbito escolar es: David
Ausubel quien postula que...”el aprendizaje implica una reestructuracion activa de
las percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el aprendizaje posee;
(aprendizaje no es una simple asimilacion pasiva de informacién, el sujeto la

transforma y estructura)...”**

2 ausubel David. et al, Psicologia Educativa. Edit. Trillas. México.1998. p 56.
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LAS CUATRO ETAPAS DEL DESARROLLO COGNITIVO SEGUN PIAGET.

Jean Piaget, psicologo suizo, en la Sorbona, Paris, inici6 sus estudios sobre el

desarrollo de las capacidades. En 1955 fue director del Centro Internacional de

Epistemologia en la Universidad de Ginebra, Piaget distinguié cuatro etapas en el

desarrollo intelectual del nifio.?®

PERIODO

EDADES (aproximadas)

CARACTERISTICAS

SENSORIOMOTRIZ

Desde el nacimiento a los
2 afos.

El nifilo se ocupa de adquirir control
motor y conocer los objetos del
mundo fisico.

Pero aln no forma simbolos de
estos objetos.

PREOPERACIONAL

De los 2 a los 7 afios

El nifio se ocupa de adquirir
habilidades verbales y empieza a
elaborar simbolos de los objetos
gue ya puede nombrar, pero su
razonamiento ignora el rigor de las
operaciones légicas

OPERACIONES

CONCRETAS

De los 7 afios a los 12

El conocimiento se vuelve mas
similar y lI6gico como el de los
adultos.

El nifio trabajara con eficiencia
siguiendo las operaciones légicas

OPERACIONES
FORMALES

De los 12 hasta los 15

Para Piaget no toda la poblacion
llega a este nivel.

El conocimiento se vuelve flexible.

Puede formular hipotesis vy
evaluarlas mentalmente, algunas
en ausencia de objetos concretos.

5 Piaget Jean. Génesis del nimero en el nifio. Edit. Guadalupe. 1975. p. 87, 88y 89.




TEORIAS DE APRENDIZAJE.

Aprendizaje: Para Piaget el aprendizaje es un proceso que mediante el cual el
sujeto, a través de la experiencia, la manipulacion de objetos y la interaccion con las
personas, genera 0 construye conocimiento, modificando, en forma activa sus
esquemas cognoscitivos del mundo que lo rodea mediante el proceso de asimilacion

y acomodacion.?®

4.2.2. Constructivismo.

Basicamente puede decirse que el constructivismo es el modelo que mantiene que
una persona, tanto en los aspectos cognitivos, sociales y afectivos del
comportamiento, no es un mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus
disposiciones internas, sino una construccion propia que se va produciendo dia a dia

como resultado de la interaccién de estos dos factores.?’

En consecuencia, segun la posicion constructivista, el conocimiento no es una copia
de la realidad, sino una construccion del ser humano, esta construccion se realiza
con los esquemas que la persona ya posee (conocimientos previos), o sea con lo

que ya construyo en su relacién con el medio que lo rodea.

Esta construccion que se realiza todos los dias y en casi todos los contextos de la

vida, depende sobre todo de dos aspectos:

1.- De la representacion inicial que se tiene de la nueva informacion.

2.- De la actividad externa o interna que se desarrolla al respecto.

% Piaget Jean. La perspectiva genética cognoscitiva. Edit. Taide. México. 1972. .p. 78
27Vézquez Gonzalez Laura, Qué es el constructivismo. Edit. Nuevo mundo. México. 2000.
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En definitiva, todo aprendizaje constructivo supone una construccion que se realiza a
través de un proceso mental que conduce a la adquisicion de un conocimiento
nuevo. Pero en este proceso no es solo el nuevo conocimiento que se ha adquirido,
sino, sobre todo la posibilidad de construirlo y adquirir una nueva competencia que le

permitira generalizar, es decir, aplicar lo ya conocido a una situacion nueva.

El Modelo Constructivista estd centrado en la persona, en sus experiencias previas
de las que realiza nuevas construcciones mentales, considera que la construccion se

produce:

a. Cuando el sujeto interactia con el objeto del conocimiento(Piaget)
b. Cuando esto lo realiza en interaccion con otros (Vigotsky)
c. Cuando es significativo para el sujeto (Ausubel)

Una estrategia adecuada para llevar a la practica este modelo es "El método de
proyectos”, ya que permite interactuar en situaciones concretas y significativas y
estimula el "saber", el ” saber hacer" y el "saber ser", es decir, lo conceptual, lo
procedimental y lo actitudinal. En este Modelo el rol del docente cambia, es
moderador, coordinador, facilitador, mediador y también un participante més. El
constructivismo supone también un clima afectivo, arménico, de mutua confianza,
ayudando a que los alumnos y alumnas se vinculen positivamente con el
conocimiento y por sobre todo con su proceso de adquisicion.

El profesor como mediador del aprendizaje debe:

e Conocer los intereses de alumnos y alumnas y sus diferencias individuales

(Inteligencias Mdltiples)
« Conocer las necesidades evolutivas de cada uno de ellos.

e« Conocer los estimulos de sus contextos: familiares, comunitarios, educativos

y otros.

« Contextualizar las actividades.



CONCEPCION SOCIAL DEL CONTRUCTIVISMO

La contribucion de Vigotsky ha significado que ya el aprendizaje no se considere
como una actividad individual, sino mas bien social. Se valora la importancia de la
interaccion social en el aprendizaje. Se ha comprobado que el estudiante aprende
mas eficazmente cuando lo hace en forma cooperativa.

Es necesario promover la colaboracion y el trabajo grupal, ya que se establecen
mejores relaciones con los demas, aprenden mas, se sienten mas motivados,
aumenta su autoestima y aprenden habilidades sociales mas efectivas. En la
practica esta concepcion social del constructivismo, se aplica en el trabajo
cooperativo de acuerdo a estos pasos el profesor puede trabajar con cinco tipos de

estrategias:?®

o Especificar con claridad los propdésitos del curso o leccion.

e Tomar ciertas decisiones en la forma de ubicar a los alumnos en el grupo.
« Explicar con claridad a los estudiantes la tarea y la estructura de meta.

o Monitorear la efectividad de los grupos.

« Evaluar el nivel de logros de los alumnos y ayudarles a discutir, que también

hay que colaborar unos con otros.

Para que un trabajo grupal sea realmente cooperativo reune las siguientes

caracteristicas:

Interdependencia positiva.

« Interaccion cara a cara.

« Responsabilidad Individual.

« Utilizacion de habilidades interpersonales.

e Procesamiento grupal.

8 Gémez Palacio Margarita. Constructivismo y aprendizaje. Edit. Fondo de la cultura. México. 1997pag 56.
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CONCEPCION PSICOLOGICA DEL CONSTRUCTIVISMO

El constructivismo tiene como fin que el alumno construya su propio aprendizaje, por
lo tanto, segun Tama (1986) el profesor en su rol de mediador debe apoyar al

alumno para:

1.- Ensenarle a pensar: Desarrollar en el alumno un conjunto de habilidades

cognitivas que les permitan optimizar sus procesos de razonamiento

2.- Enseiarle sobre el pensar: Animar a los alumnos a tomar conciencia de sus
propios procesos Yy estrategias mentales (meta cognicibn) para poder
autocontrolarlos y modificarlos (autonomia), mejorando el rendimiento y la eficacia

en el aprendizaje.

3.- Enseiarle sobre la base del pensar: Quiere decir incorporar objetivos de

aprendizaje relativos a las habilidades cognitivas, dentro del curriculo escolar.?

CONCEPCION FILOSOFICA DEL CONSTRUCTIVISMO

Partiendo del concepto "operaciones mentales” de Piaget. Esta posicion filoséfica
constructivista implica que el conocimiento humano no se recibe en forma pasiva ni
del mundo ni de nadie, sino que es procesado y construido activamente, ademas la
funcién cognoscitiva esté al servicio de la vida, es una funcion adaptativa, y por lo
tanto el conocimiento permite que la persona organice su mundo experiencia y
vivencia, La ensefianza constructivista considera que el aprendizaje humano es
siempre una construccion interior. Para el constructivismo la objetividad en si misma,
separada del hombre no tiene sentido, pues todo conocimiento es una
interpretacion, una construccion mental, de donde resulta imposible aislar al
investigador de lo investigado. El aprendizaje es siempre una reconstruccion interior

y subjetiva. ¥

2 | bidem Pag.40
% |bidem Pag.40
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4.2.3. El aprendizaje significativo de David Paul Ausubel.

Nacio en los Estados Unidos (New York), en el afio de 1918, hijo de una familia judia
emigrante de Europa Central. Se preocupd por la manera como educaban en su
época y en especial en su cultura. Estudié en la Universidad de Nueva York. El

origind y difundio la teoria del aprendizaje significativo.

Teoria del aprendizaje significativo.

La perspectiva de Ausubel: En la década de los 70’s, las propuestas de Bruner
sobre el aprendizaje por descubrimiento estaban tomando fuerza. En ese momento,
las escuelas buscaban que los nifios construyeran su conocimiento a través del

descubrimiento de contenidos.

Ausubel considera que el aprendizaje por descubrimiento no debe ser presentado
como opuesto al aprendizaje por exposicion (recepcion), ya que éste puede ser igual
de eficaz, si se cumplen unas caracteristicas. Asi, el aprendizaje escolar puede
darse por recepcion o por descubrimiento como estrategia de ensefianza y puede
lograr un aprendizaje significativo o memoristico y repetitivo. De acuerdo al
aprendizaje significativo, los nuevos conocimientos se incorporan en forma
sustantiva en la estructura cognitiva del alumno. Esto se logra cuando el estudiante
relaciona los nuevos conocimientos con los anteriormente adquiridos; pero también

es necesario que el alumno se interese por aprender lo que se le est4d mostrando. **

31 Pozo 1J. Teorias Cognoscitivas del aprendizaje. Edit. Morata Madrid. 1993. p. 63
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Ventajas del Aprendizaje Significativo:
e Produce una retencion mas duradera de la informacion.

« Facilita el adquirir nuevos conocimientos relacionados con los anteriormente
adquiridos de forma significativa, ya que al estar claros en la estructura

cognitiva se facilita la retencion del nuevo contenido.

« La nueva informacién al ser relacionada con la anterior, es guardada en la

memoria a largo plazo.

« Es activo, pues depende de la asimilacion de las actividades de aprendizaje

por parte del alumno.

« Es personal, ya que la significacion de aprendizaje depende los recursos

cognitivos del estudiante.

Requisitos para lograr el Aprendizaje Significativo:

1. Significatividad logica del material: el material que presenta el maestro
al estudiante debe estar organizado para que se de una construccion

de conocimientos.

2. Significatividad psicolégica del material: que el alumno conecte el
nuevo conocimiento con los previos y que los comprenda. También
debe poseer una memoria de largo plazo porque de lo contrario se le

olvidara todo en poco tiempo.

3. Actitud favorable del alumno: ya que el aprendizaje no puede darse si
el alumno no quiere. Este es un componente de disposiciones
emocionales y actitudinales en donde el maestro so6lo puede influir a

través de la motivacion.

32 ausubel David. Psicologia educativa. Edit. Trillas. México. 1998. p. 292, 293




Tipos de Aprendizaje Significativo:*®

« Aprendizaje de representaciones: es cuando el nifio adquiere el vocabulario.
Primero aprende palabras que representan objetos reales que tienen

significado para él. Sin embargo no los identifica como categorias.

o Aprendizaje de conceptos: el nifio, a partir de experiencias concretas,
comprende que la palabra "mama" puede usarse también por otras personas
refiriéndose a sus madres. También se presenta cuando los nifios en edad
preescolar se someten a contextos de aprendizaje por recepcion o por
descubrimiento y comprenden conceptos abstractos como "gobierno", "pais",

"mamifero”, etc.

e Aprendizaje de proposiciones: cuando conoce el significado de los conceptos,
puede formar frases que contengan dos o0 mas conceptos en donde afirme o
niegue algo. Asi, un concepto nuevo es asimilado al integrarlo en su
estructura cognitiva con los conocimientos previos. Esta asimilacion se da en
los siguientes pasos:

Por diferenciacién progresiva: cuando el concepto nuevo se subordina a conceptos

mas inclusores que el alumno ya conocia.

Por reconciliacion integradora: cuando el concepto nuevo es de mayor grado de

inclusion que los conceptos que el alumno ya conocia.

Por combinacion: cuando el concepto nuevo tiene la misma jerarquia que los
conocidos.

33 Ausubel David. Psicologia Educativa. Edit. Trillas. México. 1998.
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Ausubel concibe los conocimientos previos del alumno en términos de esquemas de
conocimiento, los cuales consisten en la representacion que posee una persona en
un momento determinado de su historia sobre una parcela de la realidad. Estos
esquemas incluyen varios tipos de conocimiento sobre la realidad, como son: los

hechos, sucesos, experiencias, anécdotas personales, actitudes, normas, etc.

Aplicaciones pedagogicas.

o El maestro debe conocer los conocimientos previos del alumno, es decir, se
debe asegurar que el contenido a presentar pueda relacionarse con las ideas

previas, ya que al conocer lo que sabe el alumno ayuda a la hora de planear.

« Organizar los materiales en el aula de manera logica y jerarquica, teniendo en
cuenta que no soélo importa el contenido sino la forma en que se presenta a

los alumnos.

e Considerar la motivacion como un factor fundamental para que el alumno se
interese por aprender, ya que el hecho de que el alumno se sienta contento
en su clase con una actitud favorable y una buena relacion con el maestro,

hard que se motive para aprender.

o« El maestro debe utilizar ejemplos por medio de dibujos, diagramas o

fotografias, para ensefiar los conceptos.?*

34 Ausubel David. Psicologia Educativa. Edit. Trillas. México. 1998.
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Aportes de la teoria de Ausubel en el constructivismo.

El principal aporte es su modelo de ensefianza por exposicion, para promover el
aprendizaje significativo en lugar del aprendizaje de memoria. Este modelo consiste
en explicar o exponer hechos o ideas. Este enfoque es de los mas apropiados para
ensefiar relaciones entre varios conceptos pero antes los alumnos deben tener algun
conocimiento de dichos conceptos. Otro aspecto en este modelo es la edad de los
estudiantes, ya que ellos deben manipular ideas mentalmente aunque sean simples.
Por esto, este modelo es mas adecuado para los niveles mas altos de primaria en

adelante.

Otro aporte al constructivismo son los organizadores anticipados, los cuales sirven
de apoyo al alumno frente a la nueva informacién, funciona como un puente entre el
nuevo material y el conocimiento actual del alumno. Estos organizadores pueden
tener tres propositos: dirigir su atencion a lo que es importante del material; resaltar
las relaciones entre las ideas que seran presentadas y recordarle la informacion

relevante que ya posee.

Los organizadores anticipados se dividen en dos categorias:

e Comparativos: activan los esquemas ya existentes, es decir, le recuerdan lo
gue ya sabe pero no se da cuenta de su importancia. También puede sefalar
diferencias y semejanzas de los conceptos.

e Explicativos: proporcionan conocimiento nuevo que los estudiantes
necesitaran para entender la informacion subsiguiente. También ayudan al
alumno a aprender, especialmente cuando el tema es muy complejo,
desconocido o dificil pero estos deben ser entendidos por los estudiantes

para que sea efectivo. *

% Ausubel David. Psicologia Educativa. Edit. Trillas. México. 1998. p 89, 100.
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El proyecto que se aplicé tiene como estrategia principal el constructivismo, ya que
se considera que construir significados nuevos implica un cambio en los esquemas o
estructuras del conocimiento que se posee previamente, esto se logra introduciendo
nuevos elementos o estableciendo nuevas relaciones entre los conocimientos

previos y los que se introducen.
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En este capitulo se presenta la metodologia seguida durante el desarrollo de la
alternativa, misma que comprende los métodos utilizados, la poblacion a la que va
dirigida la investigacion, en este caso con el grupo de alumnos de primero de

secundaria.

5.1. Bosquejo del método.

Esquema para una buena realizacion de evaluacion.

Tema: Lectura de comprension.

Objetivo: Facilitar el fortalecimiento de los aprendizajes entre los alumnos de
secundaria, por medio de un descubrimiento y asimilacién de comprension lectora

recreativa.

Actividades:
Antes: Mencionar el titulo de la obra en cuestion, y plantearse un criterio, es decir,

remembranza de un significado personal, o algo que relacione con su vida.

Durante: Afirmar o desechar lo expuesto en la etapa anterior y al mismo tiempo
retomar algunos parrafos que sean mas relevantes en su contexto educativo y moral

y los relacione con aquellos aprendizajes previos que recuerde.

Después: Utilizar algunos vocablos en oraciones y frases, o buscar algin sinénimo

redactando el parrafo nuevamente.

Forma de trabajo.
La lectura debe realizarse por lo menos especificamente, una vez a la semana, pero

en cada clase, se debe hacer una reflexion de lo leido el dia anterior.
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Material de trabajo:

Libros del rincén de lecturas u obra elegida, diccionario, pluma y cuaderno de notas
para no olvidar las reflexiones o comentarios que se realicen con sus comparieros y

el profesor.

5.1.1. Descripcion del método que se quiere utilizar y la razon por la cual se ha

elegido.

En mi practica docente con los alumnos de primer afio de secundaria me di cuenta
que ellos no desarrollan el habito por la lectura, se debe considerar importante que
los alumnos desarrollen el gusto por la lectura de manera voluntaria y sin

resistencia, esos en un futuro no tengan problemas que los lleven al fracaso escolar.

Son diversos los métodos que existen actualmente, pero no todos se pueden ocupar
para lograr un fin, debemos entender que los métodos sean antiguos 0 nuevos,

varian segun los objetivos que se desean desarrollar.

5.1.2. Metodologia hacia la comprension.

De acuerdo a Antonio Gonzalez Fernandez:

Definiendo “Método es un proceso ordenado a través del manejo de técnicas
utilizadas de manera interrelacionada que permiten una comprension lectora y un
aprendizaje significativo de un contenido vinculado a la formacion académica del
alumno con utilidad y de interés para él.

Para que un aprendizaje sea significativo, es necesario pasar por un conocimiento
previo que no es un fendbmeno simple, sino un constructor multidimensional que
incluye diversas modalidades del conocimiento adquiridos de manera formal e

informal, donde sus esquemas cognitivos pueden clasificarse asi:
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General: El que tiene por objeto el mundo fisico y social en que vive el lector y

condiciona sobre todo la comprension de las narraciones.

Especifico: Es el relativo al area o campo que trata el texto y juega para los textos

expositivos un papel similar al que desempefia el general.

Sobre la estructura textual: Los trabajos se centran con mayor intensidad en los

textos narrativos y los expositivos.

Metacognitivo: Abarca varias categorias segun el objeto del mismo, el lector, las
tareas o las estrategias. Aunque estas tres variables son independientes, su

conocimiento es interactivo.

Durante el proceso de aprendizaje la estrategia tiene ciertos elementos que apoyan

a lectores jévenes o menos expertos™®.

“Comprension: Obtencién o asimilacién del significado y del alcance de algo o buen
entendimiento. (De comprehension). f. Accion de comprender. || 2. Facultad,

capacidad o perspicacia para entender y penetrar las cosas. || 3. Actitud
comprensiva o tolerante. || 4. F/. Conjunto de cualidades que integran una

idea.”s7

5.1.3. Establecer a qué poblacion va dirigida la investigacion.

Este proyecto se aplico durante el ciclo escolar 2005-2006 con alumnos de 1° de la
Escuela Secundaria Técnica No. 30 con CT. 15DSTOO30E turno vespertino,
ubicada en Avenida La Herradura calle Plutarco Elias calles S/N, Col. El Huizachal,

Naucalpan, Estado de México.

% Gonzalez Fernandez Antonio. Estrategias de comprension lectora. Edit. Sintesis. 2004. p. 36, 37
37 Diccionario didacticote espafiol avanzado para secundariay preparatoria. México. SEP. SM de Ediciones,
2002. 1262p. (Libros del Rincon)




5.1.4. Tipo de instrumento que se utilizaron.

En el diagnostico se realizaron entrevistas a los alumnos y padres de familia para
ver el tipo de lectura que les agradaba. Con base en esta informacion se desarrollé

una estrategia didactica que consiste en:

5.1.5. Bosquejo del analisis de los datos.

Inicialmente se realiz6 un diagndstico, donde se observé el interés de los alumnos
hacia la lectura de textos, se dieron ejercicios para que los alumnos contestaran, el
profesor estuvo presente para poder contestar las dudas que comenzaron a fluir de
los alumnos, luego se confrontaron las respuestas en equipo para que las dudas

fueran resueltas entre todos.

Si al adolescente de secundaria no le interesa la lectura de comprension en su
primer encuentro con ella y la percibe deficiente, convirtiéndose en algo carente de
atraccion, entonces hay que hacerla activa y dinamica para que sienta esas

motivaciones al realizarla cotidianamente.

EL ADOLESCENTE, LA LECTURA Y SU APRENDIZAJE.
Helen L. Bee, plantea:

“La adolescencia es una etapa de la vida plena de transformaciones fisicas y
psiquicas que constituyen a una reestructuracion completa del mundo. Es un periodo
de transformaciones y requiere de una adaptacion por parte del adulto tomando una
actitud de empatia, pues un adolescente al sentirse aceptado adquiere mayor fuerza
para desarrollarse e independizarse y asi crear una identidad propia y autobnoma por
tanto puede ser creativo y activo, a veces llega a su término sin grandes
complicaciones o en algunos casos va acompafiado de conflictos manifestandose
en todos los érdenes, incluyendo la lectura.

Con esta pequeia referencia, se inicia el propdsito de continuar el estudio de la
lectura de comprensién hacia el adolescente.
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Una de las grandes contradicciones entre la necesidad del adolescente y los textos,
es que son dirigidos por el docente y a los alumnos no les agrada dicha eleccion,
sus intereses juveniles van encaminados a un despliegue total de fuerzas y
dedicacion de las mismas a una existencia de lucha y superacion personal, por
tanto, la lectura colma y calma en algunos el deseo inconsciente; no obstante
también forma o deforma su influencia en funcion del significado que descubre en
las ideas que encierren o de las situaciones por las cuales esté pasando en ese
momento...

Por tanto, si leer no es exclusivo de una habilidad para decodificar un mensaje
escrito y ser lector tampoco significa repasar de principios a fin una determinada
cantidad de textos en un cierto periodo, ¢,qué se fomenta, se concibe y compromete
en aras de que la lectura no sea un anodino pasatiempo y se transforme en una
disciplina sustentada por la alquimia de la inteligencia?

Para ser un buen lector es perentorio que entre el libro y el adepto se establezcan un
sélido vinculo mental, espiritual y emocional, que regule los espacios en blanco entre
la realidad y la ficcidn. Es la reciprocidad, pero también una responsabilidad, porque
en el sinuoso e infinito camino del lenguaje existe una regién donde el pensamiento,
el mundo real y la experiencia hacen contacto y es ahi precisamente donde el lector
revoca los lastres de la moral y la razén para renovarse en la cualidad potencial de
su sensibilidad y su intelecto. “*®

% . Bee Hellen. El Desarrollo de la persona. edit. Harla. México.1995. p. 361, 362




VI. CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES.

En las actividades de este proyecto de innovacion se considero lo siguiente:

El habito es aquella parte de la practica cotidiana que a medida que se repite o
realiza va perfeccionando su calidad, en este caso es la lectura, y por medio de él

se puede...” entender, reflexionar, opinar y redactar sobre cualquier tema.

Es importante llevar a cabo cada uno de los siguientes pasos:

e Enfocar la finalidad practica de la lectura.

e Reconstruir en forma mental todo lo expresado en letras a través de la vista y
el pensamiento.

e La lectura puede ser interrumpida para explicar palabras y enunciados de
dificil comprension, asi como para comentar sucesos y personajes.

e Uso constante del diccionario.

e Cuestionamientos periodicos hechos por el profesor.

e Elaborar un resumen de cada lectura para habituarles y recordar en su
momento.

e Después del resumen o reporte, que es la estructura fundamental, el alumno
puede repetir revistiendo con sus propias palabras.

e Bibliografia, que puede darse al alumno para ampliar su informacion de lo que

ya leyo...”

% Medina Lopez Sergio. Letras Vivas. Edit. Imagen Editores. México.1990. p. 7y 8
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Después de mencionar las actividades que se proponen que el alumno realice, se
muestra el calendario con las actividades Yy la evaluacion del CICLO ESCOLAR

2005-2006 desarrolladas en este proyecto de intervencion pedagogica. La

planeacion fue la siguiente

FECHA TITULO DE LA ACTIVIDAD. EVALUACION.
2005 LECTURA.
29 de agosto al 2 Amor de pez El maestro leerd la | Se les dejara un
de septiembre Autor: Anton lectura para que cuestionario
Chejov tengan interés en referente a la
ella. lectura
5 al 9 de sep. El hijo Un alumno leerala | Se les aplicara un
Autor: Horacio lectura para sus cuestionario para
Quiroga comparieros ver si

comprendieron lo
gue se les leyo

12 al 16 de3 sep.

La mujer Alta
Autor: Pedro
Antonio de Alarcén

El maestro les
leera la lectura
pero no les contara

El alumno tendra
gue entregar el final
gue realizo sobre la

el final, ellos tienen lectura
que inventar un
final.
19 al 23 de sep. Justicia Los alumnos Resolver las
Calendario de tendran que hacer actividades que
Valores la lectura que les | vienen en la lectura

leyd un compafiero

26 al 30 de sep.

Historia grafica

El maestro les
llevara una historia
grafica y el alumno

hara su propia

historia

El alumno
entregara una
historia gréafica

3 al 7 de octubre.

Los egipcios
Libro Historia 1
Autor: Rogelio

Velazquez

El maestro les
leera una lectura
acerca de los
egipcios

El alumno
entregara una
historia acerca de
los egipcios.

10 al 14 de oct.

Fabulas

El maestro leera
una fabula para
que el alumno
entienda cual es la
moraleja

Los alumnos
elaboraran una
fabula con todo y
su moraleja

24 al 28 de oct.

La entrada a la
escuela
Libro: El amor en la
familia

Se les leera una
leccién referente al
primer dia de
clases.

Entregaran una
anécdota que les
haya pasado
cuando eran
pequeios
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FECHA
2005

TITULO DE LA
LECTURA.

ACTIVIDAD.

EVALUACION.

31 de oct. al 4 de
noviembre.

Gritos y pataletas
Libro: El amor en la

El maestro les
leera una lectura
gue les hara

Entregaran un
relato de cuando

familia recordar su primer eran pequefios
dia de escuela.
7 al 11 de nov. El recado El maestro les dira El alumno
como elaborar un | elaborara su propio
recado recado
14 al 18 de nov. El abanderado El maestro les Por equipos

Autor: Eusebio
Ruvalcaba

leera la lectura y al
final hardn equipos
para comentarla

entregaran el
reporte de la lectura

21 al 25 de nov.

Lalecturay la

Un alumno pasara

El alumno

libertad aleer la lectura y entregard el
Autor: Ménica tendran que cuestionario que el
Lavin resolver un maestro les dictod
cuestionario referente a la
lectura
28 al 2 de Boda en Las Vegas El maestro les El alumno
diciembre. Autor: Otto Raul leerd la lectura entregara el
Gonzélez para saber la cuestionario que el
retencion que maestro les dictd
tienen
5 al 9 de dic. Cancion de Es la ultima lectura | El alumno dara su
navidad y nos pondremos a | propia opinién por
Autor: Mario Kuri- | analizar la cancion | escrito para saber
Aldana de navidad cémo le parecio la

lectura

Todas las actividades y evaluaciones fueron motivo de analisis y reflexion en las

sesiones grupales, con el propdsito de promover el intercambio de opiniones entre

los alumnos.
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VII. APLICACION DE LA ALTERNATIVA

Las actividades estuvieron encaminadas a que los alumnos tuvieran una buena
comprension lectora, misma que comprende: la utilizacién del conocimiento previo,
la correccion de errores de comprensién una vez que se dan cuenta, que han
interpretado mal lo que han leido, distinguir lo importante en los textos, hacer
inferencias durante y después de la lectura y que el alumno formule sus propias

preguntas sobre el texto.

“La nocién de comprension como posibilidad de desempefio flexible es idéntica a la
creatividad de inicios del siglo pasado, Piaget, en su estadio operativo formal, era
capaz de eso mismo y quien aprendiera “significativamente” para Ausubel, también.

Cualquier nocién intuitiva de buena ensefianza, asi como recuperar los elementos™

Por lo tanto hay que hacer habito y que forme parte de su vida cotidiana, a medida
gue se repite o se realiza va perfeccionando su calidad y en este caso es la lectura
de comprensién, por medio de la cual se puede entender, encontrar, reflexionar,

opinar y redactar sobre cualquier tema.

La ensefianza de la comprension lectora.

De acuerdo con Maria Eugenia Dubois, “si se observan los estudios sobre lectura
gue se han publicado en los ultimos cincuenta afios, podemos darnos cuenta de que
existen tres concepciones tedricas en torno al proceso de lectura. La primera que
predomino hasta los setenta aproximadamente, concibe la lectura como un conjunto
de habilidades o como una mera transferencia de informacion. La segunda,
considera que la lectura es el producto de la interaccion entre el pensamiento y el
lenguaje. Mientras que la tercera concibe la lectura como un proceso de transaccion

entre el lector y el texto.”**

40 SEP. Ensefianza para la comprensién: un lugar entre lo real y lo posible. Novedades Educativas Afio 13
No.125. Diciembre 2001. p.10
1 Eugenia Dubois Maria. Estrategias de comprensién lectora. Edit Paidés. México 1991.p17

68



7.1 Diagnéstico del grupo al que se aplicé la alternativa.

Se retomO el proceso utilizado en la aplicacion de la alternativa, evaluando los

conocimientos previos en cada sesion.

Los habitos expuestos pueden reforzarse diariamente o0 segln se crea conveniente,
el profesor del grupo pone al adelanto del alumnado, el cual se logra reforzando o
reelaborando alguno de los pasos expuestos, ya que se pretende incrementar con
mayor claridad ese punto de la comprension en los alumnos, mismo que fue

aplicado en la presente alternativa.

Es importante resaltar lo que Maria Elena Echegaray plantea...”"Una comprension de
textos, es una metodologia que ofrece una dinamica nueva para encarar con mas
acierto el proceso de la lectura inteligente, su objetivo especifico es ensefiar al
alumnado a ubicarse correctamente en su papel de receptor, recibir el mensaje sin
problemas de comprension, o sea captar globalmente, analizarlo para descubrir su
organizacién y los planteos que representa para reelaborar los conceptos basicos en

una sintesis creativa.

Comprension de textos, como enfoque didactico moderno persigue innovaciones,
llegar a la creatividad, al hombre que lo hace concebir ideas nuevas u originales. A
poco de iniciarse la lectura que transita por el pensamiento convergente se
desprende de éste y se enriquece con el pensamiento divergente que se apoya en
lo anterior, quiebra luego su camino y crea rumbos y metas propias..."*

La siguiente aplicacion trata de que el alumno comprenda un poco mas la lectura, y
parta de los conocimientos previos, es conveniente situarlo en el muestreo que lleva
la finalidad especifica de localizar cierta informacion, el lector, lee Unicamente
fragmentos del texto para seleccionar los datos que requiere. La busqueda facilita el

reconocimiento de la estructura de los diversos tipos de texto.

“2Echegaray de Juarez Maria Elena. Comprensién de textos, Creacion dinamica. Edit. Kapeluz. Argentina.
p.88.
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Las lecturas realizadas por los alumnos del primer afio de secundaria del grupo “B”,
fueron trabajadas dentro del salon de clases, con la autorizacion del director de la
escuela.

(Ver anexo 1)
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7.2. DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES DE LA ALTERNATIVA DE

INNOVACION DOCENTE.

SESION. 1

CHEJOV,Anton. “Amor de pez”. En :El camaledn y otros cuentos de varios colores.

SEP, México, 2002. p.248. Libros del Rincon.

Lectura: Amor de pez. p. 45 ala 59.

El camaleon
v otros cuentos de
varios colores

Amor de pez

PRk 1 Gk

S ungue pueda parecer excra-
i, el Unico carazio que vivia cn ol es-
raneue corvan a la casa de carmpe del
veneral Pantalinkin se enuanmoerd lus

ta Lus orequs de la veraneante Sonia
Muamochking, De todas formas,
cque huay de raro en esto? Tl demo-

nine de Taermonmw e cnamerd de

45

Amor de pez.

Anton Chejor

Tamara', y ¢l cisne de Leda’, y gacasc
o es todavia mds extrafio que los ofi-
Gnistas se enamoren de las hijas de
sus jefes? Asi pues, cada mafiana
Sonia Mamochkina llegaba con su
tia a darse un chapuzén. El carasio
enamorado nadaba muy cerca de la
orilla y miraba. Como la fibrica de
fundiciones “Los hijos de la graa” es-

7S¢ refiere al poerma L7 demenes del poets rosn
Ivijall |iermonmy (1814 AB41). T&rnm: ura ju-
ven hermesa v purs, cede s Las Wibrivas ivitacones
el dernonio ¥ swenmbe en um beso apasionade que
termina con s vide, B T

* Episodio de th mitologh gricga en el conl Tuipiter
s¢ convierte en cisne para enamorar s Leda A oy,

A6

71



nas vestiduras que la protegian v dan-
taba tan cerca, el aguu en ¢l estanque

. s habia vuelto marrén; sin embargo,
el carasio podia verlo todo, Veia cémo
navegaban por el cielo azul las ny-
. bes blancas ¥ los pajaros; veia comeo

do un gritico se lanzaba al agua, a-
daba, se acurrucaha por el frio, mien-
tras cl carasio, siempre muy dispuesta,
naduha hacia ella y empezaba a be-

sarle apasionadamente las piernas, el
s desnudaban las VETANEeAntes, y ¢6-

. mo, desde los arbustos cercunos a la
orilla, las espiaban los jovencs de 1a

pecho, el cucllo...
Después de la zambullida, las pa-

.. ; ) scantes se retiraban a la casa 3 tomar
Tegion; veta cémo la majestuosa tia,

- antes de enptrar al agua, se quedaba
sentada sobre una piedra durante
\ cineo minutos y al mirarse comen-

té con bollos, mientras el carasio soli-
turio nadaba en el inmensa Cstangue

¥ pensaba; «Por SUPUESTD que Acetca

- ) de cualquier posibilidad sobre nues-
- taba: «Y a quién sali YO, semejante . S
3 ; g Ira unidn no se puede ni siquiera ha-
- elefante. Mirarme es repugnantes, . : ;

E: L o blar. :Céma seria posible que ella,
- Sonia retiraba de su cuerpo las livia-

50
47

siendo tan fascinante como es, se enu- t!fmnque, va hace tiempe que de-
bié moric de aburrimiento, iOh!

iQué infeliz soyls
Y reflexionando sabre 1a

morara de mi, que no soy mis que un

carasio? jNo! jMil veces no v no! No
tiene sentido que busques alivio en
sueflos imposibles, jno eres mis que muerte, el joven pesimisty se

un pez despreciable! ;Sélo te queda sumergid en el limo y se de-
una salida; ka muerte! :Pero come po-

dria encontrarla® No hay revilveres

dicd a eseribir un diarie,

ni pélvora en este cstanques.,

Asi s que, 1 nuestro hermano cl En cierta ocasion, al caer
la tarde, Sonia v su tia esty-
ban en la arilla del estanque

intentande pescar algo. El

curasio solo le quedaba una salida: la
bocaza del lucio.

«l’eror ahora la pregunta es :ddn .
de encontrar un lucio? Porque si al- carasio nadaba cerca a log

guna vez hubo alguno en nuestro

i SL__. s —jSonia, pica! —chills la tia—, iChue-
- rida, pica!
Hotadores sin quirar o ojo de enci- =L, uh!
ma A su amada jovencita, De repen- Sonia dio un brinco ¥ g con todas
te centelled, como un rL:T;iﬂlpalg;o on sus fuerzas, Algo dorado centelled en
su cerebro, una idea. el aire, retornd al upua chapoteando ¥

s . 6 una serie de ondas tras de si,
«Hallaré mi propia muerte en sus dej

=S¢ desgurrd! —uritaton las dos ve-

buenas manos —pensé v ulegtemen -

) . - raneantes desilusionadas—. ;Se des-
te jupueted com sus aletas— :0h), ) -

o garrd! {Ah, querida!
il mia serd la mds maravillosa v

Miraron el anzuelo v en &l descy-

T T

. T .
dulee de las mucries!s bricron ¢l labio de un pez.
Lleno de decision, Apetlis —i\y!, mi nifia, no era necesario ti-

un poguitin pilide, nadé rat tan fucrte, Ahora el pobre pece-

hasra el aneuelo de So- cito se quedd sin hoca.

nia ¥ lo tomd entre
) 34
sus labins,



l Al zafarse del anzuelo mi héroc bre ¢l destine de un ser tun insignifi-
- queds durante largo tiempo aletar- Canle ¥ carente de interés coma un ca-
| gado, no podia comprender lo que rasio. Claro que tal vez valga 1a pen
:’ le habia ocurrido. Cuando finalmen- preguntarse por qué todo esto nos
| te volvic en si, balbuces gimiendo: puiede parecer tan extrafio, si s oot
.F;E —Otra vez vivo! iOtra vez! |Fsto diano que en los mas gruesos periddi
[ mo puede ser mis que una pesada cos abunden damas que describen foda
| broma del destino! cluse de ulbures y retrucéeanos que a
? Al darse cuenta de que ademds le nadic le hucen falta. As que [o diche
i hacia falta ] maxilar inerior, el cara- hasts ahory no es mis que Una irmita-
 sio palidecic yrig sulvajemente... Ha- cidn de esas damas, Fs posible que in-
bia perdido el juicio. chiso yo mismo seu una de ellas es-
| Pero me temo que pueda parecer condida bajo un seudonime maseyline.
jun paco extrufio éste, mi intento por De esta forma el carasio se volvio
.ﬂama.r la atencidn del scrio lector so- loco. Siendo infeliv ha sobrevivido
5a e
hasta nuestros dias, ITp general 4 los prituo llamado Tvin, quien, como es
earasios les gusta que se les frig en de puiblico conacimiento, escribe ver-
eremna de leche, sin e hargo, mi héroe sos ¥ los publica alinosamente en to-
se conforimaria con cualguicr tipo de dos las diarios ¥ revistas,
muerte. Enrre tanto, Sonia Mamg. Dutante un bochornoso medindzz,
chking se cusd con el Propierano de al pusar cercu al estaneue, el jover poc-
ung cucdeng de droguerias, la tia se t15Intid un enorme deseo de darse un
marcho a Lipietz a casa de sn cufa- chapuzén; se desnuds ¥ se sumergid
da. ¥ no hay necesidad de darle mis en el agua, E carasio, loco, 1o cop-
wueltas, pues 1a cusiada tiene seis nj- tundic con Sonia Mumuochking, ng -
105 ¥ todes adoran 3 1y 13, do hacia €y con ternura le Besd toda
Pero sigamos adelante. En 14 fi- la espalda. Tstos besos tuvieron las
bricu de fundiciones “Los hijos de I s trigicus consecuencias: ol carusio
£ria”, ectd trabajanda come direc- contagid al pocta de pesimismo, Sin
tor, el ingeniero Krivin, El tiene un sospechar ubsalutamente niada, el jo-
i‘l or T

ven salic del uguu v riéndnse sulyy-
jemente se dirigic a sy casy A las

- pocos dias viajo g Petershurgo ¥l

- pasearse por las reducciones, CONTagid
a todas los POLIs con su pesimismo,
¥ desde ese ENtONCes, nuestros poc-
tas solo escriben unns versos My
esinres v melancdlicns,



Para poder empezar a trabajar con los alumnos se escogio una lectura, la cual es
pequefia y no aburrida, empecé a leer y me pude percatar que algunos alumnos no

ponian atencion pero otros si.
Al finalizar la lectura les apliqué un cuestionario para poder evaluarlos y asi darme

cuenta qué tanto comprendieron de la lectura.

Estos son muestra de los trabajos que entregaron. (Ver foto 1 en apéndice 1)

CUESTIONARIO DE LA LECTURA: Amor de pez.

En este cuestionario me di cuenta que el alumno no ponia atencion a lo que se le
estaba leyendo, pero es la primera lectura y les gustd mucho, esto desperto el

interés y me pidieron que si les podia leer una de fantasmas.
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SESION: 2
Quiroga, Horacio. “El hijo”. En Arciniegas Veronica (seleccién y

traduccion)

Cuentos de Fantasmas. Libros del Rincon. SEP. México, 2003.
p. 101-110

En la lectura “el hijo”, el alumno tendrd que poner mucha atencion porque es de

terror y es lo que a ellos les gusta.
Cuando un alumno empez6 a leer la lectura vi poco al grupo interesado, pero

conforme iba avanzando la lectura y se estaba poniendo interesante la trama
empezaron a poner atencion, ya al finalizar la lectura un alumno me pidié que si de
favor la volvia a leer y les dije que porque faltaba poco tiempo para terminar la clase
y tenian que realizar un trabajo referente a la lectura, los invité a poner mas atencion
y no distraerse, les empecé a dar las preguntas relacionadas con la lectura y estos

fueron algunos de los trabajos que entregaron. (Ver foto, 2 en apéndice).

Sir ropdees oy o6 i TEEC 1 (}
Su padre o sigue un rato con os ojos v vuele 2 su [ja1e-

hacer de ese dia, feliz con la alegria de su penuetin

Sabe que su hijo, educado desde sy mis liema Infancia
ar el habito v la precancian de peligrn, puede manejar un
fusil ¥ cazar no impora gue Aunque es muy alte para su
edad, no tiene sing trece afios ¥ parecha tener menos, a jue-
g:‘:_- FIOT 5 puneza 40 sus ojos arales, fiescos ain de solpIesa
Infantil

Ko necesita ol padie levantar los olos de sy quahacer
para saguircon la menle la marcha de su hijo. Hacruzac: 13
Picada roja v se cheaming rectamente al man £ 3 través del
abra de espartillo,

Fara cazar en el monte ~cazs de pelo— se equiene ngs
Paciencia de la que su cachorma puede rendi Después de
-'.-zI:r.'__-;;:HHr esa isla de momte, su hijo costeard la linde de cac-
bus hasta ol bafiado, en protura de palomas, focanes o tal
cual casal de garzas, come las giie su amigo fuan ha descu-
bierla digs anteriones

Es un poderoso dia de verans cn Misiones
com todo ol sol el calor y 13 calma que se
puede deparar de la cslacién. La naluraleza, slenamnents:
abivita se siente satisfecha de s

Sdlo ahors el padre esbozs una sonrisa al recuerdo de la
HEELON cinegetics de [as dos criaturas, Cazan sdilo g vecos
UM YAGULOTD, 1n SUTCHS -Menos aln— v rearecan i lales

Coma el sol, el calor v 1 calima ambiente, ol padre abie
también su oo & Lo naturalers

—Ten curdade, chiquilo—dice a su hijo. abreviar 41
B s “i.selacim"--, HE|- _ncf-lﬂufl-'-':i-T'iU EN &1 luan a su rancho con el husil de nueve milimetres que &l le
prende rﬂ\,r&aament{, Fri o MR p o ha regalado, y su hijoa la meseta conla granescopeta Saini—
Ltienne, calibre |6, cuddmple ciers: ¥ pélvora blanca

—Hi. papd —fesponde la criatura, micnlras DOE0 14 asen-
peta v carga de cartuchos los bol<ilos de sy camisa, que
cierr con cuidado

- et
El fue lo-mismeo. A los Irace anos hubiera dadeo (3 vida
POr POSEET UNA escopela. Su hijo, de aquella edad, Ia poses

ahors v el padre sonrie.

—Vuelue & la hora di almerzar —lsand aon of padre, ’ T
Mo es ficil, sin embargo. pars un padre viudo, sin oira te

57 japd —repile 2l chion. Il esperanza que fa vida de su hijo, educarlo comn la b

o4 i hecha 8 libre U o e AT
Equilibra la escopeta on la mano. sonsie & su padee. o 7eho €1, libre en su corta radio de accion, sequro de sus

besa en la cabeza v parle.
I'.“], = LHCTTe e R 'll.l,: Njgs o

Zlrmre iy,



pequefios pies v manos desde que Tenia cualm 8608, 0ons
clente de la inmensidad de ciertos peligros v de la escasen
de zus propias fueras,

Cse padre ha debida luchar fuertemente contra lo que &L
considera su egoismao, jTan Erilmente Una criatiur @loula
mal, sienta un pie on ol vack: v se pierde un hijo!

El paligro subsisle siempre para ol hombre de cualguier
edad; pero su amenaza amengua si desde pequefio se aoos-
tumbra sdlo a contar con sus propias fuemas

D¢ exster mocdo ha educadn el padre a su hijo. ¥ para con-
seguito ha debido resistir no sdlo & su corawin, sino A 505
lormenlasos morales; porgue ese padre, de estémago ¥ vis-
ta déthiles, sulre desde hace un tiempe de alucinaciones,

Ha vislo, concretacos en dolorosisima ilusin, recuerdos
de una felicidad que no debia surgir mas de la nada en que
se recluyd. La imagen de su propio hije no ha escapado a
aesle tormanto. Lo ha visto una vez rodar enveelto 0 sangre
cuando el chico percutia en la mersa de un aller una bala
de parabelium, siendo asl que ko que hacia era limar la be-
billa du su cinturde de caza,

Harrible caso... Pero hoy, con el ardiente y vital dia de
verann. cuyo amor asu hijo parece haber heredade, of padre
za siante [eliz, tranguilo y segueo del porenir

En ese instante, no muy lejos suena un eatamgide.

~La Saint-Etienne .. —piensa el padre al reoonecer [ de-
lemacion. Dos paloimas menos en el monte..

Sin preslar més atepcion al nimio acontecimients, €1
hombre s= abstrae de nuevo en su lamd.

el e # 105

Elsol v muyalto, continda ascendiendo. Addnde quie- |
13 que se mire ~picdras, Uers, drholes- 2l aiee corarecido
eomien un home, vibea con el calor Un profunds zumbido
que llena el serenters € impregna ol dmbilo hasta donde la
vista alcanza, concentrs 3 esa hor toda i vidd tropical

Ll padreeeba ung cjeada a sumuficea: las doce ¥ levan-
14 los ojos al mante,

Su hijo debia estar ya devuelta: B Ja mutua confianzs
que depositan e ung en o otro —e| padre du sienes platza-
dlas v [ crigtura de treoe afios—, no se engafian jamids Cuan-
do su hijo responde. "3, papd”. hard o que dice. Dijo que
volverla antes de las doce. v el padre ha sonrsido al verlo
pArLir

T e fa vaelo

Ll henmibire loma a su quehacer, esforsdndose on conen-
trar b atenciin en s tarea. ;Cs tan [l lan fcil perder fa
rocidin de Ja hora dent re del monte, ¥ sentarse un ratoen el
suele milentmas s descansa inmdil !

Rruscamente, la luz meridiana, el zumbida Iropical v el
comzin del padre se detienen & compds de lo que acaha de
pensar; su hijo descansa inmideil

Ll tempo ha pasade; son las doce y media. B padre sale
de zu taller y 4l apovar la mano en el banco de mecinica,
sube del fondo de su memaria el estallido de una bala de
sarabullum, e instantdncamenle, por primera ves en las fres
horas transcurridas, piensa que tras ol estamgido de fa Sainl-
Ltienne no ha oido nads més. No ba afde rodar el pedragulln
bajo un paso conocide. Su hije ne ha vuelto vlanaturslezs
st halla detenida 4 14 vers del bosgue esperdndalo.

ACHT & Cigerilue. i Fnkasrias
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it3h! No son suficientes un cardcter templade v una cia-
gaconfianza en la educacian de un hijo pars ahuyentar el |
espectio de la fatalidad de un peadre de visla enterma ve al- |

zarse dusde |z linea del mente Distraceidn, olvide, demora
fortuila: ninguno de estos nimiog maolivos que pueden re-
tardar la llegada de su hifo halla cabida en aquel corasdn,

Un tirex, un selo liro ha sonado v hace mucho, Tras él, el
padne no ha eldo un naide. ne ha visto un pdjarc, no ha cru-
zader el abla una sola persona a anunciarle que al cruzar |
alambrade, una gran deseracia.

La cabeza al aire v sin machete, ef padreva. Corla el abira
de espartills, entra en ¢l monte, costeg |2 linea de cactus
sirehallar el mener rastn de su hijo,

Fero la naturalera prosigue detenida, ¥ cuando ha reco-
rriclo las sendas de caza conecidas v ha explorado el bafado
en vano, adoguiere la seguridad de que cada paso que da en
adelante, 1o lleva, fatal e inexorablemente, al cadgver de 51
hijn

Niun reproche que hacerse, es lamentable. Sdlo la rea-

lidad fria, terrible v consurmada: ha muerto su hijo al crozar
Un..

iPero ddnde. on nué parte! iHay tanlos alambradas alli,
¥ &5 Tan, tan sucio el montel... jOh, muy suciol... Por poco
qQui o s& fenga Clicdado al crusar los hilos con (g carnpeta
en la man

El padre sofuca un grito, Ha visto levantarse en of aire. ..
POk, moes su hijo, nol ¥ vuelve a etro lado, v & ot Va
[£18 o0

Mada se ganaria con var el color de syt yla anoustia de
sug 0jos. Lae hombre 20n no ha lamadn a =y hijex. Aungue

1 e ':-l.-l:'.'ll.\.l'i\l'lx.": fantasmes

Ty

TR

e — T

su coracn clama por €l a gritos, su boca conlinta muda
Sabw bien que el solo acto de pronunciar su noembre, de [a-
marlo en voz alta, serd la confesién de su muerle

—iChiquita! —se |2 escapa de pronto. ¥ si la vog do un
hombre de cardcler 25 capaz de llorar, tapémonos de miseri-
cordia los ofdos ante la angustia que clama aguellz o,

Madie ni nada ha respondide. Por las picadas mias de
sol, envejecido un diez afios, va el padre buscando a su hije:
que acaba de merr

—iHijito mio. ! pChiguito mio, ! —clama en un diminoti-
vix que se alza del kndo de sus entrafas.

Yo anfes, en plena dicha v pas, ess padre ha sulrido la
alusinacion redando con la Mente abierta per una bala al
crome nlguel. Ahera, en cada fncdn somibiio del osque ve
centellos de alambre, v al pie de un poste. con la escopeta
doescarpada a un lado ve a 0.

—Chiguito..! |Mi hijo!

Las fueras que permiten entregar 3 un pobre padre alu
cinade & [a mas atroz pesadilla tiensn un mite. ¥ el nuesto
siente gue las suyvas se e escapan. cuando v bruscamentes
desembocar de un pique lateral a su hijo,

A un chico de trece afios bdstale ver desde cincuenta
metres la expresion de su padre sin machete dentr del
mante para apresucar el paso oon os ojos hiimedos,

—Chiguite... —murmura el hombre, ¥ exhausto. se deja
caeT sentado an la arena albaeante, rodeando con los braos
las piernas di o hije La ciatura, asl codida, queda da pice
y orune comprende el dolor de su padee e acaricia desnari:
la cabeza:

Ll i = 1003
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—Pobre paps

En fin, wl tiempo ka pasadn, YA VAN 4 Ser las trec fantos
ahora, padne = hijo emproncen 2l ragresa g CHSS.

—=2CSmo no e Nijazte on ol 50l Para gsaver g hora, 2 —fTiur-
nura san el prirmens,

—Me fiig, papa. Pero coanda shy 4 volver vilas garzasg e
luan ¥ las segur,

—Loque me Ras heche: pasar chiguiten
—Piapid .. T mMLRE tamibicn ol chice.

Despuds de un | reo silencio.

=¥ las garzas_ ;las Matasie? —oresunta e pacire.
—DNa,

Mimio detal o despugs de todo. Bajoeal cielo v ef gire can-
dentes, aia descubien s por e abra do =Epartilio, el bombre
devuelve 3 cang “onesu hifo, eobre cuyoes hombros, caci )
aibe der o suvos, lleva pasado 5y feliz brazo de Pacing,

Regresa Emzapade de sycar ¥ auUngue quebranracde e
CUerpo v aima, sonrfa P2 felicidad,

Sonre de alucinada feiicidad | Puss ges #audre va wolo, o
nadie ha enconcrado ¥ 52 braso e spovs an 2l vacio, Pues
tras 8l al pie de un BSte w oon las plarnas en alte enrads.
aas on el alapbre de mils, su il bienamado ¥aoe al s,
mucro desde jas dies dela marizng

TR = Cusnres e il siras

Exgflen coa Yo fregoa palakes que 1o gdag

al et -
:{:l]ﬂqﬁi e agal ‘hﬂkq B Ui f.iméﬂél UL 0 y

1quapot 6p0 4\ o2 2ertia sdg y 46 coda
coNonias | _
é-rp‘ﬂm cin s oroed galalsit 3iqud bl do
du. ety Mgt/ L

aﬁ'- e lade il ﬁ-‘l-"'- SOOI, pAl

Ty -_II.'|]|

ko ! :
|.-I'|:I“‘_.'n"|'i'. Hat f AL

To hocion o warng ged o o ,
;Pﬂf q*-Ié? A Yo \uuum-:.ﬂ\w:\m ALy !
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SESION: 3
Lectura: La mujer alta. P. 39-62.
De Alarcén, Pedro Antonio. “La mujer alta”.

En

Arciniegas Veronica (seleccion y traduccion)

Cuentos de Fantasmas. Libros del Rincon. SEP.
México, 2003. p. 101-110

L muje
At

Il | 1O -ml:-f_-'n-*.s.!.'-.'ni{_;_. " MIGE, |, s sghe.
maos —?.u-l ama Gabiriel, distinguide ingenier ge ‘-.-'-_wr-.--
sentancdose debaln de i Ping ¥ Cenca 1“ Ana Fupe n;L en :
cumbire del Guadarrama: & iegua v media de &1 I-l'-',;---,}iql -I|-|j

£l [fomiirn disieerin <
e shvisoric de Yas provincias de Mads dy Segovia

o v fuente w - .
0w fue ¥ RINTQue o conezes i me panec: gstal ie
= =1t vie

PETD Cuye nombre s me ha olvidado— Sentémon :
: =0 i o e = CX LT |.I._||-II
e5 e Tipn e -

_k BT @ e e, | an nuest o programa —continus
Gaotel-, a destansar v hace por 1 vida an este amen
e ¥ ITHENY W
LESi0 paraje. fameso por faovirtud Qgestive del agua de
o - T=l % & - i - s ol

S€ mananlial ¥ por los mochos Sarregos gque aqul se han
T = i 3 e Ju =2 1en
comido nuestims Nustres o #esiros don Migoel Risch dor
i i (i o
MEximo Laguns, don Aoustin Pascual ot ros

ma =ho el Wl ."-\,

andes nata-

fanstas, o Contare una raray peragrinag historia en CoImpn

i.'t-C:::IZ'\Iﬁ aomitesiz. | reducids & m anitesltar aunou H-.-.-|.-.II,-.-
|_|!.“*.'- LECUrntista, quesnel globo tems: JUEs '-..'IJI-'-::.' b I-.=-;|.-
CURAS SOorenalunales: esto s, dosas o nocaben er '.:|r-||.=.

dricula « = Pk Lo i LR
A TREar, Jdo g ol Cla d 5 liloas i, L

Lo majer slts « =1



hew s entienden 1o ao se entienden| semejantes. pivfras,
Palabras y eaiodis que diria Hamlst

Enawrezaba Gabrin asoe pintoresco discuren a cinen -
jetns de diferente edad pero ningline joven, v 56l une en-
Iracova 20 anos, tamhidn Ingenleras de Montes trag de ellcs,
pintor el zuarte v un poca lteratn ¢l quinto: teine los cyg-
les habian subide con ol arador sue era el més polio, en
sendas burras de aloiler tlesde el Real Sitioda 530 | Oreh-
20, 8 pazar aqua’ aia hurborizands en los hemmosoe Bltiares
de Peguerirns, cazandn Mmariposas por medio de Mmangas e
1l coglenda culedpraras rams baic [a corteza de Jos pines
enlmos v comidndose ung carpa o viveres fambires [
400 3 aspate,

icedls esto en (875, v o en of rigor del st
cueres si el dig de Santiapn o el de San Liis nciinome a
ereer el de San Lujs. Coma quiers que lisse. gordbase e
a0uellas allums de un fresoo delicioss, y el corazdn, el ee)ée
MAZ0 ¥ 4 inteligencla funcionasan alli mEjar qua en ol mun-
Ao social y avids ardinaria.

Fentada que se hubiasr los seis aimigons Gabriel conti-
nud hablands de ssta manars

—CIEG gue no ma tacharsis gy visienario.. Porfarluna o
desgracia min, soy, digdmaosliasl, un homhre g & mederna,
nada superslicios, y tan posiivistg cema o que mas bien
queincluya entre s dates posiis de Iz naturzless todss
133 mistenosas foulades yemociones de mi aling en mate
nias de sentimisnto. Pups bien: 4 proposito de fendmenos
sobrenaturales o pdrreturdies ofd inque vo he oido y ved o
que v he visto, aun sin ser of verdadere hérce-de (4 sin-
gularizima pistora HUE ¥0y A.contar; v decidme en s80lids

4+ Cuenitng ok Santaz e

qué explicacicn terestre, fisica, natural, o como quemos
Hamarlz, tuede darse 5 tar maravillose acontecimienin

Bl caso Mue como sigue;., jAver! [Echar una peda, t]lli;I}'H
s habrd refrezcacio el pelleje dentn de ess bullidora v cris-
talinz fuente. colocada per Dos en esta pinifera cumbre para
erfriar el ving de los botdnicos!

~Pues, sehior, nose si habréis oido hablarde un inpenie
ro e camings Jlamadao Telfafom X gue murden 1860

=¥oro..
—iYosil

=Y lambién; un muchazho andalug, eon bigole negr,
fque estuvn para casarse oon fa hia del mangqués de More-
da., ¥ oue murid de iclericia..,

-{Eze misma!l —onlinug Gabriel- Pues bien: m{l amign
Teléslor:, medic anc antes desumuerte ez todasia on 0-
ven brillantsimo. como se dieg abora Guaps, fuerte. ani-
mioso con la aureola de haber sido el primero de su aromo-
C0n e s Bscuela de Camings v acreditadava on s préctics
poor la ejecugién ae notables trabaos. dispulébanselo va-
rias empresas pariculaes en aquellos afics de ng:u de faz
auras piblicas, v tambign se (o disputaban las |uu|nru:-.a pie
casar o mal casadas, ¥, porsupuesto, las vidas impeniten-
tes. v entre ¢llas algana muy buena moza que..}. Pera la .Ial
vlurdd no viene ahora a cuento. oues a guien Teidslom qms:.;;
oo toda formalidad fue a su cllada noviz, la pobre loagui-
nita Mereda v loolm ne pasd de un amarlo puraments we
Jruztuaio,

Lamujeralls =43

80



—i5efor don Gabriel al orden!

=5L... a1 voy al orden, pues ni mi historia ni la CONERCver-
sid pendiente se prestan a cha Neas ni donzires, luan, dchame
otro medio vasno | [Bueno estd de verdad este vino! Congue
atencidn ¥ paneos serics, que ahora comicnza lo lucluosn,

Sucedid, come sabidis los que la conedsteis, que joa-
quina murid de repente en los bafios de Santa Agueds 41 fin
del verano de 1839, Halldbame vo en Pau cuando ma die-
ron Tan triste noticia, gue me afects muy especialmente por
fa inlima amistad que me unia a Teléstorn, . & ella sélo Ja
habia hablado una vez, en casa de sutia s generdla Ldper, ¥
por cierdo que aquella palide: arnlada. Propia de las per-
S0N3s que tienen una aneurlsma, me parecis desde luean
indiclo de mala salud Pero, en fin, la muchacha valia cual-
quier cosa por su distincldn, hermosura ¥ garboy vy comg
ademds ers hifa nica de italo, v de titula que llevaba ane-
2= algunos millones, conoct due mi buen malemsrtico e
laria inconselable.. Por consiguients, no blen me hallé de
regres en Madrid, a los quinge o veinte dfas de su desara-

fcia, fisi & verlo una mafiana MUy fempeanc 3 su elegante ha-
| bitacidn de mozo de casa abierta ¥ de jele de olicina, calle
def Loba . No recuerdn ef nlmero, perm si gue erg MLy cer-
cd de la Carrera de San Jerdnimo.

Contristadisimo, bien que grave ¥ ©h apariencia dysfig
de sy dolor, estaba el joven ingenien trabajando ya 4 dque-
iz hora con sus ayudantes en no sé gué provectn de lerraca-
rril, y vestide de rigurosa luta. Abrazome estrachisimamente
¥ oor largo rato, sin lanzar ni el mas leve susyirg. die en
seguida algunas Instrucciones sabre gl trabajo pendiente 2
uno.de sus ayudantes, y condijome, en fin, & su despacho
particular situadoal extremao opuesio de fa rasa; dicidnda-
me por el caming con acento [Ggubre v sin mirarme:

el = Cuertim de fantamas

R e e i

=Mucho me aleero de que bayas venido | Varias veces to
he echado de menas en el estado en que me hallo
Quliereeme ung cosa MUY particular y e rafia, que séla un
amigo como 1 pod il cirsin considerarme imbécil o oo, v
acercd de la cual necesito ofr alguna opinidn serena v frfa
como la ciencia.. Sidniale | —prosignié diciendn, cuanda
hubimos llepado a su despacho- y no lemas en manera al-
BUN que vaya 4 angusliane describiéndote el dolor que me
allige, v que durard tante coma mil vida, . Pars qué? Té te
| tigurards feilmuenle & peoo que entiendas de cuitas hu-
Mmanas, ¥ yono quiem ser consnlado ni shors, ni despuds, ni
nuncal G fooque fe vy a hablar con la detencidn que re
nuiere el caso. o zea temando of asunlo desde su crigen, es
de una circinslancia horrenda v misteriosa que ba servido
como de aglero inbernal 2 esta desvenlura, y que tiene con
turbacle rmi espitily hasta un extremo que tedard espantn.

bl 3 [ 1A R n eleclo
- Hablal —respondi o, !:o.menzandu a sentir, ¢ .re_fl
N 58 qué arepentiminlade baber entrade en aguella casa,
al verr la expresion de cobardia que se plntd en el st de
i amige.

Cr =repuso @l enjupdndose la sudorega frente,

Wo =@ 51 por fatalidad innata de mi imaginacdn, o por
vicio adquirido al oir alguno de agquallos cuentos de visiz
can e lan impradentemente se asusta a los niiios en l4
cund, el caso s gue doesshe mis lermos afiios no hubo cosa
iU mE CagsAsE LEnlo horer v susto, va me |2 figurara men-
talmente, ya me la encontrase on ealicded, comao ung mujer
stla, e la calle, 4 las avanradas horas de la noche.

L= aliy = g4

81



Te.consta que nunca be sido oobarde, Mo batien duslo
como cudlquier hoinbre decente. cierta v que fue necesg-
nio. yrecien salido da 1a Escuela de Ingenisros, ceré a palos
yatirs en Despefiaperos oan mis sublevados peanes, has-
ta que los reduje a fa chedienci: Toda mivida, £n laén, en
Madrid v en ofres varics punlos, he andads 4 deshora por la
raite, solo, sin armas, slento infcamente sl cuidado amaro-
sc-que me lacid velar, ¥ 51 por acaso he wpado con bultos
de inald caladura, feran ladones o simples pordoravidas,
A ellos les ha tocado huir o echarse a un lado, dejdndome
libre &l mejor caming . Pero sl el bullo era una mujer sola
parada o andando, yyo 103 también solo, v ne se veii ms
almd vivienle por ningdn lado | entonces (lete 5i se te an
o, pero créeme) ponizseme came de galling, vagos te-
mores asaltabian mi espiritu; pensaba en almas del ol
mundn, en seres fantdstices. en (odas las invenciones su-
pirsticiosas que me hacian refr en cualyuier otra circuns-
lancia, y apretaba el paso. o me volvia atras. sin que ya se
me quitara el susto ni pudiera disiraerme i un momento
hasld qua me vela dentio de mi casa

Una vez cn ella, echdbame tambien 3 et y avergon-
zibame de mi locura, siviéndome da alivie ¢f pensar que
e Iz ronocia nadie. Allf me daba cuenta Ifamante de gue,
stues vo no crela oh duendes, i en brufas, ni en aparecidos,
naaa habia debido temer de anuells flaca hembis, 4 quien
la miseria, el vicio o algln accidente desgracmdo tendrian &
tal her fuera de su hegar, v & quien mejor me hubiers esiz-
do atrecer auilio por si lo necesitaba, o dar limosns si me
la pedia. Repetiase, con teddo, Ja deplombl escena cuan-
Las veeres se me presenlabs otro caso gual, 1y cuenta que ya
lenia yo velnllcinco afics, muchos de ellos de avenlurero
nacturne. sin que jamds me hubisse ocurrido lance alaune
penaso con las tales mujeres solitarias y rasnochadaras!

|1.'5J & Clenilns da fantgsiiiay

Py, &n fin, nads de lo dicho Negd nunca 3 adquirit verda-
dera importancis, pues aquel pavor iavional s e dizipa
i siempre tan luego como llesaba 2 mi casa o veis atras
persanas en la calle, y ni tan siquicra I racordaba 3 los -
€08 minitts, como no se recuerdan las equivocaciones o
necedades sin fundamente ni consergencla,

As las trsas, hace muy cerca de (res afics (desgracia-
damente. lengo vatios mativos para poder fijar la feche ia
noche del 13 al 16 de noviembre da (857) volvia yt, @ las
tres e la madvigada. @ aquella casita de Ja callc de Jardi
fies, cerca de b calle de s Montera, en que recordaée vivl
parentonces. . Acthalis de salir, 4 hora tan avanzada, y con
tin tiemp fercz de vienta y frio, no de ninetn rida ameon-
50, Sifwaide.. (te lo diré, gungue te somienda) de uiia Bape-
cle de c3sa de Juego, no conocida bao este nombre por |
pelicia, pero donde ya se habfan armuinada muchss gentes
v la.cual me habian levado amf aquella noche por prime-
fa...y Qltima vz, Sabies que nufca he sid jugador, eniréall
engafiacks por un mal amigo, en Ja crecncis de que odo fha
d redduciese o frabar conocimienta ton cieras dimas ele-
ganles, devidud equlvocs (demi-monde PG, 50 prateste de
Iigar algunos maravedss al Enana. en mesa redonda. con fa)-
das de bayeta, yel caso fue que 5 eso de e doce COMEnza-
rai & Hegar nuevos terulios, que iban del teatrd Real o de
saltines verdaderamente anstocraticns, y mudnse de jugpn
¥ slieran a relucir monedas de ar despuds billetes y lie-
o honos escritos con Mpiz, y yo me enfras U POCE & PogD
en la selva oscura del vicio, lens de febres vientariones, y
perdi 1o lo que Nevaba, y lodo lo que priseda, ¥ Aun gueds
debiends un dineral.. com gl pagaré comespondiente Ex
decir, que me amyiné por completi y que, sin la herencls y
It grandes nagocios que tuve on seguida, mi situacisn hu-
biera sido muy angustiosa v apumada.

4-5 v il dn farasnay
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Volvia vo, dip, 8 mi cass aquella nocha tana dn_zﬁhnri
yerto de frfo, hambriento, con la vergiienza, ¥ el F‘ilﬁguﬁf
que puedes suponer, pensande, mds que en mi mismo, e
mi anciano y enferma padre. a quien tendria que escrib
pidiéndole dinero, [o cual no podita menos de causarle tar
to delor como asambrs, pues me consideraba en muy bug
na y desahogada posicidn.,.. cuando, a poco de penetrar e
mi calle por el extremo que da« I de Peligros. y 3l pasar pe
delante de una casa recién construida de la acer que
Mevaba, adverlique en ¢l husco de su cerada pusrta mla.b
de pie, inmdvil y rigida, como si fuese de pale, lna muje
muy alia y fuerte, como de sesenta afios de edad, Fall ]
malignos yaudaces cjos sin pestaiias se clavaron en_!ns mlc
coma dos pufiales, mientras gue su desdentada boca me
hizo una muecs hemible por via de sonrisa

El propio teror o delirante miedo que se apodard de m
instantdneamente diome no 58 qué percepeidn maravillos:
para distinguir de golpe o sea en dos HH:F,U[I.d.I:I-S que tards:
Tha en pasar rozande con aquella repugnante visidn, los por:
mencires mds ligeros de su figura v de su traje.. Vo a vers
coording mis impresiones del modo v forma que las recinf
y tal como se grabaran pars siempre en mi cerebno a fa mor
tecing luz del farol que alumbrd con infernal reldmpago tan
fatidica escena..

Pero me excito demasiadn, jaungue no sin motivo, comao
verds mds adelante! Desciida, sin eimbargo, por ol estadeo
dee mi razén... [ Todavia no estay oo

Lo primero que me chocd en aquella que denominars
muer e su elevadisima talla y la anchura de sus dc:m:—:rna-
des hombres: luega. la redondes v fijezz de sus marchitos
ojos oe biho, la enormidad de su saliente nariz v la gran
mella central de su dentadurs nue convertia su boca en una

Lamaleralia = £
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especie de oscum agujenn, v, por ltimo. su traje de mozye-
la def Lavapiés, o] pafalisg nuevo de algodin gue lovaba 5
locabeza atade debwiode I3 barhg yundiminuta abanico
abizrte que teniz en Ia Mana, y con el cual se cubri, afue-
taida pudor, ¢l centro dl talle

[Mada mas ridicula ¥tremendo. nada més irisari Y sar
chatico que aguel ahaniguillo en Wnas manos lan enormes,
shviendo coma de cetry de debilidad a gigants tan feg ¥igja
Fhuesuda! lyual vlectn eroducta o pariolein de vistose pel-
edl que adornaba sy tArd, Compsradi con aquella nariz de
lajamar aguilefis, masculing, que me hizo geer un mamen-
b [Ny sin regecijo) si se Iratariy de ur hombre disfrazadn,
Per st vinica mirada ¥ Asglicrosa sonrsg eran de vigja, de
bruja, de hechicers, de Parsa o 1103 56 cle qual jDe alan que
Justiticaba plenamenta 1 AVErsion y el susto que me hahiyn
causado toda mi vids lgs mujeres que andaban siilas, de
noche, por la caller iliiérase gue. desde | cuia; habia
presentido yo aquel encientrs ilijérase gl o tamly por
inslingo, commo cacs ser animaacieme yadling, YVENIED, ¥
FRCONGCE 35U anlagonista raty) antes de haber ichidn

de &l ninguna olansy antes de haberlovislo ssln comn senkr
5Ua plgadas!

Na eché 3 comer en cuanto vi 3 la esfinge do mi vida, me.
105 QT verglivnza o vl decon, que For lemar 3 qua mi
Bropio miedn [e revelase quign e o, o e diese algs para
SCgUinmE. pam aromed BT, Pard o & i Los ;E!igrrﬁsque
suefia el pdnico no tlenen forms ni nembe tracuciiles:

Mi rasa estaba al extromo Bpaeslo de la prolongada ¥
Angesla calle en que me ballaby ¥0 5ol enteramente splg
ron aguella misteriosg estanligua, & guien eref capaz de
aniguilatme won ung Palabra. ;0ué hacer prra llegar hasta
alll? s4h! g que ansia vels z lo lejos g anchurss v muy

50 Coentat de Fapagmas
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alumbrada calle de la Montera, donde a todas horas hay
agentes de la autoridad)|

Decidi, pues. sacar fuerzas de flaquess; disimulary oeul-
tar aguel pavor miserable; no acelerar el paso, pem ganar
siempre terreno, aun & costa de afics de vida v de salud, v
de esta manera pooo 3 poco, itme acercands a mi casa, pro-
curando muy especialmente no caerme antes rodande al
sueln,

AsT caminaba ; asi habrfa andado va lo menos vointe
pasos desde gue dejé atrds |a puerta en gue esldbs escondi-
da la mujer del abanico. cuande de pronto me acunia ung
It horrible, espantosa, y, sin embarge, muy racional. jla
idea de volver | cabeza a ver sl me seguia mi enemiga!

~Una de dos ., —pensé con |a rapides del rayo-: o mi te-
riof Hene fundamento o es una locura, si tiene fundsmento
53 mujer habrd echado detrds de mi, estard alcanzéndome
¥ ey hay salvacidn para mien el munda. . ¥ s és una locura,
N 2prensiin, un panico como cualguier otto, me conven-
ceré de ello en el presente caso y para todos los que me
ocurran, &l ver gue esa pobie anciana se ha quedado un el
huecn de aquella puert pressrvindose del frio o esperanda
aque e abran; con lo cual yo podré seeuit marchanda hacia
mi casa muy tranguifdmante y me habré corsio de una ma
nfa gque fanlo me abocharma.

Formulade este razonamiento. hice un sstuerzo estrane-
dinario yvol |3 cabes

iAhl jGabriell jGabriel! ;Qué desventura! |La mujer alta
me habla seguido con sordos pases, eslaba encima de mf,
casi me tocaba con el abanico, casi asomaba su cabera so-
bre mi hambm!

La trfir aftz = 5

¢Parqué? iFar qué, Gabriel mio? s Era unaladmng? :Era
efectivaments un hombre disfrazzado? cEra una viefa indni-
td, que habla comprendido que le tenis miadas Erael os-
pectro de mi prioia cobardiz? (Lra el fantasma burldn de
las decepeiones v deficlencias humangs>

{Inferminabie soriz dgeirle fodas las cosas que pensé ol
un momentol Kl caso fue que di un prito v sall corriends
comni un nifio de cuatro afios gue juzga ver 4l coee ¥ e
iy i de corer hasta gue desemboqué en la calle de Jg
Muontera...

tna vez alli, ve me quilc el mieda como por ensalime ir
e que Ja calle de [a Montera eslaba sambién sala! Vol
s, [ cabera hacla 1 de Jardines, que enfilaha en lada su
Inngituel, v que estaba suficienlemente alumbrads Par 50k
tres farciles y por un reverbern de la calle de Peligros, pars
que na s2 me pudiese oscurecer v mujer alla 5i DOT HCASD
fiabile retrocedido en anuells direccisn, v jvive &l cielo que
s b ¥i parada, ni andando, i 2n manera algunal

Con toda, pugrdeme muy bien de pencirar de nilevo en
mi calle,

i"Lsa bribona -me dije- se habed matide en ol huten de
otra poertal.. Pero mienlras sigan alumbranda los larclas
Mt 56 MOVerd $in que ¥o no o nate desde aqul, !

L estovi aparecer a un sereno porla calle del Caballers
de Cracia. y lo llamé sin desviaime de mi siljo. dijedle. para
lustificar la llsmada y excitar s cela, qiie 20 la calle de g
dines habiz un hombre vestidy de injer; que entrase en
dicha calle por la de Pelignos, 3 o cusl debi dirigirse por |
de la Aduana; gue o permaneceria quieto en aguells ot
salida y que coin tal medio no podia escapdrsencs el ques
todas luges era un ladrdn o un asesing,
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Obededid el sereni; 1omd por la calle de la Aduara, y
cuando yo vi avanzar su farol porel ot lado de la de fandi-
nes, ponelre tambign en ella resueltamente,

Fronrg nos reunimas en su promedio, sin que ni ol ung
i e obm hubigsemos encontrado a nadie, 4 pesar de haber
Tegistrado pUErta pir plicrd,

~8e habrd metido en alguna casa | —dijo o serena.

—iFsnserd! —respandiva abrienco i guerd & de s mia, con
firme resolucicin de mudarme 5 olr calle al dia siguiente,

Pocog momentes despuds halldbame dentra de mi cuar
1o tercuny, cuyo picaporte llevaba también sicmpre cinmi-
g0, d fin de no molestara ml buen eriadn [ose

isin embargo, £ste me aguardaba squella nochal (Mis
desgracias del 13 al 16 de neviembre no habian concluide!

=t QU ocurme? <le pregunte con axlrfieza.

-Agul ha estado -me respandic visiblemente conmio-
ldo-, esparands 2 usled desde las once hasta las dos y
media, gl sefior comandante Faletn y me ha dicho que, si
venfa usted & dorinir 4 casa, no 3¢ desnudase, pues & val-
werld al amanecsr..

heimejan es palabmas me dejaron frfo de dolor y espanlo,
rual si me hubleran notificado mi pronia muerle. . Sabedar
Yo e que ml amadisime padre. residente en [aén, padecl
atquel inviermo frecuentes y pelizrosiEinos alagues de sy
crdnica eafermedad habis escriloa mis hermanos queen ol
s deun repenting desenlace tunesto telegraliasen 4l -
mandante Faledn, el cual ma dars T noticia de |3 manem
mas conveniente. Nome cabia, pues duda de que i pa-
dre habia fallecida!

Lap maifer ety = 54

Senteme en una bulaca a esperar & diy ¥amiamiga,
aun ellos la noticia oficial de tan prande infortunio  iDios
stil sabe Tudnto padect en aguellas dos horss do eriiE] e
pectativa, durante [ cuales (v es lo que tiene relscisn con
le presente historia) o podfa separar de i mante fres ideas
distintas, y al parecer heteroganeas, que zo eimpefiaban en
lormar monstruess v tremenda STl mi pErrilafa'aJ juegn, 2]
BRCUENIr con 14 mujeralla y [a muctle de mi honrado padral

A las seis en punio penatrd en mi despacho &l caman-
dante Falin, y me mird en silencio.

Arrojeme an sus brazos lloranda desconsoladamente, y
& ewelamd acariciindome.

[Llearg, <, hrmbre, ol i sl ese dalor plidiera sen-
tirse muchas vices!

[V

- amign Telésforo —continud Gabrie! Fspués que hubo
ApUrddo ot vasa de vino= descansé tambign un mEmenio

ol legar a esle puma. v luego prosiouis en los fminas 5
alitentes:

=53 mi histonia terminara aqul acaso o encoi rras nada
de extracrdinaric ni sobrenatural en el ¥ podrias decirme
lo misme qua pet entances me dijeron dos hombres de my-
cho julcio 3 quienes se la conté: que cada jrersona e viva y
ardienteimaginacian tene sy tarrar panee, queel mis, e
las trasnochadoras sulitarias, voque 8 vieja de Ta calle de
lardines no pasara de ser una pobre sin casa ni hogar, que
Iba 3 pedime limosna clianda 0 lancé el grito v sali co-
rrend, o bien una repugnante Celesting de aquel barin,
na iy catdlico en materia de smaopas

1
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Tambicn qquize creero o asi lambicn 1o legué a ceeral
cabo de aleuncs meses: ne obstante lo cual hubicr dado
pntonces afos de vida por la seguridad de no volver 4 en-
contrarme a la mujer alta. (En cambio, hoy carfa toda mi san-
are porT encontrarmela de nueval

—i Fara quit?
—iFara inatarla en el acto!

=My te comprenda.

~Me comprenderds si te dige que volvi g Tropoesar con
alla hace [1os semanas, pocas horas antes de recibic Ta rue-
va fatal de la muerle de mi pobre loaguina.

“CuEntama . cudntame. .

—Poco mds tengo gue decirle Fran las cineo de |3 ma-
diugada; volyia vo de pasar la ditima noche, nodind deamor,
sine de amarguisimas llores v desgarradera contiendd, con
mi antigua querida la viuda de T... de guicn frame ya prec-
s separarme por haberss puiilicado mi casamiento con 1
sitra infeliz @ quicn estaban enterrando en Santa Agueda &
syl misma horal

Todavia no era dis complato, pero ya clareaba ol alba en
las calles enfiladas hacia Oriente. Acababan de auagar oz
farcles, y habianse rotirado bos serencs, cuando, al ir 3 cor-
tar la calle del Prado, o sea a pasar de una a ol m seccidn de
la calle del Lobe, cruzd par delante de mi coma viniende de
la plaza de las Corles y dingiéndose a la do Santa Ana. Iz
espanlosa mujer de la calle du landines.

Mo e mird, v crel que no me nabia vislo - Llevaba la
misma veslimenta v el mismo abanico que hace tres afios .
(Miazoramiento y cobardfa fugron mayores que nunca! Cor-
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3 i . .
te rapidlsimarente Ja calla del Prado, luego que il pasg
H e,

hiap i quits i

llertl;;uesmqur::rﬁ:z:m, P Aseelram: de que novalviz
it o

| S, ¥ cuando hube penetrado o [ olra seccitn de s
calle del Lohg, FEEQIrE oMo i

& acabara de pavsr b
i e pavara nadi yna

; u COTICRE, ¥ apresuré de nuew mi marcha hacia
kit = x vy : ;
JUH CON mas FEEO |0 que miedn i

s PUes considersba venelda
yanuladi ala od Nt

i |n.~:?_bm=a.::r &l mer hecho de haber saty-
H0 tan presime: de offa sin que me vieso i
|:[E FIHZ-HIL'J YOO vade cslg Rl acametiome como
un.ur. . tigo de Terror pensands EN 8113 iy taimada G
hizbrfa visto v o nacidn; en sise hahia

; hecho la desans

gl para dijarme oy i : 5 i
Al Dinetrar en (3 todoily & i

s &0 18 todovly ceryr ealle dal

¥ asaltarme allf IMPUREMente: an & vend
mi: 0 51 v la l=ndria Encima

WIC|& mie

ra Iras de

Vudloome an g ¢
TEEN 510, v Al nskatia il & mi eepalds

v 0 5U5 fopas, mirdndame con ATER
¢ s ; I.-.
HEles. mostrandome i asquerosg melladasg

ahanlcdndiies frrienr dentadura
.M1 Canduse Iisoriamente, COmo 5§ & BdaR e min
Tl #spantnl, Al HE i pue-

S35 tocandaine oo

Pasé del terror a I ms MAENZA03 114, 3 Turla salvsia de
le desesperacian Yarmoiems snhe . iniig
tielo contrs 3 pured. echandnle y
con la ol jpus ascal pise
lio s e sus b e ]

ELCorpulento vejeslomy

4 Mano 4 1a garmanlg,

ME A palpar su cara, su seng, gl

Eits, hasta que me f

. : s € me convanef jun-

lamente de que ara [rdtura HUMATE ¥ mujir i
| i il

11 ;

Eiia habla laneads entrogans
O
| pl.u ,'D'U.I |-e.irr PO Que e parecii falso, o inglelo, cump ey
presiin hipderiia de urliun.’n'-,'a'nzunnnfdur,]uerl:lfrnt"a -
luega exclamd, hacienda - e
i  NACIENa como que llorsha, pero sip Horar
antes bien mitdndome gy ajus de hiena: i

o ur duflido ronco y agudn

T8 Cuming s r-'|I||J"-‘|5-
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glmos, gue éstdis vosatms preparando ahora para demos-
trarme queen ml histara ne pasa nada sobrenatural o sc

brebumane, . Vosolros dirtls que mi amigo estaba medio
|oco; que o estuvo siempre; que, cuando menos, padecia la
enfermedad maoral |lamada par unos keror pdnice ¥ par otros
defirlo emotivg, que, aun stendo verdad todo lo que referf acer
ca de la mujer alta, habela que-atribulrle a cimcibmedes ca-
stales de fechas v aceldentes: v, en fin, que aguella pobre
wieja podia tamblén estar loca, o ser una ralers o ung men-
diga, o uma zurcidora de voluntades, come =2 dijo a =i pro-
pio el héme de mi cuento en un intervale de lucidez v buen
gentido. .

—iAdmirahle suposicién! —xclamaron los camaradas de
Gabriel en variedad de formas-, jEso mismo (hamos 4 con
testarte nosoiros!

~Pues escuchad todavia unos momentos y versls que yo
ME equivoqué entances, comao Yosatras o5 equivociis aho
ra. |El que desgraciadamente ho se equivped nunea fue
Tetéslonn! (Al | Es mucheo mas ol pronuncar 7 palabr
loenra que hallar explicacion a cierss cosas que pasan en &
Tierra!

~;Habila! {Hahla!

Vi alld; v asta vee, porser va fo Qltima, reanodard el
hiler elee i Wiseorla sin bebierme antes un vaso de oo,

Yl

Alos pacos dias de agoella conversacidn con Teléstoro,
fui destinasdo & la provinete de Albacete en mi calidad de
ingenierc de Montes: v no habian transcurido mochas s¢
manas cuando supe, por un contratista de obras plblicas,

Lt mjes ulia » 50

¢ que mi infeliz amiga habia sida atacadn a2 una homorsg
ictericia; que estaba enlerament verd, Postrade en un j-
L, sin trabsjar i querer ver o nadie, leranda de diy ve
nache aon incansolable amargury yaue los médicns na fe-
nian yet BSPEIANZI dlauna de salvarly Comprend! entonces
POT QUE N contestaba & mis carlgs, ¥ hube: de reducirme .
pedir noticias suyas 4l corong| Falerin que cada v . I :
daba més desfavnrshles Viides, iy

E:.tesuuésl ide cinco mesay de AUSeNCia, regresd a Madrd
1e_l Misme iz iue legd ¢l parte telegrdfico du la batalls de
cluan.. Me acuerda como d o fue hice ayer Aquells n.
LZ|'I-£' comprd I3 indispansatile If.'rri'l'?s,pund'enr.l'ﬂ- e Espaiia, y |
primere que lef en ella fite | notleia de que ’[Ek'?.&:ﬁ:lnlzn];1;I

bl fallecida v 13 invitac .
100 Y 13 invitacidn 4 sy entirrn e il
puiente, para fa maflang 5i-

“omprendergic que o falié 5 ls trisle coremania A1 li
gar al cgmen[en’n dle San Luis, adonde fui # Lng dr:lléas EE?
thes mds présdmos 4l catro fnebre, lama mi atencicn u::]
Mmujer del puchlo, viejg Y muyalts que se refg im plament
H'. ver bajar f biratro, v gue Juego se coloed o ad{':rndn dﬂ
triunlo delante de fng enteradores, ﬁeﬁalénaums.mn u:

afbﬂ it myy Peauenc la galerfa que detian SEPUIT parg [le-
Bar a la abiera v ansiosa | umbsa..

A_Ig B ojeada reconact cnp s0mbie § payura, gue
o3 !:. implacable enomigq de Telésloro, 1al comg & nlw la
hatia retratades o sy NI narl .

. Q0n sUs inbernglas g
£On 8u ¢ - s
M SU asqueross mella, con o paficlefo de percal Voo

. sl AT . I
;qr:ll.l diminuto abanias, {JUE parecis en sus manos el cetrn
elimpudar y de 14 mofy

; :nslgntﬁneunlenm TEDAIO €1 que yo [4 mirabg, fijé en
Mt vista de un modn partiglar £omn reconovisndome

0Fa Cusnins u Bl gmag
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como ddndose cuenta de que yo la reconacia, comao entera-
da de que el difunta me habia contado las ascenas de la
calle de Jardines v dela del Lobo, como desafidndome, como
declarindome heredero del odio que habla protesado a mi
intortunado amigao...

Confieso gue enfonces mi miado Tue superior a la mara-
villa que me causaban agquellas nuevas caiwddoncias o csnalida-
des. Vefa patente que alguna relacidn sobrenatural antericera
la wida terrena habia oxistido ontre la misteriosa viejd v
Telésloro; perc an Lal momento sélo me preocupaba mi pro-
pia vida. mi propia alma, mi propia ventura, gue correran
peligro si legaba a herodar semejante Infartunio,.

L mujer alta seechd 3 reir v me sefald ignominiosamen-
Le con el abanico, cual =i hubiese leido en mi pensamiento ¥
denunciase al pablico mi cobardla... ¥o tuve que apoyarin.:
o ol braeo de un amigo para no caer gl suelo, v entonces
ella hizo un ademan compasivo o desdefioso. gird sobre los
talones ¥ penetrd en el camps santo con 1a cabees vuelta
hacia mi, abanicindose v saluddandome & un propio Liem-
po, ¥ contonedndose entre los muertos con no 8 qué infer-
nal coqueterla. hasta que, por Gltimo, desaparecid para sicm-
g onagqiel Tabsrinto de patios v columnatas Tenos de
furnbias

Y digo para siempre, porque han pasado guince afios y no
hevuelto averla.. Siom criatum humana, yadebe de babor
maer, ¥ sine loers, lengo [ seeuridad de que me ha des-
defiado...

iConque vames a cuentas! Decidme vuestra opinian acer-
va e far curicsios hechos! s Los considerdis Lodavia ralwrales?

Ocicse, luara que v, el aulor del cusnto o hislonia qus
acabdiz de leer, estampase aqul las contestacionas rue die-

Lz cufe alta [

ron a Gabrizl sus compafieros v amigos, puesto que, al fin v
a la postre, cada leetor habrd de juzzar el caso sagln sus
profias sensaciones ¥ creencias,

Prefiers, por consiguients, hacer punto Hnal en este pa-
reatic. ne sin dirigir el més cabifioso y expresive saludo a cin-
oo de los seis expedicionarios gue pasaron juntas aguel
inelvidable dia en las frondosos cumbres del Guadarrama.

Bz = Cnerre de fantasicias

Como en la sesion anterior se quedaron emocionados con la lectura, tuve que

contarles otra parecida para ver si ponen atencion, por lo tanto, se selecciona la

lectura de La mujer alta, la estrategia didactica fue el maestro cuenta la historia de

terror, al alumno le fascinan estas historias por lo que se la pasaron todos atentos,

antes de finalizar la lectura se les solicitd que elaboraran su propio final, y eso les

agrad6 mucho, por lo que pusieron gran interés.
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Se pudo observar que comprendieron mas esta lectura que la anterior, al finalizar la
lectura se dijo que entregaran un trabajo que consistio en la elaboracion por escrito

de lo que entendieron de este cuento. (Ver foto 3 en apéndice).
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SESION: 4

Lectura: Justicia.

Da Vinci, Leonardo. “La hormiga y el grano
de trigo”. En SEP. Calendario de valores.

México, 2005.

Esta lectura fue tomada del calendario de valores que dio la SEP en 2005.

La lectura Justicia se tomo del calendario de valores que dieron en las escuelas

primarias, vamos a ver que significado tiene para el alumno la palabra justicia, inicié

por dar lectura de la definicion de justicia que esta en el y ellos resolvieron la

actividad que viene incluida en la lectura. (ver foto 4 en anexo)

Se presenta la lectura y algunos trabajos realizados.

Justiadia

La hormiga y el grano de trigo

Una hermiga 5 encontrd un grano da gz 8n un camp reclén
sefadn. Ciliars ¥ hareca momno ocas |es hormigae, 52 o echi &l
nombind ¥ cag cand, & pesar de que la ripicaba en tamare.

Al cabe de un rato, la hermiga empezs a tambalearss por & peso.
¥ antencas el grann de rige sorovecnd para hablars,

—i Par qué re me dejas aqui? Say mucho mas grande que bl v
N pUBdes CAFRArmE.

&l te delo aqul Negaré sin provisiones al hormiguaro, Debee
SEDAr qUB BaMes MUChas v Aecesiames cantidadas snormas
da alimamnta. Todes debemos llevar 1o que podares,

~Pero yo no eeioy hacha pare ser comido. Soy una sernilla v mi
dasline 8e crecar como planta. Puedo ser més Ol para al
narmiguaro = me dejea agul.

-Ln =enta. pere no puado hecer esa. Estoy muy retrasada, v
fambign cangeda. Mia compefaras me eslén esperanda ¥ ro
guisre 1erar problamae da ningune sleae— conlestd 13 hormiga
aon impaciencia. ;

—Te prapanga wn Irgke— b dip @l grans dainge. &n tono jovisl.
—Prasta alencién, ¥ verds que &5 Una axcelanta propuesta,
-4 queé s= frata’? — Preguntd 13 harmig, dejands al grans
da tripz 2n al sueda y datanidndoss pa descansar un g,
=Sl me dejas aqul, eneste sarcn, ¥ pernites qui la luvia me
intagrs a la tierra, en la prdsima cosecha 1Us mmpaieas
podran vanlr ¥ anconirar cien granas de rgs cams ya,

La hormige madid un Buer relo anles de coniestan.

E=1d bian—dia finalmanta—, garfa Inusta conrdiae & no e
diara |8 oporuredad de demoastrama de cudate eres
capaz, S6ke me gustarfa saber como o harés.

=Es un msierin—respanait con aslamnided &l grane de trigo.
=El misiaric de |z vida.

Cuando lleps &l lampo da A ruava eoaeche, 'a harmiga y
515 comeanaras valviaron al siio dorda habla plarads la
s¢enifa de irigo v eomprobarcn con jibio que éata hebia
curnilidn su promesa

91



1— 'Dﬁaﬂ;.:rd.:; Q'Lmﬂa::: oy qv-frmm"co me e Mo
e aPoncTon  de s, enhie Ao Noceod ) c“-{\c:q
Syooo ae Ao T cwondo el oo ace

Po s le
S omRcion. AeceND Do 0G0 O EmNOWSG. WOy |
i' CenOn. =C W CACOON peasl e TOOD eSS g,

o\ canzauc, ?Q{-CA octa . '
:_J MO, OF A ‘_‘5_%"{3 L:> e Ll s el ) O T € Y "\ca-t:- \m:;mm\:g.
"I.f_:;{ q..;“

T YD, owope. o oldeore oo odas

3-Ca o3 dade o los demos don oo e |
P S Ve e i et e
_“L-.::_.__ \Q_C:Ji__ﬁn Ao o ae Eloooret ., . %

‘i:p:f{:a 3;? q: =\ %ﬁﬁ?% Jp[::.,i c;e:m?\c) :_{.1 |
NGO COE AP “35 N ST P U N N et e (L o' & N
Pocioot pues Yeu . Aelan de das sae wopales, =
o Oy S OmNGD o : : . : : I
5‘6:::00@ Ao el O A Aecoam ot Neooed

Avodods  Con qca@&\s:j? PUes Aaralgic Acioes Avalow ].
b Qo ces

e _' el oia o7 e ecTbe o crunond
eseeao | !

! i%..j)emxéo b coeviyn o et gue mamepte  Se l
Lpecenia  onac o cPhuacdin . e ustPcfa

Ao efmPgo. M L Arons A —k:ﬁ‘cscg. &

< N |
= LOanba O ose chaa oo

Aas oorric Pho,

9\—'—&:_1@5 ”";D@ foe justa

_ o Fire G S TV O
oS Mo MBS porg o= .

ER W poxgoe POT Qe L= o ISPt NP ePeran

3- % s cede  Aasles  dagres  olosds mos

o o peien S gueer  enellas earGue
=9 gex gqoue z o= - C O cm.ﬂ;@._

A "K\fcﬁ;ﬂ

i baxq AP goe  esla %QS‘_\T‘?C?Q
G oo ch DAL RSN NLY = =™
N O &E&E‘_‘i [N oWy e \.'J‘Ci\“.(: —

i j voales

5= (__:oma Sreae Aoty G:""-e..s ) Aﬂ:tﬂﬁcs
| SE A yodin P N con e pefo

LYNe=s poedkndtos

92



“—T h-r-.-n.,ﬂ :T. 1;;@&;, i'r-"'r;ﬁ. : .__.._

g y acurde |l IIEUtﬂ'cn,, Eh Que Mgaeihis SE greCEnkg
vpalcfhoncion g | gpabiolo ende o Beemboboyel
e J-#_ir:ng,s:-_'l'_{:-__f.mﬂﬂ_ l= harming, e Creys

[ e &r['gn | I
Ll |_.__|j | I 1

-.:-Cn:n:i—m—ﬂl-n—ﬂ.uah |.n. .I:'!f.':ﬂr. t-uin:hq.r-qn Lo, Farm g ny

-l,';.__":.:ﬂ_.F-u:ln‘-L Lohe chars | meS ‘p'crﬂn,
| Ly o
| hll,uc)cs-r- o

Lo Ju 55:4 dack| slon tepw la | _ﬁ_pmw_
de Cyecr | &n E.';.-:a,?a. puluqn -Dcu]? _qu.:-m LN
th.l.!-ﬂ.l-u.- - L dw:!.

9 porqle ‘h—mLI-IH.u.. _d.n.n-.:h.n_it_ Sl
M-.Eq.m}nh S LI S N U R —

.I'_\. ;
I‘---hi'l:.'u'ﬁn !’r-l—%uh'- —iq_mﬁ'lai-k-_h-ﬂj—ﬁ&— i

93



SESION: 5

Lectura: Historia gréfica.

En esta sesion se les llevo una serie de imagenes para que cada alumno elaborara
su propia versién, como resultado de la actividad, a los alumnos les fasciné ver las
imagenes y ellos mismos elaborar su propia historia, pero antes de esto se les dijo

como se tenia que elaborar la historia grafica y que no pasara de mas de cinco
minutos.

Como ejemplo, se les coloco en el pizarrén la historia y ellos tuvieron que elaborar la

propia y estos son algunos de sus trabajos. (El material de la historia grafica se encuentra en la

parte del apéndice 2)
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SESION: 6

Lectura: Los egipcios. p-29.

j. Trevifio Héctor. “Los Egipcios”. En historia 1
Ediciones Castillo. SEP. México, 2005. p. 177

En esta lectura de los egipcios, los alumnos hicieron una breve resefa para saber si
comprendieron en donde se situaban geograficamente los egipcios, un alumno paso
a leer la lectura junto con la maestra de geografia que funge como asesora del grupo
primero” b” a quien le fue aplicado el proyecto. Unos alumnos hicieron la resefia por
escrito, otros la representaron con dibujos y algunos la representaron en forma de

historia con ilustraciones. (Ver apéndice 3) (Ver foto 6 de apéndice 1).

£
ﬂ_fﬂiﬂ&cm__ﬁ dvarde casio A Vels a7 “JZ"‘Qg
Hisiaereta de los FgiP3ios

Anubis estaba comiendo enuy Palacio ¥ lega go
mendagere Y o Jge una carta de tus csclaves ¥ dose la
cards gue lo ivan 4 embyiga e, fu € €i hldera PreParade
Pargue qfarie de que lo Jvan a embaibames lo ivang dégdvar
ticar Y que ¥y punga ivan ger doclaes Parg censtroin
Plegmides v 1€ iwan o guitar  Yade su Poder ¥ Porfung
ho le /van a Pemer wvendas wmi Yo lvgn 4 weter ean uhg
cata d¢ yiverts 50 na guwe o ivan o enderrar en las
colign }eb 4/erpas dey desidrdo Parg que Se Prdriora 7 Anu-
W3 Se guedo MmUY Pero murY Ggousdqde que uYg del Coyhe Y
nunca be Worb/o aber Pded ho  dter MdS dole g los esclang,

FIN, DEANOBYIS PARA
e MR
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SESION: 7

Samaniego, Félix Maria. Fébulas. Editores
mexicanos unidos. México, 2000. p. 84-86.

Titulo: Las dos ranas.

entre los peligros
dénde te amenazon,
LAS DOS RANAS al paso preciso
los pies y las ruedas,
riesgos infinitos?
Tenlan dos ranos D:‘p; mdl:z'i;qdu.
! mirda i,
. F"':ISTDII it sigue mi dictamen,

una en un estangue, y vente conmigo.'
ghra en un comino. En tono de mofa,
Cierte dio o ésta hu:ien:%mﬂ mimq-s,
v respondid o su amigeo:
aguéll le dijo: “jExcelente ovisol
" 1Es ¢reible, amiga, |A& mi nevedades!
de tu mugha juicia, Voya jqué deliriol
i Eso 3l que fuera
que vivas contento darme el diabla ruido.
1Yo dejar lu eoso,
B84 gue fue demicilia

de pacdres, obuelos,
y todos los mios,

sin que haye memaria
de hober sucedido

la mencr desgracia
desde luengos siglos!™
“Allg te compongos;

deliedcl mos fon
ko hn}' f’ﬂﬂrd':}s, lo que no se ho wisto.

l:[_LI'-E 0 hvevas rgzones Llegd una carreto

cierran fog aidos, @ este tiempo mismo,

y o la friste rana

Recibir consejos tortilla la hizo

&5 uh desvaria,
o roncio costumbre "
suele sor su fibro,

Se leyo la fAbula de “Las dos ranas”, a los alumnos como que no les parecioé porque
en esta fabula hubo quienes empezaron a comentar que no debemos de ser como la
rana, pero los alumnos al final si entendieron y elaboraron una historia propia, hubo
quienes se limitaron a copiar de otros libros y también algunos realizaron sus
producciones con creatividad e interés, cumpliendo con esto el propdsito de la

actividad. (Ver foto 7de apéndicel)
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SESION: 8
Lectura: Entrada a la escuela.

MILLAN, Soberanes Juan Francisco. “Entrada a la
escuela”. En. El Amor en la familia. Libros del Rincon.

SEP. México, 2003. p. 30.

Laentrada
alaescuela

Gr-rru'l'.'linwrm.:. las nifie y [oem nifos viven con S0 mama, Lo i v
Slroas Famdlinres ue bees cudedan, Junes a clos 9o sicnren prrealesgicl cn, A
s les resulon mds dilffenl gue g owros relusionnrse oo FICTREIMIE LI
A comeaern, Sin cmibacge, o todons les @5 necesario =alic de casn ¥ oon-
Vivie con gente de difecentes edadis parm desarrollarse mejor.

Ern Lo primoros wes aios de vida, oasi lodas los Peguoehics han
ipreadicss @ comer solos, o vestirse, bonasse, oemn niCirse, Saminar ¥
rotverse omown csi. Pasa hespracbo: cnela uno mecesiico cuie Megeara el
PAneale an que s cuerpse cstuvior s, Brmpesd a ciminas cuande
Yibose soalenin, Al nringcipio sos movimientos cran algo oscos o e
dgilus, ¥ pare gue aloansar mas precision watedes ¥ OOITILS Rersonas e
avuckironl, Roealisar sus actividoades con ciora doniresn, comunicad cucln
VI Moy sus meeesiolnaes ) sonbimiericos ¥OPREIIAL TR OE Prepara o los
PoCuerfios prarn bener segucicad v conflanee @n sl mismos, Al [arCicipaar
YOG Con alros ninos, nitas v oadoltos e Ssitueedesmes o jferentes ¥
fuera del hogar, v ol relaciooarse de acuerdo corn ln= reglos gue son
BECPLRLLES en s mrupEos, Togean avanEar on su desarrollo,

PRI | O
B9 Ed

en la

familia

La lectura “Entrada a la escuela” estuvo un poco chistosa porque los alumnos se

empezaron a acordar de su primer dia de clase en secundaria y de cuando entraron

a la primaria, y es muy divertido verles sus caras de emocién o de tristeza porque

algunos alumnos vivieron experiencias muy malas.

Después de dar término a la lectura se les aplic6 un cuestionario y estos son

algunos de los resultados. (Ver foto 9 en apéndice 1)
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Al momento de estar leyendo sus respuestas del cuestionario me di cuenta que el

alumno tiene buena memoria, lo que pasa es a veces que el profesor no sabe como

aprovecharla.

102



,,....a,....”--—u-«rv ": . '{@
S

. =i A Rhhdhie
SESION: 9 EL. AMOR

en la
Lectura: Gritos y pataletas. : e

yP familia

MILLAN, Soberanes Juan Francisco. “gritos y
pataletas”. En. EIl Amor en la familia. Libros del
Rincon. SEP. México, 2003. p. 32. T,

Gritos Yy palaletas

Rosario no sabia qué bacer con su bifo Bero, de cuatro anos. El primer
dia de clases en el jardin de nivios no quiso entrar y solo dezber gritas v
hacia pataletas. Ella mirg sorprendida a otros nifos y nifias que Hega-
bt v se despedian muy contentos de sus padves. A frnio de cerrar o
pueerta, la maestra fue por Beto y e dijo e Rosario gue no se preoct-
para. Sin embargo, a Rosario le inguieto mrcho ver d s bijo en los
hrazos de la maestra, alejandose de ella y sin quitarle de encima los
ofos Horosos.

£ sepundo dia pasd lo mismo, pero cuando defs a Bela con la
maestra, Rosario se escondic para ver si su reaceidn era igual a la del
dig anterior, Pudo ver gue el nisio Hord todavia mds fuerte cuando ya
no predo verla y entonces ella se sintio muwy mel.

Al dia siguiente decidid ya no Hevarlo al jardin de nivos v esperar a

e creclerd TIELS.

En la lectura Gritos y pataletas se tratd de que el alumno hiciera un poco de
memoria porque hace referencia de la infancia, les fascind y todos me querian
interrumpir a cada rato, terminando la lectura se hizo una pequefa reflexiébn para
gue se dieran cuenta si realmente estan aprovechando la escuela, esto no lo

escribieron nada mas lo estuvieron diciendo conforme levantaban la mano.

Después les dije que con la ayuda de su mama o papa iban a redactar una pequefia

anécdota de cuando eran pequefios y me la tenian que entregar al siguiente dia.

(ver foto 9 en anexos)
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A todos los alumnos les pregunté que si les gusté su redaccion, muchos me dijeron

gue se estuvieron riendo con la familia porque recordaron cosas que ellos no sabian.
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SESION: 10

Angeles, Calderon Marisela Guadalupe.”El recado”.
En.Palabras sin frontera 1. México, 2003. p. 199

Lectura: El recado.

T e S

El (ecndo €8 un texto breve en el gue se comunica un
aviso, una orden ¢ una disculpa.

il Lee el siguiente recado.

e

Lunes & de noviembre,

Fui o I de Torno para hacer Ig

.
& Mellevé la @D,

Liego temprano.

Alberto

T,

En esta sesion se pudo observar si el alumno era capaz de elaborar un recado, se

le present6 al grupo material didactico colocando una lamina en el pizarrén en la

cual se ejemplific6 como se redacta un recado, también se les dijo como elaborarlo.

Los alumnos tenian que hacer el recado y darselo a la persona quién se lo

escribieron y esa persona les tenia que contestar.

Los resultados demostraron que el alumno tiene muchas dificultades para poder

elaborar recados porque no saben por donde comenzar.
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Al finalizar la actividad se dieron cuenta que deben poner mas atencién a las
instrucciones que se les den, también vieron la importancia de que los recados
tengan todos los datos.

De manera general se percataron de que omitieron la fecha y se coment6 la
importancia de este dato. (Ver foto 10 en apéndice 1)
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SESION: 11

Lectura: El abanderado. p. 33-40

" ados
UVALCAVA, Eusebio.”EI_abgnderadoMéEXril(.:?trzaopo& S
Sn la escuela. Libros del Rincén. SEP. ,

33-40

-~ direchar).

" EL ABANDERADO

ezl muetlzabn

i -
o titimo que hublera querido: qunﬁ{;?:rzzfar
3 ieran para la escolta. Po_rque (‘:S £ 10 Fics
le sln que nadie se fije en ti ni i .d o3
:-?adigr ‘aunr[ue siempre hay la DG;;?;};?: | de
4 . 0 i jes en lo que FAS, 5€
F roons ﬁj\?r:\lélbl::u@tflz s} ::Ju?jadano director
Ferrsr?:alleagusla ’que le digamos al ciudadana
ol

1 uedes
Peroni modo. Me escogicrgnrzil; Ir:,odicid o
i racias. Po o
I fijense que no, g 3s. Porg  eciden
:::r!e él ciudadano dlt‘eclr('.!‘r ¥ ;:bmr;gti fos de
i an en ki L S
0. Dicen que s ] i 0 sea e
Icadﬁgrel-;ll-:m creen que es todoi las (dJIflLZ;tI:r o
lrc’];lwn-ducta. Claro esta que tienes que ests

S ado: te
sseolla es muy cans
- Pero estar en la esce ns c
s&;:; a lay diez de 1a manana de fu clase y baj
y

|

F inar miy
el puritito rayo del sol le ensenan a c}zn; Y
derecho, a portar la bandera, a tzar]

das ¥ se empiera a masturbar, y Fantoja se echa
un pedo que hace que todos a gy arrcde:dor
salgan disparados, Yo NoOMas los obseryg, Con-
migo nadie se mele porgue Yo no me mr:t_o con
nadie, no vay con ) chisme ni HCUSH g nadie, Me

me puse ¢l apode, Le dije a Rivera, Jue es el mas
broncudo: Z¥Aa sabes como andan dlr_'l'l",ndq que
me van a decir? Mo, dijo, como. F) Silencioso,
respondi yo, ¥ agrequé: pero hay de guien me lo
diga porque le AqArro sys Irorrlpm_i. .".aru‘ralmrfn-
te, al dia siguiente lados me deciay asi. Sobrg
decir que asi evite que me pusieran algin apodeo
que en seric fuern a maolestare, Aungue se me
hace que para TUEAmMi me sulfure un spodo esla

hada ariginal,

Fues digo que EStoy en la escalry ¥ aqui

E5t0y. Y justo con
nombres ya los habra
VOY a repetir por =i [,
Tinajero. Candlla y

los mas UUerTistas, CUy0s
N Memarizado perp que los
as meritilas dudas. Rivera,
Duenas, Fantoja na, yo le

Propuse que se Pasara a mi lugar v g acenld

me Correspondia es
Supongg que aeslas

aestra dijo que ng, que z mj
tar ahi ¥ asuntoe concluido.
alturas yase hahein preygun-

@ por que EsCogieron a los mas desmadrosos

el grupg ~salvoyo. que soy mas bien indjferente
gris. coman ya quedd dicho- y no 08 mas
icados, comeg ha sido siempre, Fues por dos

5

;
=

que asi es comg se debe decir ¥ que significa 1o
contrario de jzar.

Asl que cuandoe dijeron ypj nombre dije so-
bas, aqui se acahg mi felicidad, No ge ni por que
me escagieron, FPero puedn decirles qUe no soy
muy macheterg pj nada que se |p Parezca, Sjm-
Plemente ¥ para que mis Papas no me molesten
hago mjs tareas, Y en la clase tengo cerrads la

YOy a contar o que sucede cuando |a Maestry

Tinajero, Rivers, Duenas, Aguirre —z) que le apo.
dan Lolo-, Carrillo y Fantaja,
Fues si, come S0Mos purog hombres, ape-

de plastico ¥laavienta a5 Calle —casj siempre e
CAE 8 un cache qUe va pasando-; Duenas les jala
los pelitos de las patillas 3 lodos los de sy Ma;
Aguirre, a1 quele apodan Lolo ¥que dice ser Uy
sensible, se hace TOSCAY se pone a llorg r: Carrillo
Sacadesym ochilayng revisty de Mmujeres despy.

il
sea

razones: porque |og Mas aplicados ¥a habian
estado en | Escolta, y parg ver g asj se disciplj-
naban los relajientos, Porquc.segﬁn elcludadang
director, que dice que va 5 Ser Secretario de
Educacion, |gs revoltososg mejoran si |og haces

sentirse bien,

Sobre Jo que YO queria platicar Con Tinajerg
¥ Compaiiia era sopre otra cosa: subre Chiapas y
el subcomandan e Marcos. Perg 5 nadie de myj
Arupo le interesahg, A mi paps sj, Me lze los co.
municados y me tUenta las luchag que desde

la forma en que los han dc.sprer:]adu, desapare.
cCidoy exploladn, Peor que si lueran animales, ¥
4o peor po Porque creg que los animales Ia

merecen, sing POrque mi paps me dice que Jos

han enganarn vilmente, que les Prometen yngy

Cosa, otra y otra, y al fing) les dan un Cuernao, f
mismo ha Quardado los Petiddicas desde, el pri-

Van a servirme Para un trabajo Luniversitario,
Ahi si esty MUy equivacade Porque yo o
timao Tque quiero es jr 5 la Universida. Tengn
olros planes. terminar 1 primaria ¥ dedicapme E]
viajar, sin Yue nadie me ACOMPAne, por toda el

Tinajero dice HUE en Alasky (e haces rjcg
Pelando bescado, que te Pagan en délareg Cana-
dienses Yque en mengs de dos afos Yaregresas
A México en yn Curvelte, Cuando Carrillo oyd el
chisme dijjo qUe en Alaska estan 1as muyjeres mas
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sament. i .
i p:r: m:lgc:m qUe yo portara Ja bandera, ey
el d;’% ucim el abanderada, v digo r;n'?
oo dp]‘l‘;ﬂ;gn orme leva g la pel quﬁcrfa.—a.
A a]mj({c'm 0. que.abre los domingos—, |e
il ;am! camisa, comao hace con Jlas-
g s p?. Yo me dijo que me hanara
s ]D = Ju.ncs en la manana, casi de
o (;nn cl;u; plpvoco que casi me cayem-
B on :’) @ ¥ bandera. Ne me dormj
g olvidz}ba i:m;l.c;'h_:.) Un nudo de nervios, 2Y 50 se
el quienn .Ya_ onde era el flance derecho, o
- Lm;i_a T1 S€ me resbalaba [ bandera?
cmqas_nsrque- ; n pie? r‘:I(-_‘ podian ocurry myp
B au njl'::’l se toda mi atencién Paraque no
o, Cor : Dugu_ridetal!c, [’Dranmn[o’l"ina_j(-_‘F
e o enas eslabanp paraditos coma
itk ! . rr?oS HUnrecortido por tode el patio
E peﬁlﬂ.u'a.rj;_omo ) qe los cines Cuando \,:e,s;
un Micrafong -;]”:::’J-azr;ra f::ﬂ'mﬂ, e de
. e ano director daba las

_®

drdenes: {Allo, yal jFlanco derecho, yal jPaso
redoblada, ya! Hasta que por fin llegamos a la
tarima, donde &) estaba, Mientras se hacia 2 un
lado para que nos acomodaramos, yo quedé
enfrente del microfone, Y no sé por qué, pero
entonces recordé un viejo sueno: dar el grito
desde ¢l Falacio Naclonal, Lal cual o hace Lodos
los anos el presidente. Asi que sin importarme
que no fuera 15 de septiembre sino 24 de
febrero, agitando la bandera de un lado a otro,
qrité sin pensarlo dos veces: |Viva Méxicol De
inmedialo toda la escuela gritd: {Vival, y enton-
ces grité, todavia mas fuerte, lo primero que se
me vino a la cabeza: (Viva el subcomandante
Marcos! Como si fuera uno sola, Ta escuela por
completo hiza lo mismo: jYival
Bueno, eso fue hace unos cuantos meses. Mo
liene caso decirque tuve que repetir el sexto ao.
En olra escuela, por supuesto, Y de paga, para
acabarla de amolar,

La lectura es para que el alumno reflexione en su forma de pensar acerca de si

mismo, se formaron equipos de cinco personas cada uno y salieron cuatro equipos.

Se dio inicio a la lectura y todos estuvieron atentos porque trata de un alumno que

no queria salir en la escolta de la escuela donde él estudiaba, se terminoé la lectura y

se hicieron varias preguntas y ellos la resolvieron, al finalizar la actividad muchos
alumnos me pidieron que les diera los datos de la lectura para que ellos compraran
el libro, con esta peticion me di cuenta que se ha logrado despertar el interés y el

gusto por la lectura en el alumno. (Ver foto 11 de anexo)
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Los textos escritos reflejan el avance de comprension y reflexion de los alumnos.
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SESION: 12

LAVIN, Maroto Moénica.”La lectura y la libertad”.
En. Leo, luego escribo. Libros del Rincon. SEP.

México, 2003. p. 27-30

LA LECTURAY LA LIBERTAD

La lectura riene qus ver con la likerrad del jedividuo, 1

an
principio algunas lecturs sean i puestas o inducidas para [a-
miliarizarnos con el eercicie que deberd ser nuestro capriche:
clegie ol alyjeee de lecrea, La lbertad es un acra de responsabi-
icdad abselura, por cso tiene sus riesgos, Podentos equlvocar-
nus, pensar que und portada arracriva peometis un monds
semejante, desconfiar de un lihro de tipoprafia descuidada, del

pamne ce un auton Bsamas gerciende la libersd cuanda,

?‘Iﬂpllﬂ'—& del Primer emipi, SIOPEZAMOS 3 DAVEEAT en las li-

hrertas, la estanteria de b case o en Interner huscando of dialo
de nuestra eleccién. Coando abrimos un libro de cuentos po-
demes depie e coento mids pequeno, o del titlo s supesti-
v, ¢l mds l'.-".mn[q:: ¢l mis provocatal, ol dltimo para sendis
coma que il acabamos el libre o ¢l primero porque pensanos
que el sutor velocd su carm fiere en el inicia, Prdemos oplar
pat ¢l tiealy, &l colar, 1 portada que mis nos nvite; decir “me
estwy aburriendn” 2 medio libro v bostezar, Podemos subravar
las frases que nos gustan, ponerle nuestio nembre o un exdibr:
que permite decoraviones s capricho, Fasada s pare esenlarizada
de acercamiento a los libros, a lectura es nuesteo priviiegio,
Un libwo contiene ideas, por eso nus mvira al disfrue y a
l reflex:dn. Tanta peso rienen en a transfarmacita de la per-
soita yue escucha suvoz que a lo largn de Ja historia har sido

Ménica Lavin

librws censurados, por diversas razones, pero en el fondo la
miizimat por cansblerarlas perniciosos, lus libros han corride
la suerre de la hoguera. La Sanm Inguisicidn fue una de las mis
:JJ.'LI.L:l.l.l:'.‘i ca.err:dn:r-.ﬁ del PI_‘:lSH_[]'l_i_c‘_‘jl_{_l_ ]_-'l_u df'.‘u."l'll.'il L0 |3,5 le_r_';,'.s
o creencias sstablecidas, por contener péemencs de desconten-
w por presentar realidades alwrnas v mundos mds aniplivs,
fusran proscritos pot las auterndades. Que |os libros 52 pruh:']'l:!n
refucraa su pagel coma ensanchadores del munde en U vivi-
s, como invicadeores 1 la polémica,

La paladeable nevela del iraliano Humbero Eco, £ mom
e de b rosa e cual Tue Uevada 4l vne) cuenta eniee muchas
histarias ko de un liheo prihibido: un ensayo sobre la sonrisa.
Enrre los manjes coplstas gue deben reproducic 2 pufio v lemra
el acerva de |a biblicwees del monasterio alejadn de Ta civiliza-
idn, se cudfa la dowtdpa por la desaparicidn de ese lihra vedada
ala consulia de los manjes.

Recuerdn cudnro nie inpresdond de gue en la Fupana de
laz tilrionos afios de la dictadura Iranyuista essuvieran prohibi-
dos los antivonceptivas v liheos como Clen afior 4 oledad de
Gahriel Garcia Mirques. Tadavia no entienda la medn por l
cual proseribir ese univeiso americang, barroco, lamane v fan-
rasiosa de L posibilidudes lecioras de Loy iberos; por hablar
mil de las dictaduras lacinpamericanas, ral vez. Se ha prerendi-
do e estas mantlescaciones CEnsOras, oenlrar una visian del
mundo. Mancener a o pablacidn on un estado dufanl, Ty lec-
tura permire hacer fuicios celiices que tambalean la estabilidad
del Tisrada anrarirarie, Vargas Lloss alines que pars formar
cindadanos criticos ¢ lndependienies, diffviles de manipular,
en permancnce movilizacin espiritual y con una imaginaciin
slempre en ascuas. nada comn fas nereelas,

Elena Fornin, una escritora spaiela gue se exilid en Bue-
nos Aires despds de fa Guerea Civil tx[.\nﬁnh: na J'u:da PnHi-
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car en vida el lilco que hablaba de 1y e rea civil sspaficla. Tl
gs la autora de una seric inolvidable de libnos juveniles que
somienzan oon una Celin de siete afios v cerminan can una
Celia cazads despuds del vacio de los afios del hombardea, E
libra quc Foroin escnbiera en ol exilio no fue publicade hasca
que acabd ¢l franquisme y entonces se pudo hablar de lns ho-
motcs v ode la mancra en que Lo vida cotdiang slppue con sus
cuitas v placercs co el sena de una guerra.

Cruscav Flaubert secribic Afedyms Havary, La lectura de
novelas romiioticas rastornd a Finma Heovary hasra ol punto
de querer cinalar las pasiones de Las piginge escritas oo carnc
propia ¥ ocn encornos novelescos, cansindoss prafunds dalae

; Uno debe aspizar a consuruir su hoguera personal. Es devir

" & ser criticns <o las lecturas gue clegimas, QUL CEEN &N pues-
bras manos, que imponen [os medios. que nes recomiendan,
Se publican muchaos libros (eaure ellas muocha basura que con-

- nenc [ormmlas para ser folices v ricos). FChé o5 buena licoraiu-
B ! Los lecrores tenemos la dlrima palabra, Sabemes cuanda
b cuenra o una nevcla nos smocionan, nos pusran, lus cree-

tws. [os povamos ¥ padecemons, cuanda ineligencia del rra-
- lamiento v la fuerss de la prosa nes halagan. El buci lecrar sc
hace levendo. No hay rmmla mds que dar la npariunidad 2
s lihuos ¥ en ese sentido los clésicas han pasado la prueha dol
mpu. Sobre los clisicos, Borges devia: “ss un liben i las
neracicuws de los hombres, urgidos por diversas razones, leen
on provie ferver v con nna misteriosa lealead”. Sramden e
Mary Shelley, los onciwos del Decameren, Lo Miads v Ia
rent, las tragedias de Shakespeare, £ Cugoie, ¥ las nuvelas
& Cate siple coma Meamarfas de Rafla, Lar sifas o de fee de
II:'ci.nhmk. Farentoie 51 de Doradbury, Ef comemder or i cozadar
itarie de Carsun Me Cullers, Medro Pénrme do Juan Ralfa,
Erimer: y Coastige de 1astoyevski csidn enrre oiras muehos,

EN

En esta lectura que se titula, La lectura y La libertad, se le solicité al alumno poner
mucha atencién y se dio inicio a la lectura, en esta ocasion hubo un poco mas de

interés, aunque aun hay alumnos que se distraen haciendo a escondidas trabajos de

otras asignaturas.
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Se realizaron preguntas en forma oral relacionadas al tema en general y

posteriormente resolvieron un cuestionario por escrito. (Ver foto en anexo)
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SESION: 13

RAUL, Gonzalez Otto.”"Boda en las
Vegas”. En.Cuentos Breves
Latinoamericanos. Libros del Rincén. SEP.
México, 2003. p. 77-78

Boda en Las Vegas

Lﬂ semana pasacda se cesdoen Las Yegas Gunther Sachs con Brigitte
Sardot. quier a su vez estuvo casada con Roger Yadim, quien a su vez estuvo ca
sado con Susane Dabvis, quien 8 50 ves esluvo wasada con Geose Sanders, quien
250 vez estuvo casado con Zea Zsa Gabor quien a su vez estuvo casoda con Par-
o Robirosa, guien a su vee ealuve casado con Dancelle Darreus, quivn a su v
estuvy casade con o “ero” La Guandia, quien e muy amgo de Ane Magrani,
quien o s ver estuvo casaca con Roberle Roselling quien o s ver estiva casa
do cen Ingrid Rergman, quien a su vez era amiga v paisana de Greta Garbo. quicn
& suver s pascd largarente por Buropa en compania de Teopold Stokewskd,
quien a su vez dirigi la s del filme Tarmasia’ pelicwla que le gustd rmucho
- & Iarla Garcle, quisn @ su vez esluve tesaca cun Benilo Péres Diag quicen a su
vez o5 un gran consumidor ce Pepsi-Cola, embotelladora de efrescos de la que
fue connetada acaenista Joan Crawlond, quien a su ves esluvo casace con Dou-
glas Fabanks I quicn @ s ver eslavo aasado con Lilly Bamila, quivn @ suves
estuve casada con Brral Flynn, quier s ez estive casaco con Darothy Malle
| e, quien a suvez manajd en un fihve al lade de Manlyn Montee, quien a su vez
| Py rasatla con Joe [JLL\,LW{»,M, uIcTy i s e ealuve razada con umn armiga e

s can Tana lurnee guiien & suoves -

Mickey Ruoneew, quictt a &1 ves Cafve N
I : Ao, fuign 8 U veE entonire 1a

Vi AL termetiess Con Jr_\hnnj_-' Slonipar
fille de cocina mangjado o
v que adquicee par dncenas e [os Alme=
et tle Barbara Hulior, quicn a su Ve2 £
n a5l Ve BstuvD Casd-

i 1A higa e la aefora Lo
st e un larg W Mo A i)

5 nileciog nedl
quien Gese pnlonies Lsd anlejos nege
Cingo y Dies Contvos orupicd .
. oo Porfria Rubirosa, guie
- ], - ally 1y
L e hermnana e Ranfis Trujill, guien

cens de
Love casada con o ya o
do con For de O Trjillo. quien @ su W

3 s vez obsequid un ‘Gadilac” y un ‘mink’ a Kim Novak, quien a su vez estuvo
casada con Joseph Smith, quien & su vez estuvo casado con Gloria Swanson, quien
a su vez fue ¢l clemo amor de Frlk Von Stroheln, quien a su vez era o de
Debbie Reynolds, quien a su vez estuvo casada con Edlie Fisher, quien a su vez
esuvo casado con Elizabeh Taylor, quien s¢ ha casado exhaustivamente con Nick
Hiton, Michel Widing Mike Todd. ¢f susodicho Eddic Fisher y Richard Burton,
quien a su vez estuvo casado con Sbila Vane, quien a su vez esuvo casada con
Lesle Ashton, quien a su vez estuvo cesado con Ursula Andress, quien a su vz
estuvo casada con John Derek, quien a su vez estuvo casado con una prima ¢
Enmest Borgnine, quien a su vez estuvo casado con Kty Jurado, quien es ce on=
gen laino como Rita Hayworth, quien a su vez estuvo caseda con Orson Welles
quen 2 s vez estuvo casedo con la condlesa Adfera Franchett, quien a s vez e
tuvo casada con Henry Fonda, quien  sb vez era papd de Jane Fond, quien &5
wvo casada con Roger Vadim, quien a su vez estuvo casedo con La murieca 68
lego que se asd I semana pasaca e Las Veggs....,
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Los alumnos se mantuvieron atentos porque la lectura de Boda en las Vegas parece
un trabalenguas, al final se les hizo un pequefio cuestionario para saber si habian
comprendido el texto leido, en el transcurso de la lectura se reian de lo que se decia
y al final no salieron tan bien como yo me lo esperaba, esto posiblemente se debid a
que el texto tiene mayor grado de dificultad y no es el tipo de narracion a la que

estan acostumbrados.
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SESION: 14

KURI, Aldana Mario.”"Cancién de navidad”. En.
Cancionero popular mexicano. Libros del Rincén.
SEP. México, 2003. p. 153

Cancion Maviderna

Fi nacimiento de Jesiiz e fesnma en boena parte de los

clnpa -:a::-ntme_n!;aa.. Eate aecntecimiento llena de alegrma ¥ Ni ]'Il'ldl.ﬁl'l ‘|;'.||mr\ dpm |U{‘;"'L|, ks n&d]ﬂﬂﬂﬂ]ﬂﬂ it
Brucnog propdzitosa la homanidad que eanto en oodos 05 Ny o y
idiomas la ternura haeis un tecidn nacida. {11} IH TH.L],L',IUH dB ]JUEH,dHE\ , ]]jﬂl'l],:,l'j BT RN s -
He cree gue £ Papa Trlaatore cnmpizn &l primer cantn nlx i i .-l. h | “ i ' ;
de Navidad en ool siglo 1T de nueslra cra, pero (o hosto ol tlg'llﬂ,} Juuaca . Lampien s hitlardn i ll]i,"UTl"J'n
zipln X1 cuandn s lospafia ae smpezaron a cantar laa i : i e e il pe e e ] -
willancico: navideilos, on Franei log Cosligee de Voel, F]P.Tﬂplﬂn (Jl("il”ﬂﬂ[‘.ll,?(), f..‘:].ld.UU].L!::r tﬂdﬂmﬁﬂ&mﬂn.

en Inglaterees [ns Corads v en Alemania los Bein Noefien

Liver.
an Ing repatales llegan a tierras americanas lez s
aneives, quicnes debide o Lo delieadesa de su lelea v ol ¥

=encillez de su melodia s=on rapidaments aceprados por
Les Tugarenos,

FPor otro lado, durance ba epoes colonial, desde el nico
de la catequizacion, Ing eeangelizadorves aprovecharom Ly
zenaihilidad del indizena para ineulearles la raligion ca-
valica, valiGndose de la representaciin co vivo de dideren
tes pasages de Ja vida de Cristo, los lamades autos sacra-
mentales. I atar reprasancacinnes todawia subaiaten, por
ejempls en Semans Santa ¥ en Mavidad o traves de lus
pastnrelas, en dende incerviensn persomajes de anhra
conoeidus,

Wolviondo al villancicn vovicden, som sanbos trod cin
nales gque ol =8 geentsn en dicha época, sebre todo en
Itz peguenng peldadns, v lns hav de arralln, de alepria, de
anuneineion; los personsies que ea elles se nombran son:
ol Ming Jesida, In Virgen Marin, San Jdozé ¥ laa Heves ba-
g, principalmente.

Inchrimns en ests peaquens seleceinn “La tama’”, que =e
canta sobes lode en Lo ports sue del cslbodo de Voeraoros
estados circunvecinos, gue es todo un espectaculo de luz,
aleprin ¥ color. Tumbidn un frurmento de uoa pasiorela
cle eztidn cardenche drl ejide Sapioriz, municipia de Levidn,
Dluringu, cupa representoeion dor varins beeas,

¥

Se tomo la lectura de Cancion de navidad por las fechas de diciembre y se les dijo a
los alumnos que ésta seria la Ultima, ellos se pusieron tristes porque hasta aqui
terminaron las lecturas del proyecto, unos me pidieron que cuando tuvieran hora
libre si les podia leer mas lecturas y les dije que si, que para eso estoy para que

ellos tomen aprecio a lo que se les lee.
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Lo que solicitaron me hizo darme cuenta de que la semilla que sembré podra

germinar, crecer y dar frutos.

Como fue la ultima lectura los alumnos prestaron mas atencién de lo normal y entre

ellos dieron su opinion personal por escrito.
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VIIl. Evaluacion de la alternativa.

En este apartado el docente tiene que hacer el andlisis y la reflexién de los trabajos
realizados con los alumnos a los que se les aplicé la alternativa, por lo que en este

proyecto y en este capitulo es donde se valora el quehacer del profesor.

8.1. Evaluacion.

Evaluacién concreta y llana:...”actividad sistematica y continua, integrada dentro del
proceso educativo, que tiene por objeto proporcionar la maxima informacion para
mejorar este proceso, reajustando sus objetivos, revisando criticamente, planes,
programas, métodos y recursos, facilitando la maxima ayuda y orientacion a los

adolescentes...”*

Una evaluacion debe considerarse como formativa, sobre todo en este sentido de la

lectura, no se trata de medir su velocidad o volumen o diccién en forma individual.

Es conveniente que cada alumno vaya observando sus avances en una lectura y

para ello pueda utilizar la autoevaluacion.

La intervencion del profesor en cada una de las actividades es inherente, en caso
de la lectura comprensora no es la explicacion, por tanto este debe...” planear en
forma oral preguntas complementarias con la finalidad de promover el analisis de
sus propias respuestas del estudiante y percatarse de algunos detalles no
considerados hasta el momento o bien para argumentar su respuesta, dando una

opinién respecto al sentido y elaboracion del significado.

“3 Diccionario de las ciencias de la educacion. Edit. Santillana. México.1999. p. 603
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Una evaluacion debe tomar en cuenta cuatro momentos:

1.-Indagacion del conocimiento previo de los alumnos.
2.- Lectura de los textos realizados por los estudiantes.
3.- Respuestas a preguntas dadas.

4.- Andlisis e interpretacion de las respuestas.

Cada uno de los momentos tiene un objetivo, el cual puede mejorar de la siguiente

manera:

Primer momento: Con base a una actividad grupal, el maestro seleccion6 un texto,
después de leerlo, realizar un didlogo con el grupo, esto para considerar el
conocimiento previo que se tiene con respecto al tema en cuestion por parte del

alumno.

Segundo momento: Se efectudé una actividad individual, el profesor entregd un
fragmento para que se leyera en silencio o en voz alta, esto con el propdsito de
conocer en forma directa alguna estrategia que el alumno empleaba para realizar la

lectura.

Tercer momento: nuevamente individual, para preguntar si esta el alumno listo para

contestar el cuestionario o desea otro tiempo mas para comprender mejor su lectura.

Cuarto momento: esa actividad la realizé el profesor ya que se tomé en cuenta cada
uno de los analisis e interpretaciones dados a cada pregunta-respuesta, mismas
que sirvieron de parametro para el disefio de situaciones didacticas tomando en
cuenta los indicadores para mejorar las estrategias o técnicas realizadas con base

en la propuesta por Margarita Gémez Palacio.**

“ Gomez Palacio Margarita. La lectura en la escuela. SEP. México. 1995. p. 47, 55
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8.2. Reformulacion de la alternativa.

Para realizar una mejor alternativa, se han adecuado ciertas actividades, por lo cual
se presentan nuevas propuestas para mejorar la comprension lectora del
adolescente en el aula.

8.3. Propuestas.

En la etapa de la Evaluacion Secundaria, donde el aprendizaje se toma diferente a
primaria, es decir, por asignatura, hay un profesor con sus propias cualidades y
formas de ensefianza, su motivacion personal para incrementar su voluntad de

aprendizaje y lograr un acervo cultural.

Cada maestro lucha constantemente con los distractores que va creando el
ambiente social. Tal es el caso de la lectura de comprension, propiamente no es la
receta de cocina que tiene que seguirse a pie de la letra, con sus propias

instrucciones.

Este taller puede tener una duracion de cuatro sesiones mensuales, por ejemplo los
viernes, sin embargo destinar todos los dias un espacio de 10 minutos para resolver
dudas de palabras o textos leidos, no comprendido, pues la obra completa tiene
como objetivo leerse en su totalidad en un lapso de 30 dias en forma extraescolar;
ademas de promover el andlisis y la reflexion del contenido de la lectura, y la

socializacion de ello entre los integrantes del grupo escolar.

Toda estrategia didactica puede mejorarse, sin embargo, es fundamental siempre
considerar los intereses de los alumnos y favorecer su desarrollo integral. La
seleccion del contenido por leer, ha de contribuir a la formacién cultural, ética,
artistica, basada en valores que promuevan la superacion del individuo y de la
sociedad.
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CONCLUSIONES.

En la vida existen diversos tesoros de incalculable valor, uno de ellos es la lectura,
cuando ésta es comprendida, ayuda a mejorar el lenguaje cotidiano de quien lee y
tiene una relacion estrecha con la imaginacién: por medio de la cual se van
entrelazando los mensajes o palabras claves que pueden percibirse en el momento
de abrirlo, pues también al encontrar nuevos lectores intenta deleitar con sus
historias, descripciones o0 paisajes que un autor quiere plasmar en cada texto de su

obra.

El propoésito planteado al inicio de la investigacion, fue promover el fortalecimiento de
la comprensién, ya que no obstante que se lee cotidianamente, en ocasiones los
reportes de interés social tienen una transferencia, peculiar para llamar la atencion, y
en este caso de los adolescentes utilizando el entretenimiento, lo cual les confunde,
mas la comprension lectora, no llega con la veracidad que en esta etapa escolar es
importante para afirmar sus habitos por lecturas que apoyen en su crecimiento

cultural.

La comprension lectora, no tiene la exclusividad de leer y contestar preguntas, le
lleva un proceso mas amplio, por tanto se debe tomar en cuenta otros factores,
como aprendizajes previos, experiencias y todo aquello que involucra al lector a
reflexionar o asimilar lo que lee cumpliendo con el objetivo de la practica cotidiana,
para fortalecer y transformar su ideologia, conductas y sobre todo, contestar su
pregunta de que para qué leo, o para qué sirven todas esas lecturas y al profesor
toca proporcionar la informacién adecuada y la comprension de ésta en su labor

educativa.

Por lo tanto el profesor esencialmente de Espafiol, debe involucrarse en el proceso
de crecimiento del adolescente, permitiéndose llegar al centro de interés, de una
lectura de comprension, apropiada para cada grado educativo, donde empieza a

descubrir nuevas rutas de aprendizaje.
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Aun existen autores que luchan por encontrar la forma de incrementar el habito de
leer, no se dejen vencer, tanto las autoridades de calidad como las autoridades
educativas, al menos asi se puede apreciar, en los constantes reportes del

conocimiento y aprendizaje de lecturas y su comprension.

Ya en la actualidad nos encontramos ante un grave problema que se refleja en el
aprovechamiento general de los alumnos en la Secundaria. Me refiero a la
comprension lectora que provoca que los estudiantes no alcancen a comprender

realmente lo que estan leyendo.

Todos sabemos que el habito hacia la lectura en nuestro pais, es muy escaso y esto
es debido posiblemente a la falta de motivacion y estrategias que se utilizan desde el

inicio de la instruccion del ser humano.

La lectura no es asunto especifico de los jévenes, es materia de todos y cada uno de

nosotros, y requiere de ejercitarse constantemente.

El tener libros en casa, bibliotecas, escuela y otros, ayudard a que las generaciones
nuevas se sientan atraidas primero por curiosidad y después por gusto hacia la

lectura.

Los maestros y demas personas que rodeamos al adolescente, deberemos tener
mucha paciencia ya que el trabajo no es facil y los resultados quizd no sean
inmediatos, pero de lo que si debemos estar seguros es que si se deja una semilla

bien planteada, tarde o temprano germinara y dara frutos.

Nos daremos cuenta que bien vale la pena hacer un esfuerzo para entender a los
adolescentes, porque esto facilitara nuestra labor cotidiana y llegamos a
sorprendernos al observar en ellos destellos de inteligencia, creatividad,

espontaneidad, ternura, etc.
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El compromiso que tenemos los profesores con los alumnos es muy grande,
debemos de entender al alumno como un ser individual que cruza una situacion
confusa, pero al mismo tiempo debe saber guiarlo hacia su verdadero fin, que es

darle las herramientas necesarias para que él mismo construya su conocimiento.

Ademas, debemos convencerlos de que por medio de la lectura encontrara
respuestas a sus necesidades de informacion, capacitacion, formacién o un gusto

especial por leer.

La lectura no la debemos de hacer exclusiva del salon de clases, esta actividad se
puede llevar acabo en el patio de la escuela, en la biblioteca, en la casa, en areas
verdes y en otros lugares, por lo que es conveniente diversificar esa practica

continuamente.

También debemos de involucrar a los padres de familia y a la comunidad cerca de la
escuela haciendo exposiciones, recitales, invitandolos a visitar la biblioteca de la
escuela haciendo uso de los libros que nos manda la SEP , entre otras acciones con

ese proposito.

En general, llevar a los alumnos a una verdadera lectura de comprension, no es
cosa facil donde existen un sinfin de distractores, pero debemos tomar las riendas
del problema y con una vision positiva seguir adelante y derribar cualquier obstaculo

gue se presente, por mas alto que éste sea.
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ANEXO 1

Gobicrnn del Estado de México
Servicins Educativos Integrados al Estado de Viéxico

Diireccion de Planeacion Educativa SEIEM

Depariamento de Hesstro s Certificaciion

COL EL HUIZACHAL, NALICALPAN, EDD. DE MEX., A 12 DE SEFTIEMBRE DE 2005,

ABUNTO: SOLICITUD PARA APLICAR
FROYECTO DE INNOWVACION

<. PROFR. DANIEL AMDRADE BELIO
DIRECTOR DE LA ESCUELA SECUNDARIA
“JOSE ANTONIO DE ALZATE' TEC, 30
PRESENTE.

EL QUE SUSCRIBE C. PROFR. FERDINANDO CHAVEZ MENDOZA CON CLAVE
PRESUPUESTAL 11007 150700.0F 34344100002 ¥ FILIASIONCAMF 731022081

POR MEDIO DE LA PRESENTE ME DIRNQ A USTED PARA SOLICITAR ME SEA
PERMITIDO APLICAR EL PROYECTO DE INNDVACION “FOMENTO EL HABITO DE LA
LECTURA PARA DESARROLLAR LA COMPRENSION DE TEXTOS EN EDUCACION
SECDUNDARIA®. EN EL GRUPO DE PRIMERD, MISMO QUE INICIARA & PARTIR DEL MES
DE SEPTIEMBRE

SIN OTRO ASUNTO QUE TRATAR AGRADESCO DE ANTEMANO SU FINA ATENCION
PRESTADA A LA PRESENTE Y APROVECHO LA OCASION PARA ENVIARLE UN CORDIAL
SALUDO

ATENTAMENTE " J.'.‘J' . o.Bo

4

[y n : - Vi -
PROFR. FERDINANDD CHAVEZ MENDOZA, PROFR, [yfwrsg ANORADE BELIO,
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APENDICES



APENDICE 1
EVIDENCIAS DE LA PARTICIPACION DE LOS ALUMNOS DURANTE EL
DESARROLLO DE LA ALTERNATIVA DOCENTE.

IMAGEN 1. Como fue la primera foto los alumnos ponian mucha a tencién a lo que
se les estaba leyendo.
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IMAGEN 2

En esta foto los alumnos estan comentando lo que tratd el cuento de fantasmas y

contestando el cuestionario que se les aplico.
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En esta foto se les esta haciendo preguntas con referencia a la lectura que leyeron.

IMAGEN 4.

Alumnos contestando las preguntas que se les dictaron.
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IMAGEN 6.

Los alumnos, haciendo por escrito la historia de los egipcios

IMAGEN 7

“ i !

Como muestra la foto, el maestro les esta leyendo una fabula
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IMAGEN 8.

En esta foto el maestro les hace preguntas a los alumnos y se ve el interés por

participar.

IMAGEN 9.

Los alumnos estan comentando acerca del trabajo que les dej6 relacionado con la

lectura que correspondia en esta actividad.
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IMAGEN 10.

Los alumnos estan elaborando un recado

IMAGEN 11.

Alumna haciendo su escrito sobre la lectura “El abanderado”.
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APENDICE 2.
MATERIAL UTILIZADO DURANTE EL EJERCICIO DE LA HISTORIA GRAFICA.
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APENDICE 3.

TRABAJO REALIZADO POR UN ALUMNO DE PRIMER GRADO, EN LA
REALIZACION DE LA HISTORIA DE LOS EGIPCIOS.
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