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INTRODUCCION

Hoy el mundo es cada vez mas interdependiente. Los diversos intereses,
esencialmente econdmicos, configuran un escenario donde las fronteras econdmicas
entre los paises desaparecen. EI mundo se globaliza, los productos e ideologias
mundiales se exportan e importan, la informacion se vuelve un producto comerciable y de
gran rentabilidad gracias, entre otras cosas, a las Tecnologias de Informacién y
Comunicacion (TIC’s).

Esta voragine ideologica, tecnolégica y comercial en el mundo crea e impone
valores, establece modas y dependencias en todas las disciplinas. Dentro de este
escenario, y frente a tantos valores emergentes, las instituciones se diversifican, se
forman frentes de resistencia y se dibujan tendencias. En el sector educativo, los colegios
y universidades adoptan y promueven una posicion ante tales eventos, se afilian a uno u
otro paradigma ideoldgico.

Las instituciones educativas se adhieren al paradigma dominante, no sélo
pedagogico, sino cultural. De esta forma, las comunidades de aprendizaje acogen
patrones de pensamiento de una cultura cientificista, tecnologizada, globalizada y
neoliberalizada: dependen de su visién de mundo.

En tal escenario, las Tecnologias de Informacién y Comunicacion (TIC’s) ostentan
un papel protagoénico. Frente a la supuesta crisis del aparato escolar y el auge de las
TIC’s, en particular el binomio computadora personal y la Internet (CP-I1), los colegios han
adoptado tales tecnologias, muchos de ellos se vuelven tecno-dependientes, y los que no,
seguramente estan en proceso de serlo.

No obstante el panorama, emergen instituciones educativas opuestas, en multiples
aspectos, al paradigma ideoldégico dominante: entre ellas, las alternativas educativas
holistas. Este panorama implica una confrontacion ideoldgica entre la vision holista y las
impuestas por una cultura tecno-dependiente, cientificista y neoliberal. ; Como enfrenta el
holismo educativo tal escenario tecno-comercial?

El holismo educativo puede interpretarse y aplicarse en diversas formas. Para
intentar contestar la pregunta planteada estudiamos el caso de la Escuela Primaria
Centro Educativo Goethe (CEG), ubicada en la delegacion Coyoacan del Distrito
Federal. Este colegio posee caracteristicas holistas unicas, gran parte de ellas contrarias
al paradigma ideoldgico dominante; en particular destaca la ausencia deliberada y
sistematica de la CP-I como recurso pedagdgico. ;De qué manera esta comunidad de
aprendizaje se erige frente y dentro de una sociedad cada dia mas tecno-dependiente?
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¢, Como resuelven las necesidades educativas sin el uso de la CP-I? ;Cémo afrontan los
requerimientos pedagogicos vigentes? ;Por qué su propuesta educativa se desarrolla de
manera intencionada libre de la CP-I? ;Es tecnofdobica? ;Cdémo lo interpretan sus
alumnos? En pocas palabras: scémo y por qué lo hacen?

Para encontrar posibles respuestas a estos cuestionamientos utilizamos el enfoque
etnografico de la investigacion. Este paradigma cualitativo permiti6 dimensionar el
quehacer educativo del Centro Educativo Goethe. Nuestro objetivo general de
investigacion fue: describir como y por qué esta comunidad de aprendizaje, tecno-
independiente, y de caracteristicas holistas, se sostiene como modelo educativo
contemporaneo en un escenario tecno-dependiente y en un mundo globalizado
aparentemente adverso a su propuesta.

Para tal efecto: revisamos el acervo bibliografico del colegio y realizamos
investigacion de campo. Con esta investigacion identificamos los pilares de su propuesta;
describimos de manera general los cimientos pedagdgicos y filosoficos que se hallan
detras de su actuar cotidiano; analizamos la vigencia de sus postulados educativos a la
luz de la teoria sociocultural de Vigotsky; identificamos posibles respuestas al porqué esta
comunidad hace lo que hace; y precisamos la manera de como sus alumnos
experimentan e interpretan su propuesta.

El estado conflictivo actual de las grandes ciudades, en especial la Ciudad de
México, afronta cada dia multiples problemas: degradacion de valores, violencia,
corrupcion, mala distribucion de la riqueza, problemas ecoldgicos y ambientales, crisis en
la escuela, modas y dependencias innecesarias y un prolongado etcétera. ;Qué hacer
para afrontarlos? Si la educacion, desde siglos atras, esgrime un patrén de conducta mas
o menos uniforme y esta orientacién contribuye a obtener el tipo de sociedad que vivimos
o padecemos, entonces ¢jpor qué no contemplar otras alternativas educativas? Los
resultados expuestos en nuestra investigacion pueden dar luz a futuras decisiones en el
terreno educativo, no solo a nivel escolar, sino gubernamental.

En los cuatro apartados del documento realizamos un recorrido historico y
contextual para dimensionar el escenario de nuestro objeto de estudio; exponemos
principalmente el panorama historico de la educacién intelectualizante y el origen de
algunas posturas ideoldgicas y educativas relacionadas con nuestros objetivos (capitulo
1); exponemos la metodologia de la investigacién de campo y sus resultados (capitulos 2
y 3); finalmente presentamos conclusiones apoyados en diversos autores, entre ellos:

Vigotsky, M. Bertely, R. Gallegos, y un grupo de investigadores y asociaciones que
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correlacionan la dimension artistica y los procesos cognitivos, tales como: E. Eisner, R.
Steiner y la Alliance for Childhood, entre otros.

Debido a los escasos recursos, y al poco tiempo para realizar el presente trabajo,
recurrimos al tipo de investigacion transeccional. Esto fue una limitante debido a que sdlo
observamos el fendbmeno en un tiempo unico, reducido, lo que resta profundidad a los
resultados. Por ello consideramos que nuestra labor se desarrollé entre lo exploratorio y
descriptivo, aunque nos atrevemos a realizar algunas interpretaciones.

La tendencia de los resultados mostré que el Centro Educativo Goethe (CEG)
posee una plataforma filoséfica que otorga un matiz particular a sus actividades; en
especial destaca la importancia que otorgan al estudio del hombre para su labor

pedagogica.

Objetivo paralelo. Paralelamente a los objetivos descritos, la presente investigacion
intenta mostrar, y en cierto sentido demostrar (por ello el estudio de caso), que existen
propuestas pedagdgicas que no dependen de las TIC’s para permanecer en la oferta
educativa. En una era donde al parecer las tecnologias son el remedio para muchos
males, resulta sencillo y seductor para el pedagogo o docente proponer innovaciones
educativas centradas en ellas. Una parte, o quizad la mayoria de la oferta educativa,
involucra en mayor o menor medida el uso de las TIC’s. Efectivamente, es importante que
la comunidad educativa del nivel basico cuente con estas alternativas y sin lugar a dudas
existen ya miles de investigadores trabajando para exponer sus bondades; la oleada de
las TIC’s toca los puertos escolares todos los dias. No obstante, son pocos los
investigadores, y por tanto pocas las propuestas, que buscan otros caminos, en especial a
través de la dimension artistica, sobre todo libres de las herramientas digitales de la
postmodernidad. Este ultimo es nuestro caso. Por este motivo consideramos importante el
presente estudio.

Bajo esta visidn, intentamos exponer las posibles bondades de la propuesta del
Centro Educativo Goethe, en especial queremos establecer los probables beneficios de
una educacion holista, centrada principalmente en el desarrollo integral del nifio mediante
una propuesta artistica. Queremos destacarlos a través de encontrar el como y el por qué
lo hacen, mas que encontrar su fragilidad, a riesgo de parecer que en ciertos momentos
intentamos vender su propuesta. Para dimensionar correctamente sus virtudes, es

menester exponer también lo que a criterio nuestro, y de acuerdo a los datos obtenidos,



pueden ser sus debilidades o posibles riesgos en sus postulados, pero sin ser ese el
objetivo central (cfr. Infra apartado 3.2.4).

Nuestra formacidn como escultor empirico, y en general una vida rodeada de arte,
otorga su matiz a lo pedagogico; con los resultados obtenidos en la presente investigacion

confirmamos que el arte puede ser de gran utilidad para la educacion.



CAPITULO 1
ESCUELA INTELECTUALIZANTE VS. EDUCACION HOLISTA

“Nosotros no viajamos en el ferrocarril; él
viaja sobre nosotros; y eso es en nuestro
tiempo lo que tenemos que enfrentar.

De hecho la pregunta es ¢Quién serd el
amo?”

Thoreau (citado en A-CH)

1.1 El CEG frente a la inercia histdrica
de la sociedad de la informacion
La organizacibn humana no es un suceso espontaneo. Su inercia tecno-

econdmica, producto del fendmeno de la globalizacién, es consecuencia de una cadena
de sucesos que se hunden en la maraia histérica. La poderosa marcha de las
Tecnologias de Informacién y Comunicacion (TIC’s)' es también un evento cuyas raices
penetran el mismo umbral del tiempo. La estructura e ideologia econdmica, politica,
social, cientifica, educativa, y cualquier otra manifestacion de la cultura humana, se erigen
frente y sobre la misma obra de nuestra civilizacion.

Dificilmente algo en esta sociedad permanece al margen de la inercia cultural. La
voragine del progreso humano ejerce presion sobre toda manifestacion social. El torrente
cultural deja huella, marca y define el cauce que habran de seguir los sujetos y las
instituciones. Parece que el ritmo de la humanidad es un ferrocarril al cual hay que subirse
en “vuelo” para después dejarse llevar por su imponente fuerza. ;Hasta qué punto es

conveniente seguir esa inercia? Hacerlo, por una parte, significa permanecer salvo, pero,

' Las TIC's, en este estudio, tienen dos significados. Por una parte nos referiremos a ellas como los
instrumentos electrénicos producto del avance cientifico, principalmente la computadora personal y la
internet; por esta razon, el término TIC’s podra ser empleado como sinénimo de estos aparatos. Por otra
parte, el término es también usado como aparato institucional. La forma de identificarlas es a través del
discurso.
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por la otra, la historia demuestra que los grandes cambios se efectuaron cuando alguien
se atrevio a cuestionar y bregar contra tal direccion.

En nuestra época, los intereses econdomicos son el motor que impulsa las grandes
decisiones y las TIC’s son herramientas fundamentales en el proceso. Estamos frente a
un escenario en donde pareciera que se representa una comedia cuyos hilos se mueven
de acuerdo a intereses de un mundo globalizado y de politicas neoliberales; en otras
palabras, por una ideologia centrada en la economia donde las TIC’s cada dia tienen un
papel insustituible para su desarrollo, tecnologias a las cuales nos volvemos cada vez
mas dependientes.

Para comprender el comportamiento de cada institucion es prudente encontrar la
veta del plasma vital que le da forma, linea cuyo origen se difumina en el tiempo. Si las
instituciones presentes viajan sobre el tren de la modernidad, y esta modernidad depende
de intereses tecno-econdmicos, entonces, para comprender el quehacer de una
institucion, es necesario mirar atras para advertir sus procesos histoéricos que le dieron
forma.

Removiendo la historia encontramos que la educacion ha marchado a la luz de dos
grandes paradigmas. El primero fue el de la iglesia catdlica que por varios siglos impuso
condiciones. Su predominio fue patente desde la edad media hasta tiempos no muy
lejanos. A partir del renacimiento y el periodo ilustrado, entre los siglos XVI y XVIII, el
paradigma cientificista se posesiona gradualmente y con gran empuje en nuestra
sociedad. Este paradigma trajo una nueva forma de entender el mundo. Hasta nuestros
dias, la ciencia clasica®? impone condiciones en casi todas las disciplinas humanas, en
particular la educativa.

No obstante han surgido movimientos educativos que, en cierto sentido, difieren de
la vision de la ciencia mecanicista, sobre todo, como lo expone Ramén Gallegos (1999:7),
al “supuesto de separatividad” de dicha disciplina. Para este autor, las alternativas
educativas holistas se oponen a tal concepcién de mundo, cuestionan tal “separatividad”
de la realidad y proponen el “supuesto de totalidad”. Para Gallegos el holismo es el tercer
paradigma educativo®.

% Se consideran los padres de la ciencia clasica mecanicista principalmente a: F. Bacon, R. Descartes e .
Newton (Gallegos, 1999: 9-13).

® Por nuestra parte pensamos que, de ser el holismo educativo el tercer paradigma, apenas esta en cierne.
El término holista “proviene del griego holos, que en nuestro contexto significa totalidad, y se refiere a una
forma de comprensién de la realidad en funcion de totalidades en procesos integrados” (Gallegos, 1999:17).
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En su momento, el paradigma cientifico clasico se instituy6 frente al de la iglesia
catélica. En su tiempo, la ciencia, como nueva forma de entender el mundo, luché contra
la vision institucional del clero para tomar su papel en el escenario. De igual forma, en la
actualidad, las nuevas alternativas educativas disputan por subir a la tarima y mostrarse
ante el mundo, compiten contra los paradigmas dominantes y lo hacen de cara al
paradigma cientificista.

De acuerdo a este panorama, a través de la historia han surgido instituciones
educativas afiliadas, en mayor o menor medida, a un determinado patron cultural y a
ciertos movimientos educativos. Es comun, sobretodo, que tales instituciones se adhieran
al paradigma social dominante, pues esta parece ser una forma de sobrevivir dentro del
drama social. El escenario es claro: vivimos en una sociedad cientificista, globalizada,
dependiente de la visibn econdmica internacional, espacio donde las TIC’s juegan un
papel preponderante. Por tal motivo, las instituciones sociales se incorporan a tal
concepcion del mundo y se vuelven dependientes de su estructura; en especial destaca la
tecno-dependencia® —como recurso pedagdgico— de las instituciones educativas. ;Qué
pasa cuando un movimiento educativo o un simple colegio, decide, en ciertos aspectos,
no alinearse a los patrones dominantes?

De esta pregunta surge el interés por la presente investigacion. En el Distrito
Federal existe una comunidad de aprendizaje (nivel basico), el Centro Educativo Goethe
(CEG), con una particular concepcién educativa y contraria a ciertos patrones ideolégicos
de la neoliberalizaciéon; el problema —o su problema— es que se posan sobre un
escenario dependiente hacia las TIC’s, donde la ideologia de la globalizacion y de las
politicas neoliberales son el paradigma dominante. Esta es una comunidad que abriga
una filosofia educativa opuesta al modelo vigente. En especial propone no utilizar las
TIC’s como recurso pedagdgico dentro del aula de clases, concretamente el binomio
computadora personal e Internet (CP-I).

En este marco, el Centro Educativo Goethe (CEG) asume esta posicién ante las
TIC’s apoyado sobre una filosofia institucional holista. ;Qué pasa entonces cuando esta
comunidad se coloca frente y contra la inercia del paradigma dominante? ;De qué
manera esta institucion, holista y tecno-independiente, se erige frente y dentro de una

sociedad cada vez mas tecno-dependiente? ;CoOmo resuelven sus necesidades

4 . TR .

Por Tecno-dependencia entenderemos que una persona o institucién, en particular alumnos, docentes, e
instituciones educativas, centren su propuesta pedagdgica principalmente en el uso del binomio CP-lI como
recurso didactico.
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educativas sin el uso de las TIC's? ;Cdmo afrontan los requerimientos pedagodgicos
vigentes? ;Por qué la propuesta educativa de esta comunidad de aprendizaje se
desarrolla de manera intencionada libre de las TIC’s? Estas preguntas constituyen el eje
de la presente tesis.

El CEG es una comunidad cuya filosofia educativa se desempefa bajo la presién
de una estructura social de corte cientificista, neoliberal, globalizada, y por ende tecno-
dependiente. No obstante la visién de este colegio parece contraria en diversos aspectos
al paradigma dominante, lo cual significa que se erige frente a una organizacién cultural
cuya esencia, sin duda, tiene un origen histérico, sucesos que en ciertos aspectos parece
opuesto a la filosofia educativa de este colegio.

Nuestra investigacion intenta responder dos preguntas basicas: como y por qué lo
hacen? Para responderlas, iniciamos nuestra labor buscando elementos histoéricos del
contexto socio-cultural sobre el cual se establece nuestro objeto de estudio.

El CEG parece inmerso en un contexto adverso a su filosofia educativa; lo que
quiza no ocurre con los modelos educativos dominantes que exponen una vision centrada
en atender el intelecto humano y en satisfacer necesidades industriales, lo cual parece
congruente con la sociedad de la informacion y el comercio. Pero ;atienden estos
modelos dominantes las necesidades del nifio? Sospechamos que no lo hacen, pues
cubren otras necesidades y no precisamente las humanas. Parece que la
intelectualizacion infantil ha sido una prioridad en los sistemas educativos pasados y
presentes, al menos asi lo aseveran algunos autores e instituciones como la Alliance for
Childhood® (A-CH) (www.allianceforchildhood.org), quien se pregunta si la fragmentacion

del conocimiento en los educandos es la causa de la crisis de las instituciones educativas.

® Debido a que mencionaremos constantemente a la Alliance for Childhood sélo citaremos la pagina WEB
en esta primera ocasion. En lo sucesivo nos referiremos a ella con sus iniciales: A-CH. La Alliance for
Childhood es una organizacion no gubernamental estadounidense con asociados en diferentes partes del
mundo que promueve la reflexion y la accién para el correcto desarrollo del nifio. Nace en 1999 en
Sunbridge College, EEUU, creacién de unos 30 maestros, médicos, profesores universitarios, activistas en
pro de la nifiez, y padres que acordaron agruparse para tratar con firmeza las inquietudes y temas claves
que afectan las vidas de los nifios en todo el mundo. Decidieron trabajar mancomunadamente como
asociados para forjar esta nueva y amplia coalicion.

A lo largo del documento y de manera constante utilizaremos diversos argumentos y posturas de esta
asociacion. Las razones son varias, entre las mas importantes tenemos que:

Es una asociacion internacional con fines no lucrativos cuya organizacion le permite estar al tanto de
investigaciones cientificas en torno al desarrollo de la nifiez. Su postura es en gran medida contraria a la
ideologia impuesta por las politicas neoliberales. Pone especial énfasis en el estudio sobre los posibles
efectos negativos por el uso de las TIC’s como recurso didactico en edades tempranas. Propone que nifios
de educacion basica estén lo mas alejado posible de los medios electrénicos de comunicacidon. Recomienda
el desarrollo integral del nifio a través de actividades artisticas o artesanales sin el uso de tecnologias
modernas. Promueve actividades escolares acordes con el desarrollo integral del nifio, sin anticipar o
retardar sus procesos vitales.
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Frente a un sistema educativo centrado en atender las necesidades intelectuales y
frente a instituciones educativas cada vez mas tecno-dependientes, el CEG se coloca
frente a una escuela aparentemente en crisis. Entender cdbmo se da este fenomeno

ayudara a responder nuestras preguntas de investigacion.

1.2 De la escuelaintelectualizante
ala sociedad de la informacién

El CEG afirma que nifos de educacién basica deben formarse haciendo un
llamado a su dimensién animica. Por este principio educativo el CEG se distingue de los
modelos en boga, pues destaca los riesgos de una intelectualizacion prematura.

El énfasis por atender el intelecto del nifio, y no la emotividad y la voluntad como lo
propone el CEG, es la razén por lo que consideramos que esta institucion educativa tiene
un valor pedagogico singular, pues la tendencia parece mostrar que las TIC’s substituyen
progresivamente el papel de la escuela.

El holismo educativo se erige frente a un sélido modelo educativo arraigado a lo
largo de varios siglos. La tecno-dependencia de los sistemas educativos no es producto
solamente del torrente tecnolégico moderno, sino que sus origenes y consolidacion se
manifiestan a partir de la concepcion intelectualizante de los modelos educativos pasados.
Si bien aun no esta generalizada la tecno-dependencia educativa hacia la CP-l en todos
los colegios, esa parece ser la tendencia a corto plazo.

El rol que ostentan las TIC's en la mayoria de las disciplinas humanas es
fundamental. Su importancia en el ramo educativo no es accidental. La trascendencia que
tiene la TIC’s dentro del aula, como recurso pedagogico, es probable que en parte sea
producto de una serie de eventos histéricos. El valor que se le adjudica a las TIC’s, en
particular a la computadora personal y la Internet (CP-I)G, posiblemente tiene su raiz en
una errénea concepcion de las necesidades educativas del nifio. Para exponer esta
posibilidad es necesario dar un breve repaso al contexto y antecedentes historicos de la
concepcion educativa dominante. La educacion en México paso por diversas etapas que,

de alguna manera, son reflejo de los principales movimientos pedagégicos mundiales.

® Nos referimos al binomio Computadora Personal e Internet (CP-I). Esto significa, las multiples aplicaciones
y usos que se pueden obtener mediante el uso individual o combinado de ambos aparatos.
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De acuerdo al panorama histérico de la educacion en México, consideramos que,
en cierta medida, la CP-l ocupa tal puesto debido a que la educacion ha dirigido gran
parte de su esfuerzo en atender las necesidades intelectuales del nifio. Tiene ldgica, la
CP-l es en esencia un recurso intelectualizante, luego entonces, y bajo este enfoque, la
CP-I es indispensable para cumplir con los objetivos educativos. De ahi que la ausencia
intencionada de la CP-l, en una comunidad de aprendizaje en la era de la informacion, es
un atrevimiento pedagoégico. Es probable que tal visidon educativa tecno-dependiente sea
producto de un enfoque histérico educativo centrado en atender el intelecto del nifio; quiza
un pequefia parte de ese enfoque tenga su origen en el renacimiento.

El periodo renacentista se caracteriza por la aparicion de la clase burguesa. Este
nuevo escalafon social progresivamente resta poder a la aristocracia medieval. La
Nobleza tenia un aliado: la Iglesia. La burguesia tenia el suyo: la ciencia. La necesidad de
producir mas y mejores productos hizo que el seior burgués desarrollara herramientas
cada vez mas sofisticadas: la ciencia fue un excelente instrumento para lograrlo.

El renacimiento se volvié cuna de la “razén” y se impuso en muchos circulos
culturales sobre la fe. EI movimiento luterano fue un buen ejemplo de esta transformacion
ideoldgica y politica. El periodo llustrado consolida y reafirma esta revolucion cultural.
Progresivamente los modelos educativos se fundamentan en las reformas de tales
periodos historicos y los efectos de estos movimientos culturales europeos llegan
practicamente a todo el mundo.

Al inicio del renacimiento, Espafa dependia economicamente de Inglaterra y
Francia. No obstante los peninsulares llegan a América, traen su bagaje cultural e
imponen sus modelos educativos, ademas de sus vicios y dependencias (Stein, 1970).
Dos de las razones de tal dependencia eran, por un lado, los ideales nobilisticos de los
peninsulares y, por el otro, el desprecio por el trabajo manual; es decir, desprecio al
artesano, en un futuro la clase burguesa. (Stein, 1970). Es probable que el desarrollo del
razonamiento cientifico y el desprecio de la actividad manual por parte de los espafioles,
contribuyan a la separacién entre el pensar y el hacer, e incluso del sentir.

En México, la educacion a cargo de grupos religiosos es patente en la época
colonial, entre ellos destaca la participacion de los jesuitas. Esta orden religiosa eligid una
formacion exclusivamente literaria para sus alumnos, cuyo objetivo esencial era ensefnarle
el “arte de disertar”, “esto es, capaces de sostener en sociedad una discusion brillante y
concisa (...)". (Chateau, 1959:69), (cfr. Larroyo, 1976: 149-167). Fue una educacion

memoristica cuyas bases fueron conceptos literarios abordados unilateralmente por el
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intelecto. Se dice que esta vision educativa aislaba al nifio del mundo. Este enfoque
perdurd por varios siglos y todavia tiene gran influencia en México. Se considera el origen
de la pedagogia tradicional.

El siglo XVIII fue cuna de otro gran movimiento educativo. EL “siglo de las luces”
fue la contraparte de la ideologia cristocéntrica de origen medieval. A través del Emilio,
J.J. Rousseau establece una manera diferente de concebir la educacién. En esencia
propone una formacién natural para el nifo, libre de la corrupcién social del mundo adulto
(cfr. Abbagnano, 1994: 387-400). No obstante este modelo, en gran medida el origen del
movimiento de Escuela Nueva, no tuvo influencia masiva en la educacion moderna.

Con el tiempo la ciencia mecanicista establece condiciones y progresivamente
impone su metodologia en diversas ramas del saber. En muchos ambitos culturales la
razon cientifica desplaza gradualmente a la fe religiosa, y con ello, el intelecto adquiere
especial relevancia. Bajo este panorama, la inteligencia l6gico-matematica y la linguistico-
verbal son cada vez mas importantes en el modelo educativo (cfr. Gardner, 1995a). La
ciencia trae consigo el desarrollo tecnoldgico y la produccion de bienes se industrializa.
En el siglo XIX, Estados Unidos es el maximo exponente en la creaciéon de naves
industriales. Los métodos de fabricacion se vuelven eficientes, la sistematizaciéon y los
procesos controlados son la clave para lograr excelencia productiva. Bajo esta 6ptica, en
1918, Bobitt lleva la sistematizacion de la produccion fabril al ambito escolar a través de
su obra The Curriculum. Este hecho marca el principio del movimiento pedagdégico
llamado Tecnologia Educativa, de gran influencia en la educacién moderna’. Es un
modelo que exige productos u objetivos observables y cuantificables. La finalidad es la
excelencia académica y para ello deben especificarse meticulosamente las actividades de
ensefanza-aprendizaje y evaluacion. Es una educacion centrada en contenidos
conceptuales y representa a la ciencia aplicada a la educacion; es la educacion centrada
en procesos mentales estandarizados cuyas bases son conductistas.

A mediados del siglo XX, surge la corriente psicopedagogica del constructivismo.
Este modelo pone énfasis en la relacién sujeto-realidad (abordaremos este modelo a
través de la obra de Vigotsky).

Cada una de estos periodos y corrientes educativas tuvieron caracteristicas

particulares, cada cual, en su momento, utilizd diversas propuestas pedagdgicas para

TA pesar de la influencia psicopedagdgica de la corriente constructivista a partir del siglo XX, nosotros
consideramos que el modelo de Tecnologia Educativa es el que esgrime mayor influencia en los modelos
educativos contemporaneos.
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atender las supuestas necesidades del nifio. Sin embargo, hasta nuestros dias, el
instrumento esencial en los sistemas educativos es la transmision de conceptos dirigidos
al intelecto del alumno por mediacién del docente. El concepto pre-elaborado por el adulto
es mediador entre nifo y realidad; es decir, se inocula una abstraccion de realidad de
manera directa al intelecto del nifo. La Alliance for Childhood (A-CH) expone que esta
situacion se acentua con la Tecnologia Educativa y con la adopcion de las Tecnologias de
Informacion y Comunicaciéon en las instituciones educativas. Todo parece indicar que el
nifo era —y parece que sigue siendo— concebido como un “sujeto-cabeza”; digamos que
por una concepcion educativo-historica, se restd importancia a la emotividad y voluntad.
¢(Acaso la crisis educativa actual es producto del énfasis historico por atender el
pensamiento (intelecto) del nifio? Howard Gardner (1995a) afirma que las escuelas han
incurrido en un grave error al orientar su labor educativa s6lo al desarrollo de la
inteligencia logico matematica y linguistico verbal, descuidando otras no menos
importantes. Se olvida que el nifio es un sujeto completo, dotado de cabeza, corazon y
manos, es decir, un ser integral. Si esto es asi, entonces las herramientas educativas
mediadoras entre nifio y realidad deberian contemplar la totalidad del individuo.

Segun esta visidon, la escuela moderna enfrenta la crisis historica del
intelectualismo infantil. La concepcidén educativa centrada en el intelecto del nifio otorga
particular importancia a la informacién. La transmision de conceptos “pre-digeridos” por el
adulto, no es otra cosa que informacidon que, a través de las escuelas y sus métodos
educativos, son trasmitidos a la “cabeza” del nifio. Esta vision contribuye a que el rol de la
informacion, y las actividades que involucren al intelecto, adquirieran un papel
preponderante en la actividad escolar y, por tanto, en la esfera social.

¢ Se agudiza la intelectualizacion del nifio, por los sistemas educativos, a la par que
las TIC’s evolucionan y se consolidan en la arena social? No podemos afirmarlo, pero es
probable que exista conexion entre desarrollo de las TIC's y crisis de la escuela.
Aparentemente este panorama es el origen de una segunda crisis de las instituciones
escolares: la crisis ante las TIC’s por imponer capital cultural.

Lo cierto es que TIC’s imponen capital cultural. Ferres (2000) afirma que “tal vez en
algunos casos, el fracaso escolar se debe a la incapacidad de la escuela de tender
puentes con la cultura popular y con los intereses y capacidades de las nuevas
generaciones” (citado en Morduchowicz, 2003:17). Hoy el capital cultural no lo establecen

las instituciones educativas, sino los medios (Morduchowicz, 2003). Ante esta situacion, y
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de acuerdo a la inercia tecno-econdmica moderna, muchas escuelas no tiene mas opcion
que adoptar a las TIC’s como recurso pedagogico.

En suma, las instituciones educativas adoptan a la CP-l como un recurso
pedagogico esencial para lograr sus fines, lo cual, al parecer, crea tecno-dependencia
educativa. No obstante, dado el reciente desarrollo de las TIC’s, su insercion en la
escuela es todavia incierta. De acuerdo al planteamiento, la evolucidén de las instituciones
escolares es intelectualizante, fendbmeno que se agudiza con la consolidacion de la
sociedad de la informacion. Por ello, parecen existir suficientes elementos para que las
alternativas holistas afirmen que el siglo XXI exige el fortalecimiento de nuevos modelos
educativos que atiendan de manera integral las necesidades educativas del nifio
(Gallegos, 1999).

El desarrollo de las TIC’s, la era cientificista, la globalizacion y los intereses
econoémicos y politicos de la modernidad, configuran la sociedad de la informacién. En
este escenario la CP-l ostenta un rol privilegiado. La evolucion cultural, la crisis de la
Escuela ante el desarrollo de las TIC’s (CP-l), y la consolidacién de la sociedad de la
informacion, al parecer provocan tecno-dependencia en las instituciones escolares, pues
en el siglo XXI el valor se le adjudica al conocimiento y a la informacién, de ahi el valor de
la CP-I.

Globalizacién y Politicas Neoliberales. ElI fendbmeno de la globalizacion crea la
tendencia hacia la desaparicion de las fronteras entre las naciones. Esto tiene como
consecuencia la progresiva eliminacion de las barreras que impiden la circulacién de todo
tipo de bienes.

Con las politicas neoliberales el Estado se coloca al margen de la actividad
empresarial, permite la libre competencia entre empresas nacionales y extranjeras.
Ambas, politicas neoliberales y globalizacién van de la mano.

Una de las principales causas de la globalizacion son los intereses econdmicos de
las grandes potencias. Parece que a estas naciones les queda chico su mercado interno,
necesitan un universo comercial de tamano del planeta. Los niveles de produccion son tan
altos que les obliga a salir de sus fronteras.

La globalizacion cre6 nuevas necesidades a las naciones, establecié un nuevo
orden, impuso valores, pero, sobre todo, establecid nuevas dependencias. Al parecer

ningun ser humano o institucion pueden permanecer fuera de su inercia. La globalizacién
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se sustenta sobre los potentes pilares de la economia, luego entonces resulta casi
imposible vivir al margen de sus reglas.

Por tal motivo, todo aquel que desee permanecer “dentro”, debera girar al ritmo de
la inercia globalizadora impuesta por las grandes potencias comerciales. Esto significa
que “paises globalizadores” ejercen su accidon sobre los paises menos avanzados,
esencialmente naciones pobres, por eso se habla de “paises globalizados”.

La globalizacion y politicas neoliberales implican sincronizarse a una ideologia, es
aceptar un estilo de vida, que para los paises no desarrollados significa alienacion. La
maquinaria globalizadora exige que todas las naciones, ciudades, instituciones (como la
escuela), familias, individuos, acepten su vision de mundo.

La globalizacion es posible gracias a los avances tecnologicos en las
comunicaciones; desde aviones mas rapidos, hasta mecanismos que permiten el flujo
inmediato de todo tipo de informacién, como la Internet. Esta dinamica produce valores
emergentes: la sociedad actual gira en torno a la informacion y el conocimiento, donde la
CP-I es un elemento fundamental. Entonces, ¢qué debe hacer una comunidad educativa
para permanecer al margen de estos recursos tecnoldgicos y cumplir con los principios
educativos vigentes?

Parece que las instituciones escolares no tienen otra opcion mas que depender de
la estructura y vision de un mundo globalizado. ;Qué consecuencias tiene para las
instituciones escolares depender de una vision de mundo cuyas bases son esencialmente
econdmicas? ;Y en esa dependencia, dénde quedan las mas profundas necesidades
humanas? ¢ Es la totalidad del nifio objetivo de la educacion? ;O es el nifio uno de los
objetivos de la globalizacion? ;Acaso las necesidades del nifio son interés de la
globalizacion?

Con relacion a la ultima pregunta parece que la respuesta es no; al menos asi lo
inferimos de la ideologia de la A-CH. La globalizacién, cuya esencia radica en intereses
economicos, al parecer no tiene como centro la nifiez. Esto implica que si aquellos que
globalizan al mundo e imponen sus valores no se enfocan hacia las necesidades del nifio,
entonces, somos nosotros, los pedagogos, los que deberemos hacerlo. Es nuestra
responsabilidad escudrifiar entre toda esta telarafia mundo-digital con la finalidad de
encontrar un espacio salvo de su vision comercial, un lugar donde el nifio tenga acceso a
sus verdaderas necesidades educativas. En otras palabras: que la educacion esté en
funcidn de las mas intimas necesidades humanas y no sobre las de un mercado

econdmico mundial.
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Ventajas de la globalizacion. Sin duda la globalizacion tiene también beneficios sociales,
muchos de ellos de gran valor que cotidianamente disfrutamos. Estos beneficios se

pueden dividir en cuatro categorias®;

1. Reduccién de costos en diferentes formas:

e Economia de escala: se pueden realizar aunando la produccion u otras actividades
para dos 0 mas paises.

e Costo mas bajo de factores: se pueden lograr llevando la manufactura u otras
actividades a paises de bajos costos.

e Produccién concentrada: significa reducir el numero de productos que se fabrican,
de muchos modelos locales a unos pocos globales.

¢ Flexibilidad: se puede explotar pasando la produccién de un sitio a otro en breve
plazo, a fin de aprovechar el costo mas bajo en un momento dado.

e Aumento de poder negociador: con una estrategia que permita trasladar la
produccion entre multiples sitios de manufactura en diferentes paises, se aumenta
grandemente el poder negociador de una compafia con los proveedores, los
trabajadores y los gobiernos.

2. Calidad mejorada de productos y programas. La concentracion en un numero
menor de productos y programas, en lugar de los muchos productos y programas que son
tipicos de una estrategia multilocal, puede mejorar la calidad tanto de los productos como
de los programas.

3. Preferencia de los clientes. La disponibilidad, el servicio y el reconocimiento
globales aumentan la preferencia de la clientela mediante el refuerzo.

4, Mayor eficacia competitiva. Una estrategia global ofrece mas puntos de ataque y
contra ataque contra los competidores.

Es claro que estas ventajas son desde el punto de vista econdmico, pero que de
alguna manera influyen también en el terreno educativo, sobre todo porque la educacion
masiva depende de indicadores econdmicos. La visién educativa se universaliza gracias a
la globalizacion. Los modelos educativos entran en franca competencia o simple
comparacién con otros modelos, que antes del desarrollo de las TIC’s eran imposible
conocer. La globalizacién pone de manifiesto los avances en materia educativa en todo el

mundo, lo cual puede ser de gran ayuda para paises menos avanzados. La gran tarea del

8 http://www.soloeconomia.com/globalizacion-ventajas.html
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pedagogo es aprovechar los beneficios comerciales de la globalizacion y traducirlos en
sustancia util y benigna al ramo educativo. Sin duda hay enorme poder en la economia

mundial que puede sintetizarse en aras del beneficio educativo de los nifios.

La sociedad de la informacion. En tan sélo un par de décadas observamos vertiginosos
cambios en nuestra sociedad. Los viejos modelos sociales, econdémicos, politicos,
educativos, y todas las disciplinas humanas, se transformaron por la capacidad y por la
diversidad de las TIC'’s.

A lo largo del desarrollo humano los bienes producidos tuvieron un valor social, en
cierto sentido facilitaban la vida cotidiana. Cada nuevo producto desempefa determinado
rol, de alguna manera nos volvemos dependientes de ellos.

Las tendencias mundiales en politica, economia, educacién, ciencia y tecnologia,
han cambiado el rostro del mundo. La organizacion humana es cada vez mas compleja.
Los bienes creados se multiplican, se globalizan. Los productos ya no se consumen solo a
nivel local, ahora la misma inercia social exige llegar a todo el orbe. Asi, en nuestra era, la
interaccion humana se sistematiza para lograr satisfacer sus necesidades. Como la
coordinacion de un reloj suizo, el ser humano necesita sistematizarse para funcionar.

Son muchos los elementos necesarios, cada engrane juega un papel, pero
siempre, como en cualquier mecanismo, existen partes que son esenciales en el
funcionamiento. Por ejemplo, una sucursal bancaria podria prescindir de un ventilador,
pero si el sistema de computo falla, la sucursal detiene sus labores. Actualmente la
informacion tiene mas valor que un bien material. Sobre todo porque la informacion es
potencialmente conocimiento aplicable a diversas disciplinas humanas. Hoy estamos
‘enchufados” al mundo a través de las TIC’s; desconectarse, en esta era, significa salir del
engranaje, y parece que eso no es posible, sin duda tampoco conveniente.

&Y en el ramo educativo? Si la escuela tiene como objetivo instruir formalmente al
nifo, de contactarlo con la realidad sociocultural, entonces parece evidente que las TIC’s
son indispensables para cumplir tales fines. En la sociedad de la informacion la escuela
es parte del mecanismo, de hecho es parte de la industria (cfr. Carlgren, s/f). Por tal
motivo, la voragine telematica e informatica ha vuelto tecno-dependiente a la escuela.
Como pedagogos debemos preguntarnos de qué manera responde la sociedad de la
informacion a sus requerimientos. No podemos hablar de tecno-dependencia como un
fendmeno futuro: es presente. Por tal razén, es fundamental no perderse en su enramada

digital y reflexionar sobre su significado en nuestras vidas, en particular en la educacion.
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Lo cierto es que la CP-lI ha penetrado hasta la médula social, la educaciéon no es la

excepcion.

La CP-l en la escuela primaria. La CP-l en la escuela es una realidad cotidiana, sobre
todo en zonas urbanas. La relacion de la CP-I con el nifio del este nivel se manifiesta,
esencialmente, en dos escenarios: a) la escuela y b) en el hogar. Nuestro trabajo se
orienta al ambiente escolar.

Dentro del colegio tiene principalmente dos usos: a) administrativo y b) pedagdgico.
Es este ultimo, el pedagdgico, el que nos interesa.

El uso dado a la computadora personal (CP) en el proceso de ensefianza
aprendizaje es principalmente:

1. Como herramienta de trabajo.
2. Como medio de ensenanza.
3. Como objeto de estudio (Fernandez, 1980).

Nos interesa el uso como herramienta de trabajo (del alumno) y, en segunda
instancia, como medio de ensefianza. La CP tiene diferentes aplicaciones, usos que, por
cierto, cambian constantemente. No es objeto de esta tesis profundizar en tales
aplicaciones, solamente nos interesa describirlas de manera general.

El uso de la computadora personal depende de los programas que contenga el
aparato, entre los mas comunes tenemos: Word, Power Point, Paint, Excel, Movie Maker,
entre otros. Cada dia las computadoras personales ofrecen nuevas posibilidades, como el
reproductor de CD y DVD. Ademas también presenta diversas y crecientes formas de
entretenimiento. En términos generales la CP ofrece multiples alternativas de manipular
informacion, texto, imagen, audio y video.

Con el desarrollo de la Internet el potencial de la computadora personal se
multiplica de manera casi infinita. La Internet depende principalmente de la CP o, quiza,
dependamos de la CP para acceder a la Internet.

¢En donde radica el poder de Internet? Joan Majé y Pere Marqués (2002)
argumentan que su poder se debe a:

Facil acceso a todo tipo de informacion.

Instrumentos para todo tipo de procesos de datos.
Canales de comunicacion.

Automatizacion de tareas.

Interactividad.

Almacenamiento de grandes cantidades de informacion.
Homogeneizacién de los codigos.
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Con la versatilidad del binomio CP-l los usos pedagodgico son muy amplios,
practicamente tan diversos como la imaginacion lo permita. Entre ellos tenemos:
1. Aprender su funcionamiento (habilidades técnicas).
2. Como instrumento para elaborar todo tipo de tareas escolares.
3. Acceder y manipular imagenes, textos, datos, audio, video.
4. Comunicarnos de manera verbal, visual y escrita.
5. Entretenimiento.

Debido al costo del equipo, generalmente los colegios cuentan con salas de
computo para todo el colegio, sin embargo cada vez son mas las instituciones que
cuentan con una CP-I por alumno. En las escuelas publicas el Programa Enciclomedia del
gobierno del presidente Vicente Fox promovié la introduccién de estos equipos®.

Las estrategias educativas gradualmente introducen a la CP-l en la propuesta
curricular, no solamente dentro del aula, sino ademas en el hogar. Ahora los maestros
piden a sus alumnos “bajar” informacién de Internet, sin siquiera preguntar si el nifio tiene
acceso a ella.

Es claro que los argumentos a favor para el uso de la CP-l dentro del aula son
abrumadores, hoy dia pocos cuestionan su uso como recurso educativo.

Se afirma que el sujeto ya no es un ente pasivo que se limita al consumo de
informacion; ahora es una entidad productora, como lo exponen Rosa Kaufman' y
Morduchowicz (2003). En el caso de la Internet se afirma que “ha dejado de ser una
cuestion material: es también simbdlica, cultural y cognitiva. Incluye la posibilidad de
apropiarse de contenido, pero cada vez mas de producirlo, en colaboracién con otros
usuarios”."

Las webquest, por citar un ejemplo, son una nueva opcion de trabajo en los colegios,
“‘que combina la recepcion de la informacion con la produccién de conocimiento, a partir
de un problema que obliga a recortar informacion de diversas fuentes y a transformarla”.'?

Rosa Kaufman, especialista universitaria en Informatica Educativa y profesora de

matematicas, expone multiples beneficios educativos con el uso de las TIC’s dentro del

° El libro blanco de enciclomedia sefiala que no tuvo los resultados esperados. Para mayor informacion:
http://www_jornada.unam.mx/2006/12/05/index.php?section=sociedad&article=044n1soc
http://www.sep.gob.mx/work/appsite/Rendicion/Libbcoenc/A%20Libro%20Blanco%20Enciclomedia%20v2.p
df

'% http://weblog.educ.ar

" http://weblog.educ.ar/educacion-tics/archives/007453.php

12 (http://weblog.educ.ar/educacion-tics/archives/007453.php)
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aula. Algunos ejemplos de ello son: el arte digital, el tratamiento de fotos y ejercicios
numMericos.
Incluso hay quien afirma que posee rasgos constructivistas. Es el caso de Isabel

Borras de la Universidad de San Diego, Estados Unidos:

La Internet presenta rasgos de un entorno de aprendizaje constructivo

en cuanto que permite la puesta en juego de sus principios. Es un

sistema abierto guiado por el interés, iniciado por el aprendiz, e

intelectual y conceptualmente provocador. La interaccién sera

atractiva en la medida 1e3n que el disefio del entorno es percibido como
soportador del interés.

Se reconoce en Internet una fuente inagotable de posibilidades educativas, incluso
hay quien afirma que sin Internet no es posible el aprendizaje.

Existen miles de documentos de este tipo. Para efectos de la presente tesis
consideramos estos suficientes para afirmar que para la mayoria la CP-l no representa un
problema para los nifios, s6lo hay que saber como apretar botones para obtener sus

beneficios. Para ellos la tecno-dependencia es un fendmeno normal y deseable.

Tecno-dependencia educativa. No hay duda, hoy gozamos de los avances de la ciencia
y la tecnologia: en la rama médica e industrial, en el hogar, y a donde miremos, nos
vemos beneficiados por la tecnologia. Es indudable, dependemos de ella.

Es importante identificar los limites de sus beneficios, definir los espacios donde es
necesario su uso y, como sugiere la A-CH, los espacios donde probablemente obtenemos
mas cuando las usamos menos.

En el caso de la educacion basica ¢es necesario realmente este recurso en las
instituciones escolares? Al parecer la respuesta ya esta dada: los colegios ya introducen
de manera acelerada la CP-l como recurso pedagdgico.'

En primera instancia es importante exponer que hablar de educacién es hablar de
un fendbmeno que comprende diferentes grados; es decir, la educacién se ejerce de
manera sistematica en nifos y adultos, por consiguiente es una accion que debe
manifestarse de manera diferenciada. Es simple: las necesidades de los nifios son
diferentes a las adultas, por tal motivo, la orientacion educativa no puede ser uniforme,

sino acorde a la edad del individuo.

13 http://redescolar.ilce.edu.mx/redescolar/biblioteca/articulos/pdf/ensenanza.pdf
" Un ejemplo, de miles, es la Secundaria Técnica Estatal no. 12 en el Estado de Sonora. Para mayor
informacion: (http://www.jornada.unam.mx/2007/11/09/index.php?section=estados&article=042n2est).
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Ahora bien, si el nifio difiere del adulto en sus necesidades, quiere decir que
también difiere en sus dependencias. Asi, por ejemplo, los requerimientos intelectuales,
emocionales y fisicos, difieren a cada edad (cfr. A-CH).

De esta forma, la educacion en sus diferentes niveles, debe satisfacer demandas
estudiantiles acordes a la edad del sujeto. Un joven universitario posee diferentes
requerimientos educativos que un niiio de preescolar; los recursos pedagdgicos no
pueden ser uniformes. ¢ Cuales son las necesidades educativas de cada individuo?

Afirma la A-CH que las necesidades difieren de acuerdo la edad del sujeto y, por
ende, también sus dependencias. Segun el periodo evolutivo del individuo la tecno-
dependencia le impactara de manera particular. De acuerdo a la inercia ideoldgica de la
sociedad de la informacion, esas necesidades estan centradas en eso: informacion. Por
esta razon, segun su enfoque, aquellos recursos que implique acceder al maximo de
informacion cubriran las necesidades educativas.

Como lo hemos sefialado, en la escuela contemporanea los requerimientos
educativos se orientan a la satisfaccion de necesidades intelectuales, por consiguiente la
informacion y el binomio CP-l encajan perfectamente en el esquema de la educacién
intelectualizante; por ejemplo, los hipertextos. Ademas la CP-l es una puerta que une al
sujeto con la inercia tecno-empresarial.

Teodore Roszak (1990), refiriéndose a la computadora personal, la define como
“una solucion en busca de problemas”. La educacion tiene un problema, y si la CP-I, en la
sociedad de la informacion, soluciona problemas, entonces la educacién depende de la
CP-I para funcionar, los colegios dependen de la CP-I para resolver la cuestion educativa.

Esta inferencia obliga a preguntarnos ¢ cual es el fin de la educacién? Por muchas
generaciones ese fin ha sido el de una educacion intelectualizante que, al parecer, se
confirma y se reafirma con la sociedad de la informacion. Pero creemos necesario
identificar otras respuestas que permitan identificar las necesidades del nifio en educacion

basica.

1.3 Educar ¢para que?
La evolucion humana provoca que los paradigmas educativos cambien. Cada uno
de ellos se constituye, en su momento, como el paradigma “correcto”; en otras palabras,
en el “deber ser” educativo de su contexto socio cultural. La accién de educar

inmediatamente nos remite a una pregunta: ¢para qué?; educar ¢ para qué?
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¢ Para qué educamos? Educar implica transformar —como lo indica la frase de la
UPN—, lo cual supone un objetivo ultimo de transformacién. ;Educamos para formar
futuros empleados de la industria, empresarios, amas de casa, técnicos, filosofos, artistas,
etcétera?

Los colegios, en su mayoria, educan para satisfacer las demandas sociales de su
contexto espacio temporal. Tal vez para eso se educa; pero la situacién se complica para
los sujetos cuando esas demandas estan totalmente dirigidas por intereses tecno-
comerciales. ¢ Qué pasa entonces con los sujetos?

Las escuelas son proveedoras de mano de obra, de técnicos, de lideres
empresariales, de ingenieros, y de toda clase de especialistas. Tal vez, como lo exponen
algunos sociblogos franceses de los 70s, es una forma de reproduccion social para
preservar el orden y el poder establecido (cfr. Palacios, 1981: 429-476). Al parecer el
curriculum escolar esta disefiado para cubrir estas demandas. Por nuestra parte creemos
que tal visidon educativa es pertinente para los niveles de ensefianza media superior hacia
arriba, pero no para los niveles inferiores. El adulto necesita el razonamiento intelectual
—de corte cientifico— para afrontar las demandas de su mundo, en especial las
laborales; pero debemos preguntarnos si no seria conveniente que el nifio, por su
naturaleza, acceda a tales realidades cientificas a través de otros caminos, y no
precisamente a través de la dimension absolutamente intelectual.

Se dice que si el sujeto habra de ocupar un puesto laboral en la vida adulta,
entonces debe adiestrarse desde pequefio para tal profesion; pero, como no se sabe qué
profesion ejercera, debe aprender de todo. Debido a la enorme competencia laboral y a la
escasa oferta de empleo, entonces el nifio debe saber poco de mucho lo mas rapido
posible, tal como lo expone David Elkind (1999).

Por tal motivo, uno de los problemas educativos en la sociedad de la informacion
es que tiende a anticipar o acelerar todo: tenemos comida rapida, autos rapidos,
computadores rapidos, y, ¢por qué no?: adultos rapidos. Parece que este enfoque, propio
de nuestra época, tiende a omitir lo esencial en el nifio. La gran diferencia consiste en que
un auto o una computadora personal son creaciones humanas; pero un nifio no lo es.
¢ Acelera el desarrollo del nifio el uso de la CP-l a temprana edad? ¢ Favorece el uso de
la CP-l una prematura y, por ende, peligrosa intelectualizacién infantil en los niveles de
educacioén basica? De acuerdo a nuestro planteamiento es probable que asi sea.

En este sentido, Elkind (1999) expone los riesgos del “cuanto antes mejor”. Segun
este autor, el sistema de vida moderna obliga a los padres de familia a crear nifios
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“‘competentes”, por ende son dirigidos e impulsados a interactuar con la CP-l para
saturarlos de informacién que, segun los padres, les permitira ajustarse a las necesidades
de su época. Adelantar en los nifios actividades propias de los adultos, segun Elkind
(1999:19), lo expone “a corto plazo, a sufrir estrés y, a largo plazo, problemas de
personalidad sin un propdsito util”.

Asi, “educar ¢ para qué?” adquiere especial importancia. Si, por ejemplo, el objetivo
de las escuelas es educar para proveer a la industria de obreros, entonces su respuesta a
“‘educar ¢ para qué?” estara en funcion de cubrir las necesidades de la industria en cuanto
al tipo de obrero que necesitan. Quiza, bajo este enfoque, el nifio se convierte en un
“CPU” donde el sistema educativo guarda la informacion necesaria para conseguir lo que
la industria demande del sujeto, informacion descontextualizada del ser humano,
desvinculada de la totalidad; Paulo Freire (2002: 69-97) la denomina educacion bancaria.
Es posible que de esta forma se enfatice un peligroso intelectualismo infantil.

Reflexionar acerca de “educar ¢para qué?” iluminara el objetivo de nuestra
investigacion. ;Se educa para seres globalizados? ¢ Para adaptarnos a nuestro espacio
tiempo? ¢ Para las necesidades del sujeto? La A-CH afirma que debemos educar para la
totalidad de un ser humano que vive en un mundo igualmente integral, y no solamente
para atender sus necesidades intelectuales y las demandas de un universo preso de la

inercia comercial.

Una vision holista. "Educar ¢ para qué?" generalmente tiene como respuesta atender las
necesidades de una era inmersa en la marana tecnoldgica producto del desarrollo
cientifico y comercial, una vision de mundo centrada esencialmente en la razon cientifica
y economica. Para ligarse al mundo “tecnocéntrico” es necesario sintonizarse en la misma
frecuencia mecanicista e intelectual de mundo. La tecno-dependencia educativa favorece
programas de entrenamiento instrumental, mas que los de desarrollo humano, como lo
sugiere la educacion holista (Gallegos, 1999).

A la luz de estas consideraciones, es posible que la concepcion tecno-dependiente
sea un grave error cuyas consecuencias sociales ya observamos. En cierto sentido, el
holismo educativo se desprende de la necesidad de poner un contrapeso a la inercia
tecno-dependiente, y lo hace como respuesta a la incapacidad de los modelos educativos
vigentes de contemplar, no solamente al ser humano como un “ser completo”, sino como

una entidad integrada y dependiente del planeta. Asi es que "educar ¢para quée?" no
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solamente tiene una respuesta centrada en las necesidades de la globalizacion, sino que
ademas existen otras respuestas, quiza mas humanistas e integrales.

El ser humano no debe contemplarse como un sujeto univoco, sino como una
entidad que ostenta diversas capacidades que lo vuelven una criatura unica. Gardner
(1995) sostiene que el ser humano ostenta al menos ocho inteligencias multiples:
linguistico-verbal, I6gico-matematica, musical, espacial, cientifico-corporal, interpersonal,
intrapersonal, y naturalistica. Cada una de ellas debe contemplarse en el curriculum
escolar. Al parecer estas inteligencias, como lo podemos inferir a través de la propuesta
de Steiner (FERS, 1994), pueden desarrollarse a través de la estimulacion adecuada de la
voluntad (movimiento), sentimiento y pensamiento (cfr. también la A-CH). Diferenciar en el
nifio estas caracteristicas significa mirarlo como un todo con capacidades particulares. La
educacidon tecno-dependiente, centrada en lo intelectual, en gran medida omite estas
inteligencias multiples, por ello se dice que la educacion debe ser integral (holista).

El holismo educativo significa una nueva vision de mundo. Segun Ramon Gallegos
(1999: 17), “la vision holista rompe con el paradigma cientifico-mecanicista al basarse en
nuevos principios de comprension de la realidad”. Expone que los principios del holismo
son: unidad, totalidad, desarrollo cualitativo, transdisciplinariedad, espiritualidad y
aprendizaje.

Con relacion a este ultimo —el aprendizaje— el mismo autor dice que:

Es un discernimiento personal-social con significado humano que ocurre en
niveles intuitivo, emocional, racional, espiritual, fisico, artistico, cognitivo y
espacial, y es incorporado a través de un sentido personal de significado
(1999: 18).

Sin duda el término espiritualidad provoca conflicto, sobre todo en una época
cientificista; no facil se olvida el México del siglo XIX: las guerras entre liberales y
conservadores y la constante lucha Iglesia-Estado. Pero en el holismo la espiritualidad
tiene otra connotacién. No ostenta nexo alguno con el sistema de creencias y ritos
religiosos, no significa relacion con instituciones clericales. Mas bien, espiritualidad en el
holismo es, segun Gallegos (1999: 44), “la experiencia de la totalidad, es una vivencia
interior directa y total de paz, amor y fraternidad universal, que permite el despliegue
natural de los valores humanos”.

Segun Gallegos, el holismo busca un nivel de totalidad en la vida, lo cual significa
que la educacion debe sincronizarse con la misma vision. Menciona que existen cinco
niveles de totalidad: 1) el ser humano, 2) la comunidad, 3) la sociedad, 4) el planeta y 5) el
Kosmos (sic). Otro principio destacable que caracteriza al holismo educativo es la
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transdisciplinariedad (Gallegos, 1999: 18), es decir, la concepcidon del conocimiento como
un todo integrado y no como fragmentos inconexos (fragmentacion del conocimiento), tal
como se concibe en la educacién tradicional. La transdisciplinariedad ostenta un rango
epistemoldgico mas amplio que el cientifico, va mas alla de lo intelectual. Menciona
Gallegos que abarca otros campos del conocimiento como el artistico, literario, la
espiritualidad y las tradiciones.

Finalmente, este autor afirma que la espiritualidad implica un profundo respeto por
la diversidad y la experiencia interior de cada nifilo o alumno. Este dato nos parece digno
de subrayar porque la tecno-dependencia, principalmente hacia la CP-l, es posible que,
como lo afirma la Alliance for Childhood, no respete las necesidades integrales del nifio;
parece unilateral dado que atiende esencialmente el intelecto y, por consiguiente,
intelectualiza al escolar. La A-CH afirma que tal suceso crea inestabilidad en el nifio.

Existen diversos autores que proponen la educacion holista, como Rafael Yus
(2003: 6). Este autor espafol afirma que “la educacion debe entenderse como una
actividad total o integral, dirigida a la totalidad de la persona, lo que incluye no sélo
aspectos intelectuales y culturales, sino también los aspectos emocionales y afectivos,
motores y fisicos, espirituales y artistico-creativos, etc.”. EI mismo autor hace referencia a
las ideas de Zubiri: “el punto de partida de la filosofia integral esta en la idea que
tengamos del hombre” (Yus, 2003: 6). Estos autores afirman que el desarrollo de todas
las potencialidades humanas es consecuencia de la educacién integral.

Si esto es verdad, entonces el deber de la escuela es elevar la condicion de la
personalidad humana para lograr una educacion holista. Rafael Yus (2003: 9) cita la
definicion de educacion integral de Gervilla Castillo: “la educacién del hombre completo,
de todas y cada una de sus facultades y dimensiones” (...). “No se puede denominar de
calidad a una determinada educacion si ésta no asegura el desarrollo integral y arménico
de la personalidad”.

En este sentido, el marco legal en el plano internacional dice, en el articulo 26.2
de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos, que “la educacion debe tender al
pleno desarrollo de la personalidad humana”. En el terreno nacional, el articulo 3° de la
Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos afirma que “la educacion que
imparta el Estado tendera a desarrollar armonicamente todas las facultades del ser
humano (...)". El articulo 7°, fraccion |, de la Ley General de Educacion de los Estados
Unidos Mexicanos dice que la educacion debe: “contribuir al desarrollo integral del

individuo, para que ejerza plenamente sus capacidades humanas”.
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La esencia de estas leyes es el desarrollo integral del sujeto. ;Por qué centrarse
entonces en una visidbn educativa orientada hacia lo intelectual y a la dependencia
prematura en la CP-1? Parece que existe cierta incongruencia. Las TIC’s de ninguna
manera son “malas”, ostentan un papel fundamental en nuestras vidas. Pero nos parece
prudente explorar hasta donde son realmente utiles o necesarias, e indagar sobre la
existencia de otras alternativas, quizd mas completas y amables con la naturaleza del
nifo.

De acuerdo a estas consideraciones debemos preguntar: ;qué hacer? El holismo
educativo puede ser una opcion. De acuerdo al marco legal, el pedagogo debe asumir la
responsabilidad para crear las condiciones para desplegar el potencial interior de cada
nifio. Tal vez, como lo propone la A-CH, necesitamos conocer las fuerzas que duermen en
cada sujeto para despertarlas o desarrollarlas. Para la A-CH un nifio es un ser integral,
dotado de una vida emotiva, de extremidades para moverse y actuar, de una profunda
necesidad de tomar el mundo con las manos y manipularlo —y no solamente de pensarlo
o bajarlo por Internet. Igualmente posee una vida intelectual que desea permanecer
equilibrada y en armonia con las demas facultades (no intelectualizada). Si esto es asi, es
importante identificar las propuestas educativas que permitan tales efectos.

Dentro del aula deben desplegarse las condiciones que permitan el desarrollo de la
totalidad del nifio, y no solamente el intelecto, lo cual no significa dejar fuera a la vision
cientifica, al contrario, es integrarla a la totalidad, pero no que ella —la ciencia— sea la
totalidad. La ciencia tiene su espacio, pero para ello debe crearse conciencia cientifica
(cfr. Gallegos, 1999).

De acuerdo a la visién holista, la dimensién artistica puede ser de gran valor para
romper con la rigidez de los modelos tecno-dependientes. En una civilizacion elevada,
como la que vivimos, el arte humaniza a la ciencia. La dimension artistica ofrece multiples
oportunidades para la educaciéon. El arte es por naturaleza holista, es congruente y
amable con la naturaleza humana. El arte puede cumplir con las necesidades holistas
siempre y cuando exista la habilidad para crear el ambiente educativo que contemple las
necesidades internas del nifio. El nifio, en la concepcion holista, es parte fundamental.
Bajo ese enfoque, parece que debemos educar para las necesidades del nifo.

Educar ¢ Para quién? "Educar ¢para qué?" Y ese “para qué” jpara quién es?
El Fondo Mexicano para la Educacién y el Desarrollo (FMED) organizé en 1999 el

Il Coloquio Internacional “Educar ¢para qué?” del cual se condensaron los resultados del
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mismo en el libro Educar ¢para qué? donde Fernando Solana (2003) es el compilador.
Los resultados son interesantes.

Pregunta Solana (2003: 9): "Educar ¢ para quée?": “;Para la productividad y para la
competencia internacional, o para la solidaridad? ¢;Queremos formar mexicanos y
mexicanas o solamente para el mundo globalizado? Educar ¢para la libertad o para la
justicia social? Educar ¢para la competencia o para la convivencia en la diversidad?”.
Solana afirma que debemos educar, no para una educacion memoristica, sino reflexiva,
para resolver problemas, para permitir el autoaprendizaje, para resolver desigualdades,
para el desarrollo justo, para que el ser humano sea el objetivo final.

Otro de los ponentes, Miguel Limén Rojas (Solana, 2003:13), reflexiona el sentido
de la actividad educativa. Sugiere no perder claridad, distinguir lo novedoso de lo que es
verdaderamente importante y trascendente. Menciona que “para formar mejores seres
humanos se retoma a la educacion integral, cuya idea consiste en desarrollar las
potencialidades fisicas, intelectuales, artisticas y morales de los individuos”. Con ello,
dice, lograr integrar los aspectos mas importantes de la personalidad. Destaca Limon
Rojas que en esta era cientifico tecnolégica no debe perderse de vista la imaginacion y la
creatividad.

También el documento enfatiza no olvidar el aprendizaje de habilidades
computacionales, como es el caso del ponente Wolfgang Michalski. Sin embargo no se
coloca la actividad computacional como lo mas importante, mas bien se enfatiza la
necesidad de ensefiar a aprender cémo aprender.

Son diversos los enfoques, pero coinciden en una educacion mas justa, equitativa,
y humanista. Bajo esta dicotomia, "educar ¢para quién?": para cubrir las necesidades

holistas del nifio o para los intereses tecno-comerciales de la industria?

¢Para la escuela industrializada? Muchas escuelas, incluso las que afirman poseer un
modelo diferente —como las que el autor ha observado—, no hacen mas que repetir el
modelo tecnoldgico y, sin dudarlo mucho, enarbolan la bandera de las TIC’s en el
curriculum escolar (nos referimos a colegios de nivel primaria). Las TIC's encajan
perfectamente con la dinamica de la sociedad de la informacion, de hechos son
dependientes una de la otra, y éstas, a su vez, con el modelo curricular de la Tecnologia
Educativa. Si los colegios insisten en educar para esta vision de mundo significa
tecnodepender de ella. Si la sociedad de la informacién, como lo vimos con Joan Majo y
Pere Marqués (2002), tiene como motor el modelo liberal de economia y los avances
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cientificos, y si esta sociedad es tecno-dependiente, entonces, cdmo esperar un respeto a
las necesidades del nifio si la economia y la ciencia van por delante.

Las instituciones escolares no se hallan al margen de la sociedad de la
informacion, son parte de su estructura; si el modelo neoliberal de economia es quien
impone condiciones, entonces podemos decir que se educa para satisfacer las
necesidades de la industria y del comercio de las grandes corporaciones.

A mediados del siglo pasado empezé a crecer la idea en Estados Unidos de que la
educacion no soélo era para consumirse, sino que también podria ser vista como una
inversion que contribuye al crecimiento de la vida econdémica (cfr. Carlgren, 1970: 381-
390). Esto dio origen a la materia “economics of education”. De esta forma la escuela se
establece como una industria. Pero ademas la escuela —y las universidades— es
proveedora de “vedettes del conocimiento” etiquetadas con precios (calificaciones, titulos
de universidades “caras”, menciones honorificas, especialidades) para el mejor postor; y
el mejor postor se halla entre el mundo empresarial (Carlgren, 1970).

El objetivo es suministrar informacién para las necesidades industriales; parece
que las del sujeto quedan en segundo término, por lo cual es posible afirmar que, bajo
este enfoque, "educar ¢ para quién?” tiene como respuesta: para los empresarios y para el

mercado laboral.

¢Para las necesidades del nifio? Educar para las necesidades del niflo implica conocer
esas necesidades. Si educamos para cubrir sus requerimientos, entonces educamos para
algo mas que el propio sujeto. Una educacion holista implica una educaciéon para la
humanidad.

Educar para el nifio no significa que deba descuidarse la parte laboral. El problema
es considerar que la educacion es soOlo para conseguir un empleo bien remunerado.
Creemos que esa postura tiene graves consecuencias para el nifio y en general para la
sociedad.

Debido a la forma como se constituye la sociedad, las tecnologias y las politicas
neoliberales imponen sus propios intereses. Es evidente que estos intereses no deben
descuidarse. La economia y los avances tecnoldgicos tienen una funcién primordial en la
sociedad, no podemos ni debemos omitirlos; mas bien, es prudente reflexionar si la
naturaleza humana debe girar en torno a ellos.

Quiza entonces debemos afirmar que la educacion basica debe orientarse primero

a satisfacer las necesidades integrales del nifio, que todo gire a su alrededor. El nifio debe
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crecer en armonia, cubriendo sus necesidades mas intimas. ¢Si un nifio desarrolla
equilibradamente sus facultades internas sera en el futuro un adulto igualmente
equilibrado? Para los exponentes del holismo educativo, asi es. Parece que la infancia es
un periodo de madurez y no una etapa para la produccion laboral, por eso, antes que
todo, el nifio debe ser nifio. En ese “ser nifo” se encuentra el potencial del futuro adulto.
Si queremos una sociedad humanista debemos identificar y actuar sobre los
requerimientos del nifio. Sin duda la vida adulta laboral de un sujeto se posa sobre una

vida infantil emotiva.

Intelectualismo infantil. EIl intelectualismo infantil es clave para entender nuestra tesis.
Trataremos de puntualizar la importancia de este concepto.

Por intelectualismo entendemos:

Corriente de pensamiento que da primacia al entendimiento sobre otras
facultades. (Fil.) Defiende el predominio del conocer sobre el querer, de la
racionalidad frente a la voluntad (irracional). En el ambito pedagdgico, se
califican de intelectualistas aquellos planteamientos metodolégicos que se
apoyan exclusivamente en las ideas, sin atender el recurso de la
experiencia. Se configura asi a un tipo de formacién de la persona, en el que
se persigue de modo primordial el desarrollo de un determinado tipo de
inteligencia formalista, con referencia especial al memorismo. Atribuible el
Intelectualismo a determinadas formas de la escuela tradicional, se le suele
recusar con caracter peyorativo, sobre todo a partir de la Escuela Nueva, por
tedrico, formalista y libresco [Mesanza (coord.) (Ed.), 1995: 791-792].

Es importante enfatizar que el holismo educativo se enfrenta a un régimen tecno-
econdmico donde la mayoria de las instituciones se cuadran a su vision de mundo. De
esta forma tenemos, por un lado, el holismo que plantea principios de totalidad vy, por el
otro, una visién tecno-econdmica que impone un enfoque aparentemente fragmentado.
Bajo este cuadro, ¢ donde se posa el intelectualismo?

La definicion anterior destaca la superioridad del entendimiento sobre otras
facultades, lo cual nos hace suponer, como también lo sugiere Gallegos (1999: 50), una
posible fragmentacion del conocimiento. Puede argumentarse que en la relacion de la CP-
| con el ser humano, si bien se utiliza la mano y la vista, lo hace desde un enfoque
intelectual, es una participacibn mecanica, no compromete los corazones ni las
extremidades (cfr. Alliance for childhood y Wilson, 2002) de manera dinamica, ni
tridimensional. Lo cual significa una participaciéon parcial de las capacidades humanas.

La racionalidad, ideas y formalismo frente a la voluntad y la experiencia de la cita
anterior tienen gran correspondencia con la tecnodependencia y el holismo educativo.

Somos seres enteramente racionales, la diferencia es como construimos tal racionalidad:
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¢con una intensa dosis de racionalidad? (cfr. Elkind, 1999). Para explicarlo acudiremos a
la siguiente analogia.

Un arbol de manzana necesita de sol, agua y una tierra rica en nutrientes. Estas
dosis no le son suministradas por la naturaleza en cantidades no asimilables; es decir,
también existe la noche y periodos de sequia: la naturaleza le regala su ritmo. El fruto
dulce y jugoso no resulta de exponerlo intensamente al sol solamente porque el sol es
‘bueno” o sembrar una semilla de manzana al interior de un lago solamente porque el
agua es “buena”. Las “dosis” deben ser las correctas, para lo cual es fundamental conocer
la naturaleza del arbol. Consideramos que asi debe obrar la educacion en el nifio. El
intelectualismo equivale a grandes dosis de informacién y de conceptos mentales, es
enfatizar las ideas sobre las emociones y voluntad del nifio. Segin Rudolf Steiner'
(FERS, 1994), asi como el ser humano inhala y exhala, de igual forma los procesos en la
educacion deben ser ritmicos (cfr. también A-CH), involucrar la vida emotiva y volitiva del
sujeto. El intelectualismo para el nifio es como privar al manzano de la noche, dejarlo

permanentemente al sol o bajo constante lluvia.

1.4 Holismo educativo y teoria sociocultural

Si el plasma vital que circula por los circuitos sociales es esencial para satisfacer
las demandas humanas ;qué pasa cuando una instituciéon decide prescindir de aquello
que se supone es indispensable? Es decir, si para conseguir los fines educativos es casi
imprescindible el uso de la CP-lI como recurso pedagdgico, entonces qué sucede con una
comunidad de aprendizaje que se mantiene tecno-independiente. Como afronta los
requerimientos pedagoégicos vigentes? ; Como resuelve las necesidades educativas sin el
uso de las TIC’s?

Para dimensionar nuestro objeto de estudio frente a la tecno-dependencia, es
fundamental mirarlo a través de diferentes posturas tedricas, sobre todo mediante un
marco tedrico vigente, como es el caso del paradigma Interaccionista. Por tal motivo, para

conocer los alcances de nuestro objeto de estudio, es indispensable exponer los

'® Diversos postulados de Rudolf Steiner fueron extraidos del catalogo de la 442 conferencia sobre educacion de la
UNESCO editado por Freunde der Erziehungskunst Rudolf Steiners en 1994. En las subsecuentes citas colocaremos
solo las iniciales: FERS.
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planteamientos basicos de la Teoria Sociocultural de Vigotsky'®. Paralelamente a este
modelo describiremos otros enfoques que permiten colocar una plataforma

suficientemente sdlida para el analisis final de la presente investigacion.

1.4.1 El aula escolar:
un concierto sensorial de ensefanza aprendizaje

En apartados anteriores analizamos la importancia que los sistemas educativos
otorgan a las necesidades intelectuales del nifio, desde las ancestrales propuestas
educativas hasta los modelos actuales. La globalizacion, las politicas neoliberales y el
ritmo que impone la sociedad de la informacion, enfatizan ain mas esta inercia educativa.
El creciente valor a la informacién, quizas culto a la informacién (Roszak, 1990), crea
tecnodependencia en la mayoria de las disciplinas humanas, en especial la educativa.
Parece que el binomio CP-l en la sociedad de la informacion es indispensable para
conseguir los objetivos educativos vigentes. Expusimos la probabilidad de que el
aprendizaje a través de la CP-l en educacion basica logre exacerbar el intelectualismo
infantil. Por ende, hicimos patente la necesidad de redescubrir al nifio como un organismo
completo; es decir, un sujeto no solamente dotado de pensamiento, sino, ademas, de
voluntad y emotividad.

Es oportuno recordar que cuando hablamos de educacién nos referimos a la accion
educativa intencional ejercida dentro del aula escolar. ;De qué manera debera
estructurarse la dinamica educativa dentro del aula para involucrar la totalidad de las
facultades humanas en aras de una educacion integral? 4 Cual es el rol de la ensefianza y
del aprendizaje? ;Como aprovechar la voluntad, emotividad y pensamiento del nifio para
su correcto desarrollo? ;De qué otras herramientas debe apoyarse la educacion
escolarizada para elevar al nifio a niveles superiores de conocimiento? ;Cuales son las
necesidades educativas del nifio y cémo cubrirlas? Sin duda estos fenémenos se
desarrollan esencialmente dentro del aula escolar. Este es un espacio donde se
manifiestan las acciones educativas segun el enfoque y fines de la institucion. Si la
concepcion pedagdgica expone que el nifio no solamente es “cabeza”, sino que ademas

tiene una parte central emotiva y extremidades con las cuales ejerce su voluntad (actuar),

10 Segun el traductor y/o la casa editorial, el nombre de este psicologo bielorruso es escrito de diversas
formas: Vigotsky, Vygotski, Vygotsky. Nosotros utilizaremos Vigotsky para referirnos a este pensador de
manera general. Para las citas y en la bibliografia respetamos la forma escrita por el editor.
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como lo expone FERS (1994) y la A-CH, entonces la dinamica debe estructurarse para
integrarlas y asi cubrir sus necesidades.

Los seres humanos somos criaturas sensoriales, en especial, y de manera
significativa, los nifios. De aqui la importancia de involucrar sus percepciones sensoriales
para el aprendizaje. Percibimos el mundo a través de los sentidos y, como dice Elliot
Eisner (2004: 14), “en el fondo, la percepcion es un evento cognitivo”. A través de los
sentidos es como damos paso a niveles superiores de conciencia (cfr. Eisner, 2004). Para
conseguir los objetivos educativos, de acuerdo a las necesidades del nifio, es necesario
involucrar nuestras (de nifios y adultos) capacidades sensoriales. Susanne Langer lo

expone de la siguiente manera:

El sistema nervioso es el érgano de la mente; su centro es el cerebro, sus
extremidades los érganos de los sentidos; y cualquier funcion caracteristica
que pueda poseer debe gobernar el trabajo de todos sus componentes.
(Citado en Eisner, 2004:18).

Pero los sentidos no se autoestimulan, y si hablamos de educacién formal, el nifio
no podra obtener los maximos beneficios de ellos por si solo, menos de manera
sistematica y con fines especificos. Quiza por ello es fundamental crear un entorno
educativo que posea cualidades que sean sensibles a nuestros sentidos, un espacio (el
aula) que invite a su desarrollo. La activacion de nuestro sistema sensorial dentro del aula
no es un acto fortuito, sino que es obra de una estrategia previamente disehada. Por
consiguiente, el entorno educativo, el docente, y en general la dinamica grupal, son
esenciales para trabajar con la totalidad del nifio, de manera especial a través de sus
facultades, particularmente sus sentidos (cfr. Eisner, 2004).

El aula escolar es el espacio donde se ejerce accidn pedagdgica intencionada
sobre el nifio. Estas acciones significan un entramado de procesos cognitivos que
implican dos actividades esenciales:

1. Estrategias de ensefianza.
2. Estrategias de aprendizaje.

Estas estrategias no se trabajan por separado. La enseianza implica aprendizaje y
el aprendizaje ensefianza. Esto quiere decir que la actividad que se realiza dentro del aula
no depende de un solo sujeto (ya sea alumno o docente), sino que la accion de ensefiar y
aprender es una construccion conjunta (cfr. Diaz Barriga y Hernandez, 2002: 140).

Digamos entonces que el interior del aula es —o deberia ser— un espacio
especialmente disefado para conseguir determinados fines educativos y, por lo tanto,

estara saturado de elementos para lograrlo. Son multiples los componentes que
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intervienen dentro del aula: alumnos y maestros, materiales y herramientas, relaciones
interpsicologicas (transferencias y contratransferencias), lenguaje, signos, actividades
artisticas, curriculum escolar, filosofia y visidon pedagogica institucional, etcétera.

¢De qué manera interactuan estos elementos? Cada uno de estos puntos implica
multiples concepciones educativas y formas de aplicarlas. La respuesta a “educar ¢ para
queé?” (cfr. supra subcapitulo 1.3) obtiene respuesta desde diferentes perspectivas segun
la filosofia educativa del docente y de la institucion.

Sin importar los intereses —o desintereses— educativos, es menester que esos
componentes se integren de tal manera que se alcancen 6ptimos niveles de ensefianza-
aprendizaje, pero sobre todo que tales niveles contemplen lo que es necesario para el
nifio.

El rol del docente en la estructura actual educativa es principalmente el de ensefar
(aunque también aprende), y la del alumno es aprender (aunque también ensena). ;Qué
es lo que se aprende y qué es lo que se ensefa? Y quizd mas importante, ;como se
ensefa y como se aprende? Y este “cdmo”, ;cubre las necesidades del niio o cumple
con requerimientos que le son ajenos?

En este sentido, las teorias del aprendizaje ofrecen diversas respuestas, muchas
de ellas antagonicas. El nifio es un organismo sensorial, quiza por ello vale la pena
considerar la naturaleza holista en los procesos de ensefianza-aprendizaje. ¢;Qué
estrategias de ensehanza-aprendizaje se requieren para lograr los maximos niveles de
aprendizaje en el escolar? ;Como aprenden los nifios? Para encontrar respuestas es
menester revisar los postulados interaccionistas vigotskyanos con el objetivo central de
identificar los requerimientos vigentes educativos y asi definir los alcances de nuestro
objeto de estudio. A través de este modelo —y de los demas tedricos citados—
buscaremos identificar las necesidades educativas del nifio.

1.4.2 La teoria sociocultural de Vigotsky
Segun Wertsch (1988) y Baquero (1999), existen tres pilares en la propuesta
vigotskiana: 1) la creencia en el método genético o evolutivo; 2) la tesis de que los
procesos psicolégicos superiores tienen su origen en procesos sociales; y 3) la tesis de
que los procesos mentales pueden entenderse solamente mediante la comprension de los

instrumentos y signos que actuan de mediadores.
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Vigotsky pone especial énfasis a la interaccion social como elemento determinante
para el desarrollo del sujeto. La configuracion del sujeto tiene dos pasos —lo que Vigotsky

llamé la ley de la doble formacion:

En el desarrollo cultural del nifio, toda funcién aparece dos veces:
primero, a nivel social, y mas tarde, a nivel individual; primero entre
personas (interpsicoldgico), y después, en el interior del propio nifio
(intrapsicoldgico). Esto puede aplicarse igualmente a la atencion
voluntaria, a la memoria loégica y a la formacién de conceptos. Todas
las funciones superiores se originan como relaciones entre seres
humanos (Citado en Riviére, 1988:43).

El contacto del nifio con la cultura humana le permitira alcanzar niveles de
pensamiento acordes a esa cultura. Esto quiere decir que al nifio, por si solo, no le seria
posible desarrollar los procesos psicologicos superiores, alcanzaria practicamente los
niveles de un estado animal, sus alcances estarian limitados por su propia ontogénesis.
Para Vigotsky, los Procesos Psicolégicos Superiores (PPS) son de naturaleza humana y
estan social e histéricamente constituidos.

Si bien el aprendizaje es esencial en los procesos educativos, la ensefianza
adquiere especial importancia con la obra de Vigotsky. El aprendizaje va de la mano de la
ensefianza y por ende del trabajo docente. Para Vigotsky el aprendizaje y desarrollo del

nino es esencialmente cuestion social.

Procesos psicologicos superiores (PPS). Dice Vygotski (1979) que el ser humano esta
dotado de diversas funciones psicolégicas (como la memoria, la atencion, percepcion,
pensamiento) las cuales se manifiestan en un inicio en forma primaria; después, estas
mismas funciones adquieren un rango superior. Las primarias son naturales, las
superiores son de indole social. Por consiguiente, las herramientas socioculturales son
transformadoras de los procesos primarios en superiores y, por lo tanto, esenciales para
el analisis de las necesidades holistas del nifio. Los PPS son de origen social, luego
entonces la interaccién social es fundamental para el desarrollo del nifio.

De acuerdo a estudios realizados por Wertsch (1988) sobre la obra de Vigotsky,
existen cuatro criterios para distinguir ambas funciones. En el siguiente cuadro

sintetizamos sus conclusiones.
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CUADRO 1.1 Funciones Psicoldgicas

NATURAL (Elemental) CULTURAL (Superior)
Sujetas a control del entorno, determinadas por la | Regulacion voluntaria o autogenerada. Creacién y uso de
estimulaciéon ambiental. estimulos artificiales que se convierten en causas

inmediatas del comportamiento.

Ligada a la anterior tenemos la realizacién consciente
(intelectualizacién)

Su origen o naturaleza social como factor determinante en
el comportamiento humano.

Mediacion mediante el empleo de herramientas
psicoldgicas o signos con los cuales controlamos nuestra
propia actividad y la de los demas.

Fuente: Wertsch, 1988.
Conforme crece el nifio recibe el influjo transformador de la sociedad, esta accion

le permite evolucionar los procesos elementales en superiores. Este proceso permite al
sujeto ser cada vez mas independiente y autorregulado. Este influjo transformador es
producto de la cultura humana y se lleva a cabo a través de la mediacién de herramientas
y signos.

Vigotsky (1979) distingue dos tipos de PPS: rudimentarios y avanzados. Los
primeros son aquellos que se desarrollan sin un proceso formal de instruccion, como el
habla. Los segundos son aquellos que requieren un mayor grado de abstraccién, como la

escritura.

Concepto de mediacion. Vemos entonces que, a manera de espiral, sujeto y cultura se
modifican mutuamente; el ser humano crea cultura y la cultura modifica al sujeto. Entre
sujeto y cultura existen instrumentos mediadores creados por el propio ser humano.

Dice Vygotski (1979) que nuestra especie necesita establecer mecanismos para
adaptarse a su medio ambiente, por lo cual el sujeto necesita de herramientas
mediadoras o medios auxiliares. Estos medios le permiten alcanzar metas o resolver
problemas. Para Vigotsky el desarrollo esta en funcién de las formas de mediacion
utilizada (herramientas y signos). Las funciones superiores operan a través de
mediadores instrumentales y sociales:

1. Instrumental:

a. Herramientas técnicas (o materiales).

b. Instrumentos psicoldgicos (o simbdlicos).
2. Social:

a. Pares.

b. Adultos.

Las herramientas materiales modifican la realidad exterior o el entorno fisico; en
tanto que las simbdlicas cambian la realidad interior o el ambiente psicolégico que, a su
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vez, modifican al sujeto. Estos instrumentos (materiales o simbdlicos) permiten alcanzar
metas que no se obtendrian sin ellas. Asi como el ser humano inventa utensilios, por
ejemplo, el arado para trabajar la tierra de manera eficaz, también, para codificar
informacion o para recordar algo, inventa herramientas simbdlicas o instrumentos
psicologicos. De esta forma los signos y simbolos contribuyen al desarrollo humano; un
ejemplo de ello es el lenguaje.

Dice Vygotski (1979: 89-90) que “la analogia basica entre signo y herramienta
descansa en la funcion mediadora” (...) “El signo actia como un instrumento en la
actividad psicoldgica, al igual que una herramienta lo hace en el trabajo”. La diferencia
entre ambas es que la herramienta transforma la realidad externa; el signo obra en
nuestra mente, esta internamente orientado. Los instrumentos psicolégicos son una
manera de representar externamente los fenomenos de la realidad para que el ser
humano haga uso de ellos en cualquier tiempo y espacio a través de una representacion
interna. Por ejemplo, un nudo para recordar algo, un semaforo, pero principalmente el
sistema de signos del lenguaje.

Asi, pues, estas formas de cultura humana gradualmente se insertan en la mente
del sujeto; las actividades mediadas por herramientas y signos se internalizan en el
individuo. Vygotski (1979: 92) define la internalizacion como “la reconstruccion interna de
una operacion externa”. Este autor pone como ejemplo el gesto de sefalar en un bebé. Al
principio esta acciéon es un intento fallido por alcanzar algun objeto; tiempo después,
cuando el nifio descubre que al intento fallido le sigue una reaccion de su madre,

entonces el intento de sujetar algo se convierte en una sefal para los otros: “el
movimiento de asir se transforma en el acto de sefialar”, dice Vigotsky.
El proceso de internalizacion se manifiesta a través de las siguientes

transformaciones (Vygotski, 1979: 93-94):

1. Una operacién que inicialmente representa una actividad externa se reconstruye y
comienza a suceder internamente.

2. Un proceso interpersonal queda transformado en otro intrapersonal.

3. La transformacion de un proceso interpersonal en un proceso intrapersonal es el

resultado de una prolongada serie de sucesos evolutivos.

Zona de Desarrollo Proximo. Para Vigotsky, desde los primeros dias de vida de un

sujeto, existe una estrecha relacién entre desarrollo y aprendizaje. Menciona que el
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aprendizaje no es desarrollo, pero el aprendizaje debidamente estructurado produce
desarrollo. Los estudios en torno a esta relacién lo llevaron a formular un postulado

esencial: la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP). Su definicion clasica de la ZDP es:

La distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la
capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de
desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de un
problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro
compafiero mas capaz (Vygotski, 1979: 133).

Para Vigotsky esta zona es dinamica, un lugar para la accion, un sitio alimentado
por vivencias emocionales. El desarrollo mental se define, no de acuerdo a lo que el nifo
sabe o puede hacer por si sélo, sino por lo que es capaz de hacer con ayuda de otros
mas aventajados. Esta zona se presenta por delante del nifio (hacia el futuro), y no por
detras; por ello la ZDP define las funciones que en el nifio estan en proceso de
maduracion. De ahi el nombre que asigna Vigotsky a tales funciones: “capullos o flores
del desarrollo, en lugar de frutos del desarrollo” (Vygotski, 1979: 134). Definir estas zonas
permite al pedagogo trazar el futuro del nifio. jEnorme responsabilidad!

De acuerdo a estos principios es indispensable determinar qué cosas y bajo qué
estrategias los encargados de la educacién trabajaran en esa zona que, como tierra fértil,
espera buenas semillas y condiciones climaticas para que tal espacio se convierta el dia

de manana en su nivel real de desarrollo.

El arte y la imaginacion en la teoria de Vigotsky. Este autor otorga especial relevancia
al arte, tanto que realiza un ensayo psicoldgico dedicado a este tema: “La imaginacion y el
arte en la infancia” (Vigotski, 2001).

La imaginacion ostenta un papel fundamental en el desarrollo del nifo,
desafortunadamente las tendencias actuales, donde ya todo estd hecho, deja poco
terreno para la imaginacion. Cada vez el nifio tiene menos oportunidades de vivenciar su
mundo, es probable que esto disminuya su capacidad creadora. La experiencia del nifo,

segun este autor, fomenta su creatividad. Dice Vigotsky que:

Cuanto mas oiga y experimente, cuanto mas aprenda y asimile, cuantos
mas elementos reales disponga en su experiencia el nifio, tanto mas
considerable y productiva, a igualdad de las restantes circunstancias, la
actividad de su imaginacion (Vigotski, 2001: 20).

Con esta cita vemos la importancia que otorga Vigotsky a las actividades artisticas

para el desarrollo de la imaginacion.
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1.4.3 Holismo educativo a la luz de la teoria Socio Cultural
¢De qué manera responde el holismo educativo a los principios de la teoria
sociocultural vigotskyana? En apartados anteriores describimos los fundamentos de la
educacion holista y el contexto sobre el cual se establece. Ahora confrontaremos ambas
posturas con la finalidad de intentar explicar el holismo educativo con la obra de Vigotsky.

Inteligencia, desde wuna vision holista, abarca una pluralidad de

capacidades de la conciencia y esta ligada a la accién correcta” (...)

“Aprender es un proceso que implica muchos niveles de la conciencia

humana como el afectivo, fisico, social y espiritual, rebasando por completo
lo puramente cognitivo y memoristico (Gallegos, 1999: 39).

Estas ideas nos acercan a los conceptos claves en Vigotsky, principalmente con
relacion a los procesos de aprendizaje. La cita menciona “niveles de la conciencia
humana” lo cual nos obliga también recordar las inteligencias multiples de Gardner
(1995a): Loégico matematica, linglistica, musical, corporal, espacial, interpersonal,
intrapersonal. Estas inteligencias, en menor o mayor medida, son propiedad de cada
individuo, reflejan las facultades totales del sujeto. La educacién holista contempla estas
inteligencias en cada nifo.

Los PPS evidentemente guardan estrecha relacion con estas inteligencias. Los
signos y herramientas involucrados en este tipo de inteligencias terminaran internalizados
en el sujeto. Estas inteligencias no son uniformes, segun Gardner (1995a), el individuo
ostenta cierta inclinacion hacia alguna de ellas, por consiguiente es necesario
contemplarlas en el ramo educativo con la finalidad de conocer como obran en la
formacién de los PPS.

Una cosa parece clara: el aprendizaje debe contemplar la totalidad del ser humano,
es decir, desarrollar sus multiples capacidades. Trabajar con las inteligencias multiples de
un sujeto significa establecer una extensa Zona de Desarrollo Proximo. Cada una de las
inteligencias descritas por Gardner significa amplificar la ZDP. ;Por qué? Es simple,
porque estas inteligencias cubren un amplio rango de las capacidades humanas, no se
limitan solamente al desarrollo de la inteligencia matematico-linguistica. Si la ZDP define
la zona préoxima de maduracion del nifio, esto quiere decir que la ZDP también define, no
solamente la distancia a la cual habra de llegar tal maduracion, sino que también el tipo
de maduracion que habra de adquirir el sujeto: en la ZDP debe haber cantidad y calidad.

Gardner (1995a) afirma que cada nifio ostenta potencialmente estas inteligencias,

pero que el sistema educativo tradicional, centrado en la inteligencia l6gico matematica y
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linguistica, inhibe su desarrollo. Los instrumentos de mediacion que habremos de colocar
en los procesos educativos deberian contemplar estas inteligencias.

Ramon Gallegos (1999: 40) menciona que gradualmente debe cambiar el
paradigma educativo y que en “este cambio de paradigma educativo transitamos de la
educacion como tecnologia a la educacion como arte”. Esto significa un modelo
multidimensional, sobre todo la vision esencial del holismo: el principio de totalidad.

Si en la formacion de los PPS, y en los procesos de maduracion de la ZDP en el
nino, se contemplan sus necesidades holistas, es muy probable que estos proceso
descritos por Vigotsky sean robustecidos. El nifilo necesita concebirse como una entidad

completa, y no seccionada.

Las necesidades del nifio frente a la Teoria Sociocultural. A la luz de los postulados
vigotskyanos cobra importancia la actividad dentro del aula. Principalmente debido a que
los procesos superiores son producto de la actividad dirigida por la propia voluntad
humana. La capacidad humana de crear estimulos artificiales significa la capacidad
voluntaria de modificar los PPS. Si los PPS estan determinados por la cultura, y ésta a su
vez esta dirigida por los adultos, entonces quiere decir que aquellos, cuya funcion es la
de educar, deberan conocer las necesidades educativas del nifio para la formacion de
tales procesos. En otras palabras: la conducta del nifio esta en cierto sentido
predeterminado por un criterio cultural generalmente adulto, entonces es dable preguntar:
¢qué es lo que el nifio necesita para su debida formaciéon? De aqui la importancia de que
los procesos educativos formales incursionen en el integro conocimiento del nifio. Esto
significa que el nifo necesita que los sistemas educativos constituyan un ambiente
cultural-aulico suficientemente significativo y profundamente humano para que los PPS,
dentro de cada nifio, se configuren de acuerdo a sus necesidades infantiles.

Dice Vigotsky que “la educacién puede ser definida como el desarrollo artificial del
nifio... es el dominio ingenioso de los procesos naturales del desarrollo” (citado en
Baquero, 1999: 179). Este planteamiento es esencial para nuestro trabajo docente y para
identificar lo que para el nifo es importante. Si la educacién es “el desarrollo artificial del
nino”, entonces implica y exige alto nivel creativo en el docente, elevado grado de
conciencia pedagodgica y ética para interferir en ese proceso; su desarrollo no lo determina
la propia voluntad del nifio, quiza ni siquiera su naturaleza ontogénica, sino que, a través
de un sistema educativo, artificialmente se define. Si el nifio depende de la educacion, es
deseable que ésta contemple su totalidad, y no solamente un fragmento.
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Los instrumentos de mediacion adquieren un papel relevante. Si las herramientas e
instrumentos nos permiten conseguir determinados objetivos con mayor facilidad, es
fundamental preguntarnos dos cosas: 1) qué objetivos deseamos alcanzar, 2) qué
instrumentos seran los mediadores para conseguirlo. Para explicarlo pondremos un
sencillo ejemplo: si nos encontramos en un zooldgico y deseamos ver de cerca un ledn,
bastara utilizar unos simples binoculares para lograrlo; en cambio, si deseamos ver el
nacimiento de las galaxias, necesitaremos de un potente telescopio. Este principio
podemos aplicarlo a la educacion. El nifio necesita alcanzar objetivos de aprendizaje y de
desarrollo que respeten la totalidad de sus facultades, y por consiguiente necesita de
instrumentos mediadores congruentes con tales objetivos.

En este sentido Vigotsky expone que existen diferentes instrumentos o
herramientas: “el lenguaje; diversos sistemas de calculo; técnicas nomotéticas; sistemas
algebraicos de simbolos; obras de arte; escritura; esquemas; diagramas; mapas; dibujo
lineal; toda clase de signos convencionales; etc.”. (Vigotsky, 1997:65).

Observamos que las obras de arte, el dibujo, mapas, son algunos de estos
instrumentos. Parece entonces importante contemplar la dimension artistica como
precursora de instrumentos mediadores. Si el nifio necesita alcanzar cada vez mas altos
niveles de desarrollo, entonces necesita de sofisticados sistemas de herramientas. La
mente trabaja con diversas herramientas de origen externo (de origen social), a través de
la internalizacién que realiza cada sujeto se convierten en herramientas de la mente. La
dimension artistica ofrece un conglomerado de herramientas especiales dado que
involucra las emociones y las acciones del sujeto. El arte se presenta como una caja de
herramientas inhabituales (Peres, 2002: 117-136) que al ser interiorizadas y obrar en los
PPS involucra al ser humano completo. De esta forma, el nifio, como organismo sensorio,
es bafado por sus benignos alcances.

A la luz de estas consideraciones, parece necesario utilizar herramientas que obren
sobre la ZDP para resolver sus necesidades emotivas, volitivas (movimiento) e
intelectuales (pensamiento).

El proceso de ensefianza-aprendizaje implica una “practica de gobierno” (Baquero,
1999: 171) sobre el nifo, una “practica” que remite a una filosofia educativa. Por
consiguiente, y siguiendo la obra de Vigotsky, el nifio necesita del sistema escolar la
creacion de Zonas de Desarrollo Proximos que le permitan alcanzar altos niveles de
aprendizaje, pero, sobre todo, integros niveles de desarrollo. Es probable que para

alcanzar tales efectos la dimension artistica sea una buena opcion.
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El arte, de acuerdo a la obra de Vigotsky, es “soluble” a la naturaleza del nifio. El
arte es subjetividad humana impresa en un espacio y un tiempo, tal expresion permite al
sujeto involucrar sus facultades de manera holista.

La A-CH menciona que, a diferencia de trabajar a través del arte, la dependencia
hacia las TIC’s, en especial hacia la CP-I, limita al ser humano a vivenciar y aprender del
mundo de manera seccionada. Es probable que el nifio, como organismo sensorio, vea
limitado el uso de sus facultades en aras de encajar, o de ser encajado, en un molde
tecnologico.

Por otra parte, existen autores apoyados en la obra de Vigotsky (cfr. Bentolila y
Clavijo, 2001:83) que afirman que la CP-l es excelente mediadora; pero, de acuerdo a
nuestro planteamiento, tal vez solamente ocurre de manera parcial, es decir,
intelectualmente. ¢ Podra la CP-I hacerlo de manera holista?

En suma, el maximo nivel de aprendizaje y desarrollo del nifio no es obra
espontanea, segun la teoria vigotskyana es necesario la intervencion socio cultural, que,
en el caso concreto de la escuela, lo desempefia el maestro y compafieros de grupo. Por
consiguiente, la instruccion adquiere especial importancia. Esto quiere decir que el nifio
necesita de esa instruccion para lograr niveles elevados de desarrollo. Pero la instruccion
adquiere multiples tonalidades de acuerdo al concepto de educacién y los recursos
pedagogico que se apliquen. El nifio necesita un grado maximo de desarrollo
intrapiscologico, por consiguiente requiere de eficaces recursos pedagogicos y, de
acuerdo al holismo educativo, que tales recursos contemplen la participacion de la
totalidad del sujeto. Como dice Vygotski (1979), “la instruccidn aviva la actividad en el
nifo”, lo cual dinamiza los procesos de desarrollo. De acuerdo a lo expuesto parecen
ciertas las aseveraciones de la A-CH: el niflo necesita recursos pedagodgicos dinamicos,
completos, integrales, para lograr un desarrollo congruente a las dotes humanas, y no de

recursos que fragmenten el desarrollo del nifio.

Hacer, sentir, pensar. La totalidad referida tiene especial importancia frente a la teoria
sociocultural. Esto significa que el docente debe conocer el grado de totalidad del ser
humano frente al cual se posa. Se dice que en el holismo aprender es un acto total, lo
cual supone concebir de igual manera a un sujeto total, y no fragmentado, como parece
ocurrir con la tecno-dependencia.

El nifo no es una “cabeza flotante”, es, ante todo, un ser integral, dotado de una

parte central emotiva (la zona del corazén, pulmones y estbmago) y de una voluntad que

44



expresa a través del movimiento (extremidades: manos y pies), que sumados a la cabeza
conforman al sujeto. Esto significa que cualquier propuesta educativa deberia
contemplarlas en su vida cotidiana.

En términos generales entendemos por voluntad “la capacidad de un ser racional
para adoptar un determinado tipo de conducta, una determinada actitud o postura;
capacidad para realizar determinadas acciones que, de antemano, se habia fijado o
propuesto el individuo”. Por emotividad “la capacidad de sentir emociones y grado en que
estas se manifiestan”. La emocion es un “estado afectivo intenso y relativamente breve,
originado normalmente por una situacion, o un pensamiento, 0 imagen agradable o
desagradable, que activa y excita al sujeto”. Por pensamiento “una forma particular de
accion, el pensar, que es una conducta en la que se combinan contenidos de tipo
simbdlico, y es resultado de aprendizajes previos” (Mesanza, 1995).

Rudolf Steiner (FERS, 1994), creador de la pedagogia Waldorf, afirma que el nifo
entre O y 7 afios debe ser educado a través de la voluntad, entendida como movimiento; y
de 7 a 14 anos su formacion debe canalizarse via la emotividad; esto significa que a esas
edades la practica docente no debe dirigirse al pensamiento del nifio a través de
conceptos pre-elaborados, sino hacer un llamado a la voluntad y emotividad para que,
mediante ellos, el nifio elabore conceptos en su mente. De 14 afios en adelante el
desarrollo se orienta al pensamiento (intelecto).

Estos tres elementos constituyen una parte central del sujeto. No deberian trabajar
por separado, sino en conjunto. ;Como hacer para obtener de ellas los maximos
beneficios? ;De qué manera deberan mezclarse en la dinamica educativa? ;Cdmo
convertir estas facultades en instrumentos de mediacion para el desarrollo de los PPS?
¢, Como utilizarlas para alcanzar altos niveles de desarrollo en las ZDP? Son multiples las
respuestas a estas preguntas, pero desde el holismo tienen un enfoque particular.

Trabajar a través de la voluntad, emotividad y pensamiento, significa establecer
rangos elevados de exigencia al organismo humano. Los sentidos del nifio participan de
manera activa en la configuracion de los procesos psicolégicos. Si para Vigotsky la ZDP
es una zona dinamica, entonces, involucrar de manera ritmica estas facultades significa
comprometer la totalidad del sujeto.

No obstante la gran importancia de estas emociones, parece que poco valor tienen
en el sistema educativo. La rigidez escolar alcanzada (cfr. supra 1.2), probablemente
exacerbada por la tecno-dependencia educativa, han segregado estas valiosas
capacidades. Existen organizaciones defensoras de la nifiez que otorgan especial
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importancia a estas facultades humanas, como la Alliance for Childhood (A-CH), expuesta
a lo largo de este documento. Este organismo internacional presenta una serie de
investigaciones que enfatizan la necesidad de que los nifios trabajen con la totalidad de
sus cuerpos: “Las mentes de los nifios estan especialmente sintonizadas al aprendizaje a
través de la experiencia del mundo con sus cuerpos, sus manos y sus corazones” (A-CH).
“‘Manos” y “corazones” se traducen como voluntad y emotividad. La A-CH establece que
la educacion del nivel basico debe trabajar a través de la emotividad y el movimiento;
sostiene que las tecnologias computacionales “son herramientas intelectuales avanzadas
que no comprometen los cuerpos, las manos o los corazones de las vias experimentales
que son tan esenciales para el desarrollo de los nifios”; ademas, afirma que estos
aparatos técnicos agobian al nifio con informacion abstracta que no puede asimilar. Esta
asociacion se declara contraria a la tecno-dependencia educativa en nifios del nivel
basico.

Independientemente de las aseveraciones de la A-CH, cierto es que hacer, sentir,
pensar, estan entretejidos en el ser humano. La ZDP no es una zona estatica, requiere de

la activacion de las emociones y la voluntad, que a su vez activan al pensamiento.

La emotividad: motor del aprendizaje en la escuela primaria. Quizd Rudolf Steiner
(FERS, 1994) es quien ofrece mejores fundamentos en torno al uso de estas facultades.
Los nifos del nivel primaria se encuentran en el segundo septenio de vida (entre 7 y 14
afnos); de acuerdo a su propuesta, y a nuestros intereses de investigacion, quiere decir
que la parte emotiva es predominante. Segun su propuesta, no significa que las otras no
sean importantes, mas bien, que la emotividad es la llave para abrir el interés del nifio
hacia el aprendizaje. Si esto es verdad, entonces la emotividad es de gran valor para
determinar el rango de la ZDP en el nifio. Segun Steiner, a esa edad, la emotividad
activara a la voluntad que, finalmente, prepara al pensamiento para involucrarse de
manera intensa; es decir, aviva el interés del nifio.

Segun estas apreciaciones, la virtud humana de emocionarse tiene un potencial
pedagdgico extraordinario. En nifios de nivel primaria —y quiza en adultos— se convierte
en un motor pedagdgico. En este sentido Kieran Egan (1992) menciona que la capacidad
imaginativa de los seres humanos, como elemento esencial en el aprendizaje, tiene su
raiz en la vida emotiva. Dice Kieran (1992:29), es necesario romper con los paradigmas
establecidos de aprendizaje: “para ajustarse a las exigencias de un aprendizaje

imaginativo el aula escolar tiene que ser mas hospitalaria con las emociones de los
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estudiantes. La educacion auténtica ineludiblemente supone un compromiso emocional”.
Kieran afirma que los procedimientos de ensefianza, evaluacién, curriculum, que centran
su esfuerzo en la acumulacion de informacion, conocimientos, habilidades ajenos a las
emociones y a lo esencialmente humano “tendran a resultar inapropiadas para algo mas
que crear pensadores ordinarios” (1992:29).

Por otra parte, Rafael Bisquerra (2000) realiza un extenso analisis acerca de la
educacion emocional. La palabra emocion proviene del latin movere (mover). El solo
significado implica accion, y la acciéon es la manera como el nifio expresa la voluntad
(FERS, 1994).

La emocion es fuente de movimiento. De acuerdo a Bisquerra, emocién es:

Un estado complejo del organismo caracterizado por una excitaciéon o
perturbacion que predispone a una respuesta organizada. Las emociones

se generan habitualmente como respuesta a un acontecimiento externo o
interno (2000: 61).

Siguiendo con este autor, al momento de producirse una emocion ocurre lo
siguiente:

1. Una persona, consciente o inconscientemente, evalua un evento como relevante
respecto a un objeto personal que es valorado como importante.

2. La emocion predispone a actuar. Por eso, emocion y motivacién estan
relacionados.

3. Las vivencias de una emocién tienden a ir acompanada de reacciones involuntarias
(cambios corporales de caracter fisioldgico) y voluntarias (expresiones faciales y

verbales, comportamientos y acciones).

Lo resume de la siguiente manera:

Evento—Valoracion—Cambios fisioldgicos—Predisposicion a la accién

De esta forma vemos que la emocidén hace estallar una serie de reacciones
corporales que ademas llegan a convertirse en un componente cognitivo: “El componente
cognitivo o vivencia subjetiva es lo que a veces en el lenguaje ordinario se denomina
sentimiento”. En este sentido, el sentimiento es producto de una emocion pasada por el
tamiz de la razén (Bisquerra, 2000).

Dentro del aula el nifio debe volverse centro de un universo educativo, constituirse

como la parte esencial de un espacio saturado de informacion, imagenes, sujetos,
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estados de animo, estrategias de ensefianza-aprendizaje, etcétera. Ante cada objeto o
situacion, como las estrategias didacticas, el nifio responde con una dosis emotiva. Esta
reaccion motiva al sujeto a actuar de diversas formas. Bisquerra enumera algunos tipos
de emociones disparadoras de un estado animico particular. Entre ellas destacamos:
emociones estéticas y cientificas. Estas, segun el autor, ofrecen amplias posibilidades
educativas. Menciona Bisquerra que las materias escolares relacionadas a estas
emociones (expresion artistica, historia del arte, ciencias sociales y naturales, fisica,
quimica, matematica, etcétera.) deberian abordarse a través de experiencias emocionales
de caracter estético (Bisquerra, 2000: 111).

A la luz de estas consideraciones, es conveniente reconocer el potencial que tiene
la dimensién emotiva en combinacién con la teoria socio cultural. La internalizacion de las
funciones psicoldgicas superiores se beneficiarian con el uso pedagoégico de la capacidad
humana de emocionarse. Quiza la emociéon no puede considerarse un signo, pero si un
“‘potenciador” de signos, motor para elevar la capacidad del nifio en las ZDP.

La emocion (emotividad), entonces —en conjunto con la voluntad y el
pensamiento—, tiene particular importancia en nifios entre 7 y 14 anos. Es fuente
organica que produce movimiento, y el movimiento implica la utilizacion de nuestro
cuerpo, en especial las extremidades. La emocién encuentra en el movimiento una
manera de expresarse, es una forma de encender la voluntad, y la voluntad en el nifio se

expresa a través del movimiento, principalmente a través del uso de la mano.

Mundo tridimensional: la importancia del uso de la mano. ¢Qué fundamentos aporta
la biologia en torno al aprendizaje y el desarrollo de la inteligencia? Sin duda son
extensos los aportes, entre ellos la importancia que tiene el uso de las extremidades para
la configuracion cerebral.

Expusimos que la voluntad y emotividad son dos facultades fundamentales en el
desarrollo del sujeto, en especial del nifio. Encender la emocién en un nifio significa
desencadenar la accion y el movimiento, como lo sugiere Gallegos (1999). Si este
movimiento es debidamente planeado, bajo un criterio pedagodgico sustentado, entonces
los alcances pueden ser excepcionales. Un sistema educativo que involucra actividades
manuales en el curriculum, incluye a su vez la emotividad y voluntad, lo cual permite, en
conjunto, la configuracion cerebral (cfr. Eisner, 2004).

En este sentido apoyaremos nuestra investigacion en Frank R. Wilson (2002). Este
cientifico realiza estudios acerca de la importancia del trabajo manual para la
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configuracion cerebral. Afirma que el cerebro se desarrolla gracias a las dotes y
habilidades mecanicas de la mano. Menciona que la labor conjunta entre ojo, mano, y
cerebro, al realizar alguna actividad manual o con el cuerpo, por ejemplo, el trabajo
escultorico o el oficio de malabarismo, se activan las funciones cerebrales. Este autor

hace referencia a las investigaciones de Charles Bell:

En el proceso de aprendizaje se correlaciona la informacion sensorial
procedente de los receptores retiniano (luz) y cutédneo (tacto) con lo
que él llamé sentido muscular. Es decir, el cerebro orienta
activamente los receptores del ojo o la mano hacia un objeto de
interés y luego los guia con precisidon durante un proceso exploratorio
(Wilson, 2002:107).

La afirmaciéon de Bell, cuya validez —dice Wilson— ha sido demostrada por
investigaciones modernas, permite valorar el trabajo manual, que esta correlacionado con
el desarrollo de la voluntad. A través de labores manuales se establece una trabajo en
equipo de tres, por ejemplo: cuando un nifio toma una pieza de madera de cedro rojo y
realiza una talla con gubias, entonces pone en funcién, a través de la voluntad, sus
facultades de manera holista; es decir, su mirada (0jo) se fija en el objeto de interés v,
acto seguido, las manos se trenzan con el trozo de madera en trabajo conjunto; ambas
partes, ojo-mano, en coordinacién con el cerebro. Digamos entonces que esa correlacion
de la que habla Bell permite el desarrollo cerebral y por ende las capacidades de
aprendizaje. Con esto inferimos que el cerebro se retroalimenta del trabajo conjunto entre
la mano y el ojo. Pero aun mas, siguiendo con el ejemplo, el cerebro y el ojo por si solos
no pueden alterar el bloque de madera, requieren de un encadenamiento biomecanico
(Wilson, 2002), el brazo y la mano, para finalmente hacer contacto con el objeto de
interés. La mano es un transmisor de informacion al cerebro: dimensiones, temperaturas,
texturas, formas, etcétera, lo que permite, segun Wilson, alimentar y ejercitar la actividad
cerebral; en otras palabras, lo desarrolla, lo vuelve mas eficiente. El uso creativo de las
manos en colaboracidon con la vista, como puede ser a través de diversas actividades
artisticas o artesanales, ponen en funcién este maravilloso musculo cerebral logrando asi
incrementar su capacidad. Digamos que las manos son extension de una sede central
llamada cerebro. En cierto sentido las manos son la parte externa de este 6rgano.

El uso de la mano, en conjuncion con otras facultades humanas, ha sido objeto de
analisis por diferentes investigadores. En este sentido Angel Riviére (1988: 50) cita

textualmente a Vigotsky:
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Los nifios resuelven tareas practicas con la ayuda del lenguaje, asi
como con la de sus ojos y sus manos. Esta unidad de percepcion,
lenguaje y accion, que en ultima instancia produce la internalizacion
del campo visual, constituye el tema central para cualquier analisis del
origen de las formas de conducta especificamente humanas.

Segun Wilson (2002), el nifio no posee estas habilidades, debe ejercitarlas. De ahi
la importancia de fomentar el movimiento y, paralelamente, la emotividad en las
instituciones escolares. Afirma este autor que “el acoplamiento entre mano y ojo es una
tarea de aprendizaje enormemente compleja, con la que el nifio debe comprometerse
seriamente (...)” (2002: 108). Efectivamente, es una tarea compleja, por ende es
necesario que el alumno realice actividades que exijan un grado complejo de movimiento
para ejercitar las maximas capacidades cerebrales.

Son extensos los aportes de Frank R. Wilson. Los estudios neuronales ofrecen
datos valiosos para la pedagogia. “El mensaje claro de la biologia para los educadores es
este: las técnicas mas eficaces para cultivar la inteligencia tienden a la unidad, no al
divorcio, de mente y cuerpo”. (Wilson, 2002: 290). Sin lugar a dudas esto es lo que
propone el holismo educativo (cfr. Gallegos, 1999).

A la luz de las investigaciones de Wilson, apoyado en investigadores como Henry
Plotkin, Noam Chomsky, Descartes, Percelly y Austin, O.J. Lewis, Vigotsky, Piaget, entre
otros, podemos decir que “educar ¢para que?” tiene como respuesta: para el desarrollo
de las capacidades integrales del nifio. Mente, cuerpo, y emociones, necesitan ser
estimulados, por ello se requieren estrategias pedagodgicas que involucren el uso de
nuestros sentidos, esencialmente el tacto y la vista. Esto puede ser —entre una infinidad
de opciones— mediante la fabricacién de artesanias, actividades artisticas, deportivas, o
cualquier otra labor compleja que permita un esfuerzo consciente por coordinar ojo-mano-
cerebro (cfr. Infra apartado 3.1.1, “Respeto a la Técnica”).

La ZDP podria resolverse significativamente a través del uso de nuestras
extremidades y en general de todo el cuerpo. El ejercicio de estas capacidades repercute
no solamente en el desarrollo de la voluntad, sino, ademas, involucra la emotividad del
alumno, esto, con la intervencién del docente, es tal vez un elevador de la zona de

desarrollo potencial del nifio.
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1.5 Ladimensién artistica como modelo
holista en la practica docente

¢De qué otra manera las instituciones escolares pueden conseguir sus fines?
Segun los autores revisados, el arte es una opcion integral, puede ser una iniciativa
humanista para mantenerse vigente. No podemos decir que la dimension artistica pueda o
deba sustituir a la CP-lI como recurso didactico dado que el arte es tan antiguo como lo es
el ser humano; el arte y la CP-l son cosas esencialmente distintas, no hay punto de
comparacion. No obstante ambas son usadas en los colegios, aunque con diferentes
enfoques. Segun algunos autores, la dimension artistica es un excelente modelo para la
educacion y, de acuerdo a nuestra investigacion, afiliarse a ella podria cubrir de manera
integral las necesidades del nifio.

Cuando hablamos de arte no solamente nos referimos a ensefiar alguna habilidad
artistica o artesanal, como puede ser clases de pintura, tejido, guitarra, o contemplar
obras de arte, sino también ensefar a través de una concepcion artistica, tal como lo
propone Elliot Eisner (2004): la educacién como una obra de arte. El arte puede ser objeto
del nifio: por ejemplo, al pintar con acuarela. Pero el aprendizaje del nifio también puede

ser objeto del arte. Eisner menciona:

Sostengo que las artes pueden actuar como modelos de lo que podrian llegar a
ser las aspiraciones y la practica en el campo de la educacion. Poder concebir la
docencia como un arte, considerar que el aprendizaje posee unos rasgos
estéticos, abordar el disefio de un entorno educativo como una tarea artistica:
estas maneras de concebir algunos de los principios de la educacion podrian
tener profundas repercusiones para plantear la practica de la ensefanza y el
contexto donde esta ensefianza se da (2004: 15).

A través de la dimension artistica es posible involucrar gran parte de las facultades
humanas, incluidas las intelectuales. La teoria interaccionista plantea que el sujeto
aprende cuando elabora una representacion personal de un objeto de la realidad, para
ello es necesario partir de la base de sus propios conocimientos. El conocimiento es fruto
no solamente de un contacto intelectual con la realidad, sino que ademas es obra de la
emotividad y voluntad (cfr. A-CH). ¢Es posible que a través de una clase artisticamente
estructurada se logre un llamado a la emotividad y voluntad sin tener que dirigirse
deliberadamente al pensamiento (intelecto)? Todo parece indicar que si.

El arte posibilita un espectro amplio en el uso de las dotes humanas (pensamiento,
sentimiento y voluntad), lo cual significa aprender desde la base de nuestra propia
naturaleza. La CP-l, como ya lo analizamos, centra su actividad en el pensamiento, y

quiza esto inhiba otras facultades humanas.
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La dimensidén artistica es una opcion en la practica docente, no obstante requiere
de gran esfuerzo y creatividad. Es probable que debido a las tendencias tecno-
dependientes actuales sea mas facil encender la CP-l que encender el aprendizaje.
Encender el aprendizaje implica encender al docente o pedagogo, pero para provocar tal
ignicion se requiere creatividad. Sin duda el pedagogo tiene grandes retos por delante. El
fruto del arte no es una recompensa facil, mas bien es dificil, pero vale la pena por los
nifos.

Eisner (2004) propone las artes como modelo en la actividad docente. La
dimensién artistica, segun este autor, cumple con multiples tareas, entre ellas:
fortalecimiento de la funciones cognitivas, desarrollo de la imaginacion y la creatividad,
fomenta el desarrollo de conciencia, activa las capacidades sensoriales, contribuye a la
formacion de conceptos y valores, a la resolucién creativa de problemas, fomenta la
disciplina y la organizacion de labores, y mucho mas.

Si los colegios necesitan nuevos modelos, no necesariamente deben acudir a las
TIC’s para no volverse obsoletas. Las TIC’s, como institucion, tienen “duefo”, muy pocos
por cierto; el arte no, es propiedad del género humano. Aparentemente las TIC’s son un
fin para los sujetos; el arte es un canal. De acuerdo a lo expuesto, los nifios del nivel
ensefanza basica necesitan canales que les permitan acceder a su realidad y no
exactamente de tecnologias que, si no son usadas debidamente, pueden imponer su
realidad. Las TIC’s constituyen sistemas institucionalizados de saberes.

Por otra parte, el nifio posee una naturaleza ludica que si es canalizada
correctamente sera de gran utilidad pedagogica. No nos referimos a jugar de manera
libre, o a través de un video juego, sino, como lo propone Rudolf Steiner (FERS, 1994):
aprender a jugar correctamente. El acto de jugar correctamente se relaciona con la
concepcion artistica. Irene Wojnar hace referencia a la ideas de Friedrich Schiller: “El arte,
identificado con el juego, es concebido como el mejor educador del hombre y como factor
de sus liberacidon” (1966: 43). En tanto que Jové Peres, haciendo referencia a la obra de
Vigotsky, menciona que “el juego es el alfa y el omega del arte” (2002: 135).

Por su parte Rudolf Arnheim reflexiona acerca del sentido de la vida, menciona que
el arte es la mejor manera de vivirla en plenitud, sin esta actividad la experiencia humana
seria incompleta: “EL arte, por tanto, es uno de los instrumentos mas poderosos que
disponemos para la realizacién de la vida” (1993:48). La vision de Arnheim es que el arte

puede ayudar a enfrentar la compleja imagen del mundo.
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La educacion artistica ha sido objeto de innumerables investigaciones con la
finalidad de identificar en qué mediada promueve el aprendizaje escolar. Entre ellas estan
las realizadas por Norman Weinberger y la Universidad de California'’. En términos
generales afirman que cuando el arte es parte del curriculum escolar los estudiantes se
desempeinan mejor en sus actividades académicas.

El arte de narrar ofrece enormes ventajas para el aprendizaje. No solamente la
narracion de cuentos, sino también a la capacidad de describir pasajes histéricos, de
narrar la geografia, las ciencias naturales y sociales, y en general cualquier materia
puede suscitar multiples imagenes a través de la palabra. Esta estrategia puede ser un
excelente instrumento mediador entre el nifio y la realidad. Menciona Vigotski (2001:27)
que “el cuento explica complejas relaciones practicas; sus imagenes iluminan el problema
vital y, lo que no puede hacer la fria prosa hizolo el cuento con su lenguaje figurado y
emocional’.

Desafortunadamente la era moderna, por diversas razones, resta importancia al
poder de los cuentos. Bruno Bettelheim (1988), el célebre psicélogo infantil, pone especial
énfasis en el poderoso efecto que tienen los cuentos sobre el desarrollo psiquico de los
nifos. El cuento puede ser un instrumento para internalizar la vida moral y ética en los

PPS. En este sentido Vigotsky y Bettelheim coinciden.

El arte: una opcioén holista. La dimension artistica puede ser una excelente manera de
cubrir las necesidades del nifio, especialmente por la transdisciplinariedad, que pugna por
la no fragmentacion del conocimiento. Dice Elliot Eisner que las artes contribuyen al
refinamiento de nuestro sistema sensorial, lo cual significa integrar y no segregar estas
dotes esenciales en el proceso de aprendizaje. El arte es potencial integrador de las
facultades humanas.

Si bien contemplar obras de arte es una faceta interesante y enriquecedora para la
formacion del nifo, la parte que consideramos mas relevante es la de “crear arte”, es
decir, que el nifio realice sus propias obras de arte, o por llamarlas de forma modesta, que
el nifio realice manualidades o artesanias.

Los trabajos manuales (escultura, talla en madera, tejido, modelado, etcétera.)
pueden ser altamente integradores de las facultades del nifio, ademas, como lo vimos con

Wilson (2002), inmejorable formas de configurar las estructuras cerebrales.

' http://www.musica.uci.edu
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Quiza algunos tedricos poseen multiples argumentos para afirmar que esto no es
educacion. No lo sabemos, lo cierto es que arte y ciencia son disciplinas diferentes, pero
que necesitan trabajar conjuntamente. Por eso creemos que no debe haber oposicion,
sino integracion, como lo propone Gallegos (1999) con la transdisciplinariedad. La ciencia
puede abordarse de manera artistica, esto facilitara la adquisicion de conocimientos en el
nifo.

Dice Read Herbert (1985: 36) que la “educacion puede definirse, por consiguiente,
como el cultivo de los modos de expresion —consiste en ensefiar a nifios y adultos a
hacer sonidos, imagenes, movimientos, herramientas y utensilios (...)". Luego continua

Herbert:

Todas la facultades del pensamiento, légica, memoria, sensibilidad e
intelecto, intervienen en tales procesos, y en ellos no excluye aspecto
alguno de la educacion. Y son todos procesos que implican arte (...).
El objetivo de la educacién es por consiguiente la creacién de artistas,
de personas eficientes en los diversos modos de expresién (1985:
36).

Vemos en estas citas que el arte, para estos autores, es una manera de formar al
ser humano, de educarlo, sus frutos no son unilaterales, sino holistas. A lo largo de la
historia surgen autores que enfatizan la necesidad del arte para el desarrollo de
capacidades, no solamente estéticas, sino cognitivas. Irene Wojnar (1966: 17) menciona
la importancia del arte en la vida cotidiana, en especial en la educacién. Dice que “tiene
consecuencias no solo para la sensibilidad estética propiamente dicha, sino también para
la vida intelectual, afectiva y moral”.

Parece claro que, al menos para estos autores, el arte tiene potencial para integrar
las necesidades humanas, elemento central del principio de unidad que plantea el

holismo.

El arte como mediador simbdlico. Asi como un escultor en madera usa diversas
herramientas (gubias, formones, sierras de calar, escofinas, marros, etcétera) también la
dimensidén del arte se convierte en una caja de herramientas mediadoras entre sujeto y la
cultura humana. Segun la teoria vigotskyana, un nifio se aduefia de diversas herramientas
para interiorizar saberes, normas e instrumentos culturales. Estas herramientas son
dispositivos que a lo largo de su desarrollo internaliza en sus PPS.

Realizar obras de arte (artesanias o simplemente manualidades), nos remite a
multiples estrategias procedimentales. Tomemos nuevamente el ejemplo del escultor en

madera. Esta actividad involucra una serie de dispositivos que de manera progresiva se
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interiorizan en los procesos psicoldgicos de aquel que enfrenta la tarea. Elaborar un
proyecto escultorico es ya un instrumento psicolégico que obra sobre los PPS. Este tipo
de proyectos involucran diagramas, dibujos, trazos, medidas, simbolos, dimensiones,
técnicas, procedimientos, y una gran lista de detalles a contemplar para realizar una
buena obra. Estos elementos, junto con la emocion y la motivacion, se convierten en
vehiculos de la ensefianza. Al parecer la metodologia de la escultura es un dispositivo
cultural que establece una relacién con el artista (el nifio), primero a nivel interpsicoldgico
(entre alumno y maestro escultor) y luego intrapsicolégico (en el interior del nifio).

Como expone Vigotsky (1979), las herramientas externas se convierten a futuro en
herramientas de la mente. La suerte es que las herramientas que proporciona el arte son
integrales, dado que para su elaboracion y procesamiento participaron la totalidad de las

facultades humanas.

Las herramientas tomadas de la vida comun, lo mismo que las
herramientas tomadas de la vida de la alta cultura —y entre ellas, las
especificas del arte—, siempre se activan en el seno de significados y
emociones (Peres, 2002: 120).

El arte es entonces un impulsor en la activacién de significados mentales que
cobran vida en los PPS del sujeto.

De igual manera, establecer una clase de forma artistica, como lo propone Eisner
(2004), exige la utilizacion de potentes herramientas para el aprendizaje del nifio. Un
ejemplo de ellos es la palabra. A través de una exposicion hablada y artisticamente
estructurada, se pueden suscitar imagenes que son esencialmente signos mentales. El
arte de narrar produce imagenes mentales cargadas de emotividad; estas, cuando el nifo
se apropia de ellas, se internalizan en los PPS.

Es probable que una clase a través del arte sea, en primera instancia,
intersubjetiva; luego, cuando el nifo se apodera de sus herramientas simbdlicas, se
transforma en una realidad intrasubjetiva. El arte es invaluable caja de herramientas
(Peres, 2002) que permite la mediacién entre el sujeto y las formas y procedimientos

culturales del arte.

La multisensorialidad del arte: un espacio para la ZDP. Vimos con Vigotsky que la
ZDP es un espacio que define los procesos que estan en maduracion en el nifio. Esto
otorga especial relevancia a esa zona. Dice Vigotsky que la buena instruccion debera
trabajar en esa area. Lo interesante, como lo afirma este autor, es que es un espacio para

la accion, debe ser dinamico. Si las instituciones escolares desean obrar sobre ella
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necesitan conocer las caracteristicas sensoriales del nifio. La mente no es una zona
estatica, vive en proceso, cambia cada segundo de nuestras vidas. Estos cambios se
vuelven mas intensos cuando socializamos, sobre todo cuando esa socializacion tiene
como objetivo producir cambios de manera sistematica, como ocurre a través de la
instruccion escolar.

Por consiguiente, la ZDP esta abierta a multiples negociaciones, no solamente
entre alumno y docente, sino ademas con una filosofia pedagodgica institucional. En este
‘capullo” (zona), potencial de madurez del nifio, permanecen en estado latente un
conglomerado de sensaciones en espera de activarse y deseosas de salir a escena.

Las ZDP es un sistema de interaccién socialmente definido, por ello cobra
importancia el conocimiento que tiene el docente sobra la naturaleza sensorial del nifio. Si
la ZDP es un area en constante movimiento, significa que es dinamica. ;Cdmo
dinamizarla de manera congruente con la naturaleza del nifo?

Seguramente existen multiples formas de hacerlo, parece que una de ellas es el
reconocimiento de que los sentidos del nifio deben participar. De acuerdo a los autores de
nuestro marco tedrico, la ZDP es un espacio de maduracion que necesita involucrar las
facultades del nifio de manera holista y no fragmentada. Las ZDP implican multiples
niveles; el grado que alcance el nifio dependera de los recursos pedagogicos que utilice el
docente.

Todo parece indicar que la dimension emotiva del nifio es un excelente impulsor en
la ZDP. Si esta facultad la combinamos de manera ritmica con la voluntad y el
pensamiento, tal vez estaremos obrando de manera eficiente sobre los niveles superiores
de la ZDP.

La madurez del nifio se halla en proceso y se desenvuelve gracias a la relacion
externa (cultural) e interna (psicoldgica). La ZDP es un espacio que se manifiesta en la
mente del nifio, pero que se alimenta del mundo exterior. Hay una relacion cultural
intersubjetiva, pero esa relacién involucra todo lo que significa el nifio, no solamente su
cuerpo y mente, sino su identidad espiritual, emotiva y el abanico de facultades
sensoriales. Es posible que en la medida que este universo se involucre de manera
sistematica en el proceso de maduracion, las ZDP sera un espacio que permitira la
internalizacién de los PPS avanzados.

Bajo este planteamiento parecen ciertas las aseveraciones de la A-CH. Si
involucramos la totalidad del nifio en el proceso de ensefanza, las capacidades

autébnomas que desarrollen estaran en completa armonia con su vida emotiva, sensitiva,
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animica y espiritual. Los PPS se configuran por lo que ocurre en la ZDP, y ésta, en un
proceso escolarizado, es responsabilidad del docente. Entonces debemos reconocer que

el mundo multisensorial del nifio es fundamental para su integro desarrollo.
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CAPITULO 2
COMO RECUPERAR LA PRACTICA EDUCATIVA
DE UNA COMUNIDAD ESCOLAR

.Como se han de ensefar las artes si,
ademas de potenciar el saber y las
habilidades concretas, se requiere que
contribuyan a perfeccionar la mente en
todas sus propensiones? ¢De qué forma se
puede esperar que las artes hagan avanzar
otros campos de estudio, como las ciencias?

R. Arnheim (1993:53)

Hasta aqui expusimos diversos fundamentos tedricos que enmarcan nuestro objeto
de estudio, accidon que sera de gran utilidad para intentar responder nuestras preguntas
de investigacion. Ahora es el momento de extraer, de nuestro objeto de estudio, “la
realidad”, encontrar evidencia en el campo que permita analizar y entender el fenobmeno
que nos interesa. ;Qué acciones debera ejecutar un colegio para no perder de vista las
necesidades holistas del alumno? ;Qué caracteristicas debera tener un colegio para que
a través de una propuesta tecno-independiente respete el desarrollo del nifio y ademas
cumpla con las exigencias y presiones propias de una urbe contemporanea? ;De qué
manera es posible descubrir el como y el porqué de una propuesta aparentemente
adversa al paradigma social dominante? ;Cémo y por qué lo hace el CEG?

El presente capitulo describe los pasos realizados para la obtencion de datos y
describe de manera sintética los primeros resultados, ambos constituyen nuestro trabajo
de campo, elementos indispensables para alcanzar nuestros objetivos.

Nuestro planteamiento expone un problema, mismo que exige cierta metodologia

para encontrar posibles respuestas. La investigacion etnografica no se limita a extensas
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descripciones anecdodticas acerca del comportamiento humano, sino que, para que los

resultados sean confiables, es necesario rigor metodologico.

2.1 Método

En términos generales seguimos la metodologia de la investigacion que propone
Hernandez Sampieri (2003), aunque también fueron de gran utilidad autores como
Dieterich (1996), Alvarez-Gayou (2003), Bertely (2000), Bisquerra (1989) y Eco (2001).

Para conocer como una comunidad de aprendizaje, de caracteristicas holistas,
que se proclama tecno-independiente, se instituye frente a la tecno-dependencia
educativa moderna, realizamos nuestro estudio sobre la realidad institucional del Centro
Educativo Goethe. Para el campo educativo es importante conocer los recursos
pedagogicos que esta comunidad de aprendizaje utiliza de cara a una era inmersa en la
dependencia tecnolégica. Es importante conocer los recursos para afrontar tal escenario,
ademas, es conveniente saber por qué lo hacen. Asi, a la luz del capitulo expuesto,
podemos resumir nuestros objetivos en dos preguntas: ¢como y por qué lo hacen?

Cada uno de los instrumentos utilizados en la investigacion aportaron datos
importantes, no obstante algunos fueron fundamentales para cubrir nuestros objetivos, tal
es el caso de: la observacion participante, el grupo focal y la revisibn del acervo

bibliogréafico del colegio. Los instrumentos utilizados se muestran en el siguiente cuadro.
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CUADRO 2.1 Técnica, poblacién y objetivos de los instrumentos basicos del estudio.

Técnica/Método

Sujetos

Instrumento

Objetivo

Inmersioén inicial al campo

El colegio en

general, en particular

el grupo de 6°

¢ Observacion e
interaccion con
maestros y alumnos

o Investigacion

e Conocer de manera general la vida
cotidiana del colegio

¢ Identificar de manera general su
visién educativa

documental
Recoleccién de datos: Docentes del grupo Entrevista abierta (no ¢ Conocer su postura ante CP-I
de 6° estructurada) e« Conocer su propuesta pedagogica

1. Entrevista en profundidad

2. Entrevista estructurada

Alumnos 6°

Entrevista estructurada

e Conocer la vision que tienen de su
escuela.

e Conocer su relacion y opinion
acerca de la CP-I

3. Observacion participante
de clase principal

Grupo 6°

Observacion

e Determinar como aprenden los
nifios

e Determinar cuales son las
estrategias de ensefianza-
aprendizaje empleadas por
docentes y alumnos

e Recursos didacticos

e Determinar cémo opera la ZDP y el
concepto de mediacién y los PPS

4. Observacion de
actividades artisticas

Alumnos 6°

Observacion
participante

Identificar caracteristicas esenciales

5. Grupo Focal

Alumnos 6°

Grupo Focal

Conocer su interpretacion de la CP-I

6. Diario de campo

Docentes y alumnos
del 6°

Diario de campo

e Platica informal con maestros y
personal administrativo acerca de
aspectos pedagogicos y
administrativos.

» Registro de la vida cotidiana

7. Registro fotografico

Trabajos de los
nifnos

Tomas fotograficas

Evidencia en imagenes de la
dimensioén artistica como recurso
pedagogico

8. Acceso a fuentes escritas
del colegio

Documentos varios

Lectura

Identificar el porqué y el como
tedrico de su propuesta

Fuente: autor, México, 2008

Perfil metodoldgico. Tipo de investigacion:

o Cualitativa (Etnografica)

¢ No experimental/Estudio de caso

e Transeccional

¢ Alcance: de exploratorio a descriptivo

e Hipdtesis: se formularon al término del proceso

El enfoque etnografico permitid participar de la vida cotidiana del CEG, lo cual

facilitd encontrar el significado de lo que se halla detras de sus acciones. La finalidad de

no realizar una estrategia experimental fue la de observar de manera natural lo que los

sujetos hacen. Este enfoque metodoldgico fue el mas apropiado para encontrar ese cdmo

y porqué.
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Los tiempos de observacion fueron limitados, por tal razén el corte transeccional
(Hernandez, 2003: 270) del estudio tuvo sus limitantes, por ello los resultados se
desarrollaron entre lo exploratorio y descriptivo. No partimos de hipotesis, sino que a partir

de los resultados las formulamos.

Seleccidn del colegio. La seleccion fue del tipo no probabilistica. Esto se debié a que, de
acuerdo a nuestro planteamiento, encontramos que el Centro Educativo Goethe cumple
con el requisito de ser una instituciéon de corte holista que deliberadamente no utiliza la
CP-I como recurso pedagogico, por ello la importancia del estudio de caso. Esta escuela
es un evento extraordinario, ya que en otros colegios la CP-l es elemento cotidiano en las
estrategias de ensefanza-aprendizaje. Debido a las facilidades brindadas por esta
institucion, y al facil acceso a la misma, decidimos realizar nuestro trabajo de campo en
este colegio. No fue posible elegir de manera probabilistica por la simple razén de que
s6lo encontramos una escuela que de manera intencionada y sistematica no utiliza la CP-I

como instrumento educativo.

Seleccién del grupo. Debido a que la institucion elegida no utiliza la CP-I como recurso
didactico, tanto en preescolar como en nivel primaria, consideramos que para dimensionar
la propuesta pedagogica del CEG en su comunidad era necesario hacerlo en un grupo
donde han estado expuestos el mayor tiempo posible a sus recursos e ideologia
institucional. De esta forma el impacto por su propuesta era mas evidente y por ende mas
facil de identificar en los grados superiores. El sexto grado es el nivel mas alto que
ostenta el colegio y por consiguiente fue el que mejor respondié a nuestro objetivo de
investigacion, ademas la institucion solamente tiene un sexto grado. Por tal razén, la

seleccion no pudo ser probabilistica.

Seleccion de los sujetos. Cada grupo tiene en promedio 14 alumnos. Por tal motivo la
seleccidon de los sujetos (alumnos) fue por racimo. Nuestro objeto en particular estaba
conformado por 15 alumnos.

En el caso del cuerpo docente elegimos dos maestras involucradas con el grupo de
sexto grado. En primera instancia entrevistamos a su maestra de grupo, con veinte afios
laborando en el colegio, y, en segundo término, recurrimos al sujeto-tipo (Hernandez,
2003), con la cual buscamos riqueza, profundidad y calidad de informacion. Para tal

efecto elegimos a un sujeto-tipo cuya experiencia, nivel académico y profundo
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conocimiento de la propuesta educativa del colegio, fueron de gran valor para nuestra

investigacion.

Delimitacion del referente empirico
Objeto de estudio:

e “Centro Educativo Goethe” (CEG).

e Ubicacion: calle Huitzitzilin 31, Colonia Los Reyes Coyoacan, México, D.F.

e Poblacion estudiantil (hasta marzo del 2007): 90 alumnos.

¢ Periodo de observacion e investigacién: marzo, abril y mayo, de 2007.

e Contexto sociocultural: el colegio se localiza en una zona de nivel medio bajo. Su
poblacion estudiantil proviene en su totalidad de colonias de la periferia de las
delegaciones Coyoacan y Tlalpan. La poblacion estudiantil es de nifios cuyas
familias son de buen nivel econdmico y cultural. La mayoria de sus alumnos
cuentan con CP-| en casa.

e Docentes. Tienen un nivel educativo variable. La mayoria poseen una licenciatura o

formacion en el extranjero que los avala como profesores.

Procedimiento empirico del estudio. Siguiendo con Hernandez Sampieri (2003), la
recoleccion de datos fue realizada de acuerdo a dos pasos basicos en la investigacion
cualitativa:
1. Inmersion inicial en el campo.
2. Recoleccion de datos para el analisis:
a. Seleccionamos un instrumento o método de recoleccién de datos.
b. Aplicamos ese instrumento o método para recolectar datos.
c. Preparamos observaciones, registros y mediciones para su analisis.

Inmersion inicial al campo. Es importante aclarar que teniamos un conocimiento previo
del Centro Educativo Goethe y esto facilitd el proceso. Por otra parte, en el afio 2003,
realizamos un sondeo de colegios en la zona de Coyoacan y Tlalpan y se encontré que,
de unas treinta escuelas visitadas, s6lo el CEG no utilizaba la CP-I como recurso
pedagdgico. Estas acciones permitieron no partir de cero en la investigacion.

Los pasos para adentrarnos en el campo fueron los siguientes:
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1. Solicitamos permiso por escrito a las autoridades del colegio. Para ello explicamos
con claridad y de manera concreta los objetivos de la investigacion.

Familiarizarnos con la institucion (en parte este trabajo ya se habia realizado).

3. Platicar de manera casual con los integrantes del colegio: alumnos, maestros,
padres de familia y personal administrativo.
Recoleccion de datos para el andlisis. Lo realizamos a través de los siguientes
instrumentos.

Entrevista en profundidad. Se aplicdé a dos maestras del grupo de 6° grado del ciclo
escolar 2006-2007. Los sujetos conocian el objetivo de la entrevista. Utilizamos una lista
de preguntas guia. No obstante, como lo indica la metodologia de este tipo de entrevista,
sb6lo fue una guia, las preguntas cambiaron de acuerdo al progreso de la charla.
Intentamos, hasta donde fue posible, que estas preguntas quedaran contestadas. Segun
el caso utilizamos tres tipos de preguntas: generales, para especificar y de estructura.

La charla con las profesoras fue bastante ilustrativa y reveladora de su propuesta
pedagogica. Ambas cuentan con amplia experiencia trabajando con nifios, y lo mas
importante, lo hacen desde una visidon holista del fendmeno educativo. Es especialmente
significativa su conviccion hacia su labor docente. Realmente notamos profunda vocacion
en cada una de ellas. Quedo la impresidén de que su trabajo no es un trabajo, sino que su
labor es parte de un ideal de vida. La entrevista arroj6 muchos datos, pero lo que no se
puede escribir o traducir a papel es su emocion y convencimiento de que lo que hacen no
es parte de su vida, sino es simplemente su vida. La experiencia emotiva —a través de
las entrevistas— de vivir su vocacion e ideal educativo fue lo mas significativo, sin restar
importancia, desde luego, al valor de la informacion que proporcionaron.

Entrevista estructura a los alumnos de sexto grado del ciclo escolar 2006-2007. La
cita fue en el taller de talla en madera. El alumno no conocia el objetivo de la entrevista.
Realizamos una a la vez y fue del tipo estructurada. Contamos con un listado de veinte
preguntas que formulamos textualmente. EI mecanismo consistié en hacer la pregunta de
manera verbal procurando obtener respuestas concretas y rapidas. Se anotaron las
respuestas en cada cuestionario.

Nuestra experiencia aplicando el cuestionario a cada uno de los alumnos fue
bastante significativa. Los alumnos cooperaron en la entrevista, en términos generales la
respuestas fueron fluidas. La mayoria mostré seguridad en sus respuestas. En un primer
balance encontramos que los alumnos de sexto grado tienen una fuerte inclinacién hacia

las actividades artisticas.
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Observacion participante de la clase principal. La observacion se realizé de 8 a 10
a.m., previa autorizacion de la maestra de grupo. Observamos al grupo desde una silla en
la parte de atras del salon. Nuestro rol como observadores fue de tipo abierto, es decir,
tanto alumnos como maestra sabian nuestro rol, eran conscientes de que eran
observados, pero sélo la maestra conocia el objetivo de la observacién. No se realiz6
ningun tipo de grabacion, sélo se tomaron notas.

Definitivamente, la observacién participante es parte esencial en la investigacion
etnografica. Si bien revisamos diversos documentos que describen su propuesta
pedagdgica, no hay nada tan significativo como observar directamente lo que hacen
dentro de la clase. Esta accion fue clave para dimensionar su propuesta pedagogica: su
propuesta tiene como eje el Ritmo.

La cadencia de la clase es destacable, es como un ir y venir, es, como dicen ellos,
un “inhalar’ y “exhalar”. Seguro que para lograr tal dinamismo se requiere un grado alto de
preparacion de la clase.

Dada la importancia que implica esta actividad presentamos el siguiente cuadro:

CUADRO 2.2 Aspectos observados en la clase principal del grupo de sexto grado

Clase Principal Qué observamos

Actividad docente e Materiales didacticos
e Estrategias de ensefianza/aprendizaje
e Rol
e El desarrollo general de la clase con el objetivo de reunir elementos para su analisis de
acuerdo a la teoria sociocultural de Vigotsky, principalmente las ZDP Esto implica:
» Formas y niveles de interaccion de alumno-docente
Formas y niveles de interaccion de alumno-alumno
Identificar recursos didacticos
Compromiso del docente ante el rol de experto

Logros del alumno en colaboracion de la maestra

YV V V VYV V

Determinar en torno a qué gira la clase: ensefianza o aprendizaje (docente
0 alumno)
» Actividad ludica

» Interaccion verbal

Actividad alumnos e Actitud ante las estrategias de ensefianza

» Actitud ante el experto

Grupo e Trabajo grupal

Fuente: autor, México, 2008
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La clase principal es la piedra angular sobre la cual se edifica un dia escolar. Es en
ella donde la maestra de grupo tiene el contacto mas estrecho con sus alumnos. Por tal
razon es de particular importancia la descripcion realizada en el cuadro 2.2. De las
observaciones realizadas, la clase principal fue la mas importante, sobre todo porque es
en ella donde se refleja con mayor precisidon su propuesta pedagdgica.

Observacion de actividades artisticas. Nos acercamos a estas actividades a través
de la observacion participante. Entramos de manera aleatoria en cada actividad, previa
autorizacion de la maestra. Observamos por espacios pequefios de tiempo, entre cinco y
diez minutos por actividad. No realizamos grabacidn ni toma de notas en el momento, nos
limitamos a identificar caracteristicas basicas de cada actividad. Al salir del salon
realizamos anotaciones generales.

Los alumnos de 6° tienen diversas actividades artisticas. Para efectos de nuestra
investigacion no fue necesario registrar de manera meticulosa cada actividad. El objetivo
fue determinar las caracteristicas generales y comunes a todas las actividades artisticas.

Quiza lo mas significativo de esta observacion fue experimentar la carga emotiva y
concentracion en las actividades observadas. El trabajo tridimensional con las manos es
tarea que requiere un esfuerzo especial para el logro de trabajos de alta calidad. El
movimiento es esencial, no solamente de la manos, sino en general de las extremidades,
como en el caso de la clase de movimiento corporal o gimnasia Bothmer®2.

La voluntad es algo que se expresa en diversas formas, es CEG lo hace a través
del movimiento, pero un movimiento encendido por la emocion y la alegria de elaborar
trabajos manuales o interpretar piezas musicales.

Grupo focal. Solicitamos autorizacion a la maestra de grupo; ella fij6 la fecha.

La sesion se llevo a cabo en el taller de talla en madera y consistié en preguntas abiertas.
Iniciamos con una pregunta (cfr. Infra Anexos); las restantes fueron de acuerdo al
desarroll6 de la platica.

La participacion fue lenta al inicio, pero conforme avanzé mejoré notablemente.
Uno de los aspectos mas significativos fue el grado de conciencia mostrada por los
alumnos sobre la visién de su colegio y el papel que juega la computacidn en sus vidas.

'® Esta gimnasia, de origen aleman, es comdn en las escuelas Waldorf alrededor del mundo. “Lleva el
nombre de quien la cred, un discipulo de Rudolf Steiner. Su intencién era crear una gimnasia que
posibilitara al hombre no solamente desarrollar su cuerpo fisico, sino estimular su voluntad en armonia con
el pensar y el sentir, dando la posibilidad al ser humano de integrar todos sus sistemas: neuro-sensorio,
ritmico, y metabdlico motor, y alcanzar la plenitud de su ser y el despliegue de los doce sentidos” Mayor
informacion en: http://72.14.253.104/search?q=cache:X92mR0YO0ncUJ:padreswaldorf.com.ar
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La sesion no se prolongd mucho, quiza debido a su edad, no es facil permanecer
mucho tiempo en una actividad analitica. No obstante sus respuestas fueron concretas,
proporcionaron informaciéon de calidad para nuestro analisis.

Diario de campo. En un cuadernillo tomamos nota de los acontecimientos
observados cotidianamente. Registramos platicas informales con personal docente,
administrativo y padres de familia. Observamos eventos casuales, sucesos que se
presentaban en el lugar y tiempo en los cuales nos encontramos.

Nuestra experiencia fue que a través de la platica informal los sujetos se comportan
de manera diferente, son mas abiertos y colaboradores. En este diario registramos
informacion de gran valor para nuestro analisis.

Nuestras primeras impresiones evidenciaron que el resultado de su labor
pedagdgica es producto de una plataforma que abarca toda la institucion. Desde los
detalles, como los arbotantes tallados a mano por el personal del colegio, hasta su
organizacion docente y administrativa; todos ellos son reflejo de su particular forma de
mirar la educacion. EI como lo hacen implica analizar estos y otros aspectos esenciales
en su propuesta holista educativa.

Registro fotografico. La toma fotografica fue aleatoria y se efectud unicamente a
trabajos de los nifios de 6° del afio escolar en curso, asi como a diversas actividades
artisticas. Debido a las politicas del colegio no fue posible realizar de manera libre el
registro fotografico de todas las actividades.

La realizacion del registro fotografico tiene dos objetivos:

1. Contar con evidencia grafica. Las imagenes hablan por si mismas. Cada una de
ellas tiene un significado sin necesidad de una interpretacion.

2. Apoyo grafico para el analisis de resultados. A lo largo del analisis utilizaremos
como soporte algunas fotografias, el unico objetivo es contar con un respaldo
grafico (cfr. Infra Anexos).

Revision del acervo bibliogréfico del colegio. El colegio facilitdé diversos libros,
revistas, boletines y documentos en general que exponen su metodologia. El primer paso
fue revisar y seleccionar los textos; después realizamos una breve lectura vy, finalmente,
fotocopiamos aquellos cuyo contenido ayudaban a contestar nuestras preguntas de
investigacion.

Una de las limitantes de nuestro estudio es el corto periodo de observacion que

realizamos. Para describir con mayor precision la manera como esta comunidad se erige

66



frente a la inercia social moderna es necesario recoger datos por periodos mas
prolongados.

Por esta razon, contar con documentos que exponen su propuesta pedagdgica
permitid cubrir aquellos puntos que, por la limitante del tiempo, no fue posible observar.
Gran parte de lo que exponen los textos fue corroborado en la observacion directa. La
etnografia tiene como base no exactamente lo que los sujetos dicen que hacen, sino lo

que los sujetos hacen.

2.2 Panorama general del colegio
y acercamiento a la muestra

El presente apartado es solamente descriptivo, no realizamos ningun tipo de
analisis, nos limitamos a exponer un panorama general del colegio, su vision y filosofia
educativa y un primer acercamiento a la muestra.

A lo largo de nuestra investigacion encontramos que el funcionamiento pedagogico
del CEG guarda estrecha relacién con otras areas, como la administrativa y, como en toda
sana propuesta pedagodgica, un trasfondo filosoéfico bastante estructurado. Pero ademas, y
quiza lo mas importante, es el desarrollo de conciencia hacia la labor que desempefian
cada uno de los sujetos dentro de la institucion. Por ello la recoleccién de datos busco
identificar estos aspectos base para el desempefio pedagdgico e institucional.

¢Puede una institucion educativa de nivel primaria desarrollar sus actividades
dentro del aula sin el uso de las TIC's?

A lo largo de la recoleccion de datos detectamos que el colegio solo tiene dos
equipos de computo, pero son exclusivos de la administracién. Dentro de las aulas no los
hay.

De acuerdo a lo expuesto en el capitulo uno (cfr. supra “La CP-l en la escuela
primaria”) tenemos que los principales usos de la CP-I como recurso pedagdégico son:

1. Aprender su funcionamiento (habilidades técnicas).

2. Como instrumento para elaborar todo tipo de tareas escolares:
acceder y manipular imagenes, textos, datos, audio y video.
Para comunicarse de manera verbal, visual y escrita.

Como entretenimiento.
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¢, Como resuelve el CEG los beneficios de estas actividades sin usar CP-I? De
acuerdo con su propuesta es simple: no los resuelve porque no los necesita. En la
mayoria de los colegios la CP-lI aparentemente resuelve ciertas necesidades educativas,
pero tales necesidades parecen no ser las mismas en el CEG.

De acuerdo a los objetivos y a la manera como responden al planteamiento:
‘educar ¢ para que?”, aparentemente, y segun esta institucion, no requieren de las TIC's;
en otras palabras, el CEG no sustituye a la CP-I con otros recursos; para cumplir con sus
objetivos no es necesario tal binomio.

Al responder a la pregunta “educar ¢ para qué?”, en parte se determina también los
recursos y herramientas requeridos para cubrir tal vision educativa. Asi, el uso de las
TIC’s dentro del aula obedece a una necesidad pedagogica producto de un enfoque
educativo institucional y predeterminado. El enfoque del CEG implica otros caminos para
conseguir sus fines, objetivos que no se consiguen a través de las TIC’s. Pero no
solamente no requieren de las TIC’s, sino que ademas, segun su Vvision, su USO €S NOCiVo
para el nifio entre los 0 y 14 afos.

Entonces: ;Como resuelven las necesidades educativas sin el uso de las TIC’s?
¢, Como afrontan los requerimientos pedagdgicos vigentes? ;Por qué la propuesta
educativa de esta comunidad de aprendizaje se desarrolla de manera intencionada libre
de la CP-I?

Los resultados expuestos a continuacion son una primera aproximacion para
responder a estas preguntas, con ellos acotamos de manera sintética los pilares de su

propuesta: el cbmo y el por qué lo hacen.

Descripcion general. El colegio se ubica en la calle Huitzitzilin, en la colonia Los Reyes
Coyoacan. El nivel sociocultural de la zona es de medio a bajo. La escuela es pequena,
esta construida en una superficie de 270 m2. Su aspecto exterior es mas bien la de una
casa. Su arquitectura es tipo rustico, parecido a las construcciones europeas. Gran parte
del inmueble es de madera. La estética del colegio no es convencional, es evidente la
intencién de evitar formas cuadradas. Esta pintada en amarillo con algunos vivos color
ladrillo.

Tiene tres niveles. En la planta baja se localiza el patio central, los salones de 1°y
2°, una sala de usos multiples, el Taller de Talla en Madera, la cocina y un pequefio patio

frontal. En el segundo nivel se localizan los grupos de 3° a 6°, la administracion y bafios
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de nifias. En el tercer nivel se encuentra un salén que funciona como biblioteca y sala de
juntas y al frente el bafio de nifios.

Los salones son pequefos, tienen una capacidad promedio de 15 alumnos. Los
pisos tienen duela, excepto el grupo de 2° cuyo piso es de loseta. Algunos pupitres son
individuales, otros son para dos alumnos. En general el mobiliario es de madera. Tanto
colores, formas y materiales son de apariencia calida y disefios bastante originales.

Observamos en cada salon diversos trabajos hechos por los nifios. Confirmamos
que, efectivamente, el arte esta por todas partes: cantos por aqui y por alla, pinturas en
acuarela colgadas en las paredes, pequefas casas de barro con techos de palma (muy
reales), nifos y nifias tejiendo con diversas técnicas, clases de guitarra y flauta, nifios

tallando madera, etcétera.

Vida cotidiana y primeras observaciones. La hora de entrada al colegio es a las 7: 45
a.m., con una tolerancia de 15 minutos. A las 8 en punto se cierra la puerta. Las clases
inician casi inmediato, algunas maestras se retrasan un poco, pero generalmente
empiezan unos cinco minutos después de la hora. Sdlo el grupo de 6° inicia labores a las
7: 30 a.m.

En los primeros veinte minutos es patente el movimiento y la musica en todos los
salones. Se oyen diversos cantos y versos, melodias en flauta o guitarra, pisadas ritmicas
sobre la duela acompafnadas de palmadas, etcétera.

Poco a poco la escuela queda en silencio; inicia la clase principal. Alrededor de las
10 a.m. salen algunos nifios a recreo. Lo hacen de manera escalonada, primeros los mas
pequefios (de 1° a 3°) y después los mas grandes. Durante el recreo no ingieren
alimentos, (lo hacen en el salén). No hay cooperativa escolar. Solamente observamos
que lunes y miércoles los padres de familia de los nifios de 6° venden refrigerios a la hora
de entrada. No venden “comida chatarra”.

En el recreo existen diversas reglas cuya vigilancia esta a cargo de los maestros
de guardia. Después del recreo los nifios regresan a clases. Observamos que en algunos
casos los nifios cambian de espacio, unos van a la Sala Berlin (de usos multiples), otros
al patio central. En general notamos que las actividades tienen mas movimiento, como las
clases de movimiento corporal, talla en madera y educacion fisica.

Cada maestra tiene su grupo principal, pero ademas algunas de ellas imparten
clases extra, como es el caso de nuestro sujeto-tipo que imparte clases de guitarra a

grupos de 3° a 6°.
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La mayoria de los niflos se retiran a las 14:00 hrs., excepto por aquellos que se
quedan a estancia (comedor). A estos nifos les sirven sus alimentos alrededor de las 14:
20 hrs. Al término juegan un rato. Se retiran a casa entre 15:30 y 16:00 hrs.

Algunos maestros salen de la escuela a las 14:00 hrs. Otros se quedan mas

tiempo para realizar diversas labores.

Recursos y herramientas dentro del salon de clase. No existen computadoras o
cualquier otro equipo electrénico dentro de las aulas. Sélo encontramos un par de CP-|
dentro de la administracion.

En un recorrido general por las aulas llama la atencion sus libros (una especie de
cuadernos fabricados por ellos mismos). En estos libros (cfr. Registo Fotografico en
Anexos, por ejemplo, fotos: 16, 18, 20, 24, 32, 48, 100) no encontramos documentos o
imagenes bajadas de Internet, tampoco escritos realizados e impresos en equipo de
computo. Generalmente contienen textos escritos con buena caligrafia, bastante
ordenados, limpios, con dibujos realizados con colores tipo prismacolor y con crayones de
cera de abeja. No encontramos dibujos o escritura a base de boligrafo o plumones.

Los salones son ambientados segun las actividades de cada grado escolar. Cada
uno de ellos presenta diversos objetos y/o trabajos realizados por ellos mismos.
Generalmente manualidades, articulos diversos y pinturas de la Epoca.

Observamos trabajos e instrumentos de arte: flautas, guitarras, tejidos diversos con
sus respectivas agujas (terminados y en procesos), atriles, bancos para tocar guitarra,
capotrastes, crayones cuadrados y de baston dentro de fundas hechas de manta, bolsas
de tela colgadas en percheros de madera, frascos con acuarela, pinceles, estambres,
libros, enciclopedias, casitas de adobe, figuras de barro, pinturas en acuarela y
carboncillo, etcétera.

En una primera revision de las aulas, en particular la de 6°, no encontramos
imagenes impresas en CP-l. Tampoco observamos imagenes de figuras comerciales. En
términos generales identificamos que sus recursos no tienen ninguna relacién con las

TIC’s, ni con las modas comerciales vigentes. (cfr. Registro Fotografico en Anexos)
Organizacion del colegio. El colegio no tiene duefo, es una organizacién no

gubernamental (ONG) constituida como asociacién civil. Es dirigida por los propios

maestros. Existe una administradora general del colegio y una directora técnica.
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Hay seis maestras de grupo, varias de ellas imparten ademas actividades a otros
niveles del colegio. Hay tres maestros (varones): inglés, musica y talla en madera.

Ademas una maestra de educacion fisica.

2.2.1 Vision y filosofia educativa

El colegio se funda en 1982. Su vision educativa se forjo a lo largo de estos afios.
El colegio esta incorporado a la SEP, por consiguiente cumple con los programas que
establece este organismo. No obstante, el colegio logra sus objetivos educativos de
manera diferentes a las escuelas tradicionales. Una parte de su propuesta es con base
en los principios de la Pedagogia Waldorf.

Esta propuesta educativa (cfr. FERS, 1994) se ha convertido en una de las
alternativas mas singulares en la oferta educativa mundial. Desde su creacion, en 1919,
por el cientifico y fildsofo austriaco Rudolf Steiner, se consolida como uno de los
movimientos educativos de mayor fuerza en el mundo. Actualmente existen alrededor de
2000 instituciones relacionadas con este movimiento educativo.

Su propuesta pedagodgica se fundamenta en la corriente filosofica llamada
antroposofia, creada por el mismo Steiner. En términos generales la corriente steineriana
afirma que el individuo no solamente esta formado por un cuerpo fisico, sino que ademas
posee alma y una individualidad espiritual; por ello la educacion debe contemplarlas de
manera holista.

Los 6rganos de un nifio recién nacido no estan totalmente formados, el proceso
continua fuera del vientre materno. Dice Steiner que tal proceso requiere energia; cuando
un nifo se somete a prematura intelectualizacién, la energia que estaba destinada al
desarrollo de los 6rganos vitales, se emplea en los procesos cognitivos, lo cual provoca
desordenes fisicos y animicos. Por tal motivo, sostiene Steiner, antes de los siete anos,
que es cuando han terminado de formarse los 6rganos vitales, no debe hacerse un
llamado al intelecto; la orientacion educativa debe dirigirse a la voluntad del nifio, la cual
se expresa a través del movimiento. En el segundo septenio de vida el alumno vive
intensamente la emotividad o el sentimiento. En esta etapa es importante que el nifio
enfrente la tarea del aprendizaje a través de imagenes y no de conceptos dirigidos
deliberadamente al intelecto; sobre la vivencia debera edificarse el aprendizaje
intelectual. Al final del proceso didactico el conocimiento llega a la mente (a la cabeza),
pero a través del corazdn; en otras palabras, se llega al concepto, pero a través de la
imagen.
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En el interior del nifio existen fuerzas animicas en formacién que pueden ser
aniquiladas cuando los nifios, entre los 0 y 14 afios, son formados mediante conceptos
puramente intelectuales —como, segun el CEG, lo hace la computadora. La pedagogia
Waldorf afirma que la educacién orientada por conceptos intelectuales y dirigidos al
pensamiento de nifios menores de 14 afos, no solamente es un aprendizaje pobre, sino
que también destruye el equilibrio interno del nifo, lo cual podria provocar depresion,
infelicidad, y excesiva rigidez en sus estructuras de pensamiento.

La Pedagogia Waldorf propone que el nifio interactue con la realidad sin hacer un
llamado al pensamiento de forma deliberada y directa, mas bien, en nifos del nivel
primaria, es a través de la imagen como el educando construye nuevos laberintos
mentales que, finalmente, se traducen en conceptos construidos de manera
independiente.

Cada septenio de vida del individuo exige del docente una actitud diferente, por tal
motivo debe conocer las fuerzas y facultades que yacen al interior del alumno para
determinar la estrategia didactica indicada.

Uno de los recursos esenciales en la pedagogia Waldorf es el arte. Esto se debe a
que el arte es excelente precursor de imagenes y de vivencias personales; es a través de
ellas como el nifio elabora conceptos. Afirman que manos habiles significan
pensamientos habiles. Las actividades artisticas permiten al alumno participar con la
totalidad de sus facultades en la construccidon, no solamente de estructuras neuronales,
sino también de un equilibrio emocional. La transformacién de la imagen en concepto
logra establecer un contacto libre de estructuras adultas entre el nifio y su mundo. Dado
que se establece un acercamiento a la realidad, de acuerdo al estado de madurez del
nifo, se evita el cada vez mas comun estrés intelectual, ademas permite al nifio contactar
con su realidad de manera natural e individual. “El proceso comprendido entre la imagen
y el concepto, tal como se ejercita en las Escuelas Waldorf, promueve el desarrollo de un

pensamiento que busca redescubrir el mundo sin prejuicios” (FERS, 1994).

El CEG toma algunos principios de la Pedagogia Waldorf, entre los mas
importantes tenemos:
e El arte como hilo conductor.
e El ritmo como elemento presente en todas las actividades.

e La estructura general de la clase.
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Las necesidades del nifio, y por ende la estrategia pedagogica, se determinan
segun el septenio de vida del alumno.

El trabajo por Epocas (cfr. Infra apartado 3.1.1).

La independencia hacia las TIC’s en educacion basica. (El programa Waldorf
incluye el uso y estudio de las TIC'’s a partir de los 14 anos).

Algunos aspectos de la propuesta filosofica del Dr. Rudolf Steiner.

Otras caracteristicas del colegio. Uno de los objetivos del CEG es cumplir con los

requerimientos de la SEP. En términos generales cubren el programa de estudio

apoyados en los libros de texto gratuitos.

Quiza su filosofia educativa es la que establece las normas a seguir dentro del

colegio. Si bien trabaja bajo ciertos principios de la Pedagogia Waldorf, esta institucion ha

adquirido una personalidad propia, misma que expondremos a lo largo del analisis.

Otras caracteristicas destacables de la visién pedagodgica y filosofica del CEG son:
Al instituirse como asociacién civil el lucro queda en segundo término. Esta
situacion abre la posibilidad de que los intereses del nifio se conviertan en el eje
sobre el cual gira la institucion.

Para ellos el nifio no es solamente una identidad material, sino que, sobre todo,
obran dentro de él diversas fuerzas que determinan el enfoque pedagdgico de la
institucion.

El desarrollo del nifio es similar al desarrollo de la humanidad, por lo que, segun
la edad del nifo, le corresponde una etapa especifica de la historia. Asi, por
ejemplo, los nifios de sexto grado estarian en la época de la Roma clasica.

El nino no debe usar instrumentos o herramientas que no sea capaz de
comprender su funcionamiento. Por ejemplo, no utilizan herramientas eléctricas,
sino mecanicas; tampoco usan medios electrénicos de comunicacion.

El colegio en general se mantiene lejos de modas comerciales, no utilizan
imagenes de moda, como, por ejemplo, figuras de Walt Disney o “artistas” de
television. De igual manera, las canciones y melodias que los nifios aprenden no
son producto de modas musicales, generalmente son obra de nuestras raices
mexicanas o de la musica clasica.

En términos generales los nifios en el colegio trabajan con materiales naturales:

lana virgen, estambre de lana o algoddn, papeles con cierto contenido de
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algoddén, maderas diversas, cera de abeja, barro, etcétera. En la medida de lo

posible evitan materiales sintéticos.

2.3 Grupo de sexto grado

Un dia de clases del grupo de sexto grado inicia con la parte ritmica, desde esa

plataforma se yerguen, como se muestra en el siguiente cuadro, las demas actividades

del dia escolar:

CUADRO 2.3 Estructura general en un dia de clases

BLOQUE

HORARIO

ACTIVIDAD EJE

Parte ritmica

7:30 a 7:50 aprox.

¢ Alguna actividad artistica: flauta,
Versos, canciones, rondas, etc.

Clase principal 7:50a 10 a.m. ¢ Recapitulacién de la clase anterior
Trabajo con el pensamiento (no ¢ Nuevo tema y/o continuacion del
intelectualizante) anterior
Clases extra 11a12 e Musica
Actividades que involucran la ¢ Guitarra
emotividad e Canto
e Pintura acuarela
Clases extra 12a2p.m. e Educacion fisica
Actividades que involucran la ¢ Manualidades
voluntad e Talla en madera
¢ Gimnasia Bothmer
e Teatro

Fuente: autor, México, 2008

Notese en el cuadro 2.3 los bloques de un dia de clase. Estan estructurados de tal

manera que involucran las facultades del nifio. La parte medular es la clase principal, se

ubica en la manana debido a que a esa hora la mente se halla en mejores condiciones

para el trabajo intelectual. La estructura que presenta el cuadro se repite todos los dias a

lo largo del ciclo escolar.

CUADRO 2.4 Materias por semana

LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
7:30-10 Clase principal Clase principal Clase Clase principal Clase principal
Principal
10-11 Refrigerio y Refrigerio y Refrigerio y recreo Refrigerio y Refrigerio y
recreo recreo recreo recreo
11-12 Gimnasia Bothmer | Repaso Coro Musica Repaso
12-13 Musica Danza Guitarra Repaso Inglés
13-14 Inglés Manualidades Talla en madera Educacién fisica Pintura acuarela
Fuente: archivo del CEG, México, 2007.

En el cuadro 2.4 observamos que

la clase principal es el pilar del resto de las

actividades. A lo largo de cuatro o cinco semanas (una Epoca) la clase principal gira en

torno a una sola materia.
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A lo largo de la clase principal (ver cuadro 2.6) es posible observar las estrategias
de ensefianza-aprendizaje y en general los recursos pedagdgicos que se llevan a cabo
entre maestra y alumnos en materias “no artisticas”. Por esta razon, el presente reporte
define cdmo se desarrolla esta clase y cuales son los elementos mas importantes de su
propuesta. Las clases extra del segundo y tercer bloque, si bien son importantes para el
desarrollo del nifio como la primera, son materias extra que, para efectos de nuestra
investigacion, no es necesario describir con tanta precision. Sélo presentamos algunos
rasgos comunes entre ellas, caracteristicas necesarias para el analisis final.

Una de las caracteristicas esenciales en la clase principal es la manera como se
produce el aprendizaje en el nifilo. De acuerdo a su propuesta pedagdgica, el nifio de
sexto grado se encuentra en un septenio de vida (el segundo) que define el camino para
llegar al conocimiento. Cada septenio de vida de una persona, como lo vimos con Steiner
(cfr. Feneldon, 2005; FERS, 1994), implica cierta orientacién educativa, como lo

observamos en el siguiente cuadro.

CUADRO 2.5 Caracteristicas de los septenios de vida

SEPTENIO PARTE PREDOMINANTE VEHICULOS

De 0 a 7 afios Voluntad Imitacién, movimiento

De 7 a 14 afios Sentimiento Imaginacion e imagenes,
emocion, vivencia, emulacion

De 14 a 21 afos Pensamiento Intelecto, conceptos, razon

Fuente: archivos del CEG, México, 2007.

De acuerdo al cuadro 2.5, el nifio de sexto grado requiere involucrarse en el tema,
no a través del intelecto, sino por medio del sentimiento (emotividad). El colegio propone
que para respetar las necesidades internas de un nifio en el segundo septenio de vida
tiene particular importancia la vida emotiva.

La observacién de la clase principal fue fundamental para observar esa ruta y por
ende su observacion fue de gran valor para el estudio. A diferencia de las demas
actividades, en esta clase realizamos una observacion detallada. A continuacion

presentamos una sintesis de los resultados.
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CUADRO 2.6 Descripcion general de la clase principal

QUE OBSERVAMOS

RESULTADOS

Materiales didacticos

e Enciclopedias, libros, cuadernos fabricados en el colegio (llamados libros, lapices de
color tipo “prismacolor”, crayolas a base de cera de abeja, flautas

e La mayoria de los materiales son de origen natural, tanto para la clase principal como
para las actividades artisticas

e Objetos varios segun la Epoca

Estrategias de
ensefianza/aprendizaje

Poseen una estrategia basica con ciertas variaciones de acuerdo a la materia, los
elementos son:

(Ver figura 4.3 en Narracion, Imagen, emocion (vivencia), hacer algo (trabajar la voluntad),
conclusiones) recapitulacion y reflexiéon (al dia siguiente), narracion con elementos nuevos.
Rol docente Es el orquestador. Aparentemente la clase gira en torno suyo. Es propiciador de

situaciones pedagogicas. Es el “Yo” del grupo. Debe ser la “autoridad amada”

e El desarrollo general
de laclase a la luz de
la teoria sociocultural
de Vigotsky.
principalmente las
ZDP. Esto implica:

» Formas y niveles de

interaccion de
alumno-docente

» Formas y nieles de
interaccion de alumno-
alumno

» |dentificar recursos
didacticos

» Compromiso del
docente ante el rol de
experto

» Logros del alumno en
colaboracion de la
maestra

» Determinar en torno a
qué gira la clase:
ensefianza o
aprendizaje (docente o
alumno)

» Actividad ludica

> Interaccion verbal

Las formas estan bajo control de la maestra, principalmente es a través de la palabra.
Nivel de interaccion alto

Interactian en momentos especificos, la maestra les permite hacerlo, por ejemplo, al

realizar un dibujo: se ayudan, se aconsejan, etcétera. El nivel de interaccion es alto en
momentos y nulo en otros, depende de la actividad

Son diversos los recursos, pero esencialmente giran en torno a la dimension artistica

Observamos un alto compromiso en su labor docente. Es (el docente) el que sabe lo que
el nifio no sabe. Existe amplio trabajo previo a cada clase. Poco es espontaneo

La maestra los emociona a través de su entusiasmo y de suscitar imagenes y vivencias.
Esto provoca interés en el nifio y los motiva a actuar. Esto le permite al nifio descubrir
cosas nuevas

Aparentemente gira en torno al maestro, pero quiza el maestro es quien propicia el “giro”
en el nifio, tal vez, entonces, la clase gira en torno al nifio

Tiene un nivel elevado, pero no es de manera libre, sino coordinada por la maestra y
generalmente con fines pedagdgicos. Es como “jugar correctamente”

Es esencial en el proceso. La palabra “pinta la imagen”, el nifio la recrea en su interior

e Actitud del nifio ante
las  estrategias de
ensefianza

e Rol del alumno

e Actitud ante el experto

La reciben bien, se perciben entusiasmados, interesados, no cansados, pero en
momentos se ven algunos distraidos, sin mucho interés

Descubridor
Ser como es él, como le corresponde a su edad
Fabricante (y no receptor) de conceptos

De respeto y admiracion. Probablemente de emulacion

Grupo
e Trabajo grupal

En los dias observados no detectamos trabajo en equipos, como se estila en la mayoria
de los colegios. No obstante, por ejemplo, si notamos trabajo en equipo al cantar en
canon. En diversas actividades es evidente el trabajo en equipo, como los ensayos para
presentar su obra teatral a final de afio o el concierto de fin de curso

Fuente: autor, México, 2008
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El cuadro 2.6 muestra un panorama general de la clase principal. De manera
sintética destaca algunos aspectos de un dia de clases dentro del aula. A lo largo del
documento analizaremos a profundidad la manera como se obtuvieron y sus resultados.

Estos primeros resultados comienzan a dibujar el cémo lo hacen.

Clases extra. En forma paralelo a la clase principal se desarrollan las clases extra
(cuadro 2.7). Estas clases son actividades que involucran acciones artisticas y de
movimiento. No es objetivo nuestro analizarlas de manera individual, solamente
detectamos caracteristicas generales con la finalidad de identificar un hilo conductor

comun a todas ellas. Los resultados los sintetizamos a través del siguiente cuadro.

CUADRO 2.7 Actividades curriculares/Clases Extra

CLASES EXTRA

CLASES CARACTERISTICAS COMUNES

e Talla en madera e No es casual que reciban estas clases, cada una tiene un fundamento
e Guitarra acustica pedagdgico
e Musica (canto, flauta | ® La actividad esta perfectamente delimitada por el maestro

dulce y alto) e Destaca un alto grado de respeto a la técnica
e Tejido e El nivel de orden y disciplina es alto
e Teatro e El nivel artistico es alto
e Pintura acuarela e Tanto maestros como alumnos en general demuestran deseo porque las
e Dibujo en carboncillo cosas queden bien “a la primera”
e Educacion fisica e Buscan un alto grado de respeto y seriedad hacia la clase
e Manualidades e Procuran que los materiales utilizados sean de origen natural y de buena
e  Gimnasia Bothmer calidad

e En ninguna de ellas ocupan recursos electronicos o eléctricos, excepto en
bailables y en ensayos para la obra de teatro de fin de curso donde usan un
minicomponente para musica de fondo o efectos de sonido
No trabajan con modelos o figuras comerciales, ni musica de moda
Los productos se muestran a lo largo del periodo escolar, en diversas
exposiciones y eventos a final de afio

Fuente: autor, México, 2008
El trabajo artistico puede abordarse con diferentes enfoques y con un nivel

diferente de responsabilidad. Las observaciones del cuadro 2.7 permitieron conocer el
papel y la importancia que otorga el CEG a estas actividades, con ella encontramos que
las clases extras tienen cosas en comun, obedecen a una misma vision institucional,

mismas que exponemos en el cuadro.

Técnicas y herramientas. El nifio manipula diversos materiales y herramientas a través
de una amplia gama de actividades artesanales y artisticas. Cada alumno entra en
contacto con la materia a través de experiencias directas, a partir de fuentes reales y
tridimensionales. El siguiente cuadro sintetiza las técnicas y herramientas en cada

actividad.
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CUADRO 2.8 Técnicas, materiales y herramientas en materias artisticas

MATERIALES Y

ACTIVIDAD TECNICA HERRAMIENTAS
Clase principal:

1. Dibujo Se dibuja en cuadernos (libros) de hojas blancas, Crayolas a base de cera de
principalmente a través de “mancha”. Se procura abeja: cuadrada y tipo baston.
evitar lineas intensas. Ningun dibujo es tipo Cuadernos (Libros) de
caricatura o de comic fabricacién propia.

2. Dibujoen Toman directamente el carboncillo con las manos y El mismo papel del cuaderno

carboncillo lo usan como si fuera un lapiz

Tocar flauta
Manipulacion de
objetos de
acuerdo a la

época

Clases extra:

1.  Pintura

2. Manualidades

3. Talla en madera

4. Teatro
Obra: “Androcles y el

ledn”
Guitarra
Musica

7. Danza

Educacion fisica
Gimnasia

Bothmer

A través del método tradicional

Tocar, oler, escuchar, probar, sopesar, etcétera,
diversas materiales. Por ejemplo, en el caso de la
Epoca de Mineralogia, los alumnos trabajaron, entre
otras cosas, con bombas volcanicas traidas por
maestros, alumnos y padres de familia, del volcan

Xitle, en el cerro del Ajusco

Acuarela liquida con pincel sobre papel mojado
Fabricacién de animales de tela rellenos de lana.
Son elegidos y disefiados por los propios nifios

Talla en maderas diversas. Realizan un escudo
romano, un llavero de nogal, un perchero en pino, un
barco vikingo, etcétera.

Preparacion y ensayos para su obra de fin de curso

Guitarra espafiola: piezas clasicas
Canto, poesia e instrumentos musicales diversos,

segun la época del afo en que se encuentren

Danza regional

Técnicas varias

La que indica la especialidad

Carboncillos de origen mineral
Flauta dulce, flauta alto
Varias bombas volcanicas
reales, entre dos y diez
kilogramos de peso

aproximadamente

Pintura acuarela organica, con
pigmentos naturales

Papel Fabriano ( con algoddn)
Telas diversas y lana.

Diversas maderas, quimicos y
herramientas.

Vestuario y accesorios propios
para la representacion, incluido
un minicomponente para
efectos de sonido

Requinto

Diversos instrumentos:
percusiones, piano, flautas
barrocas, etcétera.
Minicomponente electronico
Vestidos regionales

Articulos propios del bailable
Balones, colchones, aros de
basquet, bastones, etcétera.

Bastones

Fuente: autor, México, 2008.

El cuadro 2.8 manifiesta la importancia que otorgan al trabajo a través de los

sentidos. Notamos en todas la actividades el énfasis por el uso de materiales de origen

natural, por ejemplo flautas de madera y no de plastico. Para ellos la vivencia directa a
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través del arte y el movimiento con sus cuerpos, ejercitan sus sentidos, por ello la

variedad de actividades y de los materiales que se muestran en el cuadro.
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CAPITULO 3
EL CEG: UNA COMUNIDAD DE APRENDIZAJE HOLISTA

No olvidemos que toda convivencia social, toda
futura civilizacion humana, ha de fundamentarse
directamente en el cultivo de los sentidos
cognitivos, y que estos érganos sensorios, a su
vez, sblo pueden desarrollarse correctamente si
también los demas sentidos, es decir, el organismo
sensorio global del hombre ha recibido, mediante

educacion y autoeducacion, su debido cultivo.

W. Aeppli (s/f:134)

Hasta aqui expusimos un marco tedrico, el procedimiento para la obtencion de
datos y los primeros resultados de nuestro objeto de estudio; todo ello nos permitio trazar
una radiografia del CEG. Ahora, de acuerdo a los resultados obtenidos (expuestos en los
anexos), en este capitulo analizamos su propuesta. Para tal efecto identificamos
unidades y categorias de analisis.

El capitulo se divide en dos partes. La primera es un analisis para encontrar
similitudes y divergencias entre el deber ser de su propuesta y lo observado de manera
directa; para ello hacemos referencia a los resultados del trabajo de campo. En la
segunda parte, con los resultados de la primera, vinculamos las posturas tedricas con el

objetivo de investigacion.

3.1 La propuesta pedagdégica del CEG
Como ya lo expusimos, una limitante de la presente investigacion es que el estudio

del fendmeno es de tipo transeccional; significa que estudiamos a los sujetos dentro de su
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comunidad en un solo momento. Por consiguiente, nuestro maximo acercamiento para
encontrar el como y el porqué estara delimitado por ese espacio de tiempo.

La etnografia parte de un principio basico: no privilegia lo que los sujetos dicen que
hacen, sino lo que hacen. Nuestra investigacion intenta, a partir de identificar ese hacer,
describir e interpretar como el CEG se erige dentro y, en cierto sentido, contra la inercia
neoliberal y tecno-dependiente de una sociedad postmoderna. Pero ¢ es posible hacerlo a
partir de un periodo tan corto de observacion? Parece dificil, quiza imposible. Por esta
razon, y para acercarnos lo mejor posible a la realidad, apoyaremos los resultados de
nuestra observacion directa con los resultados de las entrevistas y el producto tedrico de
la revision del acervo bibliografico del colegio. Asi, lo que es, resultado de la observacion
directa, se contrasta con el deber ser planteado por principios tedricos y percepciones
educativas de las profesoras entrevistadas.

El fin ultimo de una educacion holista es el desarrollo integro del nifio, significa que
el grupo focal, las entrevistas a los nifos y el registro fotografico, se incluyen en lo que es.
Los niflos no hablan de un deber ser, sino que ellos expresan el resultado de lo que es.
La clave para describir el cémo, estara en lo que es el CEG apoyado en los postulados
tedricos y entrevistas a maestras. Por otra parte, los elementos para describir el porqué,
estaran en los postulados tedricos y entrevistas a maestras, apoyado con los resultados

de la observacion directa.

El deber ser (lo que se dice) vs. lo que es (lo observado)

Mediante nuestra observacion y con el acervo bibliografico, inferimos que el CEG
se apoya en un pilar central: el conocimiento integro del ser humano, es decir, el deber
ser tiene bases antropoldgicas. Digamos que esta, en esencia, es la base del como lo
hacen y, en cierto sentido, del porqué.

Los postulados tedricos de su propuesta afirman que la educacion debe orientarse
al desarrollo arménico de las facultades internas del nifo. Estas facultades difieren segun
la edad del sujeto. En nifios que cursan el nivel primaria tiene especial significado el
universo emotivo o, como ellos lo llaman, sentimiento. Afirman que se llega al
pensamiento via la emotividad.

Entonces la emotividad es un canal o vehiculo a través del cual fluyen diversos
elementos que finalmente llegan a la “cabeza”. Para que esto ocurra, el CEG utiliza

diversas estrategias bajo ciertos principios y todo ello sobre una base antropoldgica.
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EL CEG busca el desarrollo arménico de las facultades del nifio, para lograrlo es
menester utilizar el mejor camino de acuerdo a su edad. Esa ruta, segun ellos, es la
emotividad (sentimiento). Para hacer uso de esa emotividad es necesario organizar la
clase de tal forma que se involucren de manera ritmica diversos elementos. El hilo
conductor para tal efecto es el arte.

Nuestro analisis inicial consistido en contrastar estos y otros pilares de su propuesta
a través de la observacion directa. Describir e interpretar como lo hacen, a través de
observaciones, fue tarea compleja; no obstante, esta labor fue apenas un acercamiento
gracias al cual realizamos interpretaciones.

Con los pilares expuestos a continuaciéon intentamos trazar un mapa que permitié
entender mejor su propuesta y asi obtener conclusiones concretas. Este mapa esta
constituido por un deber ser cuyas fuentes son las entrevistas a maestras y los diversos
documentos proporcionados por el colegio, entre ellos tenemos: el Catdlogo para la
exposicién con ocasion de la 442 reunion de la Conferencia Internacional de Educacion de
la UNESCO en Ginebra; La modernizacion Humana de la Educacion en México; Una
educacion hacia la libertad (Informe del Movimiento Internacional de las Escuelas
Waldorf); entre otros. De esta forma, el mapa que trazamos es obra de: a) lo que dicen
estas fuentes, b) lo que dicen los sujetos y ¢) lo observado de manera directa.

Las entrevistas y observaciones de la clase principal fueron divididas en parrafos o
unidades de andlisis sobre las cuales identificamos categorias sobresalientes. Para
efectos practicos describimos la interpretaciéon de resultados tedricos acompafado con
“claves” que anotamos a un costado; intentamos relacionar lo que se dice con lo que se
hace. Cada clave hace referencia a la observacion directa y a las entrevistas. Si el lector
desea verificar la “clave” citada para leer al detalle las categorias del parrafo o linea
tendra que acudir al registro en anexos. En el cuadro 3.1 detallamos el significado de las

claves.

CUADRO 3.1 Claves usadas en el analisis

Ejemplo de una “clave” (EA-2-17,18). Tenemos tres bloques separados por guiones. En el primer bloque puede
aparecer: EA (entrevista abierta); CP (clase principal); RF (registro fotografico); GF (grupo focal). El segundo bloque es
para el nUmero de observacion o entrevista (sélo en caso que exista mas de una); y el tercer bloque es para ubicar la
linea o parrafo donde se halla nuestra cita. Asi, en nuestro ejemplo, tenemos que:

EA= Entrevista abierta.

2= Segunda entrevista abierta.

17, 18= Dos citas: una en la linea 17 y la otra en la 18.

En los casos del Registro Fotografico (RF) y Grupo Focal (GF) sélo tenemos dos bloques. Ejemplo: (RF-1,18,30)
RF=Registro Fotografico.

1,18,30= Tres fotografias: la 1, la 18 y la 30.
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3.1.1 Nueve principios fundamentales en su propuesta
De acuerdo a los resultados, encontramos que el CEG trabaja bajo ciertos
principios esenciales que la dan sentido a su propuesta, que desde luego giran en torno al
pilar central antropocéntrico. A continuacion exponemos estos nueve principios, que no

necesariamente estan en orden de importancia.

Primero:
EL ARTE COMO HILO CONDUCTOR

Una frase que identifica al colegio es: “El arte de educar con arte”. Al ser el arte un
hilo conductor inferimos que el arte no es el fin, sino un canal cuya direccion conduce
hacia objetivos predeterminados. EIl CEG no es una escuela de arte, sino una escuela
donde el fin del arte se convierte en un medio. ;Un medio para qué? Segun nuestra
recoleccion de datos, la dimensién artistica en el CEG es un medio por el cual fluye una
serie de recursos pedagogicos que, utilizados de manera correcta, intentan lograr el sano
desarrollo del nifio. Para ellos la dimension artistica tiene dos aplicaciones (EA-2-17, 18):

La primera aplicacidén parece esencial en su propuesta. La clase debe concebirse
como una obra de arte, como lo proponen Eisner (2004), por ende el maestro debe
trabajar como un artista. Esto empieza desde el inicio de la clase cuando la maestra
recibe a los nifios con un saludo de mano y visual (CP-1,2,3-1,1,1) y termina con un verso
o un canto (CP-1,2,3- 85,98,44). Entre estos dos limites ocurren cosas previamente
estructuradas (EA-1-39 a 44), (EA-2-2 a 4c¢).

Para ellos la clase es como el desarrollo de un libro o una obra de teatro: tiene
prologo, contenido y epilogo (EA-2-4b). El prologo comienza con la parte ritmica (CP-
1,2,3-2,2,2) y la recapitulacién de la clase anterior para ejercitar la memoria (CP-1,2,3-
7,5,20); el contenido es informacion nueva (CP-1,2,3-14,42, 27); y el epilogo cuando se
reflexiona.

De esta forma el nifio no interrumpe el tema, sino que lo empieza y lo termina
—una obra de teatro no la vemos por cachitos cada dia. Para lograr tal proceso se
requiere que la clase esté artisticamente disenada (EA-2-17a), con creatividad y mucha
imaginacion. El docente debe preparar su clase un dia anterior, elaborar una obra de
cada tema, preparar el prologo, contenido y epilogo. En este sentido la exposicién del
docente, a través de la palabra (narracién), juega un papel preponderante, como lo

observamos en CP-I-7 y en general en las tres observaciones de la clase principal.
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Los integrantes del grupo (alumnos y maestra) deben fluir en una dinamica
artistica, para ello se requiere un orquestador (la maestra) que planifique y estructure la
clase de tal forma que impere un ritmo en la actividad grupal (EA-1-20,21a). En la clase
principal observamos, efectivamente, un ritmo establecido por la maestra. La clase no es
aleatoria, sino que tiene una organizacion previa. Obsérvese en qué momento aparece la
categoria Ritmo en nuestro registro de observacién de la clase principal. Notamos
cambios de actividad bien definidos, ciclos establecidos, un “ir hacia dentro” y “hacia
fuera”, como en CP-2-2,85.

Por ello, cuando hablan de una clase artisticamente disefiada, no se refieren
exactamente a adornar el aula con objetos llamativos, o bien tocar algun instrumento
musical; si bien son parte de la estructura colocar diversos objetos de acuerdo a la Epoca,
incluidos sus propios trabajos (RF-12,53,54,91,93), o diversas actividades musicales (RF-
103), mas bien se refieren a que la estructura general de la clase debe ser una obra de
arte. Esta estructura es algo que “no se ve”, no es una cosa, algo tangible, pero se siente,
se percibe a través de la dinamica grupal; es algo asi como el tiempo que no podemos
mirar, pero somos concientes de su paso en nuestras vidas. Afirman que la estructura
artistica, y por ende ritmica, es patente, sobre todo, en el estado animico del nifio.

Digamos que en cierto sentido el sujeto que dirige la “orquesta” (el docente) se
dirige a los “musicos” (alumnos) para que de manera coordinada interpreten alguna “pieza
musical”; para ello el “director de camara” debera conocer funciones y capacidades de
cada “musico” para sacar lo maximo de sus facultades. La diferencia es que dentro del
aula no hay violines o chelos —aunque pudiera haberlos para alguna actividad especial—,
sino capacidades internas del nifio; es decir: afirman que hay un escenario organico
henchido de emotividad (ejemplo: CP-1-22,39,55); de voluntad (ejemplo: CP-1-50); y
pensamiento (ejemplo: CP-1-8,13,19), que habran de tocarse por las fibras de una clase
artisticamente concebida.

Si el docente logra crear esa atmosfera artistica en cada clase, entonces
desencadena la imagen y la vivencia de primera mano en el nifio, como cuando la
maestra dice con emocion y lenguaje claro: “iNosotros vivimos en la litosfera o corteza
terrestre!” (CP-3-18). Se busca una clase disefiada de tal forma que involucre las
emociones del nifio, elemento basico —en el nivel primaria— para lograr sus objetivos.

La segunda aplicacion es el arte como materia. Los nifios llevan diferentes materias
artisticas (guitarra, talla en madera, tejido, etcétera.) (Ejemplo: RF-76,77,78,100,101).
Esta faceta del arte, en cierto sentido, se halla dentro de la primera: el arte como materia
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es parte de una estructura artistica mayor. Por ende, el arte como materia, obedece a
ciertos objetivos pedagdgicos. Cada actividad artistica ejerce efecto diferente en el nifio.
Por ejemplo, la talla en madera lleva al nifio “hacia fuera”; el tejido o un verso lo llevan
“hacia dentro” (CP-1-5). Por tal motivo la institucidn disefia cada ciclo escolar tomando en

cuenta la virtud de cada actividad y bajo este criterio la inserta en el plan de trabajo.

Imagen 3.1. Niflos de sexto grado en clase de talla en madera.
Fabrican un barco vikingo en madera de caoba y un escudo romano
en madera de pino.

Realizar alguna actividad artistica involucra la emotividad y voluntad del nifio
(obsérvese las categorias voluntad y emocion en el registro), le produce alegria. Durante
la mafiana el alumno trabaja con la parte intelectual (obsérvese categorias de
recapitulacion y memoria); durante la tarde trabaja con la emotividad y el movimiento. Es
claro que la vida no sélo se piensa, también se actua'®. Parece que para el CEG es
importante educar para el pensar y el hacer. Para ellos las actividades artisticas son una
buena alternativa dado que enciende el motor de la emotividad. Exponen que la
dimensién artistica aplicada artisticamente permite involucrar y desarrollar la voluntad, la
emotividad y el pensamiento. Este proceso, segun ellos, permite el desarrollo integro de
las facultades humanas.

El arte como materia implica el uso de las extremidades, principalmente de la mano
(EA-2-23,24), para el desarrollo del pensamiento (cfr. Wilson, 2002). La institucion hace
alusion a la frase de Kant: “Las manos son el cerebro exterior del hombre”. Lo cual quiere
decir que para el CEG las actividades artisticas estan estrechamente vinculadas con el
desarrollo cognitivo.

Otro aspecto relevante es que, a través de una concepcioén artistica educativa, se

puede fortalecer la capacidad de asombro en el escolar (EA-1-6a,6e,9a,10a,23a). ; Como

"% Personalmente pienso que las cosas visibles y tangibles que dan testimonio del paso de la humanidad
son aquellas que, evidentemente, primero se pensaron, pero que sin la voluntad de hacerlas no habria
testimonio de ellas. El pensamiento sin la accion puede ser estéril.
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no dejar de asombrarnos ante tanta informacion que hay en el ambiente? Una alternativa
es observar con detenimiento las cosas sencillas de la vida (EA-1-4d), sin sobresaturar al
nifio con informacion dificil o imposible de digerir. Para ellos, la experiencia directa es una
forma de respetar y fortalecer esa capacidad de asombro (EA-1-6a a 6f). El CEG afirma
que hacerlo a través de las TIC’s equivale a una vivencia de segunda mano que inhibe la

capacidad de asombro.

Segundo:
TRABAJO POR EPOCAS
Una caracteristica fundamental en su propuesta es el trabajo por Epocas (EA-2-8).
Cada Epoca tiene una duracion aproximada de cuatro o cinco semanas. Una Epoca
significa abordar una sola materia por ese periodo (nétese en el registro que las tres
clases observadas giran en torno a la mineralogia); es decir, no se pasa de una materia a
otra durante el dia, ni durante las cuatro o cinco semanas que dura la Epoca (como ocurre
en la escuela tradicional). Al término de la primera Epoca, por ejemplo matematicas, se

pasa a una segunda Epoca, como puede ser historia.

Imagen 3.2. Observamos diversos minerales dentro del aula: bombas
y piedras volcanicas, granito, marmol y sal. Se busca la vivencia de
primera mano con objetos reales en su Epoca de mineralogia.

Cada materia en cada Epoca se acompafia de otras actividades, pero no de
materias principales. Asi, por ejemplo, los nifios de sexto grado pueden estar en la Epoca
de mineralogia, matematicas o historia, etcétera, y tomar ademas actividades como
manualidades, guitarra, talla en madera y gimnasia Bothmer.

Después de cubrir todas las Epocas se retoma nuevamente la primera; este
proceso provoca que los nifios recuerden lo olvidado de la primera Epoca. Afirma la
institucion que el olvido tiene un valor: recordar lo olvidado facilita que el nifio se apropie

del conocimiento. Esto es factible gracias al trabajo por Epocas.
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Este ir y venir, a través de las Epocas, se efectia durante el afio (EA-2-6b). El
proceso crea un ritmo. Afirman que trabajar mediante Epocas permite al nifio contar con
tiempo suficiente para profundizar y madurar cada tema, no solamente durante la rutina
escolar, sino que, ademas, durante la experiencia onirica. No se trabaja solamente
durante el dia, sino que en la noche, al dormir, el conocimiento adquirido reposa y se
reafirma en la mente del nifio. Al dia siguiente se ejercita lo aprendido a través del
recuerdo, el cual es parte de la recapitulacion (CP-1-7,8) y, asi, comienza el ciclo

nuevamente.

Tercero:
ESPIRAL RITMICA
La propuesta pedagdgica del CEG, a lo largo del afio escolar, tiene el aspecto de
una espiral ritmica. Lo que hoy se hace se repite mafana (CP-1-6,7), pero con elementos
nuevos (CP-1-9). De esta forma la espiral se desarrolla ritmicamente, cual comunion

‘organica” educativa entre alumnos y maestro.

NARRACION. La narracién es parte fundamental en su propuesta pedagdgica (EA-1-7a)
como podemos observar en CP-2-41,54 o en CP-3-18. La Epoca que cursaban al realizar
nuestra investigacion era la de Mineralogia. La maestra prepara el tema con un dia de
anticipacion y lo expone a través de la palabra (EA-2-16). Generalmente se apoya con un
dibujo con gises de colores sobre el pizarron, estéticamente atractivo, con una técnica
bien aplicada (EA-1-42). Observamos el énfasis de la maestra en la palabra, se nota
emocionada con lo que narra (CP-1-39). Intenta contagiar a sus alumnos con su
entusiasmo hacia el tema. Afirman que si la maestra no se emociona, los nifios tampoco
lo hacen. Se apoya en imagenes de enciclopedias, libros o revistas (CP-1-51/CP-2-
49,55). EL docente debe poseer correcto uso del lenguaje, tiene el gran reto de que su

palabra logre recrear la imagen en el nifo.

IMAGEN. En este periodo evolutivo del nifio es de particular importancia la imagen. Pero
no se trata exactamente de una foto o algun dibujo —que son también parte del
proceso—, sino, como dicen ellos: “Con la palabra estamos pintando la imagen” (EA-2-
16). Esta imagen se presenta a través de la narracion; después el nifio la recrea en su

mente. Cuando la maestra dice: “Hay una montafia muy alta...” (CP-1-7), intenta “pintar”

la imagen de la “montafna” para que el nifio la recree dentro de si mismo. Segun su
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propuesta, la imagen mental desencadena una serie de reacciones internas,

principalmente en su parte emotiva.

EMOCION. La emocién, favorecida por la imagen, el entusiasmo de la maestra (EA-1-22),
y en general por la estructura de la narracion, provoca una reaccion en la dimension
emotiva del nifio. No es necesario demostrar cémo las emociones alteran nuestro
organismo, basta recordar como un impacto emotivo provoca que nuestro corazén y
respiracion se aceleren. La alteracion emotiva induce reacciones en el sujeto, como lo
vimos con Bisquerra (2000), que lo estimulan a la accién de manera auténoma. La
emocion es un motor poderoso que activa la voluntad en el nifio; por ejemplo, cuando uno
de los nifios pregunta con emocién: “j;, Han hecho erupcién los tres juntos?!” (CP-1-16). El
primer objetivo del docente, para cualquier actividad, consiste en emocionar al nifio con el

tema (EA-2-30). Esto los predispone para el hacer (desarrollo de la voluntad).

HACER. La emocién es un detonador del movimiento. Cuando el nifio se emociona
inmediatamente necesita canalizar tal sentimiento, y una forma de hacerlo es a través de
la accion (Ejemplo: CP-2- 67 a 77). Parece que esta accion no es una imposicion
arbitraria, sino una reaccion voluntaria, individual y autonoma (EA-1-27a). Notamos que el
nifio se encuentra deseoso de hacer algo con el tema en cuestidon. Entonces la maestra
s6lo necesita aprovechar tal impulso organico para realizar algun producto: un dibujo,
maqueta, pintura, cancion, etcétera. Esta actividad la realiza el alumno con sus propias
manos, y generalmente a través de materiales naturales. Después de la vivencia y el

hacer el nifio se halla listo para el pensar.

ceZetorne ot Lesr,
ragen

Imagen 3.3. Dibujo realizado por uno de los nifios de sexto grado en
la Epoca de historia. Segin su propuesta, el primer paso es la
narracion del tema por la maestra (se pinta la imagen con la palabra),
lo cual desencadena la vivencia en el nifio, después se trabaja
haciendo algo con esa vivencia, en este caso un dibujo acerca de “El
mundo cotidiano de los Mayas”.
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REFLEXION. Después que el alumno creé sus propias imagenes (a través de la palabra
del docente), se emociond, e hizo algo con sus manos, ahora llega el momento de la
reflexion acerca del tema; es decir, el trabajo intelectual o conceptual, por ejemplo,
cuando la maestra pregunta: “;Qué es un geiser?” (CP-1-19). Hay reflexion, pero no
demasiada (EA-1-6e). Enfatizan que la estrategia de la maestra no debe seguir una ruta
directa a la “cabeza” del nifio, sino hacerlo a través del “corazon” (EA-1-7a), como lo
propone Steiner (cfr. FERS, 1994) y la A-CH. En otras palabras, llegar al concepto a
través de la imagen, o al pensamiento a través de la emotividad. Primero se narra para
“pintar” la imagen y emocionar al nifio (ejemplo: CP-1-21); luego se hace algo con ello,
como un dibujo (ejemplo: CP-1-53); finalmente la reflexion y el concepto (ejemplo: CP-2-
95). Este proceso, segun su propuesta, evita la intelectualizacion caracteristica de los
sistemas tradicionales y que, ademas, permite que el nifio construya una representacion
personal de la realidad. El nifo no debe reflexionar aquello que no haya pasado primero

por la vivencia y la emocion.

RITMO. Cada dia de clases en el CEG, como ya lo mencionamos, debe ser como una
obra de teatro o una novela: debe poseer prologo, desarrollo (contenido) y epilogo (EA-2-
4b). Después de completar el ciclo (ver figura 3.4, p.110) inicia uno mas, pero esta vez
incorporando algo nuevo (ejemplo: CP-3-27,29); es decir, al terminar el dia escolar (el
ciclo del dia), el nifio, durante la tarde y noche, reposa lo visto en clase, en especial
durante el suefo. Al dia siguiente la maestra busca traer a su memoria lo visto en la clase
anterior (CP-3-20), para después unirlo al nuevo contenido del dia. Esto crea una espiral
de aspecto organico: un ritmo cotidiano insertado en el ritmo mayor de cada Epoca, el
cual a su vez se desenvuelve dentro del ciclo mayor del afo escolar. Afirman que con
esto se activan de manera natural las partes organicas de cuerpo humano, como
respiracion, circulacion y ritmo cardiaco. Este ritmo, segun manifiestan, permite al nifio
cansarse menos, es algo asi como ir a favor y no en contra del tiempo. Ademas exponen
que el nifo se siente seguro cuando sabe qué es lo que sigue (CP-3-19), cuando no tiene
incertidumbre sobre lo que pasara (EA-2-4c¢).

El papel educador del ritmo. El CEG concibe al ser humano como una entidad ritmica
inmerso en un cosmos igualmente ritmico. Experimentamos los ritmos del suefio y vigilia,
que guardan estrecha relacién con los procesos metabdlicos, con el estado animico y, en

especial, con los procesos cognitivos.
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Para ellos, hablar de disefo artistico, significa reconocer el papel educador del
ritmo (EA-2-6b). A lo largo del afio escolar el nifio recibe diversas materias artisticamente
estructuradas (ritmicamente); no son al azar, sino que obedecen a un criterio pedagogico.
Obsérvese en el registro como las actividades se repiten los tres dias, pero siempre
anadiendo algo nuevo. En ellas el ritmo es un elemento esencial. Por ejemplo, la musica
(CP-3- 4 a 9) lleva al nifio “hacia fuera”, el verso (CP-3-44) “lo regresa” (EA-2-3). La
estructura artistica de la clase, de las Epocas, y de todo el ciclo escolar, son un ir y venir,
es “inhalar” y “exhalar’, es ir “hacia fuera”, luego “hacia adentro”, momentos para
liberarse, otros para concentrarse. El ritmo, producto de una clase artisticamente
disefiada, permite sincronizarse y beneficiarse con las partes ritmicas del cuerpo humano.
Pero el ritmo no solamente juega un papel importante en los procesos vitales, sino
ademas en los procesos cognitivos. Por ejemplo, el ritmo del olvido y del recuerdo
caracteristico en la propuesta del CEG: olvidar lo de hoy y recordarlo en la recapitulacién
de mafana (CP-3-20). Hacer esto, siempre, permite afianzar el conocimiento de manera

ritmica.

Imagen 3.4. Nifios de sexto grado con la maestra de gimnasia
Bothmer. Es una actividad que requiere habilidad corporal, pero
ademas un alto grado de concentracion. Generalmente esta actividad
es al final del dia escolar.

El corazon del arte es el ritmo. El ritmo es capaz de unificar contrastes, y quiza esta
unificacion permita una dinamica organicamente estructurada. De ser asi, la disposiciéon
de la clase no estaria en funcién de necesidades ajenas al nifio, como pueden ser un
curriculum centrado en los requerimientos industriales (cfr. Carlgren, 1970), sino mas bien
en el ritmo orgénico del propio ser humano.

El ritmo esta en toda su propuesta, no solamente en la musica. El nifio puede
aprender las tablas de multiplicar, o el alfabeto, con ayuda de palmadas y pasos ritmicos,

recitando poesias en sincronia de sus propios pasos.
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Cuarto:
NI “PALOMITAS” NI CALIFICACIONES

La propuesta educativa del CEG no promueve las competencias. Una estrategia
comun en los colegios tradicionales es la competencia entre nifios en todo tipo de
actividades, ya sea de manera individual o grupal. Las propias calificaciones implican
competencia. Colocar una “estrellita” o una “palomita” cuando la respuesta es correcta
incita a la competencia entre los nifios. En el CEG no ocurre esto, al menos no
observamos ese tipo de estimulos (cfr. cuadernos en RF). En los cuadernos revisados no
observamos calificaciones, “sellitos” de personajes de caricaturas televisivas, “estrellitas”,
“‘palomitas”, o cualquier estimulo de ese tipo. Tampoco encontramos cuadros de honor o
reconocimientos al mas “inteligente”, mucho menos filas de burros o algun tipo de

segregacion por dotes especiales. Para ellos es importante no hacer esa distincion.

o) PATR1CI0S. _

. fow devordianis o
Blanaos. o 2 oy
eaToia,

CLTENTES: e |

9 BAFRANIE 805, - G 2 1 g

| 8) ESCLAVOS i lren £ prsmemt
oo o

Imagen 3.5. Como ejemplo observamos cuatro imagenes tomadas de
los libros (cuadernos) de los nifios de sexto grado. Estos dibujos, al
igual que todas las tomas realizadas, no presentan calificaciones,
palomitas o algun tipo de estimulo caracteristico de la escuela
tradicional.

El colegio no realiza examenes. Si bien tiene diversos mecanismos de evaluacion,
no lo hace a través del tipico examen. EL docente evalua cotidianamente, lo hace a travées
de diferentes ejercicios, pero el nifio no sabe que es evaluado. La calificaciéon en el CEG
no es una medida coercitiva. Existen boletas, las oficiales, se cumple con el requisito de la
SEP, pero el manejo de notas es diferente al tradicional. En la medida de lo posible se
mantiene alejado al nifio de la calificacidén. La evaluacion es individual, sin enfatizar las
notas, mas bien es descriptiva que valorativa. A final del curso, el cuerpo docente entrega
por escrito (de pufio y letra) a los padres de familia un documento que describe los

avances del escolar, asi como las dificultades que afronto.
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La evaluacién individual no se realiza en funcion de lo que los demas saben, sino
desde la perspectiva del desarrollo de sus propias facultades. Por ende, el empefio del
nifo no esta en funcién de una calificacion, se procura que el nifio aprenda no como

obligacion, sino en libertad.

Quinto:
MANOS HABILES PENSAMIENTOS HABILES

Si el nifo del nivel primaria, de acuerdo a la propuesta del CEG, no es un sujeto
intelectual, ;como hace para comprender su mundo? EI CEG afirma que el nifio sélo es
capaz de comprender aquello que es capaz de tocar con sus manos. El adulto contacta
con el mundo a través del intelecto, pero un nifio necesita vivenciarlo a través de los
sentidos, en especial del uso de la mano (EA-2-24).

Por esta razén, un dia de clases en el CEG, no solamente para los alumnos de
sexto grado, sino para todo el colegio, esta saturado de actividades manuales (cfr.
categorias AAM). Si bien el pensamiento participa en cualquier actividad, son la mano y la
emotividad los protagonistas en los procesos cognitivos (véase la repeticion de la
categoria emocion en el registro de la case principal). Afirma el CEG que un nifio que en
su infancia realiz6 trabajos manuales (no digitales) desarrollara mejor sus capacidades de
pensamiento (EA-2-29).

Imagen 3.6. Segun el CEG, el trabajo manual es esencial para el
desarrollo de la inteligencia. Su uso, como lo vimos con Wilson
(2002), configura el desarrollo cerebral. Izquierda: La coordinacion de
mano, 0jo y cerebro, en la talla de un escudo romano en madera de
pino, segun su propuesta permite un desarrollo holista en el nifio.
Derecha: un leopardo de tela disefiado y fabricado con las manos del
alumno en la clase de manualidades.

Las actividades manuales realizadas en el CEG también llevan un orden de
acuerdo a la edad del nifio. Las facultades internas del alumno exigen el desarrollo de

ciertas actividades manuales. Por ello los nifios de sexto grado, antes de tallar madera,
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primero modelaron cera de abeja cuando asistieron al primer grado. La dureza del
material guarda cierta relacidon con los procesos formativos mas intimos.

Las actividades manuales también se relacionan con otras materias. El tejido, por
ejemplo, evoluciona conforme a la edad del nifio. Inician desde preescolar con un sencillo
telar, y terminan los grados superiores tejiendo calcetines a cinco agujas o
confeccionando animales de tela (Imagen 3.6). Cuando se llega el momento de tejer
punto de cruz, en matematicas trabajan quebrados, que a la vez corresponde con
procesos internos en nifios de esa edad. De esta forma el uso de la mano se correlaciona

con otros sectores de las facultades humanas.

Sexto:
SICRONIA EDUCATIVA
Para el CEG es prioritario el desarrollo interno del nifio. Este desarrollo debe ser
potenciado por el disefio curricular. Asi, el interés que el nifio muestre hacia la clase,
delimitara su aprendizaje, como cuando el alumno participa emocionado por algun
descubrimiento (CP-2-51). De la misma manera, para que el nifio tenga interés, y por
ende se propicie el aprendizaje, el disefio curricular debera estar sincronizado con el
desarrollo interno del nifio (Figura 3.1). Ni antes ni después (EA-2-33): lo que ocurre en
clase debe corresponder con lo que ocurre al interior del nifio. Afirman que esto le permite

un desarrollo armonico.

APRENDIZAJE INTERES

CURRICULUM
ESCOLAR

DESARROLLO
INTERNO

Figura 3.1. Muestra el ciclo basico alrededor del curriculum en el
CEG. Es un ciclo antropocéntrico dado que la base es el desarrollo
interno del sujeto. Este proceso permite la sincronia curricular con las
necesidades del alumno. (Fuente: autor, México, 2008).
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Para ellos, el sincronismo pedagdgico es fundamental. En el nifio vive el hombre
futuro, pero para llegar a ser hombre primero se debe ser nifio, pero hay que serlo
plenamente, sin anticipar o retrasar las experiencias que configuran la etapa de madurez
por la que atraviesa.

Si su propuesta es correcta, pone en relieve el anacronismo de la educacion actual.
Es comun observar, en la mayoria de los colegios, la prisa que se tiene para que el nifio
aprenda. Desde preescolar se presiona al nifo para aprender a sumar, restar, leer,
escribir, usar la computadora, crear nifios “competentes” (cfr. Elkind, 1999), lo cual es, a la
luz de su propuesta, un llamado prematuro al intelecto que no concuerda con el desarrollo
interno del nifio. De esta forma, segun el CEG, el aprendizaje no es genuino ni
significativo ya que es arbitrario a la naturaleza del nifio. EL nifo debe aprender por
descubrimiento (EA-2-32a) y no por recepcidon de conceptos terminados. ¢ Como y cuales
son los procesos internos de acuerdo a la edad del nino? EI CEG tiene su respuesta que

parece no coincidir con el sistema educativo dominante.

Séptimo:
DE LA IMAGEN AL CONCEPTO

Uno de los pilares del CEG es la manera como se llega al concepto. Su propuesta
es que el niflo debe llegar al concepto, en la medida de lo posible, por si solo (EA-1-29),
pero con mediacion del maestro. A lo largo de este analisis anticipamos ciertos elementos
para lograr tal objetivo. A manera de sintesis diremos que la emotividad (para nifios de
nivel primaria) es el camino, que la imagen de la que hemos hablado juega un papel
protagonico. Primero la vivencia, la emocion; luego hacer algo, trabajar con la voluntad;
finalmente la reflexidn, el trabajo intelectual o pensamiento. (EA-1-46d), (EA-2-14). Todo
llega a la “cabeza”, la diferencia es la ruta para llegar a ella. Primero la imagen (vivencia),
al final el concepto (reflexion).

Octavo:
RESPETO A LA TECNICA
Otra categoria predominante es el respeto a la técnica observada a lo largo del
trabajo de campo (EA-1-33a,40b,42,43b), (EA-2-16). Cualquier actividad, sea manual,
artistica, académica, etcétera, el CEG exige que se ejecute lo mejor posible, respetando
las técnicas establecidas (CP-1-44,49) (CP-2-22,23,28,36,59,66). Para ellos las
actividades artisticas no son un escaparate publicitario, algo que se hace sélo por cumplir
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con el requisito del arte. Es claro que se logra un elevado nivel estético en los trabajos
realizados (cfr. RF), no solamente manuales, sino musicales.

En la observacion de clases extra (actividades manuales y musicales) notamos la
seriedad con la que se afronta la tarea. No es un hacer por hacer, sino que se busca
realmente un elevado nivel artistico (figura 3.7). Para lograrlo deben respetarse las reglas
propias de la actividad. Por ejemplo, en la clase de guitarra, es patente la precision con la
que se interpretan las melodias. La maestra (guitarrista profesional) vigila la correcta
posicion de el cuerpo, de las manos, el buen uso del banco para apoyar el pie, el angulo
del brazo, la manera de vibrar las cuerdas, la lectura de notas, etcétera. Igualmente en la
clase de flauta, talla en madera, tejido, pintura, dibujo, canto, movimiento corporal y en

todas las actividades observadas, desde luego también las académicas.

Imagen 3.7. El respeto a la técnica exige del alumno un esfuerzo
mayor que le permite alcanzar niveles superiores en el desarrollo de
sus facultades. Los estudios de Wilson (2002) en torno al desarrollo
cerebral promovido por actividades que impliguen un esfuerzo
sistemético, son prueba del valor de esta postura pedagégica.

Para lograr tal desempefio notamos el énfasis de las maestras para que los nifios
respeten esa técnica. Los alumnos no siempre cooperan, por tal motivo el docente ejerce
su autoridad para el respeto a la clase y las normas propias de la actividad. La disciplina y
el orden son fundamentales para respetar la técnica.

El respeto a la técnica es patente también en la clase principal. Sea matematicas,
geografia, gramatica o cualquier materia del programa, se busca ese respeto: ejercicios
matematicos, elaboracién de libros, dibujos, mapas, figuras geométricas y en general
cualquier actividad, es vigilada por la maestra para que a través de una técnica bien

aplicada se obtengan trabajos “dignos de observarse”.

Noveno:
EL DOCENTE: MOTOR DE UNA CLASE CENTRADA EN EL NINO
En una de las entrevistas con el sujeto-tipo preguntamos: “;En torno a qué gira la

clase?” (EA-1-19). La respuesta fue directa: “Es fuerte lo que voy a decir: gira alrededor
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del maestro” (EA-1-20). Efectivamente, parece “fuerte”, sobre todo en tiempos modernos
donde las ideas democraticas estan en boga; ademas, por los aun vigentes principios de
la Escuela Nueva. Parece un atrevimiento que la clase no gire en torno al nifio, sino del
docente. ;Acaso es magistrocentrismo?

La observacién de la clase principal arrojo elementos para inferir que en cierto
sentido lo es, pero, de acuerdo a nuestra interpretacién, mas bien el docente es el motor
que dinamiza la clase. Si la propuesta del CEG es el disefio de una clase ritmica,
entonces vemos dificil una clase espontaneista (como el modelo Montessori). El ritmo en
la clase equivale al ritmo de una melodia: las cuerdas de la guitarra (para interpretar una
melodia agradable) no se tocan sin “ton ni son”, requiere de respeto a la técnica para
crear un ritmo, el sonido debe ser armonioso. Para ello entonces es necesario disciplina 'y
orden y, por ende, alguien que lo propicie y vigile. El docente es el encargado de hacerlo,
pero ese hacer gira alrededor del nifio.

El rol del docente (EA-1-17,20,21a,22,23a,40b,44b,48c) debe propiciar un
ambiente que permita el aprendizaje por descubrimiento, para ello debe anticipar la clase,
prepararla, crear la imagen, desencadenar el universo emotivo que encienda la voluntad
del nifo; para lo cual, segun el CEG, necesita de la dimensién artistica. El ritmo no se
logra por si sélo, tampoco el nifio es capaz de propiciarlo. Por ejemplo, en matematicas,
afirman las maestras que el nifio debe descubrir la formula, pero no podria por si solo, se
requiere de la guia del maestro para lograrlo (EA-1-48a), (EA-2-32a). Esta marcada vision

en la propuesta del CEG coincide con la teoria sociocultural de Vigotsky.
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Imagen 3.8. Cuaderno de geometria donde observamos las férmulas
para calcular el perimetro y area de un octagono. Para llegar a estas
formulas la maestra realiz6 diversos ejercicios previos para que el
nifio llegue, a través de un proceso reflexivo —similar a la mayéutica
socratica—, por si solo a la formula. S6lo después de saber su origen
y significado, entonces la aplica.

Todo esto implica respeto a la técnica. El respeto supone disciplina y orden.
Disciplina y orden significa el ejercicio de autoridad. ;De quién? En el CEG, del docente.
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El control de la clase es parte importante para el logro de sus objetivos. Notamos el
énfasis que pone la maestra para mantener el orden y el silencio en determinados
momentos. Afirman las maestras que el nifio necesita alguien que sea capaz de mantener
el orden (CP-1-5,24,27,35) (CP-2-14,19,25,27,69), “alguien que tenga la ultima palabra,
alguien que sabe acerca de cosas que ellos no saben” (EA-2-30). Exponen las maestras
que el nifo necesita un sujeto en quien confiar, a quien emular, el maestro debe ganarse
tal respeto, pero lo gana por amor y admiracién. Uno de los objetivos del CEG es que
cada maestro logre ser una autoridad amada para los nifios, sin duda un reto dificil de
lograr y de gran responsabilidad, sobre todo porque el docente, segun la propuesta del

CEG, acompafiara a sus alumnos los seis grados de la escuela primaria.

3.1.2 EI CEG y su vision del contexto sociocultural

La vision del CEG acerca de las TIC’s. La posicion del CEG frente a las TIC’s, en
particular hacia la CP-I, no es tecnofébica, para ellos simplemente no son necesarias (EA-
2-35). Podriamos decir que su postura es mas bien tecno-independiente, pero una
independencia producto de una tecno-conciencia (EA-1-13,23b,36,46e). Afirman que el
nifio no debe entrar en contacto, de manera constante y sistematica, con aquello que no
sea capaz de comprender su funcionamiento. Por ejemplo, colocar a un nifio de 11 afios
frente a una CP-l equivaldria a colocar a un ciudadano romano clasico (de la época antes
de Cristo) frente una CP-I. En este caso hablamos, desde luego, de un anacronismo, pero
es una comparacion que refleja el pensamiento del CEG.

El CEG, como lo propone la pedagogia Waldorf, utiliza las tecnologias de
informacion y comunicacion (EA-1-36), pero en sincronia con la etapa de desarrollo del
nifo. Por esto es que hablamos de tecnofilia. Esta analogia lo explica: “Del Nifo al
Adulto”: “De la Maquina de Vapor al Ordenador” (cfr. FERS, 1994:50-51). En el CEG es
importante que el nifo conozca el desarrollo y funcion de la técnica, para ello debe
introducirse a partir de los procesos mas elementales, como por ejemplo: tallar madera o
modelar barro. Asi como el ser humano primitivo evolucioné elaborando simples, pero
significativos trabajos manuales, con herramientas muy sencillas, también el nifio
moderno (de educacidon basica) necesita, por una parte, vivenciar la fabricacién de
objetos diversos con sus propias manos (ejemplos: RF-61 a 68, 74,75) y, por otra, utilizar
herramientas —para conocer su funcionamiento— con principios mecanicos basicos. Por
ejemplo, los nifios de sexto afio del CEG, en la clase de talla en madera, no utilizan

taladro eléctrico, sino un berbiqui (taladro mecanico accionado por la fuerza del brazo). Al
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girar con sus manos la manivela del berbiqui el nifio observa, se emociona, y experimenta
(EA-2-36) los mas elementales procesos mecanicos de la fisica, que para él son
fendbmenos comprensibles dado que corresponden a su etapa de desarrollo. Segun el
CEG, esto garantiza que el alumno, en un futuro, podra engarzar de manera significativa
(no arbitraria)20 el conocimiento que tiene sobre el funcionamiento mecanico del berbiqui

con el moderno taladro eléctrico.

De igual manera ocurre con las TIC’s:

En base a una experiencia practico-manual la ensefianza de las
matematicas y la fisica se constituyen en vias pedagdgicas sobre las
cuales los alumnos son introducidos en los problemas de la
informatica y el ordenador (FERS, 1994: 50).

Imagen 3.9. Observamos algunas herramientas usadas en sexto
grado en la clase de talla en madera: gubias tipo media cafia de
diferentes medidas, prensa, arco de calar, soporte para tallar y marro
de madera. Ninguna de estas herramientas son eléctricas, muestran
principios mecanicos basicos que, en grados superiores, el alumno
podra engarzar a procesos mecanicos con tecnologias mas
modernas.

Podriamos decir que se trata de una tecno-conciencia. La maquina debe estar al
servicio del ser humano, y no al revés; por ello es importante la manera de introducir al
nifio en el uso de las TIC’s. EI CEG solo tiene los niveles de preescolar y primaria, pero si
tuviera grados superiores, como nivel medio superior, entonces si, a esa edad los jévenes
se introducirian al uso y conocimiento de las TIC’s, pero lo harian progresivamente,
desde sus principios basicos, hasta las complejas tecnologias actuales. Asi como el ser
humano evoluciona, de la nifiez a la adultez, la ciencia y la tecnologia lo hacen también:
desde los principios mecanicos como la palanca, pasando por el alfabeto Morse como el

primer codigo, por la leva, la rueda, el eje, la maquina de vapor, los telares, y asi

0 Este es uno de los principios basicos constructivistas del aprendizaje significativo que propone
D. Ausubel (1978).
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sucesivamente hasta los principios de la tarjeta perforada y los ordenadores modernos.
Es importante que el nifio experimente de forma evidente (FERS, 1994:51) las
transformaciones de la ciencia y la tecnologia como un aspecto del desarrollo humano.
Dice el CEG que tal estrategia libera al ser humano del “espejismo” provocado por las

tecnologias modernas y a su vez establece una relacion responsable con ellas (EA-2-35).

Consecuencias de la inercia ideolégica moderna. EI CEG afirma que la inercia
ideoldgica social centrada en politicas tecno-comerciales provoca alteraciones en el nifo.
Segun el CEG, la politica comercial no es ética con las necesidades internas del nifio.
Cada dia los infantes tienen mas informacién a la mano, estdan permanentemente
expuestos a impresiones sensoriales con fines lucrativos, son victimas del culto a la
estimulaciéon (EA-1-2c). Afirman que esto afecta de manera preocupante el sano
desarrollo del nifio. Un ejemplo de ello es que los nifos modernos comparados con los de
hace unos afos “estan visiblemente mas nerviosos” (EA-1-2a,b,c,d). Al CEG le preocupa
el creciente déficit de atencion en nifios expuestos a las TIC's (EA-1-18), afirman que
provoca alteraciones en la percepcién intrapersonal (EA-1-2a). En la observacién de la
clase principal fue evidente la falta de atencion de algunos alumnos, como fue el caso de
tres de ellos?' (CP-2-77/CP-3-12). La maestra de grupo menciond que estos nifios estan
muy expuestos a las TIC’s en casa. Para ellos existe correlacién entre déficit de atencion
e hiperactividad y uso de la CP-I por menores de edad.

Actualmente se da mucha importancia a las competencias que se van a necesitar
para enfrentar la vida moderna, pero poca importancia se le da a las actitudes (EA-1-4b).
En la era moderna hay un culto a la hiperestimulaciéon (EA-1-9a,18,46g) lo cual puede
hacer que pasemos por alto las cosas verdaderamente significativas para nuestras vidas.
En especial los nifios son objeto de este bombardeo de imagenes, sonidos, conceptos,
productos, sabores, aromas, formas, etcétera. Gran parte de ello les llega a través de las
CP-l. Las TIC’s son buenos medios, el problema es que “meten en el mismo saco cosas
valiosas, como material cientifico, con las no valiosas, como la manipulacion, ya que llega
por el mismo medio” (EA-1-2d).

Otro de los problemas de la CP-l es que presenta todo ya terminado, hay poco
trabajo por parte del nifio (EA-2-20a), esto provoca rigidez en el pensamiento (EA-2-20b).

Las imagenes, sonidos, conceptos, colores, en la CP-l estan terminadas, poco deja a la

#" Por razones de confidencialidad de los alumnos investigados se omiten sus nombres.
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imaginacion del alumno. Segun el CEG, el docente no debe otorgarle las cosas
terminadas, sino que, por ejemplo, a través de la palabra debe suscitar la imagen, pero es
una imagen fabricada por el propio alumno (EA-1- 46a a 46d).

Otra consecuencia observada por las maestras es el cansancio provocado por la
CP-I. Afirman, de acuerdo a sus veinte afos de experiencia, que los nifios expuestos
constantemente a la CP-l son visiblemente mas lentos, cansados, afectados en su
voluntad (EA-2-22). Esto a su vez provoca una despersonalizacion del pensamiento (EA-
2-20b).

El CEG contra la intelectualizacion infantil. De acuerdo a los periodos evolutivos por
septenios propuestos por el CEG, el nifio pasa de la voluntad a la emotividad y finalmente
al pensamiento. Esto significa que un nifio, por ejemplo de10 afos, no debe estimularse
intelectualmente de manera directa. Como lo mencionamos a lo largo del documento, el
nifio de primaria debe llegar al concepto a través de la imagen. EI CEG propone una ruta
para llegar al concepto (EA-1-4d,12,23b,24,25,33) diferente a la tradicional.

La educaciéon, desde sus inicios, utiliza los recursos disponibles en su espacio-
tiempo. Asi, los sistemas modernos utilizan las TIC’s como herramienta fundamental. Pero
el problema de las TIC’s, segun el CEG, radica en que son instrumentos que apelan
directamente al intelecto del sujeto; si se trata de nifios de educacion primaria, significa
realizar un llamado al intelecto de forma prematura, provocando una desequilibrante
intelectualizacion infantil. El exceso de informacién induce intelectualizacién, esto implica
reflexién antes de asombro (EA-1-9b).

Como alternativa holista, el CEG pugna por respetar y desarrollar de manera
correcta las facultades integrales del nifo. La intelectualizacion, segun ellos, tiene graves
repercusiones en su desarrollo, no solamente en el presente, sino para su vida futura
adulta.

Al parecer, la tendencia moderna se orienta a que el nifo, lo mas pronto posible,
piense como adulto. Generalmente se dice que si un nifo piensa como adulto es un sujeto
inteligente, pero, segun la propuesta del CEG, el nifio no hace mas que repetir conceptos
arbitrariamente en su mente; en otras palabras, intelectualizado por la inercia educativa
de una sociedad de politicas neoliberales, tecno-dependientes y de una vision industrial
que promueve “el cuanto antes mejor”. Para el CEG, la prematura intelectualizaciéon
significa quitarle al nifo la oportunidad de crecer de acuerdo a sus mas intimas

necesidades fisicas y espirituales.
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3.1.3 Los nifios y su vision sobre la propuesta del CEG
Identificamos los pilares de su propuesta, no obstante estos carecen de sentido si
no atendemos la parte medular de su quehacer institucional: el nifio. EI como y el porqué
lo hacen tiene como objetivo central el alumno. ;Como observan y sienten el fendmeno
los alumnos del CEG? ; Como perciben la ausencia de las TIC’s dentro del aula? ;Como
perciben la propuesta pedagodgica? ;Qué tan alejados estan de la CP-I? Para intentar
responder estas y otras preguntas realizamos un grupo focal y entrevistamos a nifios de

sexto grado. A continuacion analizamos los resultados de ambos instrumentos.

La relacion de los nifios con la CP-I. Los instrumentos arrojan una clara respuesta: los
nifos de sexto grado entrevistados si estan en contacto con la CP-I. El 87% manifesto
darle cierto uso; el 92% lo hace en casa. El 100% le da principalmente tres usos:
diversion, Chat y correo. El 92% la usa dos horas o menos por semana. Esto significa
que, por una parte, no hay pleno convencimiento de los padres acerca del no uso de las
TIC’s en casa; pero, por otro lado, usarla dos 0 menos horas por semana significa que los
padres si la limitan (GF-13). Parece que hay cierto apoyo a la propuesta del CEG en casa,
pero no total. Esto confirma la aseveracién de una de las maestras entrevistadas: “Es una
ilusidn que no las usen, en casa lo hacen” (EA-2-27). Entonces tenemos que: en casa
usan la CP-I; en el colegio no lo hacen. ; Como perciben esta situaciéon los nifios?

Encontramos que los alumnos parecen estar satisfechos con esta dicotomia.
Preguntamos que si tienen amigos que usen la CP-l en su escuela; después, a los que
contestaron que si, preguntamos que si les gustaria cambiarse a la escuela de su amigo.
El 100% contesté que no. Ademas, el 92% piensa que a su amigo si le gustaria
cambiarse al CEG, expusieron que lo harian por el arte y las manualidades. Encontramos
nifos que si les gustarian clases de computacion en el aula, pero cuando sugerimos que
entonces les quitarian una clase que ya tiene, como talla en madera; de inmediato el nifio
dijo que entonces no, prefiere talla en madera (GF-14 a 17). Al parecer no desean que la
CP-I substituya el arte (GF-34,35,36).

En esta polaridad, entre el uso y el no uso de las TIC’s, parece que los nifios
reconocen, para sorpresa nuestra, gran parte de los objetivos y filosofia del CEG.
Encontramos que los nifios aceptan como “bueno” y justifican el proceder del colegio. Hay
reconocimiento de la filosofia escolar (Ver categorias RFE en GF). Mencionan que
“aprendes mas haciéndolo con tus manos que con la CP-I” (GF-46). Reconocen las

ventajas del uso de las TIC’s (ver categorias RVT), (ejemplo: GF-28,29,30), pero parecen
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no ponerlas a competir una con la otra; es decir, disfrutan la propuesta del CEG a través
del arte, pero saben que las TIC’s ofrecen beneficios que en casa disfrutan.

No ven necesario el uso de la CP-l en el aula (GF-5,53,61) dado que lo que hacen
en el CEG cubre sus necesidades. Los datos recopilados son evidencia de que los nifios
se sienten satisfechos con la propuesta pedagdgica del CEG (GF-66), parece que la
dimension artistica aplicada al ramo educativo cumple con sus necesidades.

En el fondo apreciamos el reconocimiento por parte de los nifios de que lo que
hacen en el CEG es algo especial, que no se encuentra en cualquier parte, que sus
actividades artisticas y artesanales no las haran en casa; no obstante, las oportunidades
para el uso de la CP-I las tendran en todo momento (GF-2) y a lo largo de sus vidas.

Percibimos sentirse felices por los recursos didacticos del CEG. Los notamos
satisfechos y emocionados por lo que hacen en clase. Apreciamos que buscan clases
bonitas, divertidas (GF-11,22,67), parece que no tanto interesantes, esto confirma lo
expresado por una de las maestras: “El nifio dice, qué clase tan bonita y no qué clase tan
interesante” (EA-2-13).

Podemos concluir que el nifio reconoce ventajas y usos de la CP-l, pero que por
ningun motivo las cambiaria por las actividades del CEG. Saben que dentro del CEG
hacen cosas que quiza no volveran a hacer en sus vidas, y que la CP-l la tendran
siempre. Para ellos, lo que hacen en el CEG, es algo bello, les emociona, aparentemente
cubre sus necesidades, sobre todo emotivas y de movimiento (voluntad), como notamos
en GF-86.

Es claro que los nifios no renuncian a las TIC’s, al contrario, las usan y reconocen
su valor (ver categorias RVT). Cuando preguntamos: 4 Qué es lo que disfrutas mas en tu
vida diaria? Un 27% contestd actividades que guardan relacién con las TIC’s, contra un
33% de actividades relacionadas con manualidades y arte.

Los niflos y su maestra. Percibimos una clara admiracién por su maestra, se sienten
satisfechos y seguros con ella. Los resultados indican que al 100% le gusta como da la
clase. En cierto sentido se sienten felices, no tanto por lo que la maestra les ensefa, sino
por el como lo hace. Por ejemplo, les gusta ver como pinta (GF-22,25). Pero no solamente
por sus habilidades artisticas, sino por su actitud: “es correcta y honesta” (ver pregunta
18, registro entrevistas a alumnos), dijo una de las alumnas. Al parecer por esta razon
aceptan su autoridad, quiza la autoridad amada a la que se refiere el CEG. Nuestra

percepcion es que aceptan su autoridad, no con resignacion, sino con respeto (GF-49).
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Encontramos que los alumnos reconocen el interés de la maestra por ellos. Quiza
para el alumnado es mas importante que se interesen en ellos que lo que aprenden.
Destaca que el 22% percibieron el desinterés por ellos en otros colegios. El grupo
investigado parece apreciar el interés por parte de su maestra (GF-77).

En términos generales observamos al grupo sentirse orgullosos de ella, la miran
como alguien que sabe, y que lo que hace les beneficia. Les agrada su manera de
ensefar, la manera como se dirige a ellos. El 40% destaco que les gusta como narra y

explica la clase. Afirman que les hace pensar, les permite descubrir (GF-85).

Reconocimiento del valor del arte. Una de las categorias recurrentes en el Grupo Focal
es el reconocimiento del valor del arte (ver categorias RVA) por parte de los alumnos.
Este valor lo notamos a lo largo de toda la investigacion. El arte les produce emocion
(ejemplo: GF-67), lo cual es el principio que desencadena la ruta para llegar al concepto
(ver categorias RC). Dicen las maestras que “el arte es casi como una inyeccion de
alegria” (EA-2-18b), esto lo confirmamos en la observacion de la clase principal (ver
categorias emocién) y en las charlas con los nifios (GF-80).

Observamos —con lo cual confirmamos lo expuesto por las maestras— las dos
dimensiones del arte. En primer lugar, lo nifios disfrutan de lo que el arte hace por ellos. A
través de esa dimension obtienen diversion y emocion (ejemplo: GF-67), como todas las
actividades artisticas y artesanales. También resuelve la necesidad que los nifios tienen
de movimiento (GF-59,65,86,87). Es decir, reconocen valores en el arte como materia.

En segundo lugar, y mas que reconocer, perciben o sienten la naturaleza artistica
de la clase; no lo dudan, les gusta la manera de ensenar. Los nifios reconocen el arte
como materia, pero no estan precisamente conscientes que la clase ostenta una
estructura artistica, pero la perciben (GF-86). No obstante, cuando se les pregunta: ;Qué
te gusta de tu escuela? Un 60% contestd: la manera como ensefian. Parecen estar
contentos asi como estan (GF-66), se sienten bien, se divierten, aparentemente no se
aburren. La perciben diferente, quiza sea esa manera artistica de concebir la clase lo que
les hace sentirse bien (GF-95).

Vivencia de primera mano (VPM). Otra categoria sobresaliente es la vivencia de primera

mano (EA-2-2c), la cual esta directamente relacionada con las categorias emocion y arte.

Notamos la necesidad que tienen los nifios por vivenciar las cosas de manera directa con
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el fendmeno, no imitar la realidad, sino experimentarla con sus sentidos (GF-36 a
39,46,62).

De acuerdo a los datos obtenidos es patente la necesidad que tienen los nifios de
hacer las cosas por si mismos, ser ellos los actores directos sobre el fenbmeno, que sus
manos y sus cuerpos manipulen el espacio y los materiales con los que desean
interactuar (GF-87). Esta situacion les permite disfrutar su escuela (ver categorias DE) y,
por ende, ver en la CP-I cierta limitante (ver categorias LT). Notamos cierto orgullo y
sentido de propiedad en las cosas hechas con sus manos (GF-73,88,90,92). Para ellos la

VPM les permite hacerlo.

Imagen 3.10. La vivencia de primera mano les permite experimentar
el proceso en la fabricacion de estas obras. Entre el objeto y alumno
no hay intermediario. Sus manos, de forma directa, modifican la
materia, la viven y se apropian de ella con todos sus sentidos.
Izquierda: Porta llaves en madera de nogal con una red tallada con
gubias. Derecha: Un gato de tela disefiado y fabricado por ellos
mismos.

Los gustos de los nifios. En este sentido los datos obtenidos fueron contundentes: lo
que mas le gusta a los nifios es la concepcion artistica y las labores musicales y
artesanales (manuales). El hilo conductor del CEG es el arte; cuando preguntamos: ;Qué
no te gusta de tu escuela? El 65% afirmé gustarle todo. Al preguntar: ; Qué te gusta de tu
escuela? El 100% de las respuestas se centraron en recursos didacticos, actividades
artisticas y docentes. Es clara la inclinacion que tienen los nifios para la talla en madera,
percibimos un elevado interés hacia esa actividad. Al preguntar por las tres actividades
que mas disfrutan, en orden de importancia, la talla en madera sobresalio
considerablemente: el 66.7% la coloc6 como numero uno. La mas cercana fue alguna
actividad fisica con 20%. Talla en madera fue la Unica actividad que siempre aparecio en
una de las tres opciones.

En este sentido podemos concluir que el grupo observado tiene clara preferencia
hacia las actividades artisticas y artesanales, en especial por el uso de las manos sobre
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objetos tangibles y de materiales naturales, como lo es la fabricacion de un barco vikingo
en madera de caoba y cedro; o al interpretar Romanza Anénima en la clase de guitarra; o
experimentar el espacio con sus propios cuerpos en clases como gimnasia Bothmer.

Al parecer el “talon de Aquiles” del CEG es el tamafio de la escuela. Si uno de los
objetivos del CEG es el desarrollo de la voluntad y, como ellos dicen, ésta la expresan a
través del movimiento, quiere decir que su movimiento lo tienen restringido. Quiza
entonces los nifos no pueden expresar totalmente esa libertad del movimiento. Los nifios
fueron claros cuando preguntamos: “Qué te gustaria que tuviera la escuela (algo que no
tenga)”, el 53% contestd: mas espacio. Esto confirma la postura del CEG de la necesidad
del movimiento en el nifio, pero a la vez pone en relieve una de sus limitantes: la escuela

esta construida en una superficie de 270 metros cuadrados, es pequena.

3.2 El CEG frente alainercia tecno-dependiente
de la sociedad de la informacion
El analisis realizado hasta aqui proporcion6 los ejes o pilares de su propuesta.
Ahora, de acuerdo a ellos, los confrontamos con los objetivos del estudio, es decir, los
contrastamos con nuestras preguntas y enunciado de investigacion. En este apartado ya
no hacemos alusioén directa a las citas de las categorias detectadas en el subcapitulo 3.1,

sino utilizamos los resultados de manera sintética.

3.2.1 ; Como resuelven las necesidades
educativas sin el uso de las TIC’s?

Parece que en cierto sentido Joseph Weizenbaum (citado en Roszak, 1990: 70-75)
anticipd la respuesta cuando se refiere al ordenador: “Una solucidon en busca de
problemas”. Como toda institucion el CEG tiene problemas, pero para ellos ninguno de
tipo pedagdgico que la CP-I resuelva. Lo que se puede hacer con la CP-I no es necesario
dentro de las aulas del CEG. Esto significa que la manera como resuelven las
necesidades educativas no tiene correlacion con los aportes de la CP-I.

Los objetivos educativos del CEG se ubican en una dimension ajena al universo
donde se halla la CP-I. El CEG no utiliza estas tecnologias, no por un pleito emocional o
porque piensen que son “‘malas” o por simple tecnofobia, sino por una concepcidn

particular de las TIC’s, por algo que, de acuerdo a su propuesta, denominamos:
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tecnofilia-consciente. Las necesidades educativas las resuelve sin las TIC’s simplemente
porque de acuerdo a sus ideales educativos, en el nivel escolar primaria, aun no es
necesario tal binomio. Explicarlo es sencillo. EI CEG tiene como objetivo fundamental el
desarrollo de las facultades humanas de manera armoénica e integral; para llegar a ese fin
escogen los recursos indicados. En este proceso y a esa edad, segun el colegio, la CP-l
es un estorbo y no una solucion.

Esto significa que el CEG no parte del principio de que las TIC’s son necesarias y
que por consiguiente hay que sustituirlas por otros recursos; nadie busca sustituir algo
que no le es necesario. De acuerdo al programa del CEG, y de los principios de la
Pedagogia Waldorf, el uso y estudio de las TIC'’s es indicado a partir de los 14 afios. Por
consiguiente su uso en nuestro objeto de estudio no es aconsejable.

Los maximos ideales educativos, como lo estipula nuestra Carta Magna y la
Declaracion Universal de los Derechos Humanos, en esencia buscan el desarrollo
armonico de las facultades y de la personalidad del nifio. Segun el CEG esto se logra, no
a través de tecnologia moderna (electronica), sino de otros mecanismos ajenos a las
TIC’s. Entonces: Como lo hacen?

Queda claro que la base de su propuesta es antropoldgica. Y para ellos la mejor
forma de tocar las fibras de la naturaleza humana, en nifios menores de 14 afos, es la
dimensién artistica. El nifio es el centro del quehacer diario en el CEG. Entonces, como
hacer para respetar y desarrollar la naturaleza antropoldgica del nifio en aras de una sana
educacion. ElI CEG trabaja desde diferentes frentes para atender las necesidades de sus

alumnos, pero todo ello alrededor de una filosofia antropocéntrica.

Plataforma antropoldgica. La filosofia institucional del CEG se erige sobre los pilares de
una particular concepcion del ser humano. Para ellos cada sujeto es una entidad material

y espiritual®?

, por consiguiente toda propuesta educativa debe contemplar ambas
realidades. Significa que a través de la naturaleza humana circulan fuerzas que van mas
alla de lo material, que existe un universo emotivo y volitivo dificil, quiza imposible, de
observar y cuantificar. ;Qué significado tienen estas fuerzas que yacen al interior del
nifo? Para el CEG, la edad del nifio determina las caracteristicas de tales fuerzas y exige

una actitud y estrategia pedagogica particulares dentro del aula. Lo que ocurre al interior

2 para el CEG el término espiritual no tiene relacion con algun tipo de religién institucionalizada, secta, la
practica de ritos, o cualquier manifestacién centrada en cultos religiosos de este tipo.
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del nifo debe respetarse y fortalecerse por los sistemas educativos; por ello debe
predominar una vision antropocéntrica educativa.

A la luz de estas consideraciones, encontramos que el CEG propone que todas sus
areas sean congruentes con su plataforma pedagdgica. No solamente dentro del aula se
aplican sus principios, sino que también lo hacen —al menos parecen intentarlo— la parte

administrativa, y en general los sujetos que integran la institucion en su vida diaria.

Los tres pilares de su propuesta
De acuerdo a los resultados obtenidos podemos concluir que el CEG se erige sobre tres
pilares fundamentales. Estos pilares emergen de una plataforma filoséfica comun: una

concepcion antropocéntrica de la educacion.

Pilar

Administrativo del
CEG

PLATAFORMA
ANTROPOLOGICA
Base filosofica

Pilar
Pedagégico

Pilar
Humano

Figura 3.2. Las actividades realizadas por el CEG giran en torno a
una vision antropoldgica educativa. Esta plataforma otorga sentido,
direccion y significado al quehacer educativo, es la base que permite
la unidad de los tres pilares en su propuesta. (Fuente: autor, México,
2008).

Pilar pedagdgico. De acuerdo a las categorias, identificamos aquellas que consideramos
son pilares en su propuesta pedagdgica. Estas ya han sido expuestas en apartados
anteriores, ahora citamos las mas importantes, pero sobre todo, las relacionamos con

nuestro objetivo de investigacion.
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FIGURA 3.3 Facultades del ser humano a través de los septenios

Pensamiento e El ser humano es de naturaleza material y
14a21 afios espiritual.
e Esta dotado de Pensamiento, Sentimiento y
Voluntad.
Sentimiento e En alumnos de nivel primaria es el
: 7 a 14 afios Sentimiento (parte emotiva) el que tiene
particular importancia en su desarrollo.

e Para llegar al Pensamiento (conceptos) debe
hacerse via Sentimiento y Voluntad

Voluntad (Movimiento).
0 a7afos

Figura 3.3. El CEG clasifica las necesidades del nifio de acuerdo a
etapas de siete afios. Su propuesta pedagdgica tiene como base el
pleno conocimiento de la naturaleza interna del alumno. Las
estrategias didacticas deben involucrar de manera integral
pensamiento, sentimiento y voluntad (Fuente: archivos del CEG).

Ruta para llegar al concepto. A diferencia de los métodos tradicionales, el CEG propone
una ruta que involucra las facultades del sujeto de manera integral (figura 4.2). Nuestra
época tecno-dependiente parece no incluir estas caracteristicas, sobre todo por la forma
de usar la CP-l dentro de los colegios. EI CEG se erige a través de una propuesta
antropocéntrica que intenta llevar al nifo al desarrollo de conceptos sin los procesos
intelectualizantes propios de los sistemas educativos dominantes y sin dependencia hacia

las tecnologias, para ellos es una ruta hacia la libertad.

El arte como hilo conductor. Para lograr el desarrollo integral utilizan la dimension
artistica. Esta faceta del CEG es quiza una de las mas importantes. Esta institucion tiene
el atrevimiento de proponerla en medio de una voragine de tecnologia y de una cultura
cada vez mas alejada de la expresion artistica. Quiza el arte exige mas de lo que lo hacen
las tecnologias: el arte necesita de la participacion dinamica y holista de las multiples
facultades humanas; en tanto que las TIC’s, al parecer, tienden a facilitar las cosas al
sujeto que las usa. Para ellos el arte permite al individuo la confrontacion y solucion
constante de problemas de manera integral; las TIC’s parecen evitar esos problemas,
enfrentan al sujeto a solucionar problemas propios de la légica computacional de tipo
intelectual y por consiguiente aparentemente fragmentados. EI CEG entonces propone
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confrontar para desarrollar en una época donde la tendencia es a no confrontar, sino a

tecnologizar para hacer el menor esfuerzo.

El Ritmo: precursor de la educacion. El ser humano es una entidad ritmica. EI CEG
estructura su plan de estudios de acuerdo a este principio. Al parecer las propuestas
educativas dominantes no contemplan esta facultad humana. EI CEG propone una
estructura organica ritmica frente a una organizacién tecno-comercial que impone
igualmente un ritmo; pero el primero es antropocéntrico educativo, ex profeso para el
desarrollo integral del nifio; en tanto que el segundo tiene como base intereses
comerciales, por lo que quiza sean arritmicos a la naturaleza infantil, al menos eso es lo

que sugiere esta institucion.

Epocas. En este sentido, nuestro objeto de estudio se establece con una estructura por
Epocas. Es posible el trabajo por Epocas a través de la CP-l, pero probablemente
perderia esa vision organica. El sistema educativo dominante no lo hace asi, su estrategia
es atender muchos temas —probablemente inconclusos—cada dia; en el CEG es un solo
tema analizado en profundidad por cuatro o cinco semanas: desde el prélogo hasta el

epilogo.

La clase principal. EI CEG propone una clase que gira alrededor de una Epoca. Para ello
se apoyan en la narracion. Esta accién, entre otras, apela al sentimiento, voluntad e
intelecto del nino. Para el CEG, la tecno-dependencia educativa centra su clase en
atender el intelecto del nifo. Por ello esta institucion presenta una alternativa holista frente

a una sociedad cada vez menos interesada en tal cohesion.
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NARRACION O

ALGUNA ACTIVIDAD LA PALABRA SUSCITA
DIRIGIDA POR EL IMAGENES EN EL
DOCENTE. NINO
(TEMA NUEVO Y/O
CONTINUACION DEL
DIA ANTERIOR)

RITMO

RECAPITULACION EL NINO SE
LA MAESTRA INyITA A EMOCIONA CON
LA REFLEXION TALES IMAGENES
(Formacién de conceptos Y CON LA VIVENCIA
y trabajo intelectual) DE LA ACTIVIDAD
GENERALMENTE AL
SIGUIENTE DIA

EL NINO HACE ALGO
CON ESE NUEVO
CONOCIMIENTO: UN
DIBUJO, UNA
MANUALIDAD, ETC.

Figura 3.4. Este esquema representa el flujo cotidiano de la clase principal. El ciclo
se realiza durante todo el afio, se repite una y otra vez, pero siempre con
actividades y conocimientos nuevos. El dia inicia y termina sin ambigliedades;
igualmente las Epocas: inician, terminan y dan paso a la otra, siempre de manera
ritmica. Los ritmos macro-pedagogico (Epocas y el ciclo escolar anual) y los ritmos
micro-pedagoégico (Dia escolar y Clase Principal) se estructuran en funcién de los
‘intra-ritmos” humanos (sistemas: neurosensorio, ritmico y metabdlico motor). El
sistema ritmico del CEG esta al servicio del nifio (Fuente: autor, México, 2008).

Para cumplir estos principios en la clase principal es necesario que el docente
asuma ciertas actitudes y utilice diversas herramientas. La figura 4.3 expone los puntos
esenciales de la clase principal.

Respeto a la técnica. Cada dia los resultados de lo que hacemos son mas precisos, las
tecnologias facilitan las cosas. Con las TIC's el esfuerzo por el respeto a la técnica

implica un esfuerzo intelectual. ElI conocimiento sobre el uso de la CP-lI permite
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resultados exactos, pero tal efecto es producto de una sincronia tecnolégica. EI CEG
propone un respeto a la técnica artistica y artesanal cuyo proceso esta controlado por la
percepcion sensorial del propio sujeto. Para ellos el resultado es proporcional a las
facultades humanas y a la sincronia emotiva, volitiva e intelectual, y no al conocimiento

tecnologico y actividad intelectual.

Autoridad amada. Dentro de la sociedad moderna imperan diversas formas de alinear al
nifio hacia ciertos patrones de conducta. El vertiginoso grado evolutivo de las TIC’s, y la
imperante visibn comercial, al parecer utilizan la seduccion para atraer al nifio. La
propuesta de la comunidad de aprendizaje investigada es un tanto dificil de realizar:
requiere un trabajo arduo del docente. ; Cémo ser respetado? EI CEG propone que hay
que ser amado para ser respetado, pero para ello debe —el docente— ser admirado.
Por tal motivo su propuesta requiere de gran conciencia moral y ética por parte del
adulto, ademas estar conscientes que para ensefar hay que saber acerca de nuestro
mundo. El nifo debe amar al docente, respetarlo y emularlo por lo que el docente es. Sin

duda, una responsabilidad dificil de realizar.

Pilar administrativo. Si bien el pilar pedagogico es quiza el mas importante, este no seria
posible sin el apoyo de una visidbn administrativa congruente. El ideal educativo no es
producto solamente de lo que ocurre dentro del aula, sino que se instituye paralelamente
al concepto de escuela de la institucion. EI CEG, como institucién escolar, obedece a
ciertos fines u objetivos que pueden frenar o favorecer su particular visién educativa. La
administracion adquiere significado por una filosofia de vida en general, en particular la
educativa. Es decir, lo educativo no esta determinado por una vision administrativa, sino lo
educativo, producto de un entramado filosofico, determina lo administrativo.

Bajo este concepto, la administracion del CEG esta en funcion de las necesidades
educativas del nifio y no de los interese particulares de un posible dueno. EI CEG es una
asociacion civil, no tiene duefio y, por la manera como se constituye legalmente, no es
con fines lucrativos.

El colegio posee una organizacion horizontal, no existen las jerarquias tradicionales
(piramidal). Existe una directora técnica, pero no ejerce la autoridad como en otros
colegios ni tiene las mismas responsabilidades. La escuela es de todos y a la vez de

nadie. No hay jefes, ni propiamente empleados. Cada cual tiene sus propias
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responsabilidades que procuran cumplir sin supervision. El compromiso es por conciencia
individual, al menos eso pretenden.

No obstante, la institucion tiene mecanismos para la supervision y preservacion del
sano desarrollo del colegio. Existe un cuerpo docente que toma las decisiones mas
importantes, le llaman junta interna o claustro de maestros. Esta compuesta por cinco
miembros, generalmente los de mas experiencia o que han demostrado un compromiso
mas fuerte con el colegio. Debajo de este claustro esta el resto del cuerpo docente y
administrativo.

Este enfoque permite que las decisiones estén en funcion de una filosofia mas
humanista que empresarial. Para ellos el colegio no es un negocio, no es una actividad
comercial, sino mas bien intenta cumplir con objetivos sociales. Los sueldos se fijan
fraternalmente. Si bien la remuneracién econémica no es alta, se procura pagarle mas a
quien mas lo necesita.

El cuerpo docente sesiona una vez por semana para discutir y resolver diversos
aspectos propios de un colegio: pedagdgicos, administrativos, eventos generales, asuntos
con padres de familia, etcétera. Las decisiones se toman por consenso, no por mayoria
de votos. Afirman que cualquier decision que se tome no debe afectar lo pedagdgico, todo
esta en funcion del sano desarrollo del nifio.

La participacion de los padres es fundamental. Se espera su apoyo tanto en lo
pedagdgico como en lo administrativo. Algunos eventos importantes son coordinados por
los padres de familia, como el bazar navidefo de fin de afio para recaudar fondos para la
escuela. Eventualmente algun padre de familia es invitado a participar en la asociacion
civil. Algunos miembros actuales del colegio iniciaron como padres de familia.

En términos generales el CEG trabaja bajo estos tres principios:

Libertad en lo cultural.

Fraternidad en lo econémico.

Igualdad en el derecho.

Pilar humano. Sin duda nada funcionaria sin el pilar humano. Es el pilar de pilares. Ni
siquiera la mejor filosofia de vida es suficiente si el ser humano decide no aplicarla. Parte
de las actividades de los miembros del CEG consisten en el estudio del hombre. Cada
semana, de manera grupal en el colegio, y de forma particular en casa, realizan lecturas
diversas para comprender la naturaleza del comportamiento humano. Entre estas lecturas

las del Doctor Rudolf Steiner, creador de la pedagogia Waldorf.
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Es importante destacar la importancia de este pilar. Para ellos nada es posible sin
el discernimiento consciente de una filosofia de vida. Si un ser humano no toma la
decision de ser un mejor ser humano cada dia y en cada lugar, con el unico compromiso
que aquel que adquirimos con nosotros mismos, no seria posible pararse frente a grupo
como docente. No somos mejores seres humanos por ser docentes, sino somos docentes
por ser mejores humanos.

Debido a que de 0 a 14 afos el nifio aprende primero por imitacion y luego por
emulacion, es importante que el docente sea un ejemplo para el nifio. Dice el CEG que
‘un adulto en presencia de un nifo debe tener acciones dignas de ser imitadas en
pensamiento, sentimiento y voluntad”. Por ello la importancia de que el pilar humano sea
congruente con la visién educativa.

Por esta razén el CEG cuida y contempla actitudes y situaciones personales de sus
integrantes: la forma de hablar (respeto a la técnica), de vestir, conducta, problemas
familiares, etcétera. Como consecuencia de ello la contratacion de sus miembros debe
contemplar estas y otras caracteristicas.

Parece que sin este pilar no seria posible posarse como lo hacen sobre tal
escenario. La base antropoldgica de su propuesta educativa no sélo se aplica a la
institucion, sino que tal sustento filosoéfico es base para el comportamiento cotidiano de los
sujetos, o al menos para una parte de ellos. Es probable que a la luz de una unica filosofia
grupal, cada individuo sea capaz de unificar o armonizar sus ideales y comportamiento en
aras de un objetivo educativo comun. Parece que para el CEG no es posible afrontar la
importante labor docente sin antes tener un sustento filoséfico que le de sentido y
direccidon a su vida diaria. Quiza es demasiado idealista, pero parecen convencidos de

ello.

El CEG y la inercia social contemporanea. ;Como se relacionan con la inercia social
moderna, principalmente con la tecno-dependencia educativa desarrollada al interior de
una sociedad globalizada y de politicas neoliberales?

De acuerdo a los resultados, el CEG se erige con una vision holista, con ella
enfrenta la tendencia tecno-comercial centrada en el lucro. Al constituirse como una
asociaciéon cuyos fines son esencialmente sociales, y no comerciales o lucrativos, implica
posicionarse en un sitio adverso a la inercia que impone el fendmeno de la globalizacion.

¢, Como afrontar pedagogicamente esta dicotomia? La escuela intenta constituirse como
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un bastion social, pero es un refugio que se halla al centro de una enorme ciudad cuya
tendencia se orienta hacia la vision occidental de politicas neoliberales.

No debemos olvidar que en medio del bombardeo de intereses sociales, familiares
y escolares, se halla el nifio. El nifio se desplaza entre estas instituciones, experimenta
posiciones ideolégicas contrarias. ¢ Qué pasa con él? Sin duda cada quien percibe la vida
con colores diferentes. El objetivo del CEG es la sana formacién del nifio, por ende intenta
que el nifio no sea afectado por la tricotomia: a) inercia social tecno-dependiente, b)
ideologia familiar e c) ideologia del CEG.

Al parecer el CEG no pelea con la inercia social, sino que busca preparar a sus
alumnos para hacer frente a las crecientes y complejas demandas sociales. Por ello, lo
que hace, lo realiza a partir del desarrollo arménico de las facultades humanas. Para
afrontar la vida, el nifio no solamente necesita informacion, sino que requiere, ademas, el
desarrollo armonico de un universo animico y espiritual.

El CEG intenta establecerse con una propuesta holista que permita al nifio
integrarse plenamente y de manera consciente al vertiginoso, y muchas veces confuso,
ritmo moderno. Uno de los retos del CEG es despertar la conciencia en los sujetos, pero a
través no de una peligrosa intelectualizacion, sino por el desarrollo gradual y respetuoso
de sus facultades. Si esto ocurre, el sujeto en constante evolucién contara con un
patrimonio subjetivo equilibrado que le permitira posarse firmemente en el remolino social
y asi hacer frente a las modas tecnolégicas y comerciales de una ciudad globalizada y
cada dia mas neoliberalizada, al menos es lo que proponen. Bajo esta vision, el CEG
intenta que el nifo, en proceso de ser adulto, no sea victima de las modas tecno-
comerciales, sino que sea capaz de dar sentido y direccidén a su vida por si mismo.

Las necesidades educativas las resuelve libre de las TIC’s, esto es debido a que lo
que para ellos es necesario desarrollar a esa edad no requiere tecnologias modernas,
sino mas bien una concepcidon organica (antropolégica) de la educacion. Podemos
concluir que, para que el ser humano afronte de manera sabia los retos del siglo XXI
(como las modas y dependencias tecnoldgicas y comerciales), debera formarse libre de
esa inercia social. Quiza poner distancia de por medio con la inercia tecno-dependiente, y
crecer en equilibrio con sus facultades, le permitira dimensionar correctamente el terreno

por donde habra de transitar, al menos eso parece sugerir el CEG.

Coémo lo perciben sus alumnos. La comunidad estudiantil parece reconocer el valor de

ambas realidades. Por una parte aprecian la propuesta de la escuela y, por sus propias
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palabras, no lo cambiarian por otra. De esta forma el CEG pretende instituirse frente a la
inercia tecno-dependiente con un modelo de tecnofilia consciente que los prepara para
hacer frente al complejo y cambiante universo de las TIC’s.

Al nifio del CEG no se le informa sobre lo que hay detras de la aparente tecno-
independencia de su propuesta. Al parecer desconocen que en las actividades artisticas y
académicas hay un trasfondo tecnoldgico. Los alumnos lo perciben como algo bonito, les
gusta, se sienten bien, pero quiza distan de entender que existe union entre lo que hacen
con sus manos ahora y lo que haran con sus mentes en un futuro.

Parece imposible conocer cuales son los verdaderos sentimientos de sus alumnos
con relacion al escenario expuesto, lo cierto es que parecen disfrutar de ambas realidades
sin complicaciones. EI CEG no impone el no uso de la CP-I fuera del colegio, pero si lo
sugiere. Tal accién parece no afectar la relacion de los nifios con las TIC’s. Sin duda
algunos son, en cierta medida, tecno-dependientes hacia la CP-l en casa, pero saben, y
muchos de ellos lo dicen con orgullo, que dentro de su escuela las cosas son diferentes.
En casa reconocen que tienen a su disposicion las tecnologias propias de su tiempo, pero
parecen felices al saber que una concepcion artistica educativa les espera cada dia en el
colegio.

Segun comentarios de las maestras del CEG, dificiimente los nifios entienden la
real dimension de su propuesta educativa. Aun no tienen los elementos suficientes para
dimensionar lo que se hace diariamente en el colegio. De acuerdo a su experiencia,
afirman que generalmente el alumno comienza a reconocer el verdadero valor de su

colegio cuando se halla en el nivel medio superior, antes es dificil que lo hagan.

3.2.2 ; Como afrontan los
requerimientos pedagogicos vigentes?

Los requerimientos pedagdgicos, como lo vimos en los primeros capitulos, cambian
conforme evoluciona la cultura humana. Mencionamos que “educar ¢jpara qué?” tiene
como repuesta aquella que cumple con las demandas socioculturales vigentes. ¢ Cuales
son esas demandas? De acuerdo al planteamiento concluimos que son al menos dos:

1. Demandas antropoldgicas.
2. Demandas tecno-comerciales.
La segunda se basa en la inercia globalizadora de politicas neoliberales; la primera

en las necesidades internas del ser humano. ¢Con cual de las dos cumple el CEG?

115



Expusimos que intenta cubrir las demandas antropoldgicas del sujeto, no obstante no
excluye la segunda; de acuerdo a los resultados es posible que en cierto sentido cumpla
con ambas, pero lo hace desde una concepcién cronoldgica diferente: la primera la cubre
en preescolar y primaria. La segunda la cubre sélo “potencialmente”. el CEG coloca una
base de conocimientos técnico-mecanicos, junto con una plataforma aparentemente
equilibrada en el nivel volitivo, emotivo e intelectual, elementos fundamentales para
introducirse en procesos mas académicos y tecnologicos, acordes con las necesidades
tecno-comerciales vigentes. Para el CEG ambas son importantes, pero cada una en su
momento.

Sea cual fuere, ambas necesitan desarrollar en el nifio determinadas capacidades.
La historia ensefia que tal desarrollo fue concebido de formas diferentes. El concepto
educativo ha cambiado —y seguramente lo seguira haciendo—, pero ahora, uno de los
paradigmas vigentes es el constructivista, en particular la teoria sociocultural vigotskiana.
Por ello, a la luz de este paradigma, analizamos la propuesta del CEG. Esto permitira un
acercamiento para dimensionar el alcance del CEG con las exigencias pedagodgicas
vigentes. En gran medida sentamos las bases de este trabajo en el primer capitulo. Lo
que haremos ahora es enmarcarlo y delimitarlo de acuerdo a los resultados del trabajo de
campo para su mejor comprension. Lo que intentamos es explicar sus alcances a través

de este paradigma.

La Teoria Sociocultural (TS) y la visiéon antropocéntrica del CEG. Para analizar los
resultados nos apoyamos en tres importantes investigadores de la teoria sociocultural
vigotskiana: Wertsch (1985); Baquero (1999); y Peres (2002). Desde luego utilizamos
como eje los propios escritos del autor bielorruso (cfr. también Dubrovsky, 2000; Garcia,
2000).

Uno de los rasgos esenciales en la propuesta vigotskiana es la dependencia que
tiene el escolar de la cultura humana para su desarrollo, en especial la adulta. El
aprendizaje y desarrollo en sociedades como la nuestra no es un suceso espontaneo,
esta mediado por la cultura y por la interaccion del sujeto con otros mas aventajados.
Para Vigotsky la educacion no es un fendmeno natural, sino artificial. De ahi la
importancia de la institucion escolar, en particular del docente. Siendo artificial implica
intencionalidad: el docente intenta “llevar’ al nifio hacia metas especificas. El nifio no
lograria por si sélo un elevado nivel de aprendizaje y desarrollo, depende del docente. Por
ello Vigotsky no solo le da importancia al aprendizaje, sino que para él la ensefianza
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ostenta un papel igualmente importante. El autor bielorruso utiliza el término “obuchenie”
que significa ensefianza-aprendizaje (Baquero, 1999: 139).

En este sentido el CEG parece coincidir con la interpretacion de Baquero sobre la
obra de Vigotsky, «la ensefianza deberia ir “a la cabeza” de los procesos de desarrollo»
(1999: 139). En el CEG el papel del docente es fundamental: la clase gira en torno suyo.
Segun Vigotsky, para que el nifio logre el desarrollo de los procesos psicolégicos
superiores (PPS) es fundamental la interaccion con el docente. Los PPS son de origen
social, por consiguiente la interaccion social y la ensefianza dirigida por el docente son
fundamentales para el desarrollo del nifio.

La escuela socialista del siglo XX difiere de la escuela occidental. Esta ultima suele
medir lo que el nifio sabe (mira hacia el pasado); la socialista intenta medir lo que es
capaz de saber (mira hacia el futuro) con ayuda de un adulto o experto. Vigotsky se ocupo
de la zona préxima futura en el desarrollo del nifio y no de la zona proxima pasada
desarrollada. En este sentido el CEG parece congeniar. Observamos que no se
preocupan tanto por lo que el nifio sabe, en parte por ello no realizan examenes, mas bien
se enfocan en desarrollar las facultades internas mediante herramientas mediadoras
perfectamente definidas.

Para conquistar la zona de desarrollo préximo, el nifio requiere de la intervencion
directa de docente. Entre docente y alumno (ensefianza-aprendizaje) se erige una zona
imaginaria, pero potencial, que requiere de instrumentos de mediacidn para que el nifio la
conquiste. Es una conquista personal, pero favorecida por el docente. Este fendmeno lo
observamos claramente en el CEG. La utilizacién de la dimensién artistica, con los
diversos instrumentos ya descritos en los apartados precedentes, son herramientas para
desencadenar las fuerzas emotivas y volitivas del nifio con la finalidad de que conquiste
tal espacio de desarrollo potencial.

El rol del nifio, en el CEG, es la construccion de conceptos por si mismo, para ello
es indispensable la intervencién docente. Digamos que el concepto se halla en esa zona
de desarrollo. Pero, segun Vigotsky y el CEG, el nifo no puede acceder a él, necesita
algo que le impulse a conquistarlo. La propuesta del CEG es la ruta para llegar al
concepto descrita con anterioridad. Es decir: narracion o vivencia (emocion); luego hacer
algo con esa emocion; después reflexidon. Quiza todo el proceso es la herramienta
mediadora, y tal vez la reflexion autébnoma es la puerta al desarrollo. En este proceso

ciclico (espiral ritmica) es probable que se manifieste la formacién de los PPS. Sin duda
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esta formacién es un proceso inconsciente, que posiblemente ocurre a lo largo de las
Epocas.

Para Vigotsky, aprendizaje no es igual a desarrollo, el aprendizaje precede al
desarrollo. Para producir desarrollo en el nifio el docente debe favorecer un buen
aprendizaje. Para ello la ensefianza, segun este autor, debe cumplir un principio: operar
sobre los niveles superiores de la ZDP. ;Es la ensefanza-aprendizaje a través del arte,
propuesto por el CEG, una ruta que produce desarrollo en el nifo? Es evidente que los
resultados obtenidos en esta investigacién no son suficientes para contestar la pregunta,
recordemos que se trata de un acercamiento etnografico donde no manipulamos
variables, pero al menos intentamos acercarnos a posibles respuestas que permitan
elaborar conclusiones.

Siguiendo con la Teoria Sociocultural (TS) (cfr. Baquero, 1999: 137-167), lo que
hoy realice el nifio a través de la propuesta del CEG debera hacerlo solo en un futuro. Tal
autonomia la consigue gracias a la ayuda de su maestra. Esta independencia significa
desarrollo e implica dependencia hacia una estructura disefiada por el docente. Este
principio fue altamente notorio en la observacion de la clase principal, sobre todo en el
ritmo que impone la maestra, y en el énfasis por el orden y disciplina. La maestra hace
girar una clase altamente estructurada, dinamica y, digamos, organica. En el CEG el
aprendizaje no es producto de una clase espontanea, sino de una propuesta
antropocéntrica culturalmente organizada (Baquero, 1999:139).

De esta forma tenemos una institucion escolar que intenta desarrollar las
facultades internas del nifio a través de una estructura pedagodgica ritmica cuyo hilo
conductor es la dimension artistica. Para dimensionar su operatividad tenemos la TS, en

especial la ZDP. Segun Vigotsky, la ZDP:

Aviva la actividad en el nifio, despierta y pone en funcionamiento toda
una serie de procesos de desarrollo. Estos son solamente posibles
en la esfera de la interaccion con las personas que rodean al nifio y
en colaboracion con sus companeros, pero en el curso interno del
desarrollo se convierten, finalmente, en propiedades internas del nifio
(Citado en Wertsch, 1985: 87).

De inicio llama la atencion las palabras “aviva” y “despierta”. Una de las propuestas
del CEG es justamente la idea de despertar algo que yace ahi, dormido, y que para
lograrlo es necesario una estructura pedagogica que lo permita. Para el CEG, desarrollo
no equivale a acumulaciéon de informacion, sino de vivencias. Como vimos, utiliza el

sentimiento o emotividad como herramienta base. El CEG, al igual que lo propone la TS,
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busca desarrollar capacidades auténomas en funciéon de un trabajo colectivo que, en el
caso del CEG, esta centrado en la dimension artistica.

Vimos que la narracion (la palabra) es esencial en la propuesta del CEG. Sin duda
funciona como instrumento (herramienta) psicoldgico. Pero no sélo la narracion, sino que
el docente se apoya en otras herramientas, por ejemplo, la vivencia de primera mano
(visitas a barrios, charlas con ancianos, mirar como trabajan los artesanos o personas con
algun oficio, etcétera). Estas actividades “pone en funcionamiento toda una serie de
procesos de desarrollo”. Al parecer la narracion o la vivencia de primera mano operan en
la ZDP, digamos que la emocién es el motor que impulsara al nifio a través de tal zona. Si
esto es asi, la ZDP se veria enormemente beneficiada por el poderoso motor organico de
la emocién. En cierto sentido la ZDP, en el CEG, es conquistada por el propio nifio con
mediacion del docente. La emocidn precede a la accion y, como propone Vigotsky, la ZDP
es un lugar para la accion.

Después de la vivencia el niio emocionado hace algo con ello. Puede ser un
dibujo, una manualidad, un verso, etcétera. Una actividad artistica produce alegria,
emocion, con lo cual la ZDP sigue henchida de una carga emotiva. Con esto, el nino
afianza el aprendizaje, y lo hace a través de involucrar primero el sentimiento (emocion)
luego la voluntad (el hacer). Con esta estrategia la maestra trabaja en el “capullo” en
desarrollo.

El docente intenta con la palabra pintar la imagen, el nifio a través de la
imaginacion la internaliza, la recrea al interior de la mente, ahora es su propiedad. Entre el
sentir y el hacer, y con la capacidad humana de imaginar, quiza se produce ese
importante paso de lo interpsicoldgico hacia lo intrapsicoldgico propuesto por la TS. Se
teje una red evolutiva subterranea.

Después de la vivencia, del hacer, la maestra invita a la reflexion. Seria algo asi
como recapitular lo experimentado en la ZDP. La maestra intenta, a través de preguntas y
ejercicios diversos, que el nifio descubra lo que ya se halla dentro de él, pero no ha
logrado precisar. Esto es, busca desencadenar el trabajo mental (funcién interna) a través
de una funcién externa (cuyo vehiculo es la emotividad y voluntad). Con ello se intenta
que, a través de un logro evolutivo independiente, el nifio descubra el concepto. En cierto
sentido el CEG propone que el nifio incursione en la ZDP por medio de atributos
organicos, que quiza sean los Optimos para madurar eso que esta en proceso de

desarrollo.
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La espiral ciclica (ritmica) propuesta por el CEG inicia cada dia. Es un ir y venir. Lo
que por la mafana se halla en un nivel mental real, es la base de la ZDP. Con la ayuda de
la maestra, esta zona préxima o “capullos del conocimiento”, como le llama Vigotsky, se
convierten por la tarde en un nuevo nivel de desarrollo, o en un nuevo nivel real de
conocimientos. Al dia siguiente, con la recapitulacion, se confirma el nuevo nivel de
desarrollo; es decir, el nivel real, que el dia anterior era un nivel potencial en la ZDP. Cada
dia se parte de lo que se tiene para incursionar en la ZDP a través de la dimensién
artistica; por la tarde el nifo posee nuevos conocimientos que reafirma al dia siguiente.
EL CEG trabaja cada dia con nuevas ZDP. Cuando la maestra recapitula lo del dia
anterior e introduce un nuevo tema o elemento a lo que ya saben, ésta nueva porcién de
vivencia-informaciéon obra sobre una nueva ZDP, el espacio a desarrollar de ese dia en
particular. Digamos que la espiral ritmica es una espiral de ZDP que se renuevan
cotidianamente a través de un impulsor organico emotivo-volitivo. Cada dia el nifio
adquiere un dominio autébnomo de ciertos procesos mentales que son base para recibir la
instruccion docente del dia escolar, y asi sucesivamente.

Probablemente el nuevo nivel de conocimiento conquistado en la ZDP tiene un
sustento mas solido cuando su base pasé por la ruta descrita por el CEG: emocion-
vivencia, hacer algo, reflexion. ;Qué pasa cuando esa zona se recorre unicamente a
través de una ruta intelectualizante o por medio de recursos computacionales? ¢;Sera
igual de solida? Consideramos que el desarrollo debe ser congruente con la totalidad del
sujeto, quiza entonces puede considerarse verdadero desarrollo cuando este involucra
todas las facultades del nifo.

Para el CEG, y para Vigotsky, la labor docente es fundamental. Las ZDP dependen
de la ensenanza escolarizada. Por ello el CEG otorga particular importancia a la disciplina
y el orden para lograr obrar sobre la ZDP. Trabajar esta zona y lograr el desarrollo
auténomo implica respetar una estructura pedagdgica que lo favorezca. Sin orden y
disciplina no seria posible seguir esa ruta que permite tal efecto.

Otro aspecto importante para obrar en la ZDP es el respeto a la técnica que exige
el CEG a sus alumnos. Este respeto tiene una finalidad, no es una medida impuesta
arbitrariamente. Un posible objetivo es convertir procesos interpsicologicos en
intrapsicoldgicos. El respeto a la técnica probablemente incremente los procesos de
maduracion en el nifio. Es algo asi como exigir al maximo sus capacidades. No basta con
tocar la guitarra “sin ton ni son”, la ZDP puede verse favorecida al apelar a lo maximo de

las capacidades humanas en seguir un proceso que produce una acustica armoniosa,
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como lo sugiere Wilson (2002). Respetar la técnica implica un mayor esfuerzo que no
hacerlo, y quiza tal exigencia provoca una elevada o ampliada ZDP.

Es probable que lo que esta en proceso de maduracion alcance un nivel mas
elevado de concrecion en los PPS si en el proceso se instd, de manera holista, a las
facultades humanas a participar plenamente.

En términos generales observamos que el CEG cumple con varios principios de la
TS, sobre todo la participacion activa del nifio en el aprendizaje y la participacion activa
del docente en la ensefianza. Segun su propuesta, aprender por descubrimiento es tarea
cotidiana en el CEG, esta labor la favorece el docente. Tal concepcion permite el
desarrollo auténomo de las funciones mentales del escolar.

¢, Cumple el CEG con los requerimientos pedagdgicos vigentes? Evidentemente los
resultados no permiten contestar esta pregunta, realmente no lo sabemos. Es probable
que su propuesta vaya mas alla de la TS. Quiza Vigotsky es insuficiente para dimensionar
una propuesta antropocéntrica como la del CEG, sobre todo por sus ideales espirituales.
Las teorias cognoscitivistas centran sus postulados en la ensefianza-aprendizaje, en
particular vemos en la TS poca atencion a la vivencia integral del nifio. La TS apunta mas
a lo informativo que a lo formativo, no obstante, a nuestro juicio, es de las mas completas

de las propuestas cognoscitivistas. (cfr. la obra de D. Ausubel y de J. Piaget).

3.2.3 4 Por qué la propuesta del CEG se desarrolla
de manera intencionada libre de las TIC's?
(Niveles de reconstruccion epistemoldgica)

No basta describir nuestro objeto de estudio desde un nivel interescolar, sino que
para dimensionar el quehacer institucional es menester hacerlo desde una perspectiva
mas amplia. Lo que ocurre en el CEG se relaciona directamente con una trama general,
no es un fendmeno aislado, obedece a una estructura que la contiene y le da significado.
Por ello es fundamental mirarlo a través de estos niveles de reconstruccion
epistemoldgica propuestos por Maria Bertely (2000).

Si bien no centramos el analisis en la propuesta de esta autora, si consideramos
importante realizar al menos una breve interpretacion de nuestro objeto de estudio a partir
de estos niveles, sobre todo porque a través de ellos encontramos el porqué de la

propuesta del CEG.
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Primer nivel:
ACCION SOCIAL SIGNIFICATIVA

Este nivel, segun Bertely, tiene que ver con el sentido profundo de lo que se dice y
hace en las escuelas. Esta accidon configura a cada sujeto, le confiere significado a su
labor institucional. Cada uno de los actores del CEG (alumnos, maestros, padres de
familia, etcétera) no existen ya hechos como tales, sino que en su actuar cotidiano se
forman a si mismos. La actividad dentro del CEG implica relacién interpersonal, que a su
vez adquiere significado por la realidad intrapersonal que cada sujeto vierte sobre el
escenario.

Observamos en el CEG diferentes patrones de conducta, diversos universos
simbolicos. Esta diversidad de encuadres parece tener su origen en la manera como el
CEG se constituye. Los sujetos se manifiestan al interior de una institucion cuyo actuar se
erige frente, y muchas veces contra, un andamio social superior.

Las relaciones inter e intra psicologicas en el CEG adquieren sentido por la manera
misma de constituirse legalmente. La manifestacion interior de los sujetos se correlaciona
directamente por constituirse como una asociacion civil.

Como advertimos, el CEG no tiene duefio, por ello cada integrante asume ese
papel que, paraddjicamente, nadie puede asumir. Afirman que la escuela es de todos y a
la vez de nadie. Ostenta una plataforma horizontal, por ello, lo que se dicen y hacen los
sujetos adquiere un valor diferente al tradicional. Si cada cual en el CEG es “dueno”,
luego entonces cada cual asume ese rol. Pero si a la vez cada cual no lo es, luego
entonces nadie lo asume. ; Como resuelven tal dualidad?

Quiza como un ideal, mas que una realidad, cada actor en esta institucion debe
asumir su propia responsabilidad. El actuar de cada sujeto esta vigilado y regulado por el
nivel de consciencia desarrollado. Dice el CEG que uno de los grandes retos de la
humanidad es el desarrollo de conciencia. ldealmente cada sujeto debe discernir el
significado de su actuar, ser su propio juez y verdugo. Como duefios deben asumir un
papel protagonico, pero que a su vez implica reconocer que los demas también lo pueden
hacer. Los roles se entrecruzan cotidianamente. EI CEG parte del supuesto de que si
cada quien asume su responsabilidad con honestidad y respeto es posible una
organizacion horizontal. Para tal efecto, quiza es importante fortalecer no solamente una
conciencia individual, sino ademas grupal, pero siempre al cobijo de una misma linea

filosdfica.
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Dentro del CEG se tejen relaciones intrapsicolégicas, se confrontan transferencias
inconscientes, se empalman intereses personales. Para esta institucion, en el centro de
esta red social y psicoldgica, se halla la formacion del nifio; alrededor giran padres de
familia, maestros, amigos y todo el personal del colegio. ;Cdémo hacer para
cohesionarlas? Como lo apuntamos, la sustancia que une y da sentido a su actuar son los
principios filoséficos de su propia propuesta pedagogica.

El nifio es el centro, pero para que el actuar de cada sujeto esté en funcion de tal
eje debe existir un elemento cohesionador. El vehiculo integrador es una propuesta
centrada en el estudio del hombre. §Qué significa ser humano? Como ya lo expusimos,
para ellos ser humano es algo mas que un cuerpo fisico, ostenta una dimension animica y
espiritual que configura su actuar en el mundo. De esta forma cada sujeto que influye en
el nino debe fluir bajo un mismo principio filoséfico. Desde luego es tarea dificil, quiza
imposible, no obstante el CEG reconoce que cada individuo le da significado a su actuar
de acuerdo a su nivel de desarrollo personal.

La conciencia que propone el CEG no se mide con una regla, sino que cada actor
se autoevalua. El desarrollo de conciencia es personal, cada cual la asume de acuerdo a
su realidad interpersonal e intrapsicolégica. ;Hasta qué punto fluyen todos en una misma
direccién? No lo sabemos, pero parece l6gico pensar que es imposible un fluir grupal, de
manera consciente, hacia un mismo sitio. EI CEG no es una institucion terminada, cada
maestro, cada padre de familia, cada sujeto, se forman individualmente, pero tal forma es
resultado de la accién social dentro de la institucion. EI CEG se constituye como un
organismo vivo, cuyos Organos juegan un papel importante. Por ellos circulan temores,
conflictos, significados, interpretaciones, suefios, ideales, intereses, y una infinita red de
transferencias y contratransferencias que, entre todas, configuran una entidad organica
evolutiva dentro del entramado cultural. Pero como todo organismo, puede fallecer por

sus propias carencias o debilidades.

Segundo nivel:
ENTRAMADO CULTURAL
La accién individual en el CEG se halla supeditada por una estructura social mayor.
Existe una generalidad sobre la cual es posible particularizar el fendmeno. Bertely
menciona, con relacion a las ideas de Elise Rockwell, “los etndgrafos educativos
examinan problemas educativos estructurales y macrosociales en casos especificos”
(2000: 33).
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No partimos de la posibilidad de que el CEG pueda erigirse dentro de una
sociedad tecno-dependiente, porque es un hecho que el CEG lo hace. De una u otra
forma esta institucion lo hace desde 1982. EI CEG no necesita probar si puede hacerlo, ya
que lo hace desde hace 25 afnos. En este periodo de tiempo las cosas cambian, sobre
todo las condiciones sociales y tecno-comerciales no son las mismas.

La concepcion educativa ha demostrado ser evolutiva. Bien sabemos que, a partir
principalmente de la segunda mitad del siglo XX, es el paradigma constructivista el que
otorga cierta orientacion al quehacer educativo en México. No obstante es claro que en
materia educativa no impone condiciones un paradigma educativo, sino en gran medida lo
hacen otros paradigmas ajenos a lo pedagaogico.

La educacion se halla directamente influenciada por las necesidades industriales, a
tal grado que la Tecnologia Educativa se halla vigente, a pesar de la supuesta influencia
de los modelos cognoscitivistas. Las instituciones escolares se encuentran en medio de
intereses lucrativos y educativos. Por una parte la estructura social exige a la instituciéon
escolar atender demandas industriales, pero por otro lado, la propia naturaleza humana
exige ser atendida. No obstante, parece que es la primera la que hoy dia impone
condiciones.

El CEG se erige dentro de una sociedad que al parecer coloca en primer término
los intereses comerciales sobre los intereses humanos, por ello es que las escuelas se
convierten en un activo econémico dentro del entramado cultural (cfr. Carlgren, 1970). Las
escuelas son un buen negocio, y quiza deban serlo para no sucumbir ante la inercia de
una sociedad centrada en el comercio.

De ahi la importancia y el reto para el CEG. Esta institucién no es un negocio, su
finalidad no es lucrativa. Entonces ¢Como insertar tal posicién dentro de un escenario
aparentemente adverso? El CEG propone una educacion holista dentro de una institucion
cuyos objetivos esenciales son de indole social. Consecuentemente en ella se establecen
negociaciones permanentes entre intereses internos y externos, tanto de los sujetos que
dinamizan al CEG como de los propios intereses institucionales.

El CEG propone un ideal educativo, pero tal posicidbn requiere confrontarse
cotidianamente con otros ideales o intereses educativos —o no educativos. La inercia
tecnolégica se desborda sobre la estructura del CEG y su propuesta educativa y filosofica
debe, mas que soportar, encontrar un lugar y un sentido dentro de esa realidad.

Vemos en su propuesta institucional una accién que busca configurar un nuevo tipo

de conciencia social. No educa solamente para satisfacer demandas sociales o0 humanas
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presentes, sino, como su propio eslogan publicitario dice: “una educacién profundamente
humana para el futuro”. Quizéa ya no como un ideal, sino un hecho palpable, el CEG
expone que para configurar un futuro especifico en su contexto sociocultural es
fundamental sembrar una particular forma de ensefanza. En 25 afios el CEG observa con
orgullo como algunos alumnos, de las primeras generaciones, ocupan ya puestos
importantes dentro de la sociedad, algunos como estudiantes universitarios, otros ya con
nivel doctorado, incluso, recientemente, uno de ellos (Sergio Méndez) premiado
internacionalmente?.

Sin duda el CEG afronta mayores dificultades conforme se consolida la sociedad
de la informacion y se enfatiza aun mas el culto al consumo caracteristico de la sociedad
occidental. La inercia tecnoldgica y econdmica no es la misma que hace 25 afios. La
presion de las politicas neoliberales y su estructura tecno-comercial sobre una pequeia
institucién como el CEG es abrumadora. Los intereses mundiales crean un remolino social
de costumbres establecidas, estructura que impone su hegemonia sobre todo aquello que

se encuentre a su paso, en especial sobre las incipientes propuestas holistas educativas.

Tercer nivel:
HEGEMONIA, CONSENSO E INSTRUMENTOS DE SIGNIFICACION

En gran medida este apartado responde al porqué el CEG hace lo que hace. Dice
Bertely (2000: 34) que “la accion significativa y la cultura escolar se relacionan en
consecuencia, con el ejercicio del poder politico y con la hegemonia”. ;Coémo se
distribuye el poder en la sociedad y cual es el papel de las escuelas, en particular del
CEG, dentro del escenario de las grandes urbes como el D.F.?

Uno de los ideales educativos del CEG es colocar una base equilibrada en sus
alumnos para que en un fututo desarrollen o despierten un tipo de conciencia particular.
Su propuesta esta lejos de imponerles una cultura politica o conceptos orientados a la
defensa de posturas lejanas a la capacidad de discernimiento de sus alumnos. Para esta
institucion es fundamental permitir la madurez gradual de los nifios, sin prisas académicas
innecesarias, sin estrés intelectual, sin anticiparles juicios, sin confrontarlos a reflexiones
intelectuales directas (sin vivencia) que no sean capaces de digerir, sin intelectualizacion
prematura. Al parecer, para ellos, la consciencia politica no se logra con un ejercicio de

consciencia politica, sino mas bien, el nifio debe crecer ajeno a esos temas, pero no

% http://www.dgcs.unam.mx/boletin/bdboletin/2007_339.html|
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alejado de un equilibrio emocional, volitivo e intelectual que permitira afrontar de manera
equilibrada las demandas politicas del futuro. Lo del nifio para el nifio, lo del adulto para el
adulto.

Por esta razén el CEG solicita que los nifios de nivel primaria estén lo mas alejado
posible de los medios electrénicos de comunicacion. EI CEG busca proteger la libertad
interna del nifio, para lograrlo propone limitar su libertad externa. Dejar al nifio en plena
libertad en el uso de las TIC’s, no solamente la CP-I, sino televisidn, celulares, etcétera,
significa colocarlos frente al producto de la libertad de los duefios de los medios masivos
de comunicacion; al parecer no es una lucha equitativa. Afirman que el nifio lleva las de
perder, es victima de los intereses econdmicos de estos emporios comerciales. EI CEG
intenta formar un bastion social junto con la familia®*, pero al parecer no siempre existe el
apoyo; no obstante, exponen, aun sin el apoyo absoluto, el nifio algo se lleva de su
propuesta.

¢.Es el CEG el “David” que enfrenta valerosamente al gigante “Goliat™? Al menos
las proporciones parecen coincidir. Este pequefio colegio, de menos de cien alumnos,
aparenta desafiar —solo en los aspectos referidos— el poder de una sociedad inmersa en
modas y dependencias tecnoldgicas y comerciales propias de un mundo globalizado y
neoliberal. Vemos que el CEG intenta alejar a los nifios de las modas comerciales, del uso
de tecnologias, de los medios de comunicacidn masiva, de una intelectualizacion
prematura, quiza algo similar a la novela utopica Emilio de Rousseau. Pero vemos que lo
hace al interior de una compleja, pero funcional estructura tecno-comercial que invade
nuestras vidas con todo eso que el CEG prohibe en la escuela.

La globalizacion y las politicas neoliberales de las grandes potencias imponen una
vision comercial e industrial donde el las TIC’s juegan un papel fundamental. Todo parece
indicar que para el CEG estas tecnologias son los brazos a través de los cuales las
enormes firmas comerciales y asociaciones politicas llegan a todos los rincones del
mundo, lo cual parece normal y en cierto sentido necesario, el problema, afirma el CEG,
es cuando el niflo es blanco de esa visiéon. El infante no esta listo para afrontar lo que
llega a través de las TIC’s; el CEG intenta prepararlos para que lo hagan, sobretodo para
su vida futura.

Es claro que el CEG divide el problema en dos partes: una cosa es afrontar el

conocimiento y uso de tecnologias desde la arista cientifica, y otra cosa muy diferente es

# Como por varios afos lo expuso en entrevistas en la radio la brillante pensadora, y ya fallecida, Doctora
Ikram Antaki.
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afrontar el aparato institucional de las TIC’s. ElI CEG, en el primer caso, coloca las bases
para que despues de los 14 afos el joven se introduzca a ellas, es decir, las reconoce y
las integra segun la edad del nifio; en el segundo caso busca proteger al escolar, lo mejor
posible, de tal aparato, alejarlo de su ideologia e inercia comercial mientras el nifio sea
pequeno.

Las tecnologias son indispensables para que los intereses politicos se diseminen
por todas partes, es una excelente forma de inocular una vision de mundo (cfr. Sartori,
1997). ¢, Quién ostenta el poder en la era postmoderna? Quiza ya no es el politico habil, y
quiza tampoco las grandes firmas comerciales; vivimos en la sociedad de la informacion,
al parecer el poder ahora lo tienen los medios: el poder ya no es un bien tangible (como el
petréleo), el poder ahora lo tienen aquellos que controlan los medios de informacién
masiva. Tan importante es la informacion que al parecer la era moderna le rinde culto (cfr.
Roszak, 1990).

¢Cual es el papel del CEG, como institucion escolar, en la manera como se
distribuye el poder en el D.F.? Evidentemente no contamos con informacién concreta que
permita contestar la pregunta, pero de acuerdo a los datos obtenidos podemos inferir
ciertas ideas.

Para entender el fendmeno es menester reconocer la existencia de diversos
frentes, cada uno con diferentes posturas. Nuestro objeto de estudio, el CEG, se halla al
centro de nuestra investigacion. Este colegio no se desarrolla de manera autbnoma, se
correlaciona y se configura por una estructura social cuyos fines son diversos e
independientes a sus ideales educativos, como se muestra en la figura 3.5. Cada
institucion social esgrime intereses y lucha para conquistarlos. En medio de esa contienda
se hallan los nifios del CEG. Este colegio afirma que no todas las instituciones
contemplan las necesidades del nifio, muchas de ellas no les interesa su educacion,
menos su formacion.

Las politicas neoliberales, la industria, las firmas comerciales, las TIC’'s como
institucion, los colegios, la familia, el Estado, la Iglesia, la ciencia, etcétera, todas ellas
luchan por imponer un patrén ideoldgico. Subrayamos que el nifio se halla en medio de
estos intereses. De acuerdo a la interpretacion de resultados, el CEG busca preparar a
sus alumnos para hacer frente a esta lucha de poderes, pero no a través de un discurso
intelectual acerca del poder y la hegemonia, sino desde la base de una educacion que

permita al nifio desarrollarse libre de dogmas politicos, propios de la mentalidad adulta y,
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sobre todo, que el equilibrio interno que intentan desarrollar en el nifio sea la plataforma a
partir de la cual se involucre en la marafia sociopolitica actual.

Aparentemente el CEG intenta alejarse de la reproduccion social. Es probable que
la escuela ya no es el aparato ideolégico del Estado, como lo proponen los socidlogos
franceses de los afos setentas (cfr. Palacios, 1981: 429-482), quiza actualmente, con las
politicas neoliberales —contrarias al keynesianismo—, deberiamos hablar de una escuela
como Aparato Ideoldgico de la Industria (cfr. Carlgren, 1970: 381-389). Si la pedagogia es
violencia simbolica, como propone Bourdieu y Passeron (Palacios, 1981: 437), qué
violencia es la que ejerce el CEG para imponer su visiéon de mundo.

Quiza es verdad la afirmacion de que todo tipo de educacion es represion. Si el
CEG busca liberar al nifio de la violencia simbodlica de las TIC’s como aparato
institucional, necesita imponer una cultura que la contrarreste. Reconocemos y aceptamos
en la escuela una violencia simbdlica legitima. ;Qué pasa entonces si la escuela es un
aparato ideoldgico de la industria? ¢ Significara legitimar la violencia simbdlica de los fines
econdmicos, y no educativos, de la industria sobre la nifiez? Es posible que esto ya
ocurra. Al parecer, en el fondo, es lo que el CEG desea evitar.

Si la accion pedagodgica es violencia simbdlica es quiza conveniente que sea un
tipo de “violencia” centrada en atender las necesidades del nifio, partiendo, desde luego,
del principio que sabemos cuales son esas necesidades. La “violencia” implica reprimir al
estudiante, o al consumidor potencial, en aras de alcanzar determinados fines. En este
sentido, y en una sociedad como la del D.F., la “violencia” es inevitable. La diferencia esta
en lo que se halla detras de los intereses de poder. Aparentemente el CEG, con su
propuesta holista, pretende otorgar el poder al sujeto; en tanto que, al parecer, el sistema
actual, creador de dependencias tecno-comerciales, solamente busca apropiarse del
poder y preservarlo, como lo exponen los socidlogos franceses citados. Bajo este
enfoque, es probable que un aparato escolar tecno-dependiente se instituya como un
excelente brazo para lograrlo.

El CEG ve a en la CP-l no una herramienta de trabajo, sino una puerta a través de
la cual entra todo, “bueno” y “malo”, y que el nifio entre los 0 y 14 afos es especialmente
vulnerable. El binomio CP-I es una fuente potencial de poder no facil de controlar.
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Figura 3.5. El CEG se erige frente a una estructura cultural en muchos sentidos
contraria a sus postulados. Lo hace a través de una plataforma filosofica centrada
en la naturaleza humana. Alrededor de ella se manifiestan posturas politicas,
educativas, econdmicas, ideolégicas, que en algunos aspectos son adversos a sus
ideales educativos (Fuente: autor, México, 2008).

3.2.4 La vision del investigador sobre el fenbmeno

A la luz de los resultados obtenidos a lo largo de esta tesis, nos atrevemos a
exponer nuestra postura con relacion a la forma como se erige el CEG frente a las modas
y dependencias tecnoldgicas de la era moderna. Desde luego, esta postura es obra de los
resultados obtenidos, no solamente en el trabajo de campo, sino ademas de nuestro
marco tedrico y de nuestras concepciones personales respecto al fenémeno.

Parece claro que debemos partir de un principio: somos criaturas evolutivas. Por
ende dependemos de lo que nuestras capacidades transformadoras puedan lograr. Tal
facultad evolutiva implica la confrontacién de una pluralidad ideoldgica. Esta lucha se lleva
a cabo dentro de la arena social. Asi, tenemos que el CEG se manifiesta en un terreno
donde fluyen posturas que, al contraponerse, configuran una amalgama social. ;Qué
postura es la correcta? Y si una de ellas lo es ¢ alguien sabe cual? Dificil tarea. Nuestra
investigacion no pretende encontrarla. Lo cierto es que la manera como el CEG se
manifiesta sobre el escenario es, efectivamente, y en cierto sentido, contraria a los

intereses de la ideologia dominante.
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La visidbn que impone la organizacion humana actual propone, y en gran medida
impone, una cultura de vida. La educacion escolarizada no es una accion casual, tiene
una intencién. Educar ¢Para qué? Los fines estan predeterminados. El problema es que
la educacion formal de las mayorias es establecida por unos cuantos. Generalmente por
aquellos que pueden hacerlo, los que ostentan el poder.

Por consiguiente, la educacion formal presenta una estrategia que permite
preservar la maquinaria del poder. Es una realidad que algunos lo poseen, parece que por
ahora es inevitable y hasta necesario. Tal vez nuestra época aun no esté lista para el
pleno ejercicio democratico. Si es necesario e inevitable el ejercicio del poder para
establecer una vision de mundo, es por consiguiente urgente identificar qué poder es
aquel que nos llevara a un estado de conciencia individual, y por ende colectiva, que
permita la independencia hacia tal poder. Consideramos que un poder benigno es aquel
que protege para liberar, contrario a aquel que expone para alinear. Por ello nos parece
pertinente la propuesta del CEG: protege al nifilo —y no lo expone— para que en su
momento se libere: el CEG se erige en su contexto espacio temporal con una educacion
no en libertad, sino hacia la libertad. Al menos asi lo parece, aunque, evidentemente, esta
premisa debera comprobarse.

Sin duda el siglo XXI presenta retos cada vez mas dificiles de afrontar. Apenas
entramos en él y nos recibe con guerras y violencia, corrupcion, narcotrafico, epidemias,
desigualdad en la distribucidn de la riqueza, catastrofes naturales, calentamiento global,
degradacion ecolégica, y una lista enorme de problemas. ;Qué necesitamos para
resolverlos? Son multiples las propuestas para hacerlo, lo cierto es que los problemas
continlan y se acrecientan. No obstante, si algo ha quedado demostrado a lo largo de la
existencia humana, es que para resolver problemas se requiere al menos de una cosa:
imaginacion y creatividad.

Si esto es verdad, entonces jcdmo se desarrolla la imaginacion y la creatividad?
Nuestra postura coincide con la del CEG: la dimensidn artistica puede ser una alternativa.
Son muchos los autores que exponen las bondades del arte para la educacion, entre
ellos: Eisner (2004); Arnheim (1993); Wojnar (1966); Peres (2002); Read (1985); y Steiner
(FERS, 1994). Sin embargo el arte, en los colegios, es visto como algo bello que sirve
para entretener o como escaparate publicitario. Al parecer las instituciones educativas
desconocen los alcances del arte para el desarrollo, no solo cognitivo, sino para las
relaciones interpersonales, intrapsicoldgicas (cfr. Vigotski, 2001; Peres, 2002) y la

resolucién creativa de problemas.
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Elliot Eisner (2004: 239), uno de los mejores exponentes acerca del poder del arte
para el desarrollo mental en el colegio, afirma que “una de las lecciones que ensefian las
artes es que puede haber mas de una respuesta a una pregunta y mas de una solucién a
un problema”. Este autor expone ampliamente el papel del arte para el refinamiento
sensorial a través de aplicar diversas técnicas y manipular materiales. Pero todo a traves,
como dice Eisner, del “ojo de la mente”.

La vision de este autor se conecta con la propuesta de Frank Wilson (2002).
Digamos que el “ojo de la mente” necesita de un encadenamiento biomecanico, la mano,
que propone este autor. De esta forma vemos que la propuesta del CEG intenta involucrar
la totalidad del nifio en aras de desarrollar la imaginacion y la creatividad que permitira, en
un futuro, formar sujetos capaces de afrontar con creatividad los problemas familiares,
politicos, cientificos, econdémicos, ambientales, tecnoldgicos, etcétera. Pero, ademas,
afrontarlos con la seguridad de poseer una personalidad equilibrada en lo volitivo, emotivo
e intelectual.

¢ Qué significado tiene el estudio del CEG sobre la naturaleza interna del nifio para
su formacién? A nuestro juicio es un acto de amor consciente hacia el alumno y, por ende,
hacia el ser humano como criatura social. Esto nos hace recordar la manera como
concluye Erich Fromm su celebre obra El Arte de Amar: “Tener fe en la posibilidad del
amor como un fenémeno social y no solo excepcional e individual, es tener una fe racional
basada en la comprension de la naturaleza misma del hombre”.

El CEG desea mostrar que, al penetrar hacia las mas intimas necesidades del ser
humano en aras de desarrollar su inteligencia, especialmente en la nifiez, no es necesario
el uso de modernas tecnologias electrénicas, pero no soélo eso, sino que usarlas puede
entorpecerla. Tal vez el pensamiento generalizado es que, debido a la complejidad de los
problemas presentes, es menester el uso de mecanismos igualmente complejos para su
solucion, como los son las tecnologias. EI CEG responde con una propuesta inversa,
propone volver a lo natural, trabajar con las manos, con la mente y los corazones (cfr. A-
CH). Es probable que la infancia no necesite mas que eso: tejer la funda de una flauta,
tocar guitarra, tallar un trozo de madera o escuchar un cuento; esto puede dejar mucho
mas para el nino que navegar y bajar toneladas de informacion por la CP-I. Decia Albert
Einstein: “Si desea que sus hijos sean brillantes, cuéntele cuentos de hadas. Si los quiere
aun mas brillantes, cuénteles mas cuentos todavia” (Thomson, 1997: 24).

De esta forma el CEG propone hacer frente a la voragine moderna, con sus modas

y tecno-dependencias, a través de una educacién orientada hacia una ecologia de la
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infancia, mediante el pleno reconocimiento de las necesidades del nifio segun su etapa de
desarrollo (cfr. Thomson, 1997). Si Einstein tiene razén, un cuento de hadas puede volver
mas brillante a nuestros nifios, pero ademas es probable que permita conocer mejor la
realidad intrapsicolégica del ser humano, lo cual otorga elementos para hacer frente a la
compleja sociedad moderna (Bettelheim, 1988). De acuerdo a los datos obtenidos,
posiblemente la dimension artistica permite preservar esa ecologia infantil a través de
cosas sencillas, vivencias directas con el mundo, sin mediacién tecnolégica que,
probablemente, coloque una barrera antisensorial.

A través de la dimension artistica es posible concebir una educacion holista.
Nuestra época exige la integracion de nuestras facultades y no su segregacion. La
educacion basica debe procurar no seccionar al nifio, es ahi donde podemos atrofiar o
cultivar sus érganos sensorios (cfr. Aeppli, s/f). Al parecer, es la visidn positivista de la
ciencia mecanicista la responsable del “supuesto de separatividad de las cosas”, contrario
al principio holista de “totalidad” (Gallegos, 1999). La dimensién artistica es integradora de
los elementos biolégicamente necesarios (cfr. Read, 1985) para afrontar, desde dentro de
cada sujeto, los retos modernos. Afortunadamente la ciencia evoluciona y se derrumban
sus paradigmas separatistas. La ciencia mecanicista parece perder terreno; quiza el siglo
XXI sera el espacio donde floreceran modelos holistas, como al parecer lo hace la ciencia
cuantica.

La propuesta antropocéntrica del CEG parece encontrar en la dimensién artistica el
companero ideal. Finalmente el ser humano debe ser el centro de lo social y, en el terreno
escolar, despertar las facultades del nifio deberia ser prioritario. En el “barco social” viajan
seres humanos, por ello debemos preguntar: ¢ qué tipo de navegadores necesita el barco
para permitir que, en primera instancia, no se hunda el navio y, en segundo lugar, alcance
finalmente el puerto que a todos parece convenir? Para cubrir las funciones maritimas sin
duda se necesitan multiples capacidades. La aventura humana es compleja, para vivirla
se requieren las aptitudes de cada pasajero, sin despreciar ni desperdiciar la diversidad
de inteligencias (cfr. Gardner, 1995a) que viajan en el barco social. No hay duda que con
la dimension artistica el CEG intenta despertar esas capacidades individuales para
afrontar los retos de su época.

A muchos parecera extrafa la propuesta del CEG. Para ser honestos a nosotros
también al inicio. Definitivamente, no es tecnofobia, sino tecnofilia consciente.
Coincidimos que para discernir el significado de nuestra época, con sus tendencias y

modas comerciales, es necesario un alto grado de conciencia. En el terreno social
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encontramos ambos, tecndfilos y tecnéfobos recalcitrantes, pero a nosotros parece
pertinente la postura de tecnofilia consciente del CEG. El desarrollo de conciencia parece
ser clave para mirar qué hay detras de cada producto que emerge en el siglo XXI.

No dudamos la existencia de mas posturas a favor que en contra del uso de las
TIC’s dentro del aula en educacion basica. Parece que la intelectualizacion infantil es vista
como sinonimo de buena educacion. Es comun observar el orgullo del padre de familia
cuando su hijo de apenas ocho afios ya piensa como adulto. Es inminente que en nuestra
época, “la edad de las prisas” (Elkind, 1999), intentara crear lo mas pronto posible adultos
chiquitos. ¢ Les robaran su infancia? Para muchos el uso de las TIC’s a temprana edad
puede contribuir. Pero hay quienes afirman, por ejemplo Buckingham (2002), que el nifio
debe crecer en una era de los medios electrénicos y que en absoluta le roban su infancia,
ademas este autor critica posturas contrarias a las TIC's, como las de Neil Postman
(1999). El cuanto antes mejor es visto con buenos ojos por muchos investigadores, pero,
como lo hemos apuntado, para otros, incluidas asociaciones internacionales en pro de la
nifez, es menester permitir la madurez del nifio de manera natural (cfr. Elkind, 1999;
Thomson, 1997; A-CH).

El CEG propone la dimension artistica; la inercia social impone tecno-dependencia.
Qué pasa cuando el nifio se halla entre esos dos frentes. ¢ Habra nifios afectados por la
postura del CEG? Sin duda tal posicién implica cierta afectacién en los nifios. Como
apuntamos en uno de los apartados anteriores, escuchamos una platica entre nifios de
sexto grado donde recriminaban burlonamente a un nifio porque sus padres le dejaban
ver muy poca television y no le permitia jugar videojuegos en casa. ¢Provocara esta
postura alteraciones psicoldgicas en ese nifio? Sin duda este tipo de personas creceran
con una conciencia diferente a la normalidad. ¢Nociva o benéfica? Esto significa que el
presente estudio saca a la luz nuevas preguntas para posibles futuras investigaciones.

En este sentido, nuestra postura es que a partir de la tecnofilia consciente del CEG
es posible un mejor acercamiento a las TIC’s. El problema es que significa un reto, no
so6lo para las instituciones escolares, sino familiares. Alejar al nifio de las TIC’s implica y
exige otorgar alternativas para la vida diaria del nifio, no solo en el terreno académico,
sino de esparcimiento. Esto supone un mayor esfuerzo y creatividad por parte de los
adultos, ya sea en la familia o en la escuela. Pero lo maravilloso de este esfuerzo es que
posiblemente el aprendizaje formal y la diversion en el nifio no estara descontextualizado
de lo humano, seguramente habria un contacto mas cercano y creativo entre maestros,

padres y nifios, y esto, finalmente, es aprendizaje significativo.
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Sabemos que existen riesgos en la postura del CEG, pero quiza son mas los
beneficios. El uso de las TIC’s en la infancia significa abrir la puerta a lo que es capaz de
entrar a través de ella; igualmente ocurre en la vision del CEG, pero, de entre ambas
puertas, parece que la dimension artistica como hilo conductor de su propuesta es una
entrada benigna. A final de cuentas el arte es propiedad del género humano, no asi el
aparto institucional de las TIC, cuyo titulo de propiedad se lo adjudican unos cuantos con
gran poder econdmico. Reconocemos el valor de la ciencia y la tecnologia, gozamos de
sus beneficios cotidianamente, pero el ser humano necesita también de otras formas de
“vivir la vida”, y el arte en este sentido puede aportar mucho. Es probable que el arte, en

civilizaciones postmodernas, humanice a la ciencia.

Posibles debilidades en la propuesta del CEG. Los resultados del trabajo de
campo intentaron encontrar el como y el por qué el CEG hace lo que hace, no
manipulamos variables, ni intentamos propiamente calificar su actuar. Si bien exponemos
posturas de autores y asociaciones que confirman y coinciden con las del CEG, y en
ciertos momentos nos manifestamos partidarios de la necesidad de contar con sistemas
educativos mas humanistas, no es nuestro propdsito definir si es “correcta” o “incorrecta’.
Encontrar debilidades o carencias en su postura ameritaria otra tesis. No tenemos
ninguna duda que los resultados arrojan gran variedad de temas cuestionables, mismos
que futuros investigadores podrian retomar y focalizar debidamente para su analisis. El
hecho que nos inclinemos hacia la educacién basica con una tonalidad artistica no
implica que aseguremos que esa es la “verdad”, ni siquiera que sea la metodologia mas
pertinente. Los resultados nos inclinan hacia tal posicion, pero habria que comprobar tales
hipotesis de manera empirica y este no es el objetivo.

Reiteramos que los resultados obtenidos son apenas una aproximacion al
fendmeno. Dado que son fruto de un deber ser tedrico, y lo que es, producto de la
observacion directa, significa que puede no ser un reflejo fiel de la realidad. Esto quiere
decir que si algun futuro investigador desea hacer uso de estos resultados debera
contemplar estas limitaciones.

La investigacion es apenas un mapa aéreo del CEG cuya distancia al fenbmeno
debe ser considerada. La ventaja de este trazo es que permite conocer el fenédmeno de
manera general, encontrar una relacion de sus dimensiones en el entorno social actual; la
desventaja es que en algunos casos los resultados son apenas una posibilidad dado que

el fenobmeno fue observado transeccionalmente y no de manera longitudinal. Algunas
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conclusiones fueron matizadas con elementos tedricos de la propia institucion que
posiblemente en la realidad pueden no ser verdaderos. Por esta razén, es nuestra
responsabilidad cuestionar ciertos aspectos en los resultados obtenidos.

Una parte de esta labor tendra como apoyo el informe a la UNESCO hecho por la
Comision Internacional sobre la Educacion para el Siglo XXI, presidida por Jacques
Delors, concretamente en el apartado sobre el “Uso de los medios que ofrece la sociedad
de la informacion” (1997: 192-200).

En este informe, la comision reconoce que las TIC’s son una revolucion que afecta
las actividades humanas, en especial las educativas. Actualmente es posible, gracias a
las TIC’s, acceder a informacidn que en otras circunstancias seria imposible, lo cual
significa, dice la comision, “que pueden crear un entorno cultural y educativo capaz de
diversificar las fuentes del conocimiento y del saber” (p.193). Este grupo toma partido
deliberadamente por la introduccion de estas tecnologias a escuelas y universidades.
Afirma que a través de ellas se logra evitar las desigualdades sociales, que es importante
que cada individuo se alfabetice en el uso de las nuevas tecnologias para integrarse a la
inercia cultural mundial. Luego sigue la comision, “como instrumentos de educacion de los
ninos y de los adolescentes, las nuevas tecnologias brindan una posibilidad sin
precedentes de poder satisfacer con toda la calidad necesaria una demanda cada vez
mas amplia y cada vez mas diversificada” (p.196).

De acuerdo a este informe es necesario contemplar la posibilidad de que alumnos
del CEG pudieran ser afectados por ese aparente aislamiento tecnolégico dentro del aula
de clases. Su propuesta es aventuradamente asincronica. Si bien en casa los alumnos
(de la muestra empleada) utilizan la CP-I, dificiilmente lo haran con fines pedagdgicos,
como podrian hacerlo en el colegio. EI CEG desea proteger al nifio a través del no uso de
las TIC’s, pero la realidad es que la usan en casa. Si de todas formas el nifio entrara en
contacto con estas tecnologias, ¢no seria conveniente que el CEG ensefiara como
hacerlo con responsabilidad y a través de actividades académicas? Si la informacién de
nuestro mundo es accesible a través de estas tecnologias, nos preguntamos hasta donde
afectara a la institucion y a sus alumnos esta desconexién en edades tempranas. Lo cierto
es que los nifios si estan en contacto con la CP-l en casa, lo que quiza le represente una
desventaja, ya que su uso queda fuera de un contexto pedagdgico.

Sin duda el peso de la sociedad de la informacion es cada vez mas fuerte en las
instituciones humanas, la pregunta es hasta donde aguantara el CEG esa presion. Es
claro el choque de dos posturas donde al parecer el nifio queda prisionero al centro. ¢ De
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qué manera sera afectado? En el supuesto caso que los padres deciden apoyar la
ideologia del CEG en casa y prohiben totalmente el uso de los medios electrénicos de
comunicacion a sus hijos, ¢seran afectados por esa posible represion; de qué manera
influira esa aparente descontextualizacion en el nifo; podrian ser dafiados
psicologicamente? En el caso contario, si los padres deciden hacer caso omiso a las
recomendaciones del CEG en casa en torno al no uso de las TIC’s, como parece ocurrir
en varios casos, ¢,qué efectos producira esa dicotomia ideoldgica en el nifio?

Un hecho que nos parecié ejemplar y que ya citamos, fue cuando observamos las
burlas de que era objeto el alumno, debido a que en casa no le permiten ver television,
utilizar juegos de video o navegar por internet. Es decir, no todos los padres apoyaran de
la misma forma la postura del CEG, lo cual creara “castas” dentro del aula: los que si usan
las TIC’s en casa y lo que no lo hacen. Nos preguntamos hasta qué punto este nifo sera
dafado por esa situacion.

Parecen existir riesgos para el nifio, algo asi como un efecto “emparedado”: el nifio
estara en medio de dos posiciones culturales, sin duda esta situacion traera
consecuencias, pero no sabemos exactamente de qué tipo. Se dice que toda educaciéon
es represion, si esto es verdad, la pregunta es, ¢ qué tan peligrosa es la represién ejercida
en el CEG? Valdria la pena investigar este punto desde la psicologia.

Por otra parte, si el CEG intenta no llenar de conocimientos intelectuales al nifio,
qué pasa cuando éste se integre a otro colegio, por ejemplo, al nivel secundaria. ¢ Tendra
los conocimientos suficientes como para ingresar a otros sistemas? El problema del CEG
es que solamente tiene hasta nivel primaria, ahi se corta su metodologia. Sin duda es
algo que este colegio debe resolver: entregar al nifio a otra vision educativa, al parecer
diferente en muchos aspectos a su propuesta, implica una labor previa por parte de la
institucion para prepararlo a no sufrir un posible impacto negativo.

Quiza sea aconsejable que el CEG no se aisle en los laberintos de su propio
sistema. En el proceso evolutivo de la institucion, el CEG queda en su territorio, bajo sus
propios principios, pero el estudiante tendra que salir del seno institucional y afrontar otras
posturas pedagogicas. Esta es una realidad que el CEG debera reconocer y analizar para
no danar esa integridad que, por otra parte, desea proteger.

Existen otros puntos que nos parecen fragiles en la metodologia del CEG.

El docente, posiblemente la variable fragil en el CEG. Establecimos que la dinamica de
la clase depende en gran medida de la actitud del docente. ;Qué pasa si el docente

falla? ¢ Se descompone la clase? ;Qué ocurre si la profesora no logra emocionar al nifio o
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crear ese ritmo tan importante en su propuesta? ;Qué pasa si el docente no consigue ser
ese ejemplo para los nifios que propone el CEG?

El hilo conductor del CEG puede ser un hilo muy fragil. Si la clave de su
metodologia, a esa edad, es encender la emocion en el nifio, qué pasa cuando no se
logra tal efecto. Sin duda existe gran dificultad para que a través de la palabra del docente
el nifo logre emocionarse, si no ocurre tal cosa dificilmente el alumno recreara la imagen
y menos aun fabricara conceptos, al menos a través de ese proceso organico. Parece que
el concepto de clase se centra en gran medida en un “docente ideal”’, que sea capaz de
lograr en cada nino los procesos citados; es probable que el hilo del CEG sea muy
delicado y pueda romperse facilmente en la parte humana. No dudamos la existencia de
profesores adiestrados y perfectamente equilibrados para posarse frente a grupo como un
potente y eficaz motor, pero parece peligroso cuando no lo es asi. Cuando la ruta para
llegar al concepto no se logra, entonces es posible que la estrategia del docente termine
siendo muy tradicional para alcanzar los objetivos descritos en el curriculum.

Autoridad amada por seis afios. Uno de los ideales del CEG es que la maestra logre
acompanar a sus alumnos a lo largo de los seis afos de la primaria. Esto puede significar
una ventaja, pero también una gran desventaja. Si el docente no es del todo profesional o
tiene algun problema emocional o simplemente no congenia con el tipo de personalidad
de alguno o varios de sus alumnos, entonces el alumno estara en franca desventaja, jno
por un ano, sino por seis! Vemos complejo que todos los docentes logren esa autoridad
amada, mas no imposible. Sobre todo que, para serlo, se debe contar con un alto grado
de honestidad, cordura y diversas cualidades y capacidades no faciles de poseer, en
especial un alto desarrollo ético. El alumno podria ser objeto de autoritarismo por algun
docente incapaz de entender y aplicar el concepto de autoridad amada. Si la relacion
docente-alumno se ve entorpecida por esa posible incapacidad del adulto, entonces la
vida emocional y académica del pupilo podria verse afectada considerablemente a lo
largo de varios anos, eso parece bastante grave. Sin duda el CEG debe ser consciente de
este, para nosotros, importante tema.

Eficacia de su propuesta. Describimos la metodologia utilizada por el CEG. ;Qué tan
eficaz es? ;Cumple los programas de la SEP? ;Qué tanto afecta, ya sea positiva o
negativamente, el aspecto psicologico del estudiante? Para responder a estas y otras
posibles preguntas es menester recurrir a investigaciones de corte cuantitativo y quiza
manipular variables. Estamos conscientes que la metodologia descrita por el CEG en

apariencia es bella, en ocasiones un tanto romanica, pero nos parece prudente, para
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futuras investigaciones, someter al rigor cientifico ciertas partes del proceso. Por ejemplo,
sugerimos que la dimensidén artistica puede ser mas eficaz que aquellos sistemas
centrados en las TIC’s. Para comprobar tal hipotesis habria que desarrollar todo un
estudio de corte cualitativo o quiza hibrido. Un estudio interesante seria realizar una
investigacion comparativa entre los resultados obtenidos en una escuela tradicional,
centrada en las TIC’s, y los resultados a través del arte del CEG, quiza por medio de los
objetivos curriculares descritos por la SEP. Los cierto es que, a nuestro juicio, los
resultados son provocadores y estan, desde luego, sujetos a criticas y a comprobaciones
de corte empirico.

Intereses del preadolescente. Un punto importante es la manera en que podria
afectarse la metodologia del CEG por el interés (quizd dependencias) cada vez mas
creciente hacia los temas relacionados con el universo de las TIC’s, principalmente por
alumnos preadolescentes (sexto grado). Es claro que a esta edad les es particularmente
llamativo o seductor el uso de diversas herramientas tecnoldgicas y todo lo que a través
de ellas tienen acceso, por lo que la emocion de sus alumnos estaria dirigida hacia esos
temas. ¢ Funcionara la metodologia del CEG cuando los pensamientos del nifio centran su
energia hacia el universo de las TIC’'s (juegos de video, musica, programas de TV,
paginas de Internet, etcétera)? Parece que esta institucion tendra que redoblar esfuerzos
y cerrar filas con los padres de familia para soportar el peso de una ideologia comercial y
tecnolégica en franca consolidacion social. La tarea del CEG no parece facil, aunque
parecen dispuestos a afrontarla.

Futuro del CEG. Ante la poderosa inercia de las TIC’s y de las politicas neoliberales
¢cual es el futuro del CEG? Aparentemente su postura es asincronica, entonces, ¢ estara
destinada a auto extinguirse? De acuerdo a las tendencias tecno-comerciales y sociales,
podriamos suponer que asi debera ser, no obstante tenemos nuestras dudas.
Evidentemente los resultados no aportan evidencia para afirmarlo. EI| CEG menciona que
constantemente acuden padres de familia buscando una alternativa libre de esa inercia
tecno-comercial; de mantenerse tal demanda, el CEG podria subsistir. Pero de acuerdo a
la inercia descrita, la demanda del CEG estaria confinada a una minoria social, es decir,
es probable que su propuesta no logre masificarse. El peso que debera soportar sera
cada vez mas mayor ¢tendra la fuerza y la inteligencia para resistir? Es probable que la
dimension artistica sea una gran aliada. Los resultados mostraron una clara tendencia de

los nifos hacia el arte, parece cubrir una parte importante de sus necesidades. El arte
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nacio con el ser humano y sigue existiendo, por tal razén esta dimension podria ser una

de las estrategias con las que el CEG podria afrontar el peso de la postmodernidad.
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CONCLUSIONES
EL CEG FRENTE A LAS EXIGENCIAS
DE LA SOCIEDAD DEL SIGLO XXI

De este modo, las caracteristicas de la
cultura a las que el nifio se vera expuesto y
la manera en que el nifio abordara esa
cultura son los indicadores mas poderosos
del tipo de pensamiento y, en consecuencia,
del tipo de mente que el nifio tendera a
desarrollar durante la infancia.

E. Eisner (2004:42)

Para finalizar presentamos una plataforma aérea del CEG frente a la
tecnodependencia de una sociedad centrada en la visibn de mundo impuesta por las
condiciones socio-econdmicas imperantes.

Las siguientes conclusiones son resultado de todo el proceso, en especial del
analisis expuesto en el ultimo capitulo. De manera concreta enunciamos los aspectos que
responden el planteamiento descrito en el presente estudio. El lector habra percibido que
el documento parte de lo general a lo particular. La figura C1 (p.143) representa el punto
final con el cual concluimos la postura del CEG. Ademas es un intento de armar el

escenario detras de los hechos observados y del discurso y documentos consultados, es,
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de acuerdo a nuestra percepcion, dibujar lo que se halla detras de su propuesta
institucional, es armar un mapa que nos lleve a entender como y por qué lo hacen.

Los ocho puntos siguientes son conclusiones donde el como y el porqué se
entrecruzan, en cierto sentido se apoyan mutuamente y en momentos se vuelven uno

solo.

1. EL CEG se erige con una propuesta longitudinal. La propuesta del CEG no es
solamente informativa, sino principalmente formativa. Por consiguiente tal ideal
educativo no se limita a cumplir con un requisito escolar presente, sino que sus
fines se proyectan hacia el futuro: hacia la edad adulta.

2. Pilar antropocéntrico. Pretende formar un tipo particular de sujeto. Para lograrlo
utiliza diversos instrumentos o herramientas (pilar pedagogico, administrativo y
humano), cuya plataforma esta centrada en las necesidades holistas del ser
humano.

3. Una filosofia para la vida. El pilar antropocéntrico es producto de un particular
enfoque filosofico cuyos principios inciden en los pilares del quehacer institucional y
en la vida cotidiana de sus integrantes.

4. Desarrollo de conciencia. Atender las facultades internas del sujeto de manera
integral, con respeto a su proceso natural de desarrollo, libre de modas tecno-
comerciales, tiene como finalidad desplegar un tipo de conciencia independiente,
formar sujetos capaces de pensar por si mismos.

5. Supuesto de totalidad. Este nuevo tipo de conciencia permite mirar el mundo de
manera individual y holista (no fragmentado o separado). Una visién donde todas
las disciplinas participan, incluida la ciencia.

6. Vision autdnoma. Una vision integral del mundo, a partir de una educacién en
armonia con la voluntad, emotividad y pensamiento del sujeto, permite integrarse a
la sociedad moderna con una vision auténoma del mundo.

7. Soluciones creativas. La vision autbnoma del mundo junto con una capacidad
imaginativa y creativa (desarrollada por su pedagogia centrada en el arte) permite
proponer soluciones a problemas sociales y sobre todo llevarlos a cabo.

8. Educacion hacia la libertad. El siglo XXI es portadora de enormes retos, los
problemas que derivan de la inercia de la civilizacion humana deben ser afrontados

con responsabilidad, para lo cual se requiere un elevado grado de conciencia
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individual, autbnoma, una vision integral del mundo, una mentalidad que permita
soluciones creativas en armonia con las necesidades y facultades humanas. La
sociedad moderna exige sujetos capaces de discernir los mas sencillos, pero a la
vez complejos significados éticos y morales de su mundo. Para todo ello es
indispensable desarrollar procesos educativos holistas que permitan la formacion
de sujetos libres, autodeterminados, capaces, por si mismos, de dar sentido y

direccién a sus vidas.

Educacion hacia la libertad del CEG vs. Sociedad de la Informacion

El esquema de la siguiente pagina (figura C1) es una colusidén grafica de la
propuesta del CEG de cara a la sociedad del siglo XXI. El objetivo institucional no es
solamente informativo, sino, principalmente formativo. Tal formacién no es unicamente
para la infancia, sino ademas para la vida adulta. Otorgan al alumno no una educacién en
libertad, sino hacia la libertad. Para enfrentar la libertad de todos, el sujeto debe crecer en
libertad interna, solo asi podra manifestarse con plena libertad externa en su vida adulta.
Para ello el ser humano debe contar con amplias capacidades de expresion. Para que
estas posibilidades de expresion estén a su servicio, el individuo debe ser consciente de
ellas. Mediante este proceso el CEG pretende formar individuos responsables de su
propia evolucién.

El CEG no rechaza las tecnologias, mas bien busca reconocer en ellas su
significado mas profundo en el orden social de nuestra época. ¢ Vamos sobre el ferrocarril
o éste sobre nosotros? Sin duda es inevitable el uso de las TIC’s y quiza, como lo plantea
Jacques Delors (1997: 192-200), para evitar las desigualdades sociales los sistemas
educativos deberan abordarlas. EI mismo Delors establece que las TIC’s no son una
solucion milagrosa, ni sustituyen a los modelos educativos clasicos. La pregunta sigue en
el aire: ¢hasta donde debemos depender de ellas para no perder la libertad humana?
¢, Coémo introducirnos a las TIC’s sin perder de vista las intimas necesidades del sujeto?

El CEG propone proteger la libertad interna del nifio a través de limites externos.
Esto, segun ellos, permite al sujeto el dominio consciente de sus propias capacidades. A
través de la filosofia antropocéntrica del CEG: pilares pedagdgico, administrativo y
humano, descritos a lo largo del documento. ¢ Sera posible desarrollar las capacidades de
cada sujeto para que en su vida adulta sea un ciudadano ideol6gicamente auténomo,

capaz de ser, no un espectador pasivo en la comedia social, sino un actor dinamico y
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autodeterminado? Parece ser este uno de los objetivos del CEG. Para afrontar de
manera consciente las modas y tecno-dependencias propias de una cultura globalizada y
neoliberal, el CEG presenta una educacion centrada en despertar las capacidades
holistas del nifio, en proteger su endeble infancia de tal inercia tecno-comercial, soélo asi
permitira al futuro adulto trazar conscientemente su propio destino. La posicién del CEG
frente a las TIC's es de afrontarlas con pleno dominio de su significado. La tecno-
dependencia contemporanea no la afronta con tecnofobia, sino que se erige dentro del

modelo social predominante a través de tecnofilia consciente.

FIGURA C1. Mapa aéreo del CEG frente a la sociedad de la informacién

Propuesta del CEG
Estructura dentro de la
social \ i
estructura social TIc cp-|
Globalizacion
Coraza protectora Modas y
antropocéntrica del CEG dependencias
tecno-
Politicas comerciales
Neoliberales
Proteger su libertad: Desarrollo de conciencia Educacion
Desarrollo de capacidades internas para vivir en libertad intelectualizante
— | /
Educacion ) ~ . . ~
holista \ Periodo de 0 a 14 afios ————— Periodo después de los 14 an?é e
] Apartar . .
Libertad obs’iécmos Libertad interna

interna psiquicos y Igual a:

fisicos Libertad

externa

Tecnofilia consciente

Figura C1. Este esquema muestra un planteamiento polémico. Representa el tema
de la libertad del individuo dentro de la estructura social. El esquema expone la
manera como el CEG se erige al interior de una sociedad tan compleja como la del
Distrito Federal. ¢, Somos realmente libres al interior de la sociedad del siglo XXI?
¢,Como podemos definir la libertad? ¢Es posible ser libres? Y si es posible ¢cémo
se consigue tan ansiada libertad? ¢Realmente es a través del desarrollo de
conciencia, como lo establece el CEG? ¢Qué potenciales deberan desarrollar en el
nifio los sistemas educativos del presente siglo para formar seres humanos
autbnomos? Mas que respuestas, la presente investigacion nos deja multiples
preguntas (Fuente: autor, México, 2008).
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El siguiente parrafo intenta reducir a la minima expresién la conclusion del presente

estudio:

El CEG se erige al interior de una sociedad tecno-dependiente por medio de una
concepcion educativa antropoceéntrica y holista entretejidas en un andamio
filosofico particular cuyo ideal es conducir al nifio hacia una vida adulta plena, en
armonia con sus facultades y libre de dependencias ideoldgicas y tecno-
comerciales adultas como las que hoy se globalizan y se imponen por las politicas

neoliberales del siglo XXI.

Steiner (Carlgren, 1970) lo plantea de la siguiente manera:

“No hemos de preguntarnos qué necesita saber y conocer el hombre para el orden social
establecido; sino ¢ qué potencial hay en el hombre y qué puede desarrollarse en él? Asi
sera posible aportar al orden social nuevas fuerzas procedentes de la generacién joven.
De esta manera siempre pervivira en este orden social lo que hagan de él los hombres
integrales que se incorporen al mismo y, no se hara de la nueva generacion lo que el

orden social quiere hacer de ella”.

Implicaciones y recomendaciones. Estamos conscientes que nuestras preguntas de
investigacion no fueron plenamente contestadas, de hecho parece que surgieron mas
preguntas que respuestas. Existieron diversas limitaciones, principalmente el tiempo de
observacion en el trabajo de campo. Saber el como y el porqué lo hacen no es cosa que
se resuelva facilmente. Por ello manifestamos que la presente investigacion es apenas
una aproximacion que permitid explorar, describir y realizar algunas interpretaciones
someras del colegio.

La transeccionalidad de nuestra investigacién fue una limitante, las condiciones
como investigadores no permitieron hacer mas. Quiza una indagacion longitudinal aporte
datos mas precisos y profundos acerca del colegio. No obstante pensamos que en
términos generales los objetivos se cumplieron, y que las preguntas y respuestas
obtenidas pueden ser aportes importantes para proximas investigaciones.

¢Como podemos interpretar que una pequefa comunidad de aprendizaje se

manifieste contraria a una tendencia ideoldgica dominante y permanecer firme por 25
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anos? Para dimensionar las posibles implicaciones en el terreno educativo de la
propuesta del CEG habria que realizar diversas investigaciones que permitan precisar su
efectividad. Son muchas las aristas que se desprenden de esta investigacion.

Sin embargo, su existencia como instituciéon educativa alterna es ya un ejemplo y
un modelo a seguir. No nos referimos necesariamente a imitar su propuesta pedagdgica,
sino que, para afrontar los complejos retos presentes, y los que estan por llegar, es
necesario que el sistema educativo mexicano cuente con otras alternativas, mas
humanistas y acordes con las mas intimas necesidades del nifio.

Los 25 afos de vida del CEG es un ejemplo de que se puede proponer un modelo
diferente, a través del arte, libre de modas comerciales, y que ademas es posible hacerlo
en medio de la presion tecno-comercial moderna, pero, sobre todo, sin que
aparentemente perjudique el desarrollo académico de sus estudiantes®. Varias
generaciones han egresado del CEG. ;Como les ha ido a sus egresados? ;Qué
concepcion tienen de las TIC's? ;Realmente son felices y autodeterminados? ¢ Tienen o
tuvieron algun problema de adaptacion? ¢ Les afectd la autoridad y disciplina del colegio?
¢Desarrollaron esa conciencia que propone el CEG? ;Qué tan diferentes son
comparados con alumnos de otros colegios? ;Realmente son mas creativos e
imaginativos? ¢ Son mas capaces en la resolucién de problemas tanto emocionales como
académicos? ¢El uso de las manos en actividades manuales les hizo ser personas
diferentes? ;Realmente la dependencia hacia la CP-lI provoca déficit de atencién y
agotamiento fisico? En fin, de esta tesis se desprenden multiples preguntas para futuras
investigaciones.

Retos y recomendaciones:

1. Parte de la propuesta del CEG pudo comprobarse empiricamente, pero debido a
que otra seccion fue producto del discurso de las maestras y del archivo del
colegio, significa que existen resultados que deberan comprobarse a través de
nuevas investigaciones tanto cualitativas como cuantitativas.

2. El ser humano es uno de los pilares de su propuesta, por ende, si este pilar falla, su
estructura se puede venir a bajo. Esta variable puede ser la parte fuerte de su
propuesta, pero igualmente la fraccion débil.

%® No existe seguimiento formal de alumnos egresados del CEG, pero si tienen contacto con varios de ellos.
Aparentemente les ha ido bien en sus estudios, los hay desde lo que apenas cursan secundaria hasta los
que ya terminaron alguna licenciatura, incluso casos de alumnos con doctorado en el extranjero o con algun
reconocimiento internacional, como es el caso de Sergio Alonso Méndez.
(http://www.dgcs.unam.mx/boletin/bdboletin/2007_339.html.).
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3. Su propuesta se contrapone con una sociedad inmersa en politicas neoliberales y
dependencias tecnoldégicas en cuyo centro se halla el nifio; por consiguiente es
recomendable realizar estudios que permitan identificar posibles efectos negativos
en el desarrollo educativo y psicologico del nifio.

4. De acuerdo a la inercia de la postmodernidad el futuro del CEG es incierto, sobre
todo por el vertiginoso crecimiento de una ideologia tecno-comercial, por
consiguiente el colegio debera fortalecer creativamente su estructura para

permanecer vigentes.

Lo que el CEG dejo al investigador. El presente estudio significé una aventura que dejo
huella en nuestra percepcion educativa. En primera instancia aprendimos que juzgar
infundadamente a una institucion es un grave error. La aparente tecno-independencia y su
estrategia centrada en el arte, son solamente la punta de su propuesta. La investigacion
permitié descubrir que debajo se halla un enorme universo ideolégico que da sustento a lo
que podemos observar desde fuera.

Ademas descubrimos que el arte no solamente es musica o pintura, sino que sus
alcances pueden tener dimensiones inimaginables para la pedagogia. Si los principios del
CEG son verdaderos, la educacion en México se veria beneficiada considerablemente.

Quiza el aprendizaje mas significativo radica en las entrevistas a los nifios y el
grupo focal. Sus respuestas a las interrogantes fueron bastante profundas y finalmente
fueron fiel reflejo de la realidad. Sobre todo nos sorprendié la manera relajada, y en cierto

sentido sabia, como toman ambas realidades: su escuela y el arte vs. la casa y las TIC’s.

Planteamiento de hipotesis. Dado el enfoque etnografico de nuestra investigacién, no
intentamos probar hipdtesis, sino que a partir de los resultados y conclusiones obtenidas
pretendemos formularlas.

Las hipotesis que presentamos son apenas una muestra. De los datos obtenidos
se desprende gran numero de ellas. Solamente presentamos las siguientes.

1. La tecno-dependencia educativa en comunidades de aprendizaje del nivel basico
puede provocar fragmentacion del conocimiento en el nifio.
2. La dimensién artistica propuesta por el CEG, aplicada a la ensefanza basica,

permite el desarrollo holistico de las facultades del nifio.
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3. El trabajo por Epocas propuesto por el CEG puede ser mas eficiente que la
metodologia usada por los modelos tradicionales.

4. La eficacia en el proceso de ensefianza-aprendizaje en el nivel basico educativo
no depende de las tecnologias de informacion y comunicacion que se usen dentro

del aula, sino del compromiso profesional que asume el docente con sus alumnos.
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FORMATO GUIA PARA ENTREVISTA MAESTROS

ENTREVISTA PARA MAESTROS
CICLO ESCOLAR 2006-2007

NOMBRE:

ANOS COMO DOCENTE:
MATERIAS:

FECHA DE ENTREVISTA:

PREGUNTAS:

1. Por qué decidiste dedicarte a la educacion.

2. ;Coémo percibes a los nifios (del nivel primaria) de la sociedad de la informacion con relaciéon a los de épocas
pasadas?

3. ¢Crees que tienen otras necesidades?

4. ;Usan algun tipo de tecnologias de informacién y comunicacién (TIC) como recurso didactico? ;Por qué?

5. 1544 Cree que la ausencia de CP-l como recurso didactico en sus nifios puede tener algun efecto, sobre todo
tomando en cuenta que vivimos en la sociedad de la informacién? ¢ Podria tener algun efecto psicolégico?

6. ;Sus alumnos usan CP-l en casa? ;Les afectarda que en casa si y aqui no? ;Coémo afrontan esa situacion?
¢ Sugieren a los padres que sus hijos no usen CP-1?

7. ¢Como percibes en clase a nifios que en casa les permiten usar CP-1?

8. ¢Por qué no necesitan la CP-l como recurso didactico?

9. ¢Es tecnofobia?

10. Lo que todas las instituciones escolares actuales hacen a través de CP-l, en cuanto a recurso didactico, ¢ cémo lo
hacen ustedes?

11. ¢ Qué beneficios tiene que en su colegio los nifios no usen estos recursos?

12. ;Lo que para otras escuelas es la CP-l, para el CEG qué es?

13. ¢Por qué cree que la mayoria de las escuelas ya han incorporado la CP-I?

14. ;Hasta qué edad recomienda el uso de la CP-1?

15. ¢Qué papel juega el arte en su colegio?

16. ¢Por qué es tan importante el uso de las manos y el cuerpo en sus estrategias didacticas?

17. ¢ Qué papel juega el ritmo en su propuesta?

18. ¢ Qué aporta el arte que no aporte la CP-1?

19. ¢Cual es la finalidad de la educacion?

ENTREVISTA ESTRUCTURADA
Para alumnos del ciclo escolar 2006-2007

NOMBRE:
PREGUNTAS:
ANO DE INGRESO:
FECHA DE ENTREVISTA:
¢ Qué es lo que mas disfrutas en tu vida diaria?
¢ Qué te gusta de tu escuela?
¢ Qué no te gusta de ella?
¢ Qué te gustaria que tuviera tu escuela (que no tiene)?
¢ Dime las tres actividades o clases que te gusten mas en orden de importancia?
¢ Y las tres que te gustan menos?
¢ Qué clase te gustaria que hubiera en tu escuela?
¢ Has estado en otra escuela? (especificar en qué grado)
Si la respuesta es si: ¢ Qué te gustaba mas y qué no te gustaba?
¢ Qué diferencia hay entre tu otra escuela y ésta?
¢ Sabes usar la CP-1?
¢Donde y cuanto tiempo la usas?
¢ Qué uso le das?
¢ Tienes amigos de nivel primaria que usen CP-I en el salon de clases?
¢ Te gustaria cambiarte a una escuela de tu amigo? (como la del amigo)
¢ Crees que a tu amigo le gustaria estar en esta escuela?
De la clase principal ¢qué época te gusta mas?
¢, Te gusta como te da la clase la maestra?
¢ Qué recuerdas del 5° grado?
¢, Qué piensas que vas a extrafiar de tu escuela?
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SINTESIS DE LA OBSERVACION DE LA CLASE PRINCIPAL

PARTE RITMICA

OBSERVACION DIRECTA

ANOTACIONES
INTERPRETATIVAS

ANOTACIONES
TEMATICAS

ANOTACIONES
PERSONALES

Los nifios esperan afuera
formados, la maestra los
recibe con un saludo de mano
y de vista.

Es importante que la maestra
haga un contacto visual y no
exactamente manual. La vista
establece el punto de unién.

¢ Es parte del enfoque
humanista de su propuesta?

Es conmovedor observar la
mirada de maestra y nifios
hacer contacto, realmente se
estan saludando.

Esta es la primera actividad del
dia. El grupo, junto con la
maestra, cantan una cancién
alusiva a alguna fecha
importante préxima, en este
caso cantaron algo acerca de
la batalla del 5 de mayo.
Después recitan un verso en
grupo. También se realiza
alguna ronda de movimiento.

Esta actividad tiene como
objetivo sincronizar al nifio con
las actividades del dia.
Generalmente el nifio llega a
clases un tanto agitado,
estresado por las prisas o por
contingencias familiares. Esta
actividad los relaja y los
prepara para el dia. Se
estimula la circulacion en el
cerebro y por ende mas aptos
para aprender.

Es importante destacar que su
dia inicia con movimiento, es
decir, con un impulso a la
voluntad. ¢ Es el canto, un
verso, una ronda, importantes
para el aprendizaje?

Mi sensacién fue que es dificil
“actuar” por las mafianas. No
es facil moverse, quiza sea por
el frio, sin duda estan
ejercitando la voluntad.

DESARROLLO CLASE PRINCIPAL
Epoca: Mineralogia

OBSERVACION DIRECTA

ANOTACIONES
INTERPRETATIVAS

ANOTACIONES
TEMATICAS

ANOTACIONES
PERSONALES

La maestra comienza la clase
explicando nuevamente lo del
dia anterior. En este caso
empieza diciendo: “Hay una
montafia muy alta...”
Inmediatamente uno de los
nifios dice: “iEl Everest!” La
maestra confirma que es
correcta la respuesta y sigue
describiendo, a manera de
resumen, la clase anterior,
busca que los nifios
intervengan.

En esta parte de la clase se
hace un llamado a la memoria.
El objetivo central es ejercitar
la memoria recordando la
clase anterior. Se trabaja la
parte intelectual. El
fundamento es que durante la
mafiana el nifio se halla mas
receptivo en el terreno
intelectual. Aun no esta
fatigado y su mente se halla en
mejores condiciones para
trabajar.

El trabajo es intelectual, que es
diferente a intelectualizar.
Observamos que sus
estrategias no estan peleadas
con el intelecto, ni con los
conceptos tedricos, sino al
contrario, se le da mucha
importancia al trabajo que
involucra de manera directa al
pensamiento. Este trabajo no
se realiza a solas con una CP-
I, sino que se hace de manera
grupal, cara a cara. En gran
medida el eje es la maestra 'y
el tema.

Afirman que los conocimientos
del dia anterior han madurado
por la noche, al recordarlos por
la mafiana provoca que el nifio
los reafirme. ¢ Se fortalecera
con esto la ZDP?

Seguro que recordar se puede
hacer a través de multiples
estrategias, pero esta en
especial privilegia el contacto
humano a través de la palabra.
Los nifios se ven
emocionados, es como jugar a
las adivinanzas, parecen
ansiosos por participar.

Acto seguido la maestra
continda la narracién con
elementos nuevos.

Después de estimular la
memoria la maestra inicia la
narracion. Con el acto de
recordar se reafirman lo visto
el dia anterior, accion que se
vuelve base para un
conocimiento nuevo. En cada
palabra, en cada frase, la
maestra demuestra
entusiasmo y se halla atenta al
estado emocional de los nifios.
Busca su atencion y controla al
grupo para que no se distraiga.

Parece importante la union de
lo anterior con lo nuevo, nos
recuerda a los principios
constructivistas, principalmente
a los de aprendizaje
significativo de D. Ausubel

¢ Hasta qué punto los PPS y la
ZDP se ven favorecidos por la
estimulacion emocional de los
nifos?

Me llama la atencién la
dinamica grupal. Esto no es
una clase improvisada, la
dinamica grupal me hace
suponer que lo que hacen
ahora lo hacen a diario. Esto lo
infiero por la reaccién de los
nifos a cada movimiento o
indicacion de la maestra:
saben lo que sigue. Parece
que aqui nada es aleatorio.

Después de ciertas
explicaciones la maestra
muestra algunas imagenes
acerca de los volcanes de una
enciclopedia, pasa a cada
lugar para que los nifios las
vean.

La explicacion, a través de la
palabra de la maestra, fue el
primer paso. Con esto se logra
que el nifio fabrique su propia
imagen acerca del tema. No se
impone una imagen terminada.
Después les ensefia imagenes
impresas de alguna
enciclopedia.

Al parecer la primera emocion
proviene de sus propias
imagenes, proceso que genera
inquietud, logrando un mayor
deseo por ver las imagenes

Efectivamente, la habilidad de
la maestra los lleva poco a
poco, por los caminos
emotivos, a cosas mas
concretas y conceptuales. A
través de preguntas la maestra
logra que el nifio camine hacia
un punto mas técnico.

¢, Cudl seria la diferencia si en
lugar de las explicaciones los
nifios hubieran ido a una
pagina de Internet y abierto
todo acerca de los volcanes?

Sin duda con este método la
maestra trabaja mas que si lo
hiciera a través de las TIC's.

¢ En educacion debe ahorrarse
el esfuerzo docente?
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impresas.

La clase transcurre de la
misma manera por alrededor
de 30 minutos. La maestra
explica y permite la
participacion de los nifios.
En el proceso les muestra
diferentes imagenes de
diversas fuentes,
principalmente libros.

Es importante la participacion,
pero sin que la clase tome otro
rumbo.

Sin duda las imagenes de
Internet son mas variadas y
coloridas. No hay punto de
comparacion con las imagenes
en blanco y negro que la
maestra les mostroé. Incluso a
través de la CP-| se pueden
ver videos de algunos
volcanes, de erupciones.

En ningin momento noté que
el grupo se pusiera apatico.
Algunos alumnos se distraian,
pero nada significativo.

La maestra revisa tareas

En este caso la tarea consistio
en un dibujo del como se ven
los dos volcanes (lzta y Popo)
desde la ciudad de México.
Algunos nifios no la traen, pero
la mayoria si.

Revisa una por una las tareas
y hace comentarios acerca de
la calidad del dibujo. La
maestra enfatiza que el dibujo
tiene que ser bien hecho, con
calidad artistica.

¢ Por qué una tarea tan
sencilla?

¢ Por qué poner tanto empefio
en la calidad artistica y no
tanto en cosas conceptuales?
¢ Tiene esto un enfoque mas
filosofico que académico?

En este momento los nifios se
paran y contemplan los
trabajos de sus demas
compafieros, los comparan y
reconocen aquellos de buena
calidad. ¢ Si la tarea hubiera
sido bajar la imagen de
Internet, cual seria la
diferencia?

La maestra les pide saquen su
cuaderno para un dicatado:
“Titulo: Ciudad de México,
ciudad con mayuscula...”
Después explica a manera de
relato acerca de la corteza de
la tierra. Luego les dicta otra
frase. Los nifios escuchany, a
la indicacion de la maestra,
anotan; lo hacen con lentitud.
Conforme dicta muestra
imagenes de una enciclopedia,
pero las muestra con emocion,
dice: “jey, miren un geiser! El
dictado incluye las comas, los
puntos, acentos, etc. Después
dice: “Ahora vamos con la
ortografia...” y “masa...s, zona
conz..”

“En la casa lo pasan en
limpio...”

Parece que con el dictado la
maestra ha pasado al “hacer”.
No se trata de dictar grandes
textos, sino mas bien muy
pequefios, solamente las
partes que resumen el tema.
No es mucha informacién, mas
bien se busca que en el
cuaderno reflejen lo esencial,
pero de manera bella, colorida
y artistica y sin faltas de
ortografia.

¢ Por qué el énfasis por hacer
las cosas bien hechas y de
manera artistica?

Se nota a los nifios atentos al
dictado

“Ahora sacamos el libro...
Vamos a hacer un volcan
como este” Les ensefia una
imagen en blanco y negro.

Después de cursar a través de
las imagenes, principalmente
suscitadas por la palabra de la
maestra, proceden a hacer
algo alusivo al tema, significa
ejercitar la voluntad.
Paralelamente colocan
conclusiones en el libro, que
representan la parte
conceptual.

Les llaman libros a una
especie de cuaderno, mas
grande que el tipo profesional,
con hojas blancas.

Notamos gran cuidado al
trabajar sus libros. Los dibujos
los realizan con lapices de
color tipo prismacolor y con
crayones de cera de abeja en
forma de bastén y de cuadro.
No utilizan la “linea”, sino mas
bien “mancha”.

¢,Cual es la diferencia entre
bajar una imagen y pegarla en
el “libro” o insertarla en una
carpeta (como se hace en
muchos colegios) a realizar
con sus manos la propia
versién de su volcan? ; Existe
un “plus” al utilizar las manos y
jugar con las dimensiones,
contornos, texturas, etc.?

¢ Existe correlacion entre el
uso de la mano y los procesos
de madurez en la ZDP?

¢,Por qué no utilizan linea en el
dibujo, sino mancha?

iEllos elaboran sus libros!

Es conmovedor observar el
interés en su dibujo, lo hacen
con gusto y mucho cuidado.
Los nifios interactuan entre si,
intercambian opiniones en
torno al dibujo. Se les ve feliz.

Ahora pasan a la lectura de
“Marco Polo” “Rebekka,
¢recuerdas lo que leimos?”
Contesta: “que les dieron una
tablilla de oro...”

La lectura de Marco Polo
guarda cierta relacién con los
volcanes y la mineralogia,
sobre todo por los lugares que
se describen, por la geografia.
Esta parte de la clase es el
epilogo de la clase principal.
Aqui se lee y se reflexiona de
manera individual, se busca
solamente seguir el hilo de la
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lectura.

Al término de la lectura se dice
un verso y proceden a tomar
su refrigerio.

Fin de la clase principal.

Todo parece planeado, no hay
muchas indicaciones verbales,
basta cierta sefia o postura de
la maestra y los nifios ya
saben que hacer. Los
momentos estan bien
definidos, cada actividad tiene

¢ Sera algo asi como un
conductismo “organico”?

¢, Cudl es el rol de una
disciplina tan marcada?
Observamos que
aparentemente la clase gira en
torno a la maestra: ¢ por qué?

Al final de la clase queda la
huella clara de un ritmo bien
definido. Todo funciona como
un reloj de engranes. Los
nifos no parecen cansados, se
ven muy activos, pero
disciplinados.

un tiempo y una secuencia.
Notamos un gran control de la
maestra sobre el grupo, la
disciplina es importante.

¢,Cual es el rol del ritmo?

CATEGORIAS Y UNIDADES DE ANALISIS

OBSERVACIONES DE LA CLASE PRINCIPAL

PRIMERA OBSERVACION

Grado: 6°

Maestra de grupo.

Fecha de observacion: viernes 4 de mayo de 2007
Horario: 8 a 10 a.m.

Epoca: mineralogia.

Claves para las tres observaciones:

O- Observador

M- Maestra
A- Alumno cualquiera. En algunos casos se cita el nombre del alumno.
G- Grupo
No OBSERVACION DIRECTA CATEGORIAS
1 8:04 Inicio de clase. La maestra los recibe con un saludo de mano y visual. La | Humanism | Desarrollo | Formacion
maestra espera el contacto visual, si no se da lo solicita. o) de
conciencia
2 Se desarrolla la parte ritmica. Los nifios se hallan de pie y la maestra les dirige un Arte Voluntad Instruccion
canto que hace alusién a la batalla del 5 de mayo, guerra de México contra los
franceses.
3 Después de cantar salen del salén y van a una sala de usos multiples para una SEP
ceremonia civica.
4 8:36 Regresan a su salon.
5 O- La maestra pide orden y silencio. “Quién esta haciendo ese ruido...” Amonesta a | Disciplina Hacia Arte
un par de nifios hasta que esta todos en silencio. y orden dentro
Entonces recitan un verso: “Romance de las estrellas”. Después en silencio se (DO)
sientan.
6 Comienza la clase cuando la maestra retoma el tema del dia anterior acerca de la Ritmo Epoca Recapitula
corteza de la tierra. cién/
Memoria
(RM)
7 M-"Hay una montafia muy alta...” Imagen Narracion Instruccion
8 A- “el Everest” RM
9 M-“bien, tenemos que el movimiento del magma, las placas tectonicas...” Narracion RM
10 | O- En el pizarrén se halla dibujado un mapamundi con gis blanco y una linea azul en Arte No CP-I
el contorno, como simulando el mar. El mapamundi esta cuadriculado.
11 | M-"Al dltimo del volcan tiene un orificio que se llama....”
12 | O- La maestra sefala a Mateo.
13 | Mateo- Crater. RM
14 | O- La maestra narra lo que ocurre al hacer erupcién un volcan, relata acerca de cémo Vivencia Instruccion
el magma caliente es arrojado por el volcan y como mucho de ese material se | de primera
convierte en material pétreo llamadas bombas. Dentro del salén se hallan tres mano
bombas reales como de unos diez kilos de peso, las cuales los nifios ya vieron, (VPM)
tocaron, pesaron, cargaron, olieron, etc. La maestra relata como la lava del volcan
Xitle llegd a gran parte de la zona de coyoacan, donde esta ubicada la escuela. A lo
largo de la exposicion los nifios participan recordando lo visto en clases anteriores.
15 | M- En el Iztaccihuatl son como tres volcanes juntos... Narracion Ritmo
16 | Sebastian- ;Han hecho erupcion los tres juntos? (emocion) Emocién
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17 | M- No lo sé, tal vez en algun momento de la historia lo hizo. Instruccion
18 | O- La maestra orienta la clase e insta a que los nifios participen a recordar la clase RM
anterior.
19 | M- ;,Qué es un geiser? RM
20 | O- varios nifios levantan la mano y contestan apresuradamente.
21 | M- En 1957 apareci6 en las Azores un volcan... Nuevo Ritmo
tema
22 | O- Les ensefia fotos de una enciclopedia. Y les narra lo ocurrido con el volcan, los No CP-I Emocién
nifios se ven atentos, realmente estan interesados en el tema.
23 | 8:53
24 | M- Ahora si, necesito que me ensefien su tarea. DO
25 | O- La tarea consiste en un dibujo de cémo se ven el izta y el popo desde la ciudad de Arte Emocion Instruccion
México, esta hecho con colores de cera de abeja.
26 | O- Hay un poco de desorden debido a que los alumnos sacan sus tareas de sus Hacia
mochilas. fuera
27 | Entonces la maestra empieza a aplaudir con cierto ritmo y los nifios guardan silencio. Ritmo DO Humanism
o
28 | M- Veo que muy pocos terminaron la tarea, asi que la concluyen en el recreo. DO Formacion
29 | 9:05 La maestra pide guarden sus cosas y les pide saguen su libreta para un dictado. Instruccion
30 | M- Titulo: Ciudad de México, ciudad con mayuscula. Respetoa | Instruccion
la técnica
(RT)
31 | O- La maestra inicia un relato.
32 | M- Los seres humanos vivimos sobre la corteza de la tierra... Narracion Imagen Ritmo
33 | O- La maestra usa imagenes de enciclopedias y las muestra a los nifios, pasa por el No CP-I Emocién
pasillo.
34 | O- Dicta un poco, unos dos reglones y luego explica. Libros Voluntad
35 | M- Entonces, este calor emerge del volcan en forma de... sshhhhh, silencio... jey DO Emocién
Mateo!... miren aqui hay un geiser...
36 | O- Nuevamente se apoya de la enciclopedia. Sigue el dictado. No CP-I
37 | M- Los volcanes son... Narracion
38 | O- Nuevamente muestra imagenes. No CP-I Emocién
39 | M- jYa vieron las bombas que hay por aqui! Emocién
40 | O- La maestra se nota emocionada. Emocion
41 | O- Los alumno piden verla mas de cerca. Emocion
42 | 9:23
43 | M- Punto y seguido, lo ultimo por hoy, al salir la lava puede formar bombas... Instruccion
44 | M- Ahora revisamos ortografia para que lo pasen en limpio en sus libros en casa: RT Instruccion
Masa...s; esta es la zona, con z; ;cémo se escribe exterior?
45 | A-iConx!
46 | M- Movimiento con uv...Silencio, shhhh...
47 | 9:30
48 | M- Ahora sacan su libro. Ritmo
49 | O- Los libros estan hechos por ellos, son como libretas grandes. La maestra da Arte RT Voluntad
instrucciones precisas de cdmo escribir, a que altura. Se cuida mucho el orden y la
limpieza para trabajar.
50 | M- Vamos a dibujar el volcan como el que tenemos aqui. Arte Emocion Voluntad
51 | O- La maestra pone unos ejemplos de la enciclopedia. Los nifios sacan su colores y No CP-I Arte Hacia
empiezan a formular preguntas entre ellos y a la maestra. Se observa mucho cuidado fuera
para hacer las cosas, parece que dibujar en ese libro es importante, no es un
garabato, sino parece que para los nifios es algo especial, lo planean bien. Hay
preguntas, la maestra resuelve, algunos nifios se paran, van, vienen, por un color, por
una duda, pero parecen acostumbrados a este ritmo, es como si dominaran su
espacio, como confiados en lo que ocurre. Se nota de pronto un aparente desorden,
pero controlado, premeditado, hay respeto, no se oyen malas palabras.
52 | O- Se oye una voz que dice, no sé cual hacer, todos son muy bonitos. Pues haz Hacia
todos, dice alguien por ahi. fuera
53 | M- Dibujamos un volcan en erupcion y otro a su lado que muestra un corte para ver Voluntad Arte
como es por dentro el volcan.
54 | O- No se usan plumas, ni plumones, solamente dibujan con colores de palo y Arte No CP-I
crayolas de cera de abeja en forma de cuadro, como una ficha de dominé. Dibujan a
base de mancha y no de linea.
55 | O- Es un momento donde la maestra permite interactuar entre ellos. Se oye “te esta Hacia Emocién
quedando bonito”, “por que no le pintas asi...”, etc. fuera
56 | M-- Bueno, un minuto mas y terminamos. Ritmo
57 | O- Los alumnos reclaman. “Ay maestra déjenos mas tiempo, me falta mucho”, “Dénos Emocién
mas tiempo”, “Otro ratito”.
58 | M- Lo terminan en casa. Ritmo DO
59 | O- La maestra parece tener todo planeado, los tiempos son importante. Ritmo DO
60 | M- Levanten la mano los que tienen repaso hoy... Ritmo
61 Bien, guarden sus cosas. DO
62 | O- Los nifios no hacen mucho caso.

158




63 | M- El ultimo que guarde sus cosas pasa a bailar. Humanism DO
o)
64 | O- Los nifios se apresuran para no terminar al ultimo. Sofia es la ultima y pasa al
frente.
65 | M- que nos vas a bailar.
66 | O-Le da penay no quiere bailar.
67 | M- Haber... dinos hasta donde has leido del libro.
68 | Sofia- No he leido.
69 | M- Bueno, aqui te quedas. Formacion
70 | M- Sacamos el libro de Marco Polo. Instruccion Voluntad Ritmo
71 | M- Rebekka, ¢qué recuerdas de lo que leiste? RM Instruccion
72 | Rebekka- ....que les dieron una tablilla de oro...
73 | M- Quién mas leyd.
74 | O- Se oyen varios “yo”.
75 | M- Haber Sebastian.
76 | Sebastian- Después Marco Polo regresa con el gran Kan... RM
77 | M- Tienen tarea para el fin de semana: terminar el dibujo y leer de la pagina... DO
78 | 9:56
79 | O- Sofia lee al frente del grupo: “Después de realizar excelentes negocios...” Instruccion
80 | M- Bien, ahora lee Mateo...
81 | O- Varios de los nifios leen.
82 | 10: 03
83 | O- Termina la lectura. Se ponen de pie y van por sus refrigerios y se sientan, no lo Ritmo
comen, no lo abren, parece esperan algo. Sin dar instrucciones la maestra dice.
84 | M- Una fila aqui, otra aqui, una mas aqui, y otra al final, cuatro filas.
85 | O- Los nifios parados esperan la sefial. Inician un canto en canon a cuatro voces: “El DO Ritmo Arte
pan del grano, el grano de la luz...” Al final dicen buen provecho.
SEGUNDA OBSERVACION
Grado: 6°
Maestra de grupo.
Fecha de observacién: lunes 7 de mayo de 2007
Horario: 8 a 10 a.m.
Epoca: mineralogia.
Claves:
O- Observador
M- Maestra
A- Alumno cualquiera. En algunos casos se cita el nombre del alumno.
G- Grupo
1 | 7:50 Inicia de clase. Saludo de mano y vista. Humanismo
2 | Dainicio parte ritmica. Tocan flauta alto. Arte Ritmo
3 | 7:57 Los nifios bajan a la ceremonia de la bandera. SEP
4 | 8:12 Regresan de la ceremonia.
5 | M- Bien, vamos a platicar muy brevemente lo que hicieron el fin de semana. RM Humanismo
Rebekka...
6 Rebekka- Fuimos a ver a mi abuelita...
7 M- Alfonso..., Sofia..., Mateo...
8 | O- La maestra pregunta a cada uno. Notamos que cuando el nifio quiere ir DO
al bafio, no pide permiso, sélo se para y va, pero no lo hacen al mismo
tiempo, debe ser una regla ya entendida por todos.
9 | 817
10 | M- Bien, ahora nos paramos.
11 | A- ;Y usted que hizo el fin de de semana?
12 | O- Pregunta uno de los alumnos a la maestra.
13 | M-Yo... fui a ver a una amiga y ademas horneé un pan.
14 | M- Ya dejamos de hablar, silencio y derechitos. DO
15 | O- El grupo recita un verso. La sefial siempre es la postura de la maestra, Ritmo Hacia dentro Autoridad
no da instrucciones, parece como si los nifios identificaran lo que sigue, amada (AA)
basta una sefial O- una palabra clave y los nifios se sincronizan a la
actividad que sigue. Es evidente que realizan esta actividad
cotidianamente. Esto queda la impresion que se lleva un ritmo bien
definido.
16 | G- “Yo contemplo el ancho mar...”
17 | M- Hoy es lunes... Ritmo
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18 | O- Basta decir esas palabras y tres nifios se paran de sus asientos, van al Arte
frente, y se paran frente al grupo y a una sefial de la maestra los nifios
recitan un verso.
19 | M- Bien ahora nos paramos bien derechitos, vamos a cantar. DO
20 | M- El préximo diez de mayo es dia de las madres, entonces vamos a
ensayar las canciones.
21 | G- Esta son las mafnanitas... Voluntad Arte Ritmo
22 | O- Los nifios cantan varias canciones, después versos. Notamos que lo que RT Arte Ritmo
hacen es tarea seria, no hay desorden, la maestra busca que los nifios
canten entonados, sin duda sabe de canto, sabe lo que esta haciendo.
Cuida mucho los detalles de las canciones y de los vasos, asi como al
momento de tocar la flauta.
23 | M- Ahora toman su flauta...
24 | O- De la misma forma se busca hacer las cosas bien hechas, es lo que mas RT
resalta de la actividad, los nifios parecen concentrados.
25 | A- Nos podemos sentar... DO
26 | M- Sdlo si estan bien sentados... AA DO
27 | O- entonces los nifios se sientan sin esperar sefal, parecen conocer a la Ritmo DO
perfeccion a la maestra, notamos muchas reglas tacitas. Es como si fuera
una orquesta donde cada cual sabe lo que tiene que hacer, la maestra es la
directora de orquesta, y parece surgir una melodia grupal.
28 | O- Practican varias veces diversas piezas cantadas y en flauta. RT Arte
29 | O- Al inicio de la clase algunos nifios parecen con suefo, untando
apagados, jsera el san lunes?
30 | O- Para tocar la flauta los nifios se apoyan en partituras. Arte Instruccion Voluntad
31 | Sebastian- 4 No sera mejor con fa sostenido maestra? AA
32 | M- Pues la partitura no lo marca...
33 | M- Bien, ¢ quién estudi6 la pieza? DO
34 | Diego- jYo!
35 | M- Haber tocala.
36 | O- Diego lo hace con cierta dificultad, parece no ser muy habil, pero se Voluntad RT Arte
atreve y lo hace bien. La maestra corrige algunos errores.
37 | 8:49
38 | O- Termina ensayo de musica.
39 | M- Guardan sus cosas... De pie por favor... El titulo por favor Marifer... Ritmo AA oD
40 | O- Nuevamente se repite la constante, la nifia ya sabe a que se refiere la Ritmo Arte R/TIC
maestra, Marifer dice el titulo e inmediatamente después inician en coro un
verso: “Madre, con el cubo negro...”, finalizan.
41 | M- Hace muchos millones de afios habia un solo continente... Narracion Imagen Ritmo
42 | O- La maestra inicia una narracion, se vuelve a repetir, no avisa lo que se Ritmo
va a hacer, simplemente comienza, es decir no hay introduccion en cada
cambio de actividad o al menos muy poco aviso. La narraciéon es una
continuacién de la anterior.
43 | Los nifios estan muy atentos, no hablan, parecen interesados. Emocién Imagen Hacia dentro
44 | M- Entonces este volcan tiene tres salidas...
45 | Sebastian- Son dos no maestra...!?
46 | M- Tienes razon, son dos.
47 | O- La maestra acepta su error. Humanismo
48 | O- La maestra explica en el mapa que tiene en el pizarrén donde estan los No CP-I
principales cinturones de volcanes en el mundo. De vez en cuando muestra
imagenes de enciclopedias.
49 | M- Sacan sus libros de geografia en la pagina 26. Ritmo
50 | O- Hasta ahora notamos que usan los libros de la SEP principalmente para Emocién AA
ver imagenes, pero no como una estrategia didactica; es decir, no los pone
a llenar paginas, sino mas bien como poyo. La maestra explica cada mapa
del libro sin llegar a tanto detalle, mas bien intenta resaltar lo emotivo, ella
se emociona, y los nifios también, no hay mucho énfasis por acumulacion
de informacién, sino mas bien por la vivencia.
51 | jRoberto- Maestra, en Australia no hay volcanes ni zonas sismicas! Emocion Instruccién
52 | M- Tienes razén, bien...
53 | O- Observamos mucha participaciéon de los alumnos, los que al inicio se Emocién
mostraban apaticos ya no lo parecen, se ven bien, en mejores condiciones,
de hecho se los nota emocionados por la geografia.
54 | M- Cierran sus libro, bueno... las placas tecténicas. Narracion
55 | O- La maestra presenta un gravado de un libro que entusiasma a los nifios, No CP-I Emocién
es un corte de unas montafias donde se ve también el corte en el mar. La
maestra se los presenta como algo especial, los nifios se emocionan.
56 | M- Miren qué chiquito se ve el barco ante el océano y las grandes Emocion
montafas.
57 | O- La maestra se emociona y contagia a los nifios. Los nifios comentan la
imagen.
58 | M- Bien, lo ultimo que tenemos en nuestro libro son los volcanes...
59 | O- Entonces los nifios sacan sus libros. La maestra revisa las tareas. Ritmo Humanismo RT
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Algunos si la hicieron, otros no, pero la comienzan en el acto. Felicita a
algunos sin comparar, solamente por que su trabajo es bello, destaca la
belleza, no la competencia.

60 | Es un momento para compartir, los nifios se paran, miran sus dibujos, se Hacia fuera
felicitan, se comentan...

61 | 9:11

62 | O- Abran su libro donde esta el resumen.

63 | M- Quién hizo la tarea.

64 | O- Varios de ellos levantan la mano.

65 | M- Aimée.

66 | O- La nifa lee con buena diccién. Instruccion RT Instruccion

67 | M- Ahora necesitamos en su libro un mapa como este, pero eso es de Arte Voluntad
tarea. Me gustaria que también hagamos un mapa de América de esta
forma...

68 | O- La maestra ensefia un mapa hecho por ella. Arte

69 | M- Gotar siéntate por favor. DO

70 | O- la maestra duda y piensa sobre qué dibujo hacer. Los alumnos le
sugieren... piensa qué mapa hacer.

71 | M- Bien, cambiamos planes, en lugar de hacer América hacemos estos AA
relieves.

72 | O- Los alumnos parecen estar de acuerdo, se emocionan. La maestra Emocion
ensefa un gravado del dibujo que pretenden hacer.

73 | A- jPara ahorita maestra?

74 | M- Si, para ahorita. El dibujo es libre, pero la idea central es estd, la del Arte Voluntad
libro.

75 | O- Los alumnos empiezan a trabajar, parecen habituados a esta rutina. Ritmo
Interactuan, se paran, se prestan colores, opinan, se aconsejan.

76 | M- Escuchen, el titulo es: La corteza bajo la tierra, montafias bajo el DO
océano.

77 | O- Es sorprendente el silencio que reina ahora, los nifios trabajando muy Humanismo Formacion Déficit de
concentrados, no entiendo por qué de pronto tanto silencio. Mientras tanto Atencién (DA)
Alfonso parece enfermo, al parecer es un problema estomacal, se ve
bastante mal, quiza temperatura. La maestra pide a la administradora
llamen a sus padres. Mientras la profesora lo toma de la mano mientras el
nifio caido en el pupitre llora. Observo que no todos los nifios trabajan igual
de concentrados, algunos nifios se ven distraidos, principalmente dos de
ellos (omitimos nombres), su atencion es dispersa. §Habra algin motivo a
esa actitud?

78 | 9:34

79 | M- Los que ya terminaron pueden hacer un paisaje afuera del agua.

80 | O- Observa mucho empefio por parte de los alumnos, se siente su deseo Emocién
de hacerlo bien, sobre todo se ven emocionados.

81 | 91

82 | M- Bien, queda de tarea el dibujo. Guardan todos sus cosas, un minuto Ritmo
para guardar.

83 | O- No hacen mucho caso los alumnos, estdn muy emocionados y no Emocion
quieren terminar, no se les ve intenciones de dejar los colores. Entonces la
maestra actua...

84 | M- El ultimo en guardar las cosas... pasa... a bailar... al frente... a la Humanismo
una.... a las dos... a las dos y cuarto... a las tres. Gotar y Marifer pasan al
frente.

85 | O- Gotar y Marifer pasan al frente y ambos cantan una cancién del dia de
las madres.

86 | M- Vamos a leer algo del libro de Marco Polo. ¢Quién nos puede recordar Ritmo
lo que leimos?... Diego.

Diego- Marco Polo sale de Venecia a ver al gran Kan... RM Instruccion

87 | A- jAhora yo! Emocion

88 | O- Asombra el deseo de los nifios por leer y participar. La maestra va AA
dando oportunidad a que todos participen.

89 | M- Ahora pasamos a la lectura. Leemos “del largo y sinuoso camino de la
familia Polo”.

90 | A- Yo leo maestra, yo por favor! Emocién

91 | O- Nuevamente resalta el deseo por participar de varios alumnos.

92 | M- Rebekka. AA

93 | O- Nuevamente la maestra da oportunidad a todos de que lean un pedacito.

La lectura finaliza, de pronto la maestra dice:

94 | M- ;Qué se acuerdan del Monte Ararat que vimos en tercero? RM Instruccion

95 | Gotar- Yo maestra. El monte Ararat...

96 | O- La maestra a través de preguntas les hace recordar y les narra un poco Instruccion RM
mas acerca de ese monte.

97 | 10:03

98 | O- Termina la clase, dicen su verso y se disponen a comer su refrigerio. Ritmo Arte Voluntad

161




TERCERA OBSERVACION

Grado: 6°

Maestra de grupo

Fecha de observacion: martes 8 de mayo de 2007
Horario: 7:45a 10 a.m.

Epoca: mineralogia

Claves:
O- Observador
M- Maestra
A- Alumno cualquiera. En algunos casos se cita el nombre del alumno.
G- Grupo
1 7:45 Inicia la clase. Saludo de mano y vista. Humanismo
2 | O-Inicia con la parte ritmica. Tocan flauta y ensayan canciones. La maestra Ritmo RT Arte
interviene para corregir entonacion, diccion, etc. Les exige hacer las cosas
bien, con ganas, con entusiasmo.
3 | 8:08
4 M- Haber Katia, tocas la primera voz. Arte RT AA
5 | A-Yo,yo,yo... Emocién
6 | O- Los alumnos piden tener la primera voz, se les nota deseosos, con Emocién
mucho animo. Katia toca la flauta y la maestra con mucho entusiasmo la
dirige.
7 M- Te falté un “re, re”. Silencio, te sientas bien... RT DO Instruccion
8 | O- La maestra exige silencio y buena postura. Observamos que los nifios AA
desean participar aunque se equivoquen, parecen no tener miedo a
equivocare. A pesar que la maestra es estricta no la perciben con miedo, se
atreven a participar sin temor. ;Qué ha ocurrido en los demas grados que
se percibe una relacién muy especial entre ellos y la maestra?
9 | O- Mateo toca la flauta y se equivoca, entonces Gotar dice: “es si bemol” | Hacia dentro Arte DO
Me impresiona la concentracién que logran al tocar la flauta, me conmueve
su rostro en coordinaciéon con vista y manos. Después ensayan toda la
pieza, juntos, parece un momento importante,
9a | no obstante Roberto sale en el transcurso de la cancién al bafio. ¢ No podia FV
esperarse un minuto a que terminara la canciéon?
10 | 8:00
11 | Guardan sus flautas y ensayan las mafanitas para el diez de mayo. Ritmo Arte
12 | O- Existen tres alumnos especialmente inquietos, principalmente uno de DO DA
ellos. Dificilmente puede fijar su atencién, no pasan tres segundos sin que
se mueve, saque y mete cosas de la mochila, busca alguna mirada de
algunos de sus comparieros, no deja de mover sus manos, la cabeza, no
puede contenerse.
13 | 8:30
14 | O- Termina ensayo de musica. Ritmo
15 | M- Nos paramos derechito, en silencio... DO
16 | O- La maestra busca el silencio total y muy buena postura, no inicia RT Ritmo Arte
actividad hasta que los nifios estan listos. Acto seguido recitan un verso al
diez de mayo.
17 | O- Llama mi atencién la manera como el grupo pasa por momentos ciclicos: Ritmo
de aparente desorden a absoluta concentracién.
18 | M- Nosotros vivimos en la litosfera o corteza terrestre... Narracion Imagen
19 | O- Es curioso la manera como inicia los relatos, no avisa o lo anuncia, Ritmo AA Arte
simplemente inicia. Los nifios parecen esperarlo y lo aceptan, como que
cada cambio sincroniza a los nifios con otra parte de la clase. La maestra
retoma la clase anterior, continlia con las montafias y los volcanes. Habla
acerca de los pliegues en las cadenas de montafias del mundo. También
hablan de los sismos y salen temas como los temblores del 1985.
20 | M- Rebekka, ;como se llama la cadena de montafas....? RM Instruccion
21 | O- Rebekka no recuerda, pero otros le ayudan. Humanismo
22 | 8:56
23 | M- Sacan el atlas de México.
24 | O- Fluyen los nifios, buscan sus atlas, los abren, platican, hay movimiento y Hacia fuera
voces.
25 | M- No he dicho que lo abran..., lo cierran por favor... DO AA
26 | O- La maestra espera a que todos lo cierren, pero algunos se rehusan DO
hacerlo, finalmente lo hacen, hay silencio.
27 | M- Bueno... hay un mapa muy especial en el atlas, ahora les digo cual, en Emocion AA DO
ese mapa se ven los pliegues de las montafas... bien, ahora si, abren su
atlas en la pagina 12...
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28 | O- Se oyen unos gguuaauu acerca del mapa, no sé si por el mapa o por la Emocién No CP-I
preparacion que hizo la maestra. Entonces la maestra expone las

imagenes.
29 | M- ;Ya ubicaron al Xitle.... al Paricutin...? Emocién Instruccion
30 | M- Te quitas eso de la nariz! DO Formacion
31 | O- La maestra explica lo que aparece en las imagenes, los nifios preguntan, Instruccion Emocién DA

la maestra responde a sus dudad. Noto entusiasmo, y curiosidad, se ven
interesados. La maestra es quien dicta el ritmo, es ella quien dirige la clase.
Sigo observando la falta de atencion de Manrique y Roberto.

32 | O- Ahora la maestra explica los usos horarios en el mundo con un globo No CP-I DO
terraqueo, después lo hace con una imagen de un libro, luego lo hace con
el mapa del pizarron. Emplea varias formas para explicar un mismo tema.
Permanentemente exige silencio y control.

33 | Algunas de las actividades que realizan no son muy diferentes a las de Ritmo
otras escuelas, la diferencia estriba en el conjunto de ellas, la manera como
estan estructuradas. Nada es al azar, todo lleva un ritmo.

34 | M- Bien, ahora ponen en su dibujo el meridiano de Geenwich y el ecuador. Arte Instruccion
35 | O- Ahora los alumnos trabajan con sus mapas, vuelve el aparente Hacia fuera Voluntad Arte
desorden, pero no irrespetuoso, es como un espacio que reconocen para
interactuar.
36 | M- Bien, pero eso lo van a terminar en casa. DO
37 | 9:36 Cierran el libro pequeiio y abren el grande y me ensefian la tarea. Ritmo
38 | O- La maestra revisa uno por uno, pero varios de ellos no trajeron las DO AA
tareas. Quien no hizo la tarea lo haran en el recreo.
39 | M- Bien, guardamos todo, el ultimo en guardar... pasara... al frente a Humanismo DO
cantar.
40 | O- Los nifios corren se apuran, rien, se emocionan mientras se apuran para Hacia fuera DO Humanismo

no ser los dltimos en guardar sus cosas. Finalmente es Gotar y Rebekka,
quienes pasan al frente a cantar. Y lo hacen bien. Después de eso la
maestra les recuerda quienes se quedaran sin recreo para terminar sus

tareas.
41 | 9:52
42 | M- Manrique, ¢de qué se traté lo que leiste de Marco Polo? RM DO
43 | O- No sabe, no leyd. La maestra pregunta a los demas y descubre que AA DO Formacion

muchos no leyeron, la mayoria. La maestra se muestra enfadada, pero no
con ira, es un enojo controlado, parece que es un enojo consciente, con un
objetivo. Les llama de manera seria la atenciéon acerca de sus tareas. El
salén queda en silencio, parecen reconocer que fallaron. La sancién por la
falta es que 11 de los 15 alumnos no saldran al recreo para que usen ese
tiempo para finalizar las tareas. Los alumno no se molestan parecen
aceptar la sancion.

44 | Finalmente dicen un verso.

45 | Fin de la clase

GRUPO FOCAL

Alumnos de 6°
Grupo: 6°
Fecha: 14 mayo del 2007
Horario de sesion: 11 a 11:45 hrs.
Temas centrales: §Es necesario el uso de la CP-I dentro del aula como recurso pedagoégico?, ;Como se
sienten por no usarla dentro de la escuela?
Participantes: seis alumnos
En el registro escrito final de la sesion se utilizaron nimeros en lugar de nombres.

Seleccién del grupo: el grupo ya estaba formado de acuerdo a las clases de talla en madera.

Seleccién del lugar: Se eligio el taller de talla en madera por ser un sitio al cual los nifios estan
acostumbrados. Es un lugar aislado y sin ruido.

Herramientas: Cuadernillo de notas.

OBSERVACIONES DEL GRUPO FOCAL

Actitud de los participantes: Al inicio no fue facil abrir el dialogo. Sus respuestas eran cortas, un tanto
inseguras. Conforme transcurrié la platica adquirieron confianza y participaron mas. Después de unos
minutos la participacion mejoré. Al final la se peleaban por la palabra. En un inicio alzaban la mano para
participar, después ya no lo hacian, simplemente opinaban sin alzarla.

163




No fue necesario realizar muchas preguntas, el grupo fluyé con facilidad, no se divagoé en otros temas,
el grupo respondid bien. Tomaron con seriedad la dinamica.
Nota: Sélo se transcribe lo esencial de la platica. Se omitieron aquellas cosas repetitivas o que no son
importantes para la investigacion.

C-¢Qué piensan acerca de que en esta escuela no se usa la CP-I dentro del
aula como recurso didactico? (Se les explico que se entiende por didactico).

2 | 2- Porque podemos hacer otras cosas que en casa no hacemos. En casa | Reconocimiento
usamos las CP-I, pero alla no podemos hacer las cosas que aqui hacemos. de la Filosofia

de la Escuela
(RFE)

3 | 4- Yo creo que es porque es una regla de la escuela. RFE

4 | C-Y por qué crees que sea esa regla.

5 | 4- Yo creo que es porque es mejor hacer las cosas por nosotros | Reconocimiento RFE
mismos...como los dibujos, nosotros hacemos los dibujos. Un amigo de otra | de las Ventajas
escuela me ensefid sus tareas de su escuela y todas son bajadas de del Arte
Internet. Por ejemplo tenia un leén que imprimié en la computadora, y (RVA)
nosotros en la época de zoologia lo hicimos con pintura acuarela.

6 | 2- Si es cierto, a mi me gusta dibujar y prefiero hacerlo yo que por Internet. Arte Filia (AF) Limitantes de

las TIC’s (LT)
7 1- Por Internet es mas rapido Reconocimiento
de las ventajas
y usos de las
TIC's
(RVT)

8 C- entonces porgue crees que la escuela no la usa.

9 1- Yo creo que porque aprendemos mas cuando hacemos las cosas por RFE LT RVA
nosotros mismo que cuando lo haces por Internet.

10 | C- 4 Pero si es mas rapido, entonces por qué la escuela no la usa?

11 | 1- Porque es divertido dibujar, si lo bajamos de Internet ya no lo hacemos RVA Disfruta su LT
nosotros. escuela

(DE)

12 | C-Y tu qué piensas 5.

13 | 5- Creo que no la usamos porque no nos quedaria tiempo para hacer otras | Tecno Filia (TF) RFE Uso de TIC
cosas. Todo el dia lo tenemos ocupado en muchas actividades. A mi me (Ut
gusta usarla, pero lo puedo hacer en mi casa, aunque no me dejan usarla
mucho.

14 | C- Les gustaria tener clase de computacién aqui.

15 | 6- Amisi. TF

16 | 5- Pero entonces te quitaria otra materia, que tal si te quitan talla en madera
(jaja)

17 | 6- Entonces no. Si me quitan matematicas si (jaja). AF LT

18 | 2- Hay no, matematicas no, mejor historia.

19 | 4- A mi no me gustaria que me quitaran ninguna clase, todas me gustan, DE AF TF
ademas la CP-I la uso en mi casa, en cambio no puedo hacer lo que hago
aqui en casa.

20 | C- 4Pero que tal si no les quitan ninguna materia y la maestra sélo la usa
para ensefarles cosas de Internet?

21 | 1- Asi seria buena idea. En las narraciones la maestra podria ensefiarnos TF AF RVT
imagenes y de ahi hariamos el dibujo.

22 | 3-Pero a mi me gusta ver como pinta la maestra y si lo vemos en la pantalla RFE
ya no vamos a saber como dibujarlo.

23 | 4- Ademas cada uno de nosotros necesitaria una CP-| para ver las cosas. LT

24 | C- Bueno, existen pantallas grandes, para que todo mundo pueda verlas. RVT

25 | 5- Bueno si podrian ponerla, pero a mi me gusta ver como dibuja la maestra. AF RFE

26 | 6- La CP-l no sdlo se usa para ver imagenes. RVT

27 | C- s Saben ustedes los usos de la CP-I?

28 | 2- Para escribir, para Internet, para hacer dibujos... para juegos. RVT

29 | 3- Para bajar musica y navegar. RVT

30 | 6- Para chatear, yo platico con mi abuelita que vive en Canada una vez a la RVT uT
semana y sale muy barato. También nos enviamos correos.

31 | 4- La computadora tiene muchos usos, pero muchas veces no lo sabemos. RVT

32 | C- Y aqui, en los salones, qué uso le darian?

33 | 2- Para dibujar, hay un lugar, no recuerdo como se llama, con el que puedes RVT uTt
hacer dibujitos, con pinceles, spray... se puede borrar y muchas cosas.

34 | C- Te gustaria en vez de pintura acuarela.

35 | 2- No, me gusta mas la acuarela. Yo solo lo use unas veces, pero después AF LT
me aburri.

36 | 3- Ademas es mejor con acuarela, es mas real. RVA LT

37 | 5- A mi me gusta como huele la acuarela cuando se seca el papel. LT RVA

38 | 1- Cuando pones la acuarela muy mojada me gusta ver como se hacen DE AF LT
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hilitos de pintura y se va moviendo.

39 | 3- Los colores se mezclan de manera natural. LT RVA
40 | 6- La CP-l es bonita, pero solo para chatear, no para dibujar. RVT LT RVA
41 | 1- Como que nada mas es divertido las primeras veces luego aburre. LT
42 | 5-Hacer las cosas por la CP-l es mas tardado, hay que prenderla, luego LT RVA
entrar al lugar donde quieres ir, luego buscar, y en ocasiones se traban y son
muy lentas, en cambio cuando lo hacemos nosotros es rapido.
43 | 6- Eso es porque tu computadora es muy vieja. (jajaja) LT
44 | 5-No es cierto, no lo es tanto.
45 | 6- Yo creo que la CP-I-l es mas rapido, pero es mas exacto con tus manos. RVT RVA
46 | 1- Yo creo que aprendes mas haciéndolo con tus manos que con las CP-I. RFE RVA LT
47 | 2-A mi me da igual si se usa o no, mientras no nos quiten las materias que RFE AF
nos gustan.
48 | 4-Pues a mi todas me gustan. RFE
49 | 1. Bueno, se puede tener y la maestra decide cuando la podemos usar.
50 | C- 4Te sientes mal por no usar CP-l en el salén?
51 | 1- La uso en mi casa, me da igual. TF RVT
52 | C- 4Cbémo se sienten de que los demas, en otras escuelas, si usen la CP-1?
53 | 5- Es “x’, no importa, no es necesaria. Tiene cosas divertidas, pero aqui RVT RVA RFE
hacemos otras cosas que en otras escuelas no se hacen.
54 | C- ;Como cuales?
55 | 5- Talla en madera, acuarela, el teatro... RFE AF
56 | 2- Tejido...
57 | 6- A mi si me gustaria tener una CP-I en el salon para chatear en el recreo. TF RVT
58 | 3- La maestra no nos dejaria. RFE
59 | 2- Ay, no, yo prefiero jugar en el patio. Necesidad de
moverse (NM)
60 | 1- Yo también. NM
61 | 2- Lo bonito de esta escuela es la manera en que ensefian y no se necesita RFE AF
la CP-I.
62 | 3- Ademas nuestros libros de época son bonitos hecho por nosotros, si todo RFE AF DE
lo hacemos por la CP-I, no serian hecho por nosotros. Yo estuve en otra
escuela con CP-1 y no haciamos nada, sélo puro relajo (jaja).
63 | C- ¢Creen que se aprende mas con el uso de la CP-I-I?
64 | 2- Pues no, si algo te interesa aprendes, si no, pues no aprendes. RFE
65 | 4- Yo me desespero y quiero echarme a correr. Me aburre estar sentada, yo NM RFE
prefiero hacer cosas donde pueda moverme.
66 | 3- Yo estoy muy contenta asi como estamos. RFE AF
67 | 4- Con nuestra maestra hacemos muchas cosas divertidas, yo no me aburro. DE RVA
Si me divierte entonces pongo atencién.
68 | 6-Chatear es divertido, aunque eso lo hago sélo algunas veces en fin de RVT uT
semana.
69 | 1-Pues si, pero no venimos a la escuela para chatear, a mi me gusta el arte, AF RFE DE
es mejor hacer las cosas con las manos que con el Mouse.
NM
70 | 5- Yo creo que no se necesitan, porque imaginate como aprendian las RFE
personas cuando no habia computadoras.
71 | 6. Si, tiene ventajas hacerlo con las manos, pero, por ejemplo, cuando RVT uT
escribes con la CP-l puedes borrar los errores y guardar las cosas, ponerle
colores a las letras, poner imagenes...
72 | 4- Ay, pues también sin la CP-l, imaginate como es que hacen los pintores RVA
sus cuadros.
73 | 3- Es mas bonito que las cosas sean nuestras y no de otros. RVA LT
73 | 2- Si uno hace las cosas aprendes mas que cuando las hace la CP-I. RVA RFE LT
75 | C- ¢Creen que se aprende mas en las otras escuelas que usan la CP-1?
76 | 4- Creo que aprenden otras cosas, porque esas escuelas es su forma de RVT RVA
ensefar. A lo mejor ellos saben unas cosas que nosotros no sabemos, pero
nosotros sabemos otras cosas que ellos no saben.
77 | 2- En ofras escuelas soOlo se interesan por que aprendas, pero no se RFE
preocupan por los alumnos.
78 | 1- Yo creo que la manera en que aprendemos aqui no requiere la CP-Il. En RFE LT
otras escuelas aprendes mucho, pero no sabes hacer nada.
79 | C- Haber cdmo esta eso, explicanos.
80 | 1- Te dejan muchas tareas, se hacen muchos ejercicios en libros, pero como RFE DE RVA
que no tienen creatividad, solo se aprenden las cosas de memoria. Aqui
también aprendemos, pero ademas nos divertimos, hacemos cosas
emocionantes.
81 | 5- De que sirve la CP-I si no se interesan en el alumno. La CP-I funciona si le RFE LT
damos buen uso, pero si sélo chatemaos o jugamos pues no aprendemos.
82 | 6- A misi me gusta, pero también me gusta mucho como ensefia la maestra. TF AF
83 | C- 4Situvieras que escoger cual eliges?
84 | 6- Pues como lo hacen aqui, es mas bonito. DE RVA
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85 | 2- La manera como ensefia la maestra nos hace pensar, no nos da la RFE DE
respuesta, la debemos descubrir entre todos. Por ejemplo, algunas férmulas
de matematicas las descubrimos. La maestra nos guia, nosotros la hacemos;
en otras escuelas te dan la formula y luego la usas. Como que aqui te hacen
razonar.
86 | 5- Con el uso de la CP-I también se puede razonar, pero como que hace falta NM RFE RVA
moverse porque si no te duele el cuello, es muy cansado. Aqui hacemos de
todo: cantamos, jugamos, movimiento corporal, talla, la clase principal,
recordamos la clase anterior. No se... parece que todo aqui esta ordenado.
En otras escuelas es un relajo.
87 | 3- La CP-l es solo una herramienta, pero mucho se puede hacer sin ella 'y de RVT RVA NM
manera mas bonita. Si tiene cosas bonitas, pero yo prefiero hacerlas con mis
manos o con los ejercicios que nos pone la maestra.
88 | 2- Ademas a mi me cansa estar tanto tiempo sentada, yo quiero hacer cosas LT NM RVA
de movimiento. Las cosas que se hacen con la CP-l se guardan o se
imprimen, en cambio lo que hacemos con el arte es tuyo, lo puedes tocar y
llevar a tu casa.
89 | C- También un dibujo lo puedes hacer, imprimir y llevar a casa.
90 | 2- Si, pero, por ejemplo, el perchero que hicimos... no se puede hacer con la RVA AF NM
CP-l. Lo que hacemos con nuestras manos es real, hecho por nosotros, con
la CP-Il lo hace la impresora.
91 | 4- Uno mueve la CP-I, pero al final ella hace las cosas y no nosotros. LT
92 | 3- Ami me da mas gusto tener algo hecho por mi que con la CP-l. Como que DE LT RVA
lo siento mas mio, no sé como explicarlo, pero como que lo cuido mas.
93 | 1- Las cosas que hemos hecho aqui yo las guardo, como que son mas DE
importantes.
94 | 6- Yo uso la CP-l en casa, asi es que no me hace falta aqui. Me gusta como RVT TF uT
aprendo en la escuela, con todas las actividades y la manera como ensefian
se siente uno bien.
95 | 4- Esta es una escuela diferente, en otras escuelas es importante la CP-I, RFE DE RVA
pero aqui, por el arte, la CP-l no es importante, creo que es “x”. Me gusta
mucho mi escuela y me gusta asi como esta.
PRIMERA ENTREVISTA ABIERTA
Sujeto-tipo
Fecha: 31 de marzo del 2007
Entrevistada: sujeto tipo
Puestos:
1. Profesora del grupo de 4°.
2. Profesora de guitarra de 3° a 6°.
3. Miembro del claustro de maestros por mas de 15 anos.
Estudios:
1. Graduada en Europa como guitarrista profesional.
2. Graduada en Estados Unidos como maestra Waldorf.
3. Licenciada en educacion.
Claves:
P- Pregunta del entrevistador.
R- Respuesta entrevistada.
1 P- ¢Cémo percibes a los nifios de hoy (de sociedad de la
informacion) con relacién a aquellos cuando iniciaste tu labor
docente?
2a | R- La primera diferencia es que los nifios actuales estan Déficit de Influencia de los Déficit de la
visiblemente mas nerviosos. Con mas dificultades para centrar su atencion medios de percepcion
atencion, con mas dificultades para la percepcion intrapersonal, (DA) comunicacion Intrapersonal
viven como muy fuera, les es cada vez mas dificil sacar cosas (IMC) (DPI)
propias, repiten todo lo que les llega a través de los medios,
2b
como patrones de comportamiento, informacion, todo ello sin Vivencia de
reflexionarla, no son capaces de acogerla, solo repiten sin tenerlo segunda mano
como una vivencia, es como un espejismo del conocimiento. (VSM)
2c
Vivencia de Culto a la
Cada vez los nifios les es mas dificil asombrarse de las cosas primera mano estimulacion
sencillas de la vida, como una simple florecita en el camino, como (VPM) (CE)
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2d

un diente de ledn o algunos animalitos. Los padres ahora ponen
desde pequefos a los nifios con las TIC’s lo cual lleva a los nifios a
algo asi como una busqueda febril por divertirse. Los nifios estan
muy afuera de si, en una “ludofilia”, un culto a la estimulacion que
va mas alla de la TIC, como por ejemplo, unos tenis: ahora el nifio
quiere el que tiene foquitos... o el que tiene la figura de
“Spiderman”. De esta forma el nifio crece con una distorsionada
idea de la vida.

Los TIC son buenos medios, pero meten en el mismo saco
cosas valiosas, como material cientifico, con las no valiosas,
como la manipulacién, ya que les llega por el mismo medio. El
nifio mezcla la informacion, es muy pequefio para distinguir y
separa lo valioso de la chatarra. Entonces los padres para, segun
ellos, eliminar esa chatarra, les llevan a un andlisis reflexivo,
forzado, de los programas de t.v. por ejemplo, para que se
“defiendan”. Un pensamiento critico anticipado es nocivo para
los nifios.

Riesgo y
limitantes de las
TIC's
(RLT)

Intelectualizacion
prematura
(IP)

Reconocimiento
de las ventajas
de las TIC'’s
(RVT)

P- ¢ Las necesidades de los nifios son las misma que las de épocas
pasada, sin importar si vivimos la era de las TIC's, es decir, tiene el
nifio los mismos requerimientos sin importar el espacio tiempo
donde se desarrolla?

4a

4b

4c

4d

R- Yo creo que son las dos. Un ser humano es un ser humano, sin
importar la época. Su vida emocional, su creatividad, sus deseos de
moverse son permanentes.

Se le da mucha importancia a la competencias que van a necesitar
en cuanto a destrezas y estamos dejando de lado una parte
importante de las competencias que son las actitudes.

Estamos hablando de conocimientos, si, es verdad, van a
necesitar muchos conocimientos, pero el espejismo es pensar
que los necesitan desde chiquitos, se piensa que son tantos los
conocimientos que creemos que no van alcanzar a tenerlos todos si
no se los damos desde pequefios. Desde luego van a necesitar
muchas destrezas en cuanto lo electronico. Pensamos sélo en
habilidades y no en actitudes. Debido al deseo de alcanzar toda
esta informacion los niveles de estrés, de ansiedad, agresividad,
etc. son mayores.

Efectivamente, el nifio de hoy tiene mas necesidades de
informacion, por ende debemos fortalecer la capacidad de
asombro, para poder detenerse frente a un millén de informaciones
y entre ella encontrar lo importante. Lograr mantener la calma
interior a pesar de estar en un aprieto o en un remolino de
informacion. ¢Realmente es posible llegar directo a los
conceptos a través de los medios electrénicos, y decirles,
imira qué asombroso es tal o cual cosa sencilla de la vida
diaria, como el perfecto vuelo de un insectoj? ;Esa es la mejor
manera de resguardar la capacidad de asombro, de la percepcion
de la belleza? Es decir llegar directamente al concepto. En los
nifios muy pequefiitos se ve en su rostro ese asombro por las cosas
sencillas de la vida, tiene una apertura tal que les hace aprender
toda una cultura.

Respeto a
Facultades y
necesidades

internas
(RFNI)

Importancia de
las Actitudes
(IA)

Culto ala
informacion
(Ch

Fortalecer
capacidad de
asombro
(FCA)

Intelectualizacion

Cl

Se prioriza
habilidades
sobre actitudes
(PHA)

Ruta para llegar
al concepto
(RC)

P- (El CEG utiliza alguna TIC como estrategia de ensefianza
aprendizaje?

66

6b

6¢c

6d

6e

R- No, ninguna. En el CEG lo que queremos es aprovechar esa
capacidad de asombro tan grande de los nifios, esa creatividad,
ellos quieren asombrarse, y quieren tener el conocimiento de
primera mano, por ejemplo, tener una hojita de arbol, estrujarla,
saber a qué huele, que forma tiene,

y que alguien les cuente un cuento acerca de esa hoja, a través de
la imaginacion, que ellos se den cuenta que es una hoja viva y que
puede tener relacién con una mariposa que se posa sobre ella.

Si nosotros pusiéramos frente a un nifio una CP-l y ensefarle de
una vez, rapido, todas las maravillas de ese arbol, con todos los
insectos a su alrededor, entonces los nifios se irian a ver la pantalla
porque es hipnética.

No CP-I

Narracion

RLT

VPM

RFNI

FCA

Imagen

Emocion

FCA

VPM

Formacion

FCA

RLT
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6f

Si un maestro se tomo el trabajo, que es muy largo, de ir a algun
lugar o de contemplar una cosa muy sencilla, como es levantar un
viejo tronco de la escuela y mirar que la fauna de la escuela son las
cochinillas o un alacran.

Al principio con los nifios es asi, sin demasiada reflexién, y ya
después, jdespués!, la reflexion, pero primero es la vivencia y
luego se reflexiona en torno a lo vivido. De esta forma el nifio
salvaguarda su apertura, entonces sale a la calle y se asombra
con cosas sencillas. En cambio uno nota que si un nifio que tiene
demasiado contacto con las TIC’s algo le pasa, es como si uno
estuviera cerrando una puerta hacia lavidareal.

Entonces la vida real no le interesa, ese tipo de nifios puede
saber muchas cosas, hacer muchas tareas, pero cada vez su
atencion es menor.

Intelectualizacion

DA

7a

7b

Nosotros lo que hacemos es que les narramos historias a los
niflos, de manera imaginativa, mas emotiva, acerca de algo de la
naturaleza y, después de eso, va uno sin decir una palabra a
pasear por la naturaleza, entonces los nifios estdn muy abiertos,
asombrados, y luego los nifios quieren dibujar lo que vieron, y
posteriormente

quieren reflexionar sobre ello.

Narracion

Pensamiento

Imagen

Voluntad

P- Los tecndfilos dicen que también a través de la CP-l se puede
producir esa capacidad de asombro en los nifios, por ejemplo, en
este caso, hacia la naturaleza de una imagen de cualquier cosa,
¢que piensa al respecto? ;Cual es la diferencia de asombrarse
entre una cochinilla real de la escuela y una imagen de la WEB
acerca de unos leones?

9a

9b

9c

R- En primer lugar lo que necesitamos nosotros como seres
humanos es asombrarnos ante la vida que nos rodea,
asombrarnos del epazote que crece frente a la casa. Lo que pasa
cuando un nifio esta recibiendo constantemente informacion o
imagenes slUper asombrosas, lo que estamos viendo es que
los nifios pasan de largo ante la vida comun y corriente,
siempre buscan lo estridente, el culto a la hiper estimulacion.
Una cosa es asombrarse por lo real, lo que ocurre aqui y
ahora, que lo que ocurre no se donde ni cuando. Lo importante
es no dejar de asombrarse por lo cotidiano.

No es bueno para el nifio estar reflexionando antes de
asombrarse. Nos han llegado nifios con exceso de informacion,
pero no pueden ver lo que tienen frente a si mismos; estan en el
consumismo hacia la informacién y vanidad en cuanto a la cantidad
de cosas que saben, es decir, al hecho de que yo se treinta
cosas.... pero no soy capaz de cuidar un perrito de mi casa,
pero eso si, te puedo recitar algo sobre cincuenta tipos
distintos de perros,

pero el pobre perro callejero frente a mi casa lo pateo y no me
atrevo a darle algo de comer. La CP-l pone una especie de
jerarquia, les es mas importante la CP-l o juegos hiper-estimulantes
que ir al parquecito. Entre mas alto es el nivel socioeconémico
se acentia mas el consumismo, el culto a las sensaciones.

FCA

Intelectualizacion

Formacion/
Valores (FV)

CE

RFNI

DPI

Cl

CE

10a

10b

En lo que parece no ser interesante se puede hallar algo
asombroso, como algun descubrimiento cientifico magistral en el
parque de la casa, porque fue uno capaz de detenerse y mirar.

La sobre estimulaciéon de las CP-l alejan al nifio de esas
vivencias y capacidades. Por ejemplo, es facil bajar por la CP-I
miles de hojas de informacion nutricional, pero en lo real
prefieren mil veces unas papas fritas que una manzana.

FCA

RLT

Cl

PHA

1"

Al nifio hay que prepararlo emocionalmente, no dejarlo en total
libertad. Hay que introducirlo a lo asombroso a través de las
imagenes. Pero no a través de lo dramatico, sino al sentido del
cuento.

RFNI

Imagen

Narracion

12

Primero la vivencia y el asombro, luego la reflexion y lo
conceptual, ese proceso genera amor alas cosas.

RC

13

Nuestros ex alumnos manejan muy bien la CP-I, pero son capaces
de apagarle cuando ya no la necesitan, no hay un culto por la
maquina.

Tecno-
Conciencia (TC)

14

P- Qué impacto observas cuando el nifio queda atrapado entre dos
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frentes, entre una familia qué si usa la CP-l y la escuela que no la
ocupa.

15

R- Unos son mas sociables que los otros. Los nifios siempre estan
en contacto con las TIC’s. Hay un conflicto, pero muy adentro el
nifio agradece lo que aqui hacemos.

RLT

RFNI

16

P- ¢ En cuanto a pensamiento, sentimiento y voluntad, qué estimula
la CP-Il de ellas?

En el nifio lo natural es moverse. En la CP-I el movimiento es una
destreza ante una maquina. Pero es mas bien intelectual.

RFNI

17

Es dificil que un nifio desee hacer un pequefio dibujo de una
mariposa, entonces se requiere del adulto para conducirlo a
cierto tipo de actividades. ¢Habria que preguntarnos si realmente
los nifios que estan hiper estimulados van a estar en ventaja o
desventaja contra los que no lo estan?

Rol del docente

18

Los nifios sobre estimulados, hemos notado en el colegio, tienen
poco empuje, poca voluntad para emprender cosas. La
informacion es importante, sobre todo en la vida adulta, pero la
actual sociedad, y la que viene, necesitan estar preparados para
enfrentarse a retos grandes y se requerira voluntad para hacerlo.

RLT

Voluntad

CE

19

P- Las estrategias educativas de las escuelas cada vez giran mas
entorno a las TIC’s. ; Como es en el caso del CEG, en torno a que
gira la clase?

20

R- Es fuerte lo que voy a decir, gira alrededor del maestro.

Rol del docente

21a

21b

21c

El maestro debe crear un ambiente tal que se estimule la
imaginacion, por ejemplo, a través de canciones. Si voy a ensefiar
las delegaciones de la ciudad, como la Magdalena Contreras,
podriamos bajar mucha informacién de la CP-I, pero si mejor les
canto una cancién: “Caminito de Contreras, subidita del ajusco, de
las verdes magueyeras” Son diferentes los enfoques: uno es a
través de la emocidn, y el otro solo del pensamiento, pero para la
primera se requiere mucho trabajo por parte del maestro, la
segundo practicamente nada, sélo que tengan disponible una
CP-I1.

En geografia e historia se puede preparar una visita a las
delegaciones, vivenciarlas. Las dibujaran... un verso, una cancion
acerca de ellas. Se requiere mucha preparaciéon por parte del
maestro. El maestro, a partir de las canciones, de la narraciéon
literaria, de la exposiciéon con buena diccién, entonacion, de la
capacidad de dibujar por el maestro, hasta del baile y danza, logra
que el nifio tenga un contacto vivo a través del arte. Lo que el nifio
haga a través del arte es suyo, es su logro,

y la autoestima se consigue con logros.

Rol del docente

VPM

Autoestima

Arte

Arte

Emocion

Voluntad

22

El debe ser el primero que se entusiasme, si no el nifio no lo
hara. A través de las imagenes que el nifio forma por si mismo,
entonces tiene la conviccion de que, por ejemplo, la geografia es
maravillosa o la historia, pero esto no se logra si el maestro no
prepara una clase artisticamente concebida.

Emocién

Rol del docente

Arte

23a

23b

El alumno asi formado es capaz de ver las cosas de otra forma. Por
ejemplo, cuando realizamos salidas a las delegaciones del d.f., son
capaces de platicar con un sastre o un carpintero, un plomero, y
preguntarle acerca de su oficio, pero no es idea de ellos, es el
maestro quien lo propicia, lo prepara, entonces la informacion
que recogen de las vivencias de estos artesanos es de primera
mano, la respalda su propia vida, el nifio puede ver los gestos, su
olor, quiza las manos agrietadas del albaiil,

entonces, cuando en un futuro, de grandes, acceden a
informacion de las TIC’s se, tiene un respaldo de la vida
misma. Un rio que primero se vivencio a través de la narracién, o
de caminar sobre la avenida que antes fue un rio (como Rio
Churubusco), esta en la sensibilidad arraigada, tienen carifio por las
cosas.

VPM

TC

Rol del docente

RC

FCA

Emocion

24

P- ¢ Cémo hacer para no intelectualizar?

25

Se busca la vivencia, luego la emocién, y luego la reflexion,
Primero es macro, solo la vivencia, tiene su énfasis en preescolar.

RC

26

En la primaria se hace énfasis en lo imaginativo, emotivo y
artistico.

RC

27a

Por ejemplo, hacer un reloj de sol. Primero tener la vivencia de
hacer mi reloj, de confeccionarlo de manera artistica, algo bello,
digno de observarse, no cualquier papel, hay que planearlo, el
maestro lo hace. Luego, la vivencia del asombro, de como se va
moviendo el sol, debe ser puntual para observarlo. Después de que

Arte

RC

Rol del docente
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27b

todo eso sucedio, ya en el salon de clases, ahora si reflexionamos
en torno a los movimientos del sol y del planeta.

Antes se pudo haber contado leyendas acerca del sol a través de la
mitologia griega o indigena, eso le da al nifio mas vida a la
vivencia. La vivencia debe ser colorida (en iméagenes
descriptivas), llena de observacién. Es como compactar algo
que la humanidad hizo durante miles de afios.

Narracion

Imagen

28

En el caso de las letras la maestra primero cuenta un cuento que
probablemente ella inventd, que ya es esa una ensefanza al nifio.

Narracion

29

La letra “mmmm” entra por varios sentidos, por la emocion. Se hace
una sola letra en grande en su cuaderno y es el sonido lo que
llevara al concepto. La “eme” es la “mmmm” para el nifio, y todo lo
que lleve el sonido “mmmm” le corresponde un signo que es la
eme(m). El nifio llega solito al concepto, es como si fuera una
planta... ya sembramos (la emotividad, el asombro, la vivencia)
y solo en el nifio sale el concepto.

RC

Emocién

RFNI

30

P- Entonces el rol del maestro es presentar la imagen y ¢la del
alumno?

31

R- Es dejarse emocionar, es ser él mismo.

Rol del alumno

32

Casi todo el primer grado es en mayusculas, después al final las
minusculas.

33a

33b

Los nifios poco a poco van a hacer palabras sin hacer planas,
siempre que el producto sea hermoso. Cada clase van a poder
leer lo que ayer escribieron: primero el hacer, luego el pensar y
luego el decodificar, estan leyendo lo que ya saben. Ninguno
tiene duda de lo que lee porque lo que esta leyendo es lo que ya
sabe decir. Escriben fragmentos de versos, canciones, de algo que
ya saben de memoria.

Con este método se compacta la historia de la humanidad, que
primero estuvo en contacto con su mundo, la vivencia, luego
pintd, y luego, a partir de estas cosas que pinto, las abstrajo en
formas méas simples. La humanidad no se encontré un libro y lo
leyd: primero dibujo, hizo una abstraccion, y después leyd.

Respeto a la
técnica
(RT)

RFNI

RC

RC

Arte

34

P- Digamos que si el nifio es una repeticién de la humanidad, el
nifio esta fuera de contexto con las TIC’s, porque no le corresponde
aun la era de las TIC’s.

35

R- Exactamente. El nifio, en gran medida, a lo largo de su
desarrollo esté recapitulando la historia de la humanidad. Vemos,
por ejemplo, en los nifios la época de los recolectores, como le
ocurrié a la humanidad, vemos como traen en sus bolsillos una bola
de “chuchearias”. Por lo tanto hay un momento para aprender
cada cosa porque es el momento en que estd listo
emotivamente para acogerlo, desea saber de ciertas cosas, tiene
un fuerte deseo de aprender ciertos temas de acuerdo a su edad.

RFNI

Emocion

36

No estamos peleados con las computadoras, de hecho, por
ejemplo, en las escuelas Waldorf —de donde toman gran parte de
su filosofia escolar— en el nivel preparatoria se introducen al
mundo de las computadoras, pero lo hacen desde cero, ellos las
fabrican, y crean programas. No es tecnofobia. Las cosas deben
hacerse en su momento y no se pierde nada, en cambio si no
se hacen en su momento si se pierde mucho. Si uno abre una
puerta prematuramente es muy probable que se cierre otra al
mismo tiempo, de cosas que algun dia se van a necesitar, como
ejemplo, el asombro, el amor a las cosas simples.

RFNI

TC

RLT

37

P- ¢ Cémo se conforma una clase?

38

R- Primero es una parte ritmica. Se apela a la parte emotiva del
niflo, que se vincula con la circulacion y la respiratoria. Una
media hora o mas. Puede ser con movimiento, pero con cosas que
tienen que ver con coordinacién motriz gruesa, con sentido, no
moverse a lo loco, pueden ser también cantos, poesia, etc. Se
estimula la circulacion en el cerebro y estdn mas aptos para
aprender. También equilibra, por eso del estrés del camino a la
escuela. Se armoniza, como afinar una orquesta.

RC

Arte

RFNI

39

Después se pasa a la parte del pensamiento. Se reflexiona sobre
algo que se expuso el dia de ayer.

RC

40a

40b

Paso a la exposicién imaginativa, donde el maestro a través de la
PALABRA, suscita en los nifios imagenes relacionadas con lo
que va aprender, imagenes o emociones. Es importante crear
vinculos con lo actual, con su contexto. Si es historia se relaciona
con el contexto de su localidad. El entusiasmo del maestro es
fundamental, debe emocionarse, debe saber del tema que habla,

Narracion

RT

Imagen
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ademas de técnicas de desarrollo de la palabra. Ahi es donde no
se necesita dinero, pero si se necesita energia humana.

41

Luego hay un tercer momento: primero la cabeza, una
recapitulacion, se estimula la memoria, se reflexiona, se usan las
preguntas para que saque el alumno sus propias conclusiones. Lo
importante aqui es que el nifio se enamore de, por ejemplo, la
palabra geografia.

RC

42

Después se llega “al hacer” con un tinte artistico, puede hacer un
dibujo o un mapa, con un respeto a la técnica, a las dimensiones,
por ejemplo, no puedo dibujar la calzada de Tlalpan con curvas por
que se le antojo, debe respetarse las reglas: Tlalpan es recta.

Arte

RT

Voluntad

43a

43b

Después se pasa a la parte de la voluntad, con el arte, deben
quedar las cosas bien, es una fuerte necesidad que no se obliga,
es la propia naturaleza del ser humano, la propia estética es quien
obliga a que las obras sean bellas. Les encanta a los nifios trabajar
con el arte.

El arte es parte del nifio, es su creacion, de lo interior a lo
exterior, es su voluntad, no por calificacion. Con esto se
prioriza lo interior del sujeto y no lo hiper estimulante exterior,
como las imagenes y sonidos de la CP-I. La autoridad en este
caso tiene que ver con respetar las reglas artisticas, pero no por
competir, el arte es personal, no se evalla. El nifio asi cultiva
su voluntad.

Voluntad

Arte

Arte

Fv

Emocion

RT

44a

44p

44c

Y asi al siguiente dia, se van introduciendo cosas nuevas. Repite e
introduce. Con la recapitulacién se retoma lo que se hizo con la
exposicion imaginativa, emotivo, a través de la palabra, entonces el
nifio lo recuerda, lo expone a través de la palabra, reflexionay a
veces escucha mas informacién que ahora quiere escuchar. El
llega a los conceptos.

El maestro todos los dias tiene que hacer algo nuevo, amplia lo
anterior, el nifio quiere escuchar imagenes a través de la
palabra. El maestro se puede apoyar en un dibujo simple, sencillo,
no acabado.

Hoy en dia todo esta acabado, miles de imagenes terminadas,
queda poco o nada por imaginar. El apoyo visual rara vez es
algo impreso, se usa un poco mas en los mas grandes.

Recapitulaciéon y
Memoria
(RM)

Rol del docente
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45

P- Algun tecnofilico diria que también se puede a través de la CP-I

46a

46b

46¢

46d

46e

46f

469

R- No, no se puede. Por ejemplo, si yo les cuento a los nifios que al
fondo de la calle de la escuela, hace muchos afios, algunos nifios
se iban a remar, porque en esa calle habia fosas y canales de agua
limpia, entonces cada nifio se imagina las cosas a su manera, es
una actividad interior emotiva, que enriquece el subconsciente
futuro del nifio.

Una imagen de la CP-| es sélo una y cada nifio se queda con esa
imagen terminada.

Si lo imaginamos lo recreamos. Esto garantiza que al nifio le
guste mas la lectura cuando sea grande porque es capaz de
reconstruir todo un mundo a partir de lo que lee. El nifio crea su
imagen, después le entusiasma ver, por ejemplo, una imagen
impresa, es decir no estamos peleados con la CP-I o con las fotos,
sino que lo que buscamos

es despertar en el nifio ese amor por las cosas. Ese algo que
ve, tiene un afadido emotivo. Imagenes relatadas que en algun
momento puede convertirse en conceptos. No se atropella el
conocimiento a través de los relatos, pero si lo vinculas a la
emocion del nifio.

Si se dedicara la misma cantidad de energia en este sistema como
el que se hace por las TIC’s, seguramente habria muchisimos
frutos. No cancelamos el uso de las TIC’s cuando ellos estén
mas grandes,

todo en su momento.
Se piensa que al nifio hay que asombrarlo con muchos colores

brillantes, imagenes sorprendentes, ruidos exagerados, se cree que
asi se esta desarrollando la capacidad de asombro y no es asi.

VPM

RLT

RC

Fv

TC

RFNI

CE
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Emocion

Emocion

47

El hacer no siempre es dibujar.
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48a | Aqui nos tenemos que ingeniar para que los nifios lleguen a | Rol del docente
las formulas por si solos, para ello se requiere pleno
conocimiento de las matematicas o de la fisica, por ejemplo. Ellos
redescubren, pero el maestro es el guia. El nifio por si solo no
podria hacerlo. Conduce al nifio de tal manera que el nifio
48b | caera en la cuenta de tal cosa era tal cosa. Cada concepto FV
debe ser primero una vivencia interior.

48c | Con este método confiamos en que lo hacen tan suyo que se | Rol del docente
enamoran de ello, e investigan por si solos. El afio pasado
ganamos la olimpiada del conocimiento.

La labor del maestro es buscar esa informacion que si va a
tocar esas fibras sensibles del alumno, y no llenarse de
informacién y luego “vomitarsela” al nifo.

RC

TC

Emocion

Cl

SEGUNDA ENTREVISTA ABIERTA

Maestra de grupo de 6°

Fecha: 21 mayo del 2007
Entrevistada: Profesora del grupo de 6°
Puestos:
1. Profesora del grupo de 6°
2. Profesora de Movimiento Corporal de 3° a 6°
3. Miembro fundadora del claustro de maestros por mas de 15 anos.
Estudios:
1. Graduada en Alemania como maestra Waldorf.
2. Graduada en Alemania como profesora de gimnasia Bothmer.
Claves:
P- Pregunta del entrevistador.
R- Respuesta entrevistada.

1 P- ¢ Coémo se desarrolla una clase cotidiana en tu grupo, qué estructura
tiene?

2 R- Primero es una clase principal de dos horas, y aparte las demas
clases que vienen extra.

3 La estructura de la clase principal consiste, en los primeros veinte Ritmo
minutos, en una parte ritmica para armonizar a los nifios. Lo que hago
es primeramente un verso para todo el grupo. Después cada uno tiene
un verso especial, que se dice durante todo el afio, depende del dia de
la semana, asi cada nifio. Después de eso, podemos hacer algo de
movimiento, algo de ritmo, salir a saltar la cuerda, etc. Después de eso
canto, flauta, cancines de la época, como el diez de mayo. Después,
para cerrar, un verso, ya que la musica te saca, el verso te lleva a
dentro. La parte ritmica es importante por que sincroniza al nifio con la
actividad del dia, es como si fueran instrumentos musicales, hay que
afinarlos para el concierto del dia.

Arte

Voluntad

42 | En la parte media de la clase principal se hace una recapitulacién de RM
la dltima vez, sin ser una repeticién exacta, porque siempre se agrega
algo nuevo que vas a introducir.

4b Voluntad
Y al final viene ya hacer algo, un resumen o un dibujo o lo que se tenga
que hacer. Para cerrar viene la narracion, en el caso de sexto puede
ser la lectura de un libro, como el de Marco Polo que ahora leemos.
Normalmente es una narracién. La parte ritmica, el contenido y el
epilogo se consideran como una pequefia obra de arte. El prologo
es la parte ritmica, el contenido y el epilogo, como si fuera un
4c | libro. Debe tener un enfoque artistico, ritmicamente; es decir, el Ritmo
alumno ya sabe lo que viene, aunque siempre introducimos una
pequefia variante. Por un lado es la confianza de que ya sabe lo que
viene, pero al mismo tiempo la emocién de que sigue algo nuevo.

Los nifios sienten la seguridad cuando saben lo que viene. Para los
nifios es una tranquilidad saber que desde que llegan la maestra ya
estéd esperandolos, que los saluda uno por uno, con la mano y con la
mirada. Ellos saben que llegan a la escuela, entonces respiran,

Emocion

Narracion

Ritmo
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porque saben lo que sigue, se sienten comodos. Es como los
adultos, dormimos y tenemos la seguridad de que al despertar ahi esta
el sol. Si no tuviéramos tal certeza entonces ni siquiera podriamos
dormir por la incertidumbre, nos sentiriamos nerviosos. Los nifios
necesitan sentir que ahi estd su maestra. Por eso es muy
importante no faltar.

P- Noté que en la clase hacen muchas actividades, pero no por
periodos largos de tiempo, por qué es asi.

6a

6b

R- Bueno, ahorita el sexto es un poco caotico, porque aparte que
tenemos que cumplir con el programa de la SEP, tenemos que cumplir
con nuestros objetivos de acuerdo a nuestra propuesta pedagoégica.
Ademas tenemos que prepararlos para su examen de secundaria. Hay
mucho trabajo, entonces el arte consiste en mantener la alegria de
los nifios ante tanto trabajo. Entonces tenemos épocas en donde
pueden extenderse mas las actividades.

El ritmo es esencial en nuestra propuesta, pero no solamente el
ritmo de la clase, la obra de arte diaria, sino también el ritmo en
cada época. (Se aborda una sola materia por un periodo de cuatro o
cinco semanas. A este lapso se le llama época.). Por ejemplo, con las
matematicas hacia adentro, geografia hacia fuera, es un inhalar y
un exhalar, por eso que también debemos planear el ritmo en las
épocas, no son al azar.

Emocién

Ritmo

Epocas

Rol del
docente

P- ¢ Por qué trabajar por épocas?

R- Es muy importante porque los nifios pueden concentrarse y
disfrutar mejor del tema, no es lo mismo ver un tema completo, que
ver un poquito media hora a la semana, el nifio se confunde, es como
si uno fuera a ver una obra de teatro un cachito cada dia, es
romper la emocién. No se llega a tomar el sabor de la materia. Con
esto se logra mas la atencién de los nifios. Es un grave problema
actual, cada vez los nifios se pueden concentrar menos. Los nifios se
dispersan con mayor facilidad.

Emocién

Ritmo

DA

P- ¢ Cual es el papel de la emocién?

R- La primera parte de la recapitulacién apela al pensamiento,
porque ya lo oyeron, sélo lo recuerdan. Lo recuerdan y tal vez estoy
agregando cosas, y los que no entendieron la primera vez en esta tal
vez lo entienden. La segunda parte es lo nuevo, lo mas emotivo, los
nifos se emocionan porque hay algo que no saben, el maestro debe
hacerlo con entusiasmo. Después de ello, el final es, bueno..., ahora
que hacemos con esto nuevo que tenemos. Al otro dia se vuelve a
recapitular esto Ultimo que se vio, que fue lo nuevo del dia anterior,
pero ahora ya forma parte del pasado, entonces apelamos al
pensamiento otra vez recapitulando lo anterior y que mas le voy
agregar a la clase, eso es lo nuevo y lo mas emocionante. Entonces
en la clase se pueden observar de pronto que los nifios estan muy
concentrados y en ocasiones en aparente desorden. Pero los
nifios vuelven, o uno los hace volver.

RC

Emocion

Ritmo

10

P- ¢ Cudles son los recursos pedagogicos con los que cuenta?

11

R- Todo el arte es un recurso, también el gusto por las enciclopedias.

Arte

12

P- ¢ Cual es el papel de la imaginacion?

13

14

R- Es muy importante en nuestro caso. Es el papel mas importante
en el nivel primaria. Lo desarrollamos exponiendo la clase. Por
ejemplo, no es necesario ir a un rio, sino que a través de la palabra
el maestro debe despertar la imagen al nifio. Y a la hora que
dibujan, cada quien hace su dibujo, cada cual lo realiza segin como
lo imagina. Primero es la emocion, la vivencia. El nifio dice qué
clase tan bonita y no qué clase tan interesante. Eso les causa una
emocion, luego la reflexion. A través de la emocion se llega a la
voluntad y después al pensamiento.

La emocion es lo que reciben de nuevo en la clase, la voluntad es
lo que hacen, y el pensamiento es al otro dia cuando se reflexiona
en torno a lo del dia anterior. Dejar reposar lo vivenciado todo el dia
le facilita comprenderlo mejor al siguiente dia.

Narracion

Voluntad

Imagen

RC

Emocion

Tiempo de
reposo
(TR)

15

P- ¢ El rol de la exposicion?

16

R- Con la palabra estamos pintando una imagen. Por eso es que el
maestro debe saber hablar correctamente, con buena diccion,
pausadamente. Ya en sexto podemos ensefiar imagenes de libros,
mas pequefios no lo hacemos. Es importante vivenciar los temas
que vemos, visitar lugares, pero cuando no es posible, por ejemplo,
unas montafas nevadas, entonces la palabra es quien lo suple.

Narracion

RT

VPM

17

P- ¢ Cudl es el papel del arte?

R- Esta en todo. Como clases extra: pintura, manualidades, guitarra,
etc.

Arte
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18a

18b

Pero en todas las demas clase esta el arte. En esta edad estan en la
parte mas ritmica de su organismo, de hecho ellos desarrollan
después de los siete afios, se centran mucho en los pulmones y el
corazon. Necesitan entrar en un ritmo externo e interno. Coordinar
las partes ritmicas internas con las externas. El arte es también ritmo y
ayuda a que se fortalezca la voluntad. Los nifios tienen que tocar, por
ejemplo, diario la flauta. Es un ratito, pero diario.

Eso apela a la volunta, pero ademas lo artistico da alegria. Cuando
haces algo que no te salia y de pronto ya lo puedes hacer entonces se
siente una alegria maravillosa. El arte es casi como una inyeccion de
alegria, pero el arte debe estar en todo, por eso es que tratamos de
que cada cosa que hacemos sea como una obra de arte. Se llega a
la cabeza a través del corazén.

Ritmo

Voluntad

RFNI

Emocién

Arte
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19

P- La pedagogia a través de la historia ha apelado a la parte intelectual
del niflo de manera directa. Por qué es peligrosa la intelectualizacién.

20a

20b

R- Por qué el nifio se queda con un concepto, ese es el que
aprendieron y ya, no hay mas, es una imposiciéon. No hay manera
donde haya algo diferente.

Por ejemplo: dos mas dos igual a cuatro, y hasta ahi, no tiene
movimiento. En cambio si decimos cuatro es igual a dos mas dos,
pero cuatro es igual a uno mas uno, mas uno, mas uno, o seis
menos dos, etc. Estos ejercicios ayudan a la flexibilidad del
pensamiento. Si el nifio solo aprende conceptos no logra
desarrollar su propio pensamiento. Sino que siempre es algo dado,
siempre se cita lo que dice “zutanito”, pero qué piensas tu.

Intelectualizacion

Reflexion

RC

21

P- Qué opinas acerca de que gran parte de las actividades de muchas
escuelas se centren en el uso de la CP-I.

22

R- Lo que he observado es que la CP-| cansa, agota, el nifio empieza
a afectarle a la voluntad, puesto que ahi esta todo, solo es cuestion
de apretar las teclas y todo sale; esto perjudica a la voluntad del nifio
de manera grave, entonces si hay un impacto, pero de manera
negativa al alumno. Le produce un desgano. Le quita algo que esta
muy vivo. Es demasiada informacién y no sabe como digerirla. No
es activo, no se involucra. Sélo es novedad.

Voluntad

Cl

Moda

23

P- Por qué se la da tanta importancia al uso de las manos.

24

R- La parte mas moévil del cuerpo son los pies y las manos, pero
las manos estan libres para actuar porque no estamos posado en
ellas como en el caso de los pies, ademas con las manos podemos
modificar el mundo y con la cabeza no. Las manos estan libres.

Voluntad

25

P- ¢Se cumplen las exigencias educativas actuales a través de su
propuesta?

26

R- Si, pero sélo que no vamos al mismo ritmo. De hecho cubrimos
mas. Nosotros lo aglutinamos. En otros métodos lo hacen por
partecitas.

SEP

P- Como viven el hecho de que en sus casas usan CP-l y aqui no lo
hacen, como les impacta esa ausencia.

27

R- Es una ilusion que no la usen, en casa lo hacen. Nosotros no les
dejamos tarea en Internet, no obstante ellos llegan a buscar cosas
de los temas que estamos trabajando, entonces llegan y me dicen
“encontré tal cosa en Internet, pero me gusta mas buscarla en el
libro”, lo sienten mas cercano. Los nifios de mi clase que usan mas
computadora en casa les notamos fuertes problemas de atencion.
Como el caso de Roberto, es muy disperso y apatico, y usa mucho la
CP-l en casa.

uT

DA

28

P- Entonces parte del impacto por la ausencia de la CP-l es que
aquello que se podria hacer con las manos se baja de la CP-l, por
ejemplo, esta linea del tiempo.

29

R- Asi es, en lugar de estos dibujos, en otras escuelas se hace con
imagenes bajadas de la CP-I. Lo que yo he aprendido es que cuando
el nifio tiene que hacerlo con sus manos termina por entenderlo.
El dibujo refuerza el conocimiento. Lo que pasa por la mano llega
mucho mejor a la mente. Si uno escribe o dibuja algo, esto es
voluntad, pero que llega mas claro al cerebro. Se pueden entender muy
bien las instrucciones, pero si no lo hacen, dificilmente se graban.

RC

Arte

Voluntad

P- Notamos que en la clase es importante el silencio, el orden, la
autoridad, por qué.

30

R- Para empezar un nifio no se siente tranquilo si no hay alguien
que controle la situacion. El nifio necesita la autoridad, ellos lo
piden, lo necesitan, debe haber alguien que tenga la Gltima palabra,
el que sabe acerca de cosas que ellos no saben. La confianza se la
dan al maestro, ellos quieren hacer lo que se les diga. Cuando un
maestro no sabe bien lo que hace o dice, entonces los nifios no se

Rol del docente

Emulacién
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sienten contentos. Se dice que un nifio es como un instrumento
musical, como si fueran un violin, pero quieren estar en manos de
un violinista que los sepa tocar. Ellos quieren que el maestro sepa y
que ponga orden en el grupo, el nifio lo necesita, para aprender el
nifio necesitan ver los ejemplos. Deben ver a alguien que sabe para
saber. El nifio quiere llegar a ser como es el adulto. El nifio pegunta no
tanto por la respuesta, sino para ver como se porta el maestro ante la
pregunta. Ellos se preguntan de manera inconsciente: ;es mi
maestro?, ¢ es capaz de ser mi maestro? El nifio busca la autoridad
amada, si el maestro lo est4 ensefiando el alumno lo cree. El
maestro es justo, el nifio debe saber que el adulto que esta enfrente es
auténtico, quiere emular al adulto y ya no imitarlo. La actitud es
importante y no tanto los titulos que se tienen.

31

P- Cuando vas a presentar un nuevo tema, algo que el nifio no sabe y
necesitas que lo aprende, nuevos conceptos, ;como se alcanza esa
meta?

32a

32b

R- Lo primero es emocionarlos. Hay cosas muy sencillas que no se
requiere mucho, por ejemplo 9x1=9, 9x2=18, 9x3=27, 9x4=36, 9x5=45,
9x6=54, 9x7=63, 9x8=72, 9x9=81. Si te fijas las terminaciones de los
resultados van del uno al 9 tanto en un sentido como en el otro. Eso no
se los digo, sino que a través de preguntas ellos llegan a descubrirlo,
y descubrir algo nuevo por si solos es emocionante. Asi hay varias
formas. Por ejemplo en las formulas. Aqui no les damos las formulas
para que después las apliquen, aqui primero la descubrimos y
después la aplican, pero yo tengo que idear como la descubren.
Entonces entienden el porqué de una formula, la hacen parte de ellos.
Eso significa que eso que no sabian ahora lo saben, su aprendizaje es
mucho mas profundo, extenso, que si solamente les presento la
formula y les ensefio aplicarla para que resuelvan problemas y asi
pasar exdmenes. El nifio debe descubrir; no se trata de que el
maestro sea muy docto y que les diga como son las cosas, sino mas
bien que tenga la habilidad para llevar al nifio a que él descubra por si
solo las cosas, pero se requiere del adulto para llegar a tales
resultados, por si solos no podrian. Por ejemplo, en las formulas. Una
vez que descubrimos la formula para sacar el area del cuadrado,
entonces les digo: ;jy como sera la formula del triangulo? Ellos
comienzan a reflexionar, hasta que después de varias pistas ellos
llegan a la formula; es decir, si el rectangulo es base por altura, se llega
a que si se parte el cuadrado en dos, entonces es base por altura sobre
dos. Y asi la descubren.

Partimos de cosas sencillas y con ejemplo reales, de su contexto. Lo
importante es que se emocionen, y lo hacemos de manera que sea
interesante. El maestro es el yo del grupo, por eso es el que debe
tomar las decisiones.

Emocion

VPM

Aprendizaje por
Descubrimiento
(AD)

Rol del
docente

33

Tratamos de ensefiar a los nifios lo que les corresponde, por
ejemplo, los nifios mas pequefios estan mas identificados con el reino
animal, entonces vemos mucha zoologia; en otros grados sera
diferente, vemos sus costumbres, como viven, sus formas, todo en
relacion con el ser humano. Luego ven el reino vegetal, sus
caracteristica, etc. En sexto, el reino méas a fin con la edad es el
reino mineral. El nifio es un reflejo de la evolucién humana.

RFNI

P- ¢ Qué es lo que un maestro debe saber hacer?

34a

34b

R- Tocar flauta, pintar, tejer, cantar, pero sobre todo la actitud de
aprender para ensefiar, sélo asi el alumno aprende. Debe entender lo
que va explicar. El maestro debe saber mucho mas de lo que va a
exponer. Con la emocién del maestro activa

la voluntad del nifio, esto les permite obtener nuevos conocimientos.
Uno presenta el tema, pero hay mucho mas, el nifio percibe que hay
mucho mas atras de lo expuesto, entonces, gguuaaauu, se emocionan.
Por ejemplo nos acaban de traer esta enciclopedia, ellos estan
ansiosos de ver lo que tiene.

Voluntad

Arte

Emocion

Emocion

35

En esta edad la CP-I no es necesaria. Llegara el momento en que lo
haran. Si el ser humano llega a saber como funcionan las cosas
sienten menos miedo.

TC

36

El impacto por no usar la CP-l es en sentido positivo, al no usarla
permite que tanto docente como alumno experimenten vivencias,
emociones, que de lo contrario no haria si existiera la CP-I dentro
del aula.

VPM

FCA
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1. ¢Qué es lo que mas disfrutas en
tu vida diaria?

2. ;Qué te gusta de tu escuela?

3. ¢Qué no te gusta de ella?

1. Actividad manual o artistica

2. Actividad que involucra el uso de la C-1 o TIC
3. Actividad fisica

4. Otra actividad

Sector 4
13% i Sector 1
7%

Sector 3
27%

Sector 2
33%

1. Recursos didacticos
2. Actividad artistica

3. Docentes
Sector 3
7%
Sector 2
33%
Sector 1
60%

1. Actividad fisica

2. Le gusta todo

3. Falta de espacio

4. Actividad intelectual
5. Disciplina y orden

Sectosrez]torS Sector 1
7062 14%

Sector
7%

Sector 2
65%

4. ;Qué te gustaria que tuviera tu
escuela (que no tiene)?

5. ¢Dime las tres actividades o clases
que te gusten mas en orden de
importancia?

6. ¢Las que te gustan menos?

1. Mas espacio
2. Alguna clase en especial
3. Continuidad del sistema
4. Instalaciones recreativas
5. Mas talleres

Sector 5
20%

Sector 4
7% Sector 1

53%
Sector 3

13%

Sector 2
7%

A Talla en madera

B Manualidades

C Clase de Epoca

D Actividad fisica

E Otras actividades artisticas

NOTA: Estas categorias resumen las actividades
elegidas por los nifios. Ver cuadro anexo para
porcentajes.

1. Todas les gustan
2. Actividad intelectual
3. Actividad artistica

Sector 3
7%

Sector 2
33%

Sector 1
60%
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7. ¢Qué clase te gustaria que hubiera 8. ¢Has estado en otra escuela? 9. Si la respuesta es si: jHabia algo
en tu escuela? (que no tiene (especificar en qué grado) que te gustara o que no te gustara?
actualmente)

1. Computacion 1. Si NO GUSTAR
2. Actividad intelectual 2. No 1. Exceso de trabajo intelectual y estrés
3. Ninguna 2. Desinterés por los nifios
4. Otras actividades artisticas 3. Aburrida
5. Otras actividades fisicas 4. Todo
Sector 1
Sector 5 o Sector 4
. 13% 11%
209 Sector 2 Sector 2
ector N
7% 33% Sector 3 Sector 1
22% 45%
Sector 4 sector 1
27% Sector 3 67%
33% Sector 2
22%
9. Continuacion... 10. ¢Sabes usarla C-I1? 11. ;Dénde y cuanto tiempo la usas?
SI GUSTAR 1. Escuela grande 1.Si LUGAR:
2.Actividades que no tiene el CEG 2. Un poco 1. Casa
3. Nada 4. Maestro 5. Otros 3. No 2. Oftro lugar

Sector 5
229

Sector 1

45%
Sector 4 5%

11%

Secto

11% Sector 2

11%

Sector 3
13%
Sector 1
47%
Sector
40%

Sector 2
8%
Sector 1
92%
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11. Continuacion...

12. ;Qué uso le das?

13. Tienes amigos de nivel primaria que usen C-l en
el salon de clases?

TIEMPO POR SEMANA: 1. Diversion 1. Si
1. Menos de una hora 2. Chat 2. No
2. De una a dos horas 3. Correo 3. No sabe
3. Tres o mas
Sector 3
Sector 3 Sector 3 13%
8% 15%
Sector 2
13%
Sector 1
46% Sector 1
Sector Sector 54%
46% 31% Sector 1
74%

14. ;Te gustaria cambiarte a la escuela de tu
amigo? ¢ Por qué?

15. ¢ Crees que a tu amigo le gustaria estar en esta
escuela? ;Por qué?

16. ;Te gusta como te da la clase la maestra?
¢ Por qué?

1. No, les gusta su escuela

Sector 1
100%

1. Si. Por el arte y manualidades
2. No, es una familia muy tradicional

Sector 2
8%

Sector 1
92%

1. Si

Sector 1
100%
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16. Continuacion...

17 ¢ Qué recuerdas del 5 grado?

18. ;Dime dos cosas qué extranaras de tu
escuela?

Por sus narraciones y manera como explica
Es interesante

Por las actividades que nos pone

Por sus caracteristicas personales

pPoN~

Sector 4
20%
Sector 1
Sector 3 40%

7%

Sector 2
33%

1. Narraciones
2. Pentatlon

3. Paseo Jardin Botanico
4. Manualidades

Sector
13%

Sector 4
7% '\

Se

ctor 1

27%

Sector 2
53%

1. Guitarra

2. La manera de ensenar
3. Talla en madera

4. Sus maestros

5. Los amigos

6. Arte
Sector 6 Sector 1
ec 0or 7%
Sector 5 Sector 2
10% 30%

Sector
13%

Sector 3
23%
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Cuadro anexo pregunta 5

REGISTROS

TALLA EN MADERA

MANUALIDADES

A Talla en madera

B Manualidades

C Clase de Epoca

D Actividad fisica

E Otras actividades artisticas

Sector 1: Como opcién numero 1
Sector 2: Como opcién nimero 2
Sector 3: Como opcién niumero 3

Sector 3,
13.

Sector 2
6.7

Sector 1,
0

Sector 3,
13.

Sedtor 1 Sector 2,
66.7 Y 40
CLASE DE EPOCA ACTIVIDAD FISICA OTRAS ACTIVIDADES ARTISTICAS
Sector 1;
0
Sector 1;
13,3 Sector 3; ector 1;
Sector 3; 20 20
20 Sector 3; Sector 2;
20 20
Sector 2; Sector 2;
13,3
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ENTREVISTA ALUMNOS
(Estructurada)

PROCEDIMIENTO:
La entrevista se realizdé de manera individual y sin presencia de otras personas.

Se realiz6 de acuerdo al cuestionario previamente elaborado (Se anexa copia) de la siguiente manera:

Lugar: Taller de talla en madera. Se eligio este lugar porque es un sitio el cual tienen bien identificado.
Hora: Se realizaron en diferentes momentos, segun sus actividades cotidianas.

Duracién: Cada cuestionario tuvo una duracion aproximada de 12 minutos.

PASOS:
Primero: se realizd cada pregunta en el orden establecido. Segundo: El alumno contestd verbalmente de manera abierta. Tercero: Se escribio la
respuesta en el cuestionario.

Los numeros que aparecen en la tabla corresponden a una pregunta. Al final presentamos las preguntas de cada nimero.

Alumno 1 2 3 4 5 6 7
Rodrigo Escuchar musica | Como nos ensefian Danza Patio mas grande Talla en madera, inglés Taller de herreria
(Arte) Guitarra
Manualidades
Sofia I. Escuchar el radio | Como nos ensefian Me gusta todo Patio mas grande Talla en madera, Todas me Computacion
(Arte) Talleres por la tarde Manualidades gustan
Educacién fisica
Sebastian Lego Talla en madera Danza Clase de ciencias Geografia Guitarra Clase de ciencias
Inglés
Historia antigua
Aimée Leer Los maestros Me gusta todo Escuela mas grande Movimiento Todas me Ninguna
corporal gustan

Manualidades
Talla en madera

Sofia T. Dibujar Talla en madera Me gusta todo Patio mas grande Matematicas Todas me Otras técnicas de
Manualidades gustan pintura
Movimiento
corporal
Alfonso Natacion Como nos ensefian Me gusta todo Patio mas grande Talla en madera Todas me Ninguna
(Arte) Movimiento gustan
corporal
Educacion fisica
Roberto Escuchar musica | Talla en madera Me gusta todo Mayor espacio Talla en madera Todas me Computacion
Educacion fisica gustan
Repaso
Katia Correr y ejercicio | Como nos ensefian Muchas reglas en el Que tuviera Educacion fisica Todas me Ninguna
(Arte) recreo secundaria Ciencias Naturales | gustan
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Talla en madera
Rebekka El ballet Como nos ensefian Me gusta todo Juegos tipo columpios | Movimiento corp. Matematicas Natacioén
Talla en madera
Manualidades
Maria Venir a la escuela | Aprender por el arte Que es pequefa Clases de escultura en | Talla en madera Matematicas Escultura en piedra
Fernanda piedra Guitarra
Astronomia
Diego Manualidades Aprender por el arte Me gusta todo Mas grande Talla en madera Todas me Natacién
Manualidades Gustan
Guitarra
Mateo El arte Como ensefian Me gusta todo Mas espacio Talla en madera Todas me Agricultura
Manualidades gustan
Movimiento corp.
Alejandro Oir musica El arte Inglés Mas talleres Talla en madera Matematicas Ninguna
Guitarra
Las épocas
Manrique Navegar Como ensefian Me gusta todo Que tuviera Talla en madera Inglés Ninguna
secundaria Manualidades
Dibujo
Gotar Ir de paseo El arte Que es pequefa Mas talleres Talla en madera Todas me Talla en piedra
Danza gustan
Guitarra
Segundo bloque:
Alumno 8 9 10 11 12 13
Rodrigo De preescolar a tercero tamafio Si En casa. Una hora al mes Jugar, correo Si
Mucho estrés
Sofia I. De preescolar a tercero Gustar: tamafo Poco En casa. Dos horas al mes Juegos, navegar, Si
No gustar: mucha tarea
Sebastian De preescolar a tercero Laboratorio de ciencias Si En casa. Cuatro horas al mes Navegar, chatear No
Maestros apaticos
Aimée No | e Si En casa. Cuatro horas al mes Para comunicarme con mi | Si
abuelita hasta Canada,
correo
Sofia T. No ] e Poco En casa. Una hora al mes Juegos, chatear Si
Alfonso En preescolar | e Si En casa. Ocho horas al mes Juegos, Chat Si
Roberto Preescolar a tercero Laboratorio grande Poco En casa. Dos horas al mes Navegar, juegos Si
Era aburrida
Katia De preescolar a segundo Tamafio Si En casa. Una media hora al mes Un juego, correo Si
Todo
Rebekka No | e No | e e No sé
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Maria Fernanda De preescolar a tercero Nada Si En casa. Hora y media por Juegos, Chat Si
Desinterés de los maestros semana
Diego De preescolar a cuarto Algunos maestros Poco En casa. Media hora a la semana Juegos, Chat No sé
Era aburrido
Mateo No Poco En casa. Una hora a la semana Correo, navegar Si
Alejandro De preescolar a tercero La cercania Poco En casa de un amigo. Una hora a Navegar, msn Si
Muchas tareas la semana
Manrique De preescolar a tercero Venta de refrigerios Muchas | Si En casa. Una hora al dia Chat, navegar Si
tareas
Gotar No | e No | s | e No
Tercer bloque
Alumno 14 15 16 17 18
Rodrigo No Si, por el arte Si, sus narraciones Las narraciones Talla en madera, el arte
Sofia I. No, es aburrida y No, son muy tradicionales Mucho, es interesante El pentatlon Guitarra, talla en madera,
presionan mucho
Sebastian Si. Me gustas sus Narraciones de historia Talla en madera, la manera de
-------------------------- narraciones ensefar
Aimée No No sabe Si, es interesante, le El pentatlon La manera de ensefiar,
entiendo bien Talla en madera
Sofia T. No, tienen pocas Si, no es aburrido Si, nos pone versos y Paseo Jardin Botanico Amigos y la manera de ensefiar
manualidades canciones
Alfonso No, me gusta lo que Si, le gustaria el arte Si, explica bien, sus Narraciones de historia Amigos, la manera de ensefar
hacemos aqui narraciones antigua
Roberto No, me gusta los trabajos Si, le gusta trabajar con Si, sus narraciones El pentatlon Sus maestros, la manera de
manuales madera ensefar
Katia No Si, por el arte Si, es paciente, no me El pentatlon Sus maestros, la manera de
aburro ensefar
Rebekka | s e Si, es paciente, su El pentatlon Amigos, la manera de ensefiar.
actitud, es correcta
Maria Fernanda No, por el arte Si, por las manualidades Si, le entiendo y no me El pentatlon El arte, sus maestros. Es

aburro, es correcta

correcta y honesta.

Diego

Las narraciones

Paseo Jardin Botanico

La manera de ensefiar, talla en
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madera
Mateo No, me gusta lo que Si, por los talleres Sabe muchas cosas y Las narraciones Talla en madera y el arte
hacemos aqui nos controla
Alejandro No, me gusta mi escuela Si, por todo lo que No me aburro Manualidades La manera de ensefar, guitarra
hacemos
Manrique No Si Si, la manera como El pentatlon Talla en madera y el arte
explica
Gotar | e Si, es exigente, sabe El pentatlon El arte, sus maestros
mucho.
PREGUNTAS:
1. ¢Qué es lo que mas disfrutas en tu vida diaria?
2. ¢Qué te gusta de tu escuela?
3. ¢Qué no te gusta de ella?
4. Qué te gustaria que tuviera tu escuela (que no tiene)?
5. ¢Dime las tres actividades o clases que te gusten mas en orden de importancia? ¢ Por qué?
6. Y las tres que te gustan menos?
7. ¢Qué clase te gustaria que hubiera en tu escuela? ¢ Por qué?
8. ¢Has estado en otra escuela? (especificar en qué grado)
9. Silarespuesta es si: 4 Qué te gustaba mas y qué no te gustaba? ;Por qué?
10. ¢ Sabes usar la C-I?
11. ¢ Ddnde y cuanto tiempo la usas?
12. ¢Qué uso le das?
13. Tienes amigos de nivel primaria que usen C-l en el salon de clases?
14. ; Te gustaria cambiarte a la escuela de tu amigo? (como la del amigo) ¢ Por qué?
15. ¢ Crees que a tu amigo le gustaria estar en esta escuela? ;Por qué?
16. ¢ Te gusta cdmo te da la clase la maestra?
17. ¢ Qué recuerdas del 5° grado?
18. ¢ Qué extrafaras de tu escuela?
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