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Introduccion

En la vida cotldiana los nifios se enfrentan
a dlversas situaciones en las que las matema ticas
estan presentes, en su casa y en la calle ven y
usan términos matema ticos que tlenen diferentes
significados. Tamblén en sus  Juegos
continuamente se plantean diversos problemas,
que hacen necesario el uso de operaciones
matema ticas.

En el presente proyecto de innovacién, se
aborda una problema tica surgida dentro del salén
de clases, “El valor Posiclonal de un NUmero”. Por
valor de posiclon entendemos que en el nimero
333, el primer 3 quiere decir tresclentos (o tres
centenas), el segundo 3 slignifica treinta (o tres
decenas) y el ultimo 3 qulere decir tres (o tres
unidades) Evidentemente el valor de la posicién se
ensefa actualmente desde el primer grado vy

continua en los demas dgrados de enserfanza
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Valor posicional . Capitulo 1

elemental. Sin embargo al investigar se ha
demostrado que ninos de cuarto, quinto y sexto,
piensan que el 1 de 16 quiere decir uno.

Esa es la causa principal que sustenta el
presente trabajo, en el que a lo largo de ocho
capitulos se abordan aspectos relacionados con
esa problematica.

De esta manera, en el capitulo 1 se
trabajan los aspectos relacionados con mi practica
docente en relacibn con la problematica
detectada. En el capitulo 2, abordo los aspectos
referentes al contexto donde se da el problema vy
la manera en que influyen en la misma. El capitulo
3, nos muestra los referentes metodolégicos
utllizados para trabajar en la buUsqueda de
alternativas de solucién a esta problematica, la
utilizacion del constructivismo como una opcién
viable y la eleccidn del tipo de proyecto mas
conveniente a utilizar para subsanar el problema.

El capitulo 4, incluye el disefio de la
alternativa que utilicé para correglr la problema tica
detectada, misma que esta formulada c<on

actividades tales como dlasificacion y seriacion,
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Valor posicional Capitulo [

buscando con ello que el nino construya de
manera mas facll el concepto del valor de Ia
posicién.

En el capitulo 5, doy un informe detallado
de la aplicaclon de la alternativa y los resultados
obtenldos con la utilizacién de la misma. En el
capitulo 6, incluyo las conclusiones a las que
llegqué a lo largo del trabajo y la aplicacion del
mismo, asi como una autovaloracibn de Ia
licenciatura.

El capitulo 7, incluye la bibliografia
utllizada, como referencia y apoyo en la
elaboracién de esta propuestas. Por ultimo, en el
capitulo 8 Incluyo los anexos que sirven como

complemento a la presente propuesta.
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Vitlor posicitnnl Cupitale 1

Capitulo |

1. ;Qué limita mi practica?

Denfro del grupo, se detectd un problema que hace
referencia al valor posicional (valor que tiene una cifra de
acuerdo a la posiciéon que ocupa dentro de un numero), este
problema afecta a los ninos cuando tienen gue hacer las
operaciones por ellos mismos, y por ende, el acomodo de los
ndmeros en las operaciones matemdaticas; este problema no se
da en la totalidad de los nifos, ni tampoco en las mismas
condiciones, es decir, es una dificultad, pero no es igual de
dificil de un nifo a otro, aigunos de ellos, de los que presentan
este problema necesitardn un menor tiempo dedicado a la
solucion del mismo, que ofros ninos, para los cudles este si es un
problema dificil. Por lo tanto, el presente trabagjo se basa en el
cuestionamiento "¢Cédmo lograr una mejor comprension del
valor posicional de Ilos numeros en Ilas operaciones
matemdticas bdsicas de suma y resta, en los nifios de 4fo
grado “A”, de la escuela primaria “Ldzaro Cdardenas” de Aquila,
Mich, durante el ciclo escolar 2000-20017?"

12



Vitlor posicional Cupitole 1

La eleccidn de este problema se justifica porque
durante el proceso de ensenanza—aprendizaje de las
matemdticas surgen problemas, que de no resolverse
dificultardn al nifio los futuros aprendizajes mds formales en Ia
materia.,

Mediante la observacion de un grupo de primaria se
reveld un problema relacionado con el valor posicional de los
numeros en las operaciones matemdticas bdsicas de suma y
resta, Elegi este problema ya que consideré que era uno de los
mas urgentes a resolver, puesto que esta problemdtica se
presenta con los nifos de cuarto grado, grupo “A”, de la
Escuela Primaria “Ldzaro Cérdenas”, turno matutino, de Aquila,
Mich., y estdn a dos afos de terminar la educacion primaria,
ademds de que el acomodo de los nimeros por columnas,
deberia de quedar comprendido a mds tardar al final de tercer
grado.

Descubri este problema mediante la aplicacién de un
sencillo diagndstico que dio por resulfado datos que
confirmaban la sospecha de que los nifios tenian dificultad
para acomodar los numeros por columnas: unidad bajo
unidad, decena bajo decenaq, centena bajo centenq, etc. Este

diagndstico se llevd a cabo de la siguiente manera:
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Valor posicionil Capitule 1

Por equipos se pidio a los ninos, elaboraran problemas en
los que a menos se Ufilicen dos operaciones
matemdticas, y que esos problemas sean de interés para
el resto del grupo.

" Se expusieron los problemas al resto del grupo.

" Se tfrabajo en la solucion de los mismos.

Mediante este sencillo diagndstico se pudo concretar lo

siguiente:

® Los nifos comprenden lo que se les pide y tienen Ia
suficiente inventiva para la elaboracion de problemas,
pues los elaboraron con las caracteristicas pedidas.

o Tienen la capacidad de resolverlos y de ver que tipo de
operacidn matemdtica es necesario utilizar para su

solucion.
u Tienen dificulttad para acomodar los nUmeros por

columnas.
s Si el maestro escribe las operaciones, 10s niRos las

resuelven de manera correcta.

Entonces, el problema no reside en la forma de realizar

las operaciones, puesto que las hacen de manera correctq, el

14



Milor posicionid Capitilo [

problema consiste en que adn no comprenden el valor de Ia
posicion del nimero y el acomodo correcto de estos.

Las causas probables de esta deficiencia son que los
ninos No ponen el suficiente interés por los ejercicios, ademdads
de ser un problema que se viene arrastrando desde el segundo
grado, que es donde se empieza a tratar de manera mds
especifica el acomodo de los nimeros.

El propésito principal del presente trabajo se basa en la
necesidad de corregir este problema, ya que una formacion
matemdtica mds completa le permitird al nifio enfrentar y dar
respuesta a determinados problemas cuya solucion dependerd
en gran parte de las nociones y experiencias que tenga durante
el aprendizaje de las matemdticas en la escuela. Como
proposito secundario; que los nifios desarrollen de manera mds
facil el concepto del valor de una misma cifra de acuerdo a la
posicidn que esta ocupa dentro de un ndmero. Y por Ultimo,
que acomoden de manera corecta los ndmeros en las

operaciones matemdticas.
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Valor posicional Capitulo 11

CAPITULO Il

2. ;,Doénde se da el problema?:

Los aspectos que configuran la realidad socidl,
presentan de manera precisa elementos que pueden ser
abordados para el conocimiento de la realidad, una realidad
gue no consiste solamente de hechos concretos y cosas fisicas,
sino que incluye las maneras en como las personas que estdn
implicadas en estos hechos las perciben.

Toda sociedad estad compuesta por diversos elementos
relacionados entre si y en continuo proceso de cambio, su
fratamiento nos permite entender de mejor forma, la manera
en que estos aspectos influyen de manera directa en la
problemdtica seleccionada. Entre los aspectos que mayor
influencia presentan tenemos al Econdmico, Cultural-

educativo, demogrdfico e historico.

De ellos, el aspecto econdmico es el que influye

directamente en los alumnos, por o que es considerado uno de

1
Proyecto especial de desarrollo rural integrado (PEDRI), “Aspectos que configuran la realidad social”, en:
Antologia Basica, “Contexto y valoracién de la Prictica Docente”, SEP/UPN, México, D.F,, Pp. 19-21.
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los mds importantes o gque mayor impacto presentan en cuanto
a la problemdtica seleccionada. Afecta porque en la mayoria
de las actividades que se deben redlizar, es necesario el uso de
material didactico, y muchos de los nifos no cuentan con 1os
recursos suficientes para adaguirir estos.

También por parte de la escuela hay escasez de estos
materiales, por lo que cuando se va a ver un fema o alguna
actividad en la que sea necesario la utilizacion de dicho
material, este tema mejor se pasa o en el mejor de l1os casos,
se ve de forma muy superficial.

La mayor parte de las familias, son de medianos
recursos, donde los padres se distrbuyen en los siguientes
frabagjos: 45% en el campo, 27% Empleados (HYLSA), 13%
Empleados del estado, 15% Albaniles. Por otra parte, las madres
se distribuyen de la manera siguiente: 55% Amas de casa, 15%
secretarias, y 30% Negocios propios. El 85% de las familias vive
en casas propias, en construcciones de calidad aceptable.

Por ofro lado, el comienzo de operaciones de Ia
compania minera Las Encinas S.A. de C.V., esta contfribuyendo
en darle empleo a la mayor parte de los padres de familia de
€sCcasos recursos, y ademdads, 1os apoya econdmicamente con
dinero en efectivo para la compra de Utiles y uniformes

escolares, por lo que se esta notando una mejoria en los

17
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Valor pasicional Clapialo 1

ingresos y en la disposicion de los padres por apoyar a sus hijos

en la escuela.

Sobre lo que se refiere al aspecto Cultural-educativo,
enconframos que la escuela a pesar de que cuenta con una
biblioteca, no se le permite el libre acceso a los ninos; tampoco
se cuenta con una biblioteca bien formada dentro del salén de
clases, ya que el grupo tiene que compartir el saldén con el
grupo del tumo vespertino, por lo que no se puede organizar
una biblioteca entre ellos.

Por su parte, los padres de familia muestran un gran
inferés por el avance de sus hijos, se preocupan por asistir a las
juntas, revisar que elaboren sus fareas o por estar al fanto de las
cdlificaciones de sus hijos, sin embargo, muestran poco interés
en ayudarlos en realizarla, para lo cudl argumentan diferentes
razones; Este desinterés se debe a que tradicionalmente las
matemdticas se han visto como una de las materias mds
dificiles, y si al nifo se le dificulta algo o no entiende, el papd
argumenta que no importa que no entienda, que al cabo no es
el Unico que puede sacar baja calificacién, o si es nifa, dice
gue no es necesario que estudie mucho porgue se va a casary

para eso no se estudia. Del total de padres / madres solo el

18



Valor posicional Capitulo 11

20% de ellos les ayudan con frecuencia en la elaboracion de
las tareas.

Otro de los aspectos que influyen, es el referente dl
Demogrdfico. Es de importancia, debido a que el promedio del
grupo familiar es de 7.45 miemibros por familia, un gran nimero
para poder brindar todas las atenciones a los hijos © un apoyo
econdmico de manera mas holgada.

También, en esta escuela se acostumibra que los nifos
s& vengan sin desayunar a clases(aunque la hora de entrada
sea alas 8:30), y a la hora del recreo las madres 0 hermanos les
fraen su desayuno, que los ninos medio comen deprisa por irse
a jugar o porque ya es hora de regresar a clases, con lo que se
provoca gue estén todo el horario de clases mal alimentados.

Por otfra parte, la televisidon es un aparato que distrae en
gran cantidad a los nifos, ya que el 85% de las familias cuenta
con ella, en las que se dedica en promedio 1.77 horas diarias a
ver la televisiéon, del total solo el 17% de nifios se inclinan por
programas educativos, €l resto a programas de novelas,
humoristicos o de concursos.

Por Ultimo, el aspecto histdrico influye en razén de que
los niNnos no fueron debidamente ensenados, por la modalidad
que en general asume la ensefianza adoptada de la notacion

numeérica y que puede caracterizarse de la siguiente manera:

19



Valor posicional Capitulo [1

r: Se establecen topes definidos por grado; en
primer grado se tralbaja con los nimeros menores
de cien, en segundo con los menores de mil y asl
sucesivamente, SoOlo desde quinto grado se
maneja la numeracion sin restricciones.

° Una vez ensehados los digitos, se infroduce la
nocion de decena como conjunto resultante de la
agrupacion de diez unidades, y solo después se
presenta formalmente a los nifos la esctitura del
numero diez, que debe ser interpretada como
una representacidon  del agrupamiento  (una
decena, cero unidades), se ufiliza el mismo
procedimiento cada vez que se presenta un
nuevo orden.

" La explicacion del valor posicional de cada cifra
en términos de “unidades”, “decenas”, etc., para
los nUmeros de un cierto intervalo de la serie se
considera requisito previo para la solucidn de
operaciones en ese intervalo.

o Se intenta “concretar’ la numeracion escrita
materializando la agrupacion en decenas ©

cenfenas.

20



Valor posicional Capitulo 11

Actualmente los nifos estan en 4 grado y representa
un problema porque en la elaboracion de los contenidos para
este grado se supone que ya esta perfectamente comprendido
el valor de la posicion y parten de esa suposicidn para

elaborarlos.

21
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CAPITULO Il

3.1 ;Como le hago para solucionarlo?

Para la solucion de esta problemdtica, se pretende
frabajor mediante la utilizacion del paradigma  Critico—
Dialéctico? (Cudiitativo).

Como antecedente debemos comprender que para
cada individuo la realidad se presenta de manera individual vy la
inferpretacion que se le da a esa realidad es distinto debido a
la interpretacion que cada cudl le da y de las experiencias que
vive. En términos generales se concibe a la realidad como 1o
“dado”, lo “existente”, lo que pueda existir ya sea un hecho
natural o un hecho social.

Por su parte, la dialectica concibe a todo lo existente en
una continua transformacion y movimiento, no admite que algo
sea etemno o estdtico, y que cada proceso influye en Ia
totalidad y en otros procesos relacionados con ella.

En un primer punto de vista, el papel central de la

escuela recae en el educador, sin embargo, una investigacion

2
CARR, Wilfred y Stephen Kemmis. “Los paradigmas de investigacion educativa”, en: Antologia Bésica.
Investigacion de la practica docente propia, Tercer curso. SEP/UPN, Meéxico, D.F., Pp. 18-32.
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Valor posicional — Capitulo 111

mas a fondo denota que los centros y funcidn de la escuela
son cada vez mds limitados, torndndose a adoptar cada vez
maAas un papel pasivo o de fransmision de las relaciones
sociales, politicas y econdmicas.

El proposito principal de una investigacion basada en
este modelo, es la transformacion de la educacion por medio
de una investigacion participativa realizada por las partes que
participan en el proceso: alumnos, maestros y padres de
familia, y la toma de conciencia sobre las decisiones de cémo
transformar sus situaciones.

El trabajo elaborado para la solucion de este problema
se apoya en la utilizacion de la metodologia de la investigacion
accldén,® como un complemento en la busqueda de mejores
alternativas de solucién, cuyas principales caracteristicas son las
siguientes:

La investigacidon accidon participativa, tiene por objetivo
principal, el mejorar la practica docente en lugar de mejorar los
conocimientos al mismo tiempo que pemite al profesor
participar dentro de ella y ser un investigador de su propia
practica. Este tipo de metodologia, unifica procesos que se

consideran independientes y rechaza una division de poderes

3 .
ELLIOT, John. “Las caracteristicas Fundamentales de la investigacion accion”, en: Antologia Bésica,
“Investigacion de la Prictica docente propia”. Tercer curso. SEP/UPN. México, D.F. Pp. 34-41.
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de fipo jerdrquico, con lo que se refuerza a quienes estdn
dentro de ella.

La investigaciéon accién, es en si misma un
procedimiento educativo, que plantea a los maestros el reto de
que organicen el proceso educativo en sus propias clases y
proporciona un enfoque por medio del cudl es posible lograr el
desarollo de una base tedrica y de investigacion para la
practica profesional.

En la construccion de esta investigacion, sé estan
utilizando diversos instrumentos para la recopilacion de datos o
informacién algunos de estos son: el diarlo de campo’,
instrumento que nos permite tener la informacion mds fresca de
todo lo gue acontece durante el dia en el saldén de clases, es
un relato de tipo informal que puede cumplir la valiosa funcion
de apoyo en la reflexion sobre Ia forma en que se trabagjd en
clases y con él, podemos tener memoria escrita de Ias
impresiones que dia a dia se construyen en el aula.

Otro de los instrumentos que se utilizan, es la entrevista,”
misma que se ha readlizado con alumnos y con maestros de

otros grupos, aun cuando no presenten la misma problemdatica.

4
FIERRO, Cecilia. “Una invitacion a reflexionar sobre nuestra prdctica docente y su entorno”, en:
Antologia bésica “El maestro y su practica docente’, primer curso. SEP/UPN, México, D.F. Pp. 70-75.

WOODS, Peter, “Entrevista”, en: Antologia Bésica “Anilisis de la practica docente propia”, segundo
curso. SEP/UPN, México, DF. Pp. 161-180.
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Por lo general, son de tipo semi estructurado, con una guia de
las preguntas principales, y el resto de las preguntas surgen
durante el transcurso de la misma.

También se estdn utlizando fas fichas® porque nos
permiten ordenar datos de forma mds precisa, mediante ellas,
se forma paulafinaomente un banco de datos de la
problemdtica que se frabaja, a la vez que permite a los lectores
de nuestro trabagjo la posibilidad de comprobar o ampliar datos
que sobre las fuentes se exponen.

Para frabajar en la solucidn de esta problemdtica se
pretende trabajar buscando una orientacion en la feoria de Ia
Pedagogia Constructivista’ misma que se ha formado a partir
de las diferentes corientes y de la influencia directa de la
Psicologia Genética de Jean Piaget, se elige en razén de que
ambas senalan y conciben a los sujetos implicados en la
educacion de manera similar, por tanto, sefalan al alumno
como el propio responsable y constructor de su conocimiento, y
al profesor como un coordinador y promotor de |los aprendizajes

escolares.

6
OLEA Franco, Pedro, “Fichas bibliogrdficas y fichas hemerogrdficas”, en: Antologia Bésica,

“Investigacion... ”. Op. cit. Pp. 48-57.
COLL, César, “Un marco de referencia psicoldgico para la educacion escolar; La concepcion

constructivista del aprendizaje y de la ensefianza”, en: Antologia Bésica, “Corrientes Pedagoégicas
Contemporianeas”, SEP/UPN, México, D.F., Pp. 28-44.

25



Walor posicional _ Capialo 11

Dentro de esta pedagogia el profesor es concebido
como facilitador, mediador o simplemente un orientador del
aprendizaje, el profesor junto con los contenidos, tienen hasta
cierto punto una subordinaciéon hacia el alumno, ya gue desde
el punto de vista constructivista, es el alumno guien construye
SUs propios conocimientos y representaciones. Cabe aclarar
que los contenidos escolares son en su mayoria saberes
construidos con anterioridad, y por tanto, aceptados en el
dmbito social. Sin embargo, debe tenerse en cuenta que se
frata de construcciones y aceptaciones relativas, sujetas a un
proceso de evolucion y revision constante.,

El avance del Constructivismo se ha ido realizando
basdndose en el planfeamiento de interrogantes, que
provienen en su mayoria, de la propia practica educativa,
Como dalternativa, el constructivismo brinda  la  mayor
potencialidad para guiar la prdctica docente, pero el papel
qgue desempena el maestro es una ayudd, su funcion es
ensenar a construir,

No hay una metodologia exacta en el Constructivismo,
lo que existe es una estrategia que se rige por el principio de
"qjuste de la ayuda pedagogica” y que puede concretarse en

multiples metodologias diddcticas particulares seguin el caso.
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En ocasiones, el ajuste se logrard con solo proporcionar

al alumno, informacién organizada y estructurada; en ofras,

ofreciéndole modelos de accidn a imitar, o en ocasiones,

pemitiéndole que elija y desarolle en forma tfotaimente

auténoma unas determinadas actividades de aprendizaje.

Para el desarrollo de esta forma de frabagjo, tenemos los

siguientes pasos:®

1. Ofrecer los temas a escoger. Estos temas son los que los

propios niNos exponen, de acuerdo a los intereses
persondles de cada uno, posteriormente la lista de
eleccion es depurada entre todos (maestro y alumnos),
sacando aqguellos temas gue no interesen a la mayoria o
al menos a unos cuantos.

Elegir un fema (votacion). De la lista ya depurada se elige
uno de los temas mediante un proceso de votacion.

Las preguntas. Después de la eleccion de uno de los
temas, se reflexiona acerca del tema seleccionado, que
el nino proponga lo que le interese conocer y la forma en
gque lo trabajaria.

Elegir los medios para realizar el frabajo. El nifio tendrd que

proponer y argumentar las diversas fuentes de informacion

8 ] . .
En realidad no son pasos establecidos de forma rigida, son solo como una guia, en la que se puede
modificar alguno o varios de ellos.
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que le permitan encontrar ideas y elegird también los
medios a su alcance para poder readlizar todos los
objetivos que se proponen. Asi, se contard con una serie
de objetivos y medios, los cudles, ordenados en funcion
de ciriterios l6gico-temporales, proporcionan un primer
esquema de trabagjo.

5. Relacionar las preguntas con las dreas. Este primer
esquema serd el que permita al maestro encontrar
similitudes entre los intereses del nino y el contenido de los
programas oficiales. Analizando cada uno de los infereses
expresados por los niRos podremos adentrarnos en el
estudio de las distinfas materias escolares para dar
respuesta a los objetivos planeados.

6. Desarrollo del tema. Este proceso traerd un continuo
didlogo, andlisis, discusion y critica entre fodos 10s nifos, es
este proceso donde se empieza a formar un aprendizaje
con auténtico uso de Ia lioertad.

7. Nuevos planteamientos. Surgidos durante el desarrollo,
estos nuevos planteamientos e inquietudes deben
frabajarse también para asi completar la informacion total

del tema elegido.
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Siguiendo todos estos pasos, este trabagjo no solo
permitird la ensefanza de los contenidos escolares, sino que
tambien habrd incrementado 1o construccidon  de  un
aprendizaje basado en la liberfad y convittiéndolo en un
razonamiento continuo.

El aspecto esencial es que el alumno es el fin Ultimo,
quien decide coémo readlizar la tarea, lo que se pretende es
potenciar la actividad del alumno como medio para conseguir
un saber, que sea él quien elija el tema a tratar, que descubra
el ¢como? vy el éde qué? estd compuesto o formado
determinado objeto, animal, cosa o planta.

Uno de los autores con quien principalmente se trabaja
y se estd tomando como base su teoria es Jean Piaget,
(psicologo suizo cuya formacion inicial fue la Biologia), quien
estudié a los nifos durante mds de cincuenta afos y escribid
decenas de libros y articulos. Su enfoque bdsico recibe el
nombre de epistemologia genética. (El estudio de como se
lega a conocer el mundo externo a través de los propios
sentidos).

Su teoria,’ se centra en el desarolio o evolucion de los

ninos, privilegiando los aspectos relacionados con el

9
ARAUIJO, Joao B. y Clifton B. Chadwick. “La teorfa de Piaget"”, en: Antologia Bésica. “El nifio:
desarrollo y proceso de construccién del conocimiento”, SEP/UPN, México, D.F., Pp. 104.
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aprendizaje y 1os procesos de cognicion. Esta evolucion,
seguida desde el nacimiento del nino, va sufriendo un pProceso
de maduracion y desarrollo.

Piaget aborda el problema del desarollo de la
infeligencia a través del proceso de maduracion bioldgica. Para
él, hay dos formas de aprendizaje, la primera equivale al
desarrollo de la inteligencia como un proceso continuo vy
espontdneo que incluye maduracion, experiencia, fransmision
social y desarrollo del equilibrio. La segunda forma de
aprendizaje se limita a la adquisicion de nuevas respuestas para
situaciones especificas o a la adquisiciéon de nuevas estructuras
para determinadas operaciones mentales especificas.

Pone el acento en que el desarrollo de la inteligencia
de Ios nifos es una adaptacién del individuo al ambiente, se
desarrolla a fravés de un proceso de maduracion y aprendizaje,
y se compone de dos partes bdsicas: la adaptacion y la
organizacion, La adaptaciéon es el proceso activo por el cudl los
ninos adquieren un equilibrio entre asimilacion de elementos del
ambiente y acomodacion de esos elementos por la
modificacion de las estructuras mentales existentes como
resultado de nuevas experiencias.

La organizacién es la funcion que estructura la

informacién en elementos infermos de la inteligencia (esquemas
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y  estructuras). La adaptacion y organizacion no  estan
separadas, sino que el pensamiento se organiza a fravés de la
adaptacion de experiencias y de los estimulos del ambiente. Y
a partir de esta organizacion se forman las estructuras.

La estructura es el término que se refiere al componente
mental del comportamiento. Piaget distingue 3 estadios'® de
desarrollo cognitivo, cudlitativamente diferentes entre si, que se
subdividen en subestadios. Para enfrentar la problemdtica,
bdsicamente se trabaja con nifios que se encuenfran en el
segundo subestadio de las operaciones concretas
(pensamiento operacional).

Es un error suponer que un nino adquiere la nocién de
nimero y otros conceptos matemdticos exclusivamente a
fravés de la ensefanza, ya que de manera espontdnea y hasta
un grado excepcional los desarrolla independientemente él
mismo. Cuando un adulto quiere imponer los conceptos
matemdticos a un nifo, antes del fiempo debido, el
aprendizaje es Unicamente verbal puesto que el verdadero

entendimiento viene con el desarrollo mental.

0 Algunos autores que interpretan la teorfa de Piaget distinguen 3 estadios, €. g. Joao B. Araujo y Clifton B.
Chadwik, en: Antologia Bésica. “El nifio: desarrollo y proceso de construccién del conocimiento,
SEP/UPN, México, D.F., Pp. 104. , tercer pérrafo. Por su parte J. De Ajuriaguerra, menciona 4 estadios, Pag.
53 misma obra.
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Segun Piaget, ‘el pensamiento es un juego de

“1 bor lo

operaciones vivientes y actuantes; pensar es actuar
tanto, al infentar aplicar las didacticas de la psicologia de
Piaget, el maestro debe buscar qué operaciones'® necesitan
basdndose en las nociones que pretende hacer adquirir a sus
alumnos.

La tesis esencial en la psicologia de Piaget es la de
inferpretar las asignaturas en términos de operaciones, puesto
gue todo acto infelectual se construye progresivamente a partir
de operaciones anteriores y mas primitivas.

La tarea del maestro consiste entonces en crear las
situaciones que provoquen en el nino la apelacion de los
esquemas antferiores que posee para que pueda construir sus
propios conocimientos u operaciones gue debe adaquirir.

Debe también presentar el material adecuado a esa
nueva actitud intelectual y velar porque la buUsqueda de la
nueva operacion se oriente en la direccion deseada.

Cuando se desea gque el nino adquiera la estructura de
un complejo operatorio, No basta con ensenarle 1os elementos
parciales, ya que estd claramente demostrado que una

percepcion se organiza siempre de una forma total y no como

11
ARAUIJO, Joao B. Op. Cit. pp. 106.

Una reflexion de apariencia abstracta, operando sobre objetos imaginarios, donde la imagen no es el
elemento fundamental del pensamiento sino su soporte, Gtil pero no indispensable.
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la suma de sus partes aisladas. El nino debe ser conducido a
establecer las principales relaciones gue rigen un complejo de
operaciones y a insertar en ellas las operaciones parciales que

por si Mismo vaya construyendo.

La psicologia de Piaget nos muestra que un problema
constituye un ‘“esquema anficipador”, algo asi como un
bosquejo de la operacion a haliar, sin embargo, hay que tener
mucho cuidado al presentar un problema, ya que debe reunir
cierfas caracteristicas que permitan en el nifo formar esos
esguemas; por una parte, hay cierta confusion entre el método
mayeutico (dirigido por preguntas) y el operatorio, ya que en el
primero en efecto se cumple la condicion de que es el alumno
quien encuentra las respuestas a las preguntas y por tanto se
cree gue son ellos quienes descubren el conjunto del complejo
de ideas.

Por otra parte, no debe ser sobrevalorada la capacidad
del nino para la investigacion libre, porque puede suceder que
cuando la distancia a recorrer enfre l0s esquemas anteriores y
la nueva operacion es demasiado grande, la clase se pierde
en el curso de la investigacion. De ahi que el planteamiento de
un problema deba ser reducido lo bastante para permitir que la

clase encuentre por si misma la solucion sin que por ello deje

33



Valor posicional Capitulo 11

de ser significativo y presentado de manera clara y precisa para

llegar al fin previsto.

Para adaptar la instruccidon al nivel operacional del
alumno, se necesitan fres etapas:

La primera, es un andlisis estructural de los frabajos o
materiales de ensehanza.

La segunda, consiste en evaluar el nivel de operaciones
mentales de cada alumno para conocer su posicion vy si estd
en condiciones de aprender los materiales curriculares.

La tercera, consiste en la planificacion de la instruccion,
lo que implica desarrollar los métodos, estrategias, etc.,
necesarios para inducir a los ninos a aprender ciertos materiales
especificos o dominar los problemas que deben afrontar.

Actualmente, a muchos de los maestros de primer
grado se les dice que comiencen en el nivel “concreto” de
"contar objetos reales” y que pidan a los alumnos hagan grupos
de diez, cuando tienen los suficientes, contfindan con ejercicios
sobre decenas y unidades.

En el siguiente nivel se redlizan ejercicios similares, pero
en lugar de utillizar palitos se utilizan dibujos, asi, los nifios
aprenden a hacer circulos alrededor de cada grupo de diez

objetos que aparece en el papel, esta serie de ejercicios y otfros

34



Valor posicional Capitulo 11

similares tienen por objeto hacer avanzar al nino hacia la
comprension del agrupamiento de numeros vy el valor de la

posicion.,

3.1 Eleccion del tipo de proyecto.

Para la readlizacion de cualquier fipo de frabajo sobre
una problemdtica escolar se tiene la oportunidad de elegir de

. entre fres tipos de proyectos, los cudles son:

Proyecto de Accidon docente, el cudl se caracteriza por
el énfasis que se pone en los problemas que se refieren al
aprendizaje y desarrollo de las distintas esferas (cognoscitiva,
psicomotora, afectiva, social), también en problemas de los
procesos a nivel grupo que No se encuentran en los contenidos

escolares.

El proyecto de gestion escolar, que ftiene por
caracteristicas especificas los problemas que implican la
administracion, planeaciéon organizaciéon y normatividad de la

escuela en el dmbito de Zona escolar o jefatura de sector.
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Cabe aclarar gue los problemas de gestion escolar a nivel
grupo (Micro), No se incluyen dentro de este tipo de proyecto,
puesto que son tratados de mejor manera en el proyecto de

accién docente.

Por ultimo, el proyecto de infervencién pedagdglica® se
caracteriza por que su principal profundidad recae en los
contenidos escolares, abordados ya sea con relacién a su
contenido o en cuanto a su metodologia.

Se elige la Intervencion Pedagodgica como el tipo de
proyecto a tfrabajar en razon de que la problemdtica (valor
posicional), comprende por un lado un problema centrado en
los contenidos escolares y en la necesidad de elaborar una
propuesta sobre un drea especifica; y por ofro, la importancia
que tiene el reconocer la metodologia utiizada para la
ensenanza de los contenidos escolares en la que de alguna u
ofra manerq, influye el proceso de formaciéon como docente .

(Ver anexol).

13
RANGEL Ruiz de la Pefia, Adalberto y Teresa de Jesiis Negrete Arteaga. “Caracteristicas del proyecto

de Investigacion Pedagoégica”, México, UPN, 1995 (mecanograma). Pp. 1-26.
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CAPITULO IV

4. La alternativa.

Para solucionar la problemdtica del valor posicional de
los nimeros, se han elegido actividades en las cudles se
supone que el nino no tiene nocidn alguna sobre el concepto
de numero, asi, la alternativa de solucién inicia con actividades
tales como clasificaciéon, agrupamiento y seriacion, las cudles
en un primer momento parecerian elaboradas para ninos de
menor edad, sin embargo, es importante que el nino tenga un
dominio tofal de este fipo de actividades para llegar a
comprender de mejor manera el valor de posicion, tal como
explican Genoveva Sasfre y Montserrat Moreno, sobre o

clasificacion.

“La clasificacién es un instrumento intelectual
que permite al individuo organizar mentalmente al
mundo que le rodea; para clasificar es necesario
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abstraer de los objetos determinados atributos
esenciales que los definen (estableciendo semejanzas y
diferencias entre ellos). La clasificacién, al mismo
tiempo que ayuda al conocimiento del mundo exterior,
es también un sistema de organizacién del propio

pensamiento, porque le da una coherencia de acuerdo

con unas leyes 16gicas.”"*

Los procedimientos y estrategias mentales que el niRo
desarrolla con actividades de este tipo para llegar a construir las
estructuras de clasificacion, constituyen parte fundamental de
su desarrollo intelectual al permitirle al nifio que sea él mismo
quien opere datos externos de manera mds compleja vy
establezca relaciones entre ellos. El propdsito de trabajar con
actividades de clasificacion es lograr que el nifo encuentre
criterios de clasificacion, establezca semejanzas y diferencias y
decida que elementos forman parte o no de una coleccién.

Al proponer consignas tales como “juntemos los azules”,
los niRos seguramente lo hardn, pero se guedaran sin el
conocer todo el proceso, por lo tanto la consigna debe ser
abierta, que pemita que sea el nifo quien elija el criterio

clasificador que va a utilizar, que conjuntos va a formar en

14
MORENO, Montserrat y Genoveva Sastre, “Clasificacién” en: Antologia complementaria “Matem:ticas

y educacién indigena IL.”” SEP/UPN, México, D. F., diciembre 1993. p. 75.
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consecuencia. Esta puede ser: écédmo podriamos agrupar esfos
elementos? De este modo, no se le esta indicando al nino que
elementos debe juntar ni cudl es el criterio sobre la base del
cudl debe hacerlo y pemite que sea él quien readlice las
acciones intelectuales necesarics.

Por otra parte, la seriacion es una actividad que permite
al nino llegar a un nivel donde establece las condiciones que le
permiten construir una serie, cuyos elementos se ordenan en
una relacion ascendente o descendente.

Los recursos a utilizar son distintos materiales, tanto
geomeétricos como representativos de la realidad gue formen
un conjunto de elementos claramente definidos entre si, pero
que a la vez tengan una relacién, por ejemplo, los muebles del
aula, el conjunto de Utiles escolares, juguetes, envases vacios
de distintos productos, etc., es fundamental que el material
presentado sea clasificable sobre la base de diversos criterios,
al menos tfres, por ejemplo, diferencias de forma, tfamano vy

color.

“Los elementos presentados deben guardar
entre si una relacién general de semejanza, pero al
mismo tiempo presentar diferencias suficientes para
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que la actividad a desarrollar por el nifio sea rica y no

se limite a encontrar solo un criterio clasificatorio.”">

4.1 Estrategias de Clasificacion.

La secuencia de actividades que se proponen estan
disehadas para estimulor al nifo a que utiice estrategias
mentales que han de llevarle a poder clasificar.

Se plantea de esta manera porque clasificar implica
redlizar operaciones con clases en base a ciertas leyes logicas
que se desprenden de esta accién.,

Leyes qQue resultan evidentes para el adulto, sin
embargo, para el nivel del desarrollo intelectual del nifo no lo
son y para lograr comprender las leyes del sistema de
clasificacion habrd de recomer un camino en el que
paulatinamente ird construyendo o redescubriendo dicho
sistema.

Asi, el nifo podrd reunir en un conjunto elementos en

base a un criterio Unico, en funcién de sus semejanzas, y

15 . . . Lo . . P
LERNER, Delia, “Clasificacidn, seriacion y concepto de mimero” en: Antologia, La matematica en la

escuela ITI. plan 85, SEP/UPN, México, D.F. 1988. P. 16.
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separarlo de fodos aqguellos conjuntos cuyos elementos no
poseen los atributos correspondientes a ese criterio.

De esta manera, con las siguientes estrategias se
pretende que los nifos lleguen a distinguir diversas propiedades
de los objetos, tales como semejanzas o diferencias, atributos
comunes en base a los cuales puede formar una clase

determinada.

4.1.1 Junto lo que va junto.

(Clasifiquemos.)

Propésito:
Que el niho comience a clasificar y a formarse el criterio

de semejanza o diferencia a partir de una consigna.
Material:

Envases y frascos vacios, de distintos tamaros, formas y
colores. Juguetes de varios tipos.

Actividades.

a Reparto de materiales y la consigna.
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s Formar equipos equitativos al total de ninos del grupo.
6 Darles el material a los ninos consistente en: Frascos vy
envases vacios de distinfos productos; juguetes diversos.
" Dar una consigna, “"Poner junto 1o que va junto”.
8 Dejarles el tiempo necesario para que formen
colecciones.
" Pedirles que observen lo que hicieron y preguntaries:
(S pudiese hacerlo de ofra manera?
&St alguno de los elementos que dejo fuera pudiera ser
infegrado en la colecciéon?,
&Si alguno de los elementos de una coleccion quedase

mejor en otra?, efc.

" Pedirles que observen lo que hago.

s Elegir algunos elementos semejantes en algo y pedirle a
los ninos que completen el conjunto colocando en él
todos l0s elementos que puedan pertenecerle.

0 Presentar conjuntos en los que adparecen uno O dos
elementos que no pertenecen a los mismos y pedirle a los
NiNos que corrijan y expliquen por gue lo hacen.

o Tomar un elemento cudlquiera y preguntar a que conjunto

puede pertenecer.,
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Evaluacion.

La observacion directa de las actitudes y acciones de
los niRos, es lo que permite establecer el nivel en que se
encuentren los ninos, ademds, nos permite determinar si es
necesario o no, continuar frabajondo con esta actividad pero
utilizando materiales distintos a los utilizados con anterioridad.

Se reqistran todas las observaciones en el diario.

4.1.2 Mds o menos montones

(movilidad de criterio)

Propésito.
Que el nino descubra todos los criterios posibles a que el
material da lugar y las posibilidades de reclasificar una

coleccién ya establecida al introducir nuevos elementos.

“La movilidad de criterio clasificatorio es la

posibilidad del sujeto de realizar reclasificaciones, con

el mismo universo en base a diferentes criterios” '

16
LERNER, Delia. Op. Cit. P. 19.
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Material.
Para cada equipo:

" Un conjunto A formado por: Botellas de la misma altura, sin
etiquetas y transparentes, con diferencia en el ancho, con
o sin fapa vy el color,

o Un conjunto B formado por: botellas de diferentes alturas,
algunas de las cudles tienen etiquetas.

s Un conjunto C formado por: botellas opacas y que se
fapan de manera diferente a las de los conjuntos

anteriores (fapa de rosca o de presion)

Actividades:

o Formar Equipos equitativos.
o Dar a los equipos el material formado por el conjunto A.
o Una vez readlizadas las clasificaciones dar las botellas que

forman el conjunto B.
o Después de efectuadas las reclasificaciones posibles,

introducir las botellas gue forman el conjunto C.

Al frabgjar con estas actividades y con diferentes

materiales, los nihos poco a poco llegon a formar las
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subcolecciones correspondientes con que se logra facilitar los
cambios de criterio y el pasaje de colecciones grandes a
pequefas y viceversa, preguntdndoles {como  podriamos
formar mds monfones con esfos mismos elementos?, 0 {COmo

podriamos formar menos montones?

Evaluacion.
Estas actividades se evallan mediante la observacion

directa y el registro de datos en el diario, con los resultados
obtenidos se determina si es necesario continuar trabajando
sobre o mismo y para detectar si el nifo puede o no modificar

lo hecho

4.1.3 Recordando lo que hicimos.

(Representacion grafica de la clasificacion)
Propésito.

Que el nino descubra la necesidad de representar

graficamente las clasificaciones elaboradas.
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Materiales.

. Hojas blancas.
. Ldpices.

a Colores.

Actividades.

" Se trabgja con clasificaciones de cualquier material y se
elaboran agrupaciones diversas

s Se les hace el siguiente planteamiento a los nifios ¢COMo
hacemos para contar o que hicimos a los ninods que No
vinieron hoy?, o ¢COmo haremos para recordar manana o
la semana que viene lo gue hicimos hoy?

o Se les deja gque decidan la forma en que pretenden
representar grdficamente las agrupaciones elaboradas.
Todas las soluciones propuestas por los ninos que de
alguna manera den respuesta al problema serdn
aceptadas y se deja que cada uno lo haga a su modo.

® Se plantea la necesidad de ponerse de acuerdo sobre
una forma de representaciéon. La decision final serd

aceptada por todos de comuin acuerdo.
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Evaluacién.

Serd obtenida mediante la observacion individual de las
habilidades obtenidas para representar y comprender |os

diagramas utilizados.
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4.2 Estrategias de Seriacion.

Al igual que la clasificacion, toda seriacion implica un
orden, y ambas, son de suma importancia en el aspecto
cardinal y ordinal de los nimeros respectivamente, ademds, los
ejercicios de seriacion favorecen fundamentalmente o que
llamamos “desarrollo infelectual” del nino porque permite
operar de manera cada vez mds compleja los datos externos y
descubrir nuevos datos al establecer relaciones entre ellos.

Por seriacion nos referimos a la posibilidad de construir
una serie cuyos elementos se ordenan en una relacién
ascendente—descendente de acuerdo a sus diferencias, ya sea
de tamafno, matiz, textura, longitud, etc., asi, el nifo en
ocasiones se verd en la necesidad de descubrir el orden en
gue estdn colocados cierfos objetos o se efectian
deferminadas acciones; o tal vez, descubrir las reglas que
componen una serie y, en otras ocasiones, tendrd la necesidad
de construir series en donde, a semejanza de la serie numeérica
intervienen de alguna manera las relaciones “mayor que” —

"menor que”,
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Laos actividodes propuestas de seriacion  estdan
enfocadas para detectar si los nifos han alcanzado el nivel
cognoscitivo que les permita elaborar correctamente la serie de
un conjunto de objetos, porgue es entonces cuando el nino
descubre la propiedad transiiva y logra establecer Ia

reversibilidad de la operacion.

“La ausencia de transitividad es caracteristica
porque el nifio Unicamente puede construir la serie si

tiene a la vista todos los elementos para ir comparando

cada uno con los ya colocados”"”

Por lo tanto, el nino no puede dar los elementos en el
orden correcto para que otro (si esta oculto) construya la serie,
porque no es capaz de anficipar el proceso que se requiere

para ello.

Por otra parte, el nino sabe que el elemento colocado
en una serie es mds grande que el anterior pero no puede
considerar que es al mismo tiempo mMmds pequeho que el

siguiente, lo cudl nos indica la ausencia de reversibilidad.

17
VELAZQUEZ, Irma, et. Al. “Seriacién”: en: Antologia complementaria “Mateméticas y educacién

Indigena II” SEP/UPN, México, D. F., diciembre 1993.p. 106.
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“La reversibilidad es caracteristica del periodo
operatorio y su ausencia hace que el nifio del segundo
estadio experimente grandes dificultades para
intercalar elementos en una serie ya formada pues, al
no ser capaz de tener en cuenta (al mismo tiempo) que
el elemento que va a intercalar sea a la vez més grande
que el anterior y més pequeiio que el siguiente, cuando
tiene que intercalar prefiere destruir lo ya hecho para

comenzar de nuevo.”!®

4 2.1 Las casitas

(actividad de orden)

Obijetivo.

Establecer un orden dentro de una clasificacion.

Materiales:

Para cada equipo:

azul y verde.

18

VELAZQUEZ, Irma op. cit. P. 106.

50

Tres rectangulos (15x10 cm) de cartulina en los colores rojo,



Valor posicional _ Capitula IV

" Cuando los nifos manifiestan que ya no pueden formar
mdas casitas, se les pide que recorten las caositas
(completas sin separar las figuras que las componen)

registradas en la hoja.

u Que los ninos busquen los distintos acomodos posibles
para que determinen cudl les faita.

" Se le pregunta a los equipos si ya no es posible formar una

casita diferente.

Evaluacion.

Reqistro de las actividades que readlizaron, incluyendo
las dificultades gque encontraron los ninos para el desarrollo del

juego vy sus clasificaciones.

52



Valor posicional _Capitulo IV

422 Los frisos.

(actividad con algoritmos)

Objetivo.
Que el nino descubra las reglas que deben de tener las

series algoritmicas.'”

Material.
Para cada pareja.
s Una tira de papel Manila (aproximadamente de  90X15
cm)
0 Un I&piz de color.
s Una tarjeta que tiene dibujada una serie algoritmica. (la
cudl puede ser alguna de las que se encuentran en la

siguiente pagina.

9 . . o . ;
Las series algoritmicas son aquellas que se elaboran siguiendo unas reglas precisas que permiten
continuarlas indefinidamente.
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Actividades.

-]

Se escribe en el pizardn la siguiente serie algoritmica.

ILCOILLC

Se le pregunta a los nifos. ¢Cudl figura creen que se debe
dibujar al final de la serie escrita en el pisaron?

Se pide a un alumno pase al pizarrdn y continte la serie,
Mientras el resto del grupo opina si lo hace bien o mal.

Se forman parejas de alumnos de mas © menos el mismo
nivel de conceptualizacion.

Se les entrega el material. (El grado de complejidad de la
tarieta depende del nivel de conceptualizacion de esos
NINOS.

Se les explica que van a hacer el friso en el papel Manila,
de acuerdo a la tarjeta que se les dio.

Se le pregunta a cada pareja como hizo para determinar
gue dibujos tenian que seguir.

Se pegan los frisos en las paredes del salon.
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Evaluacion.

Para evaluar esta actividad basta el registro que 1os
propios ninos hacen en el papel Manila, mismo que sirve para
determinar si lograron el objetivo y si es posible repetir la
actividad con un grado de complejidad mayor o repetirla con

el mismo nivel de complejidad.

4.2.3 El mds pequefio y el mds grande

Propésito:

Que el nifo logre ordenar elementos desde el mdas
pequefio al mds grande o desde el mds grande al mas
peqgueno, ademds, que mediante los ejercicios de seriacion
alcance un nivel cognoscitivo donde pueda establecer la serie

completa de un conjunto de objetos.

Material:

n Elementos pertenecientes a la misma clase, que
presenten diferencias de tamanho: latas, muhecos,

cinturones, cintas, efc.
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Es conveniente que por lo general se utilicen elementos
gue no tengan una base bien definida, pues esto pudiera
ocasionar que el nino se centre en uno solo de los extremos, v
en consecuencia, el nifio no hard la comparacion entre
objetos, solamente se limitard a tratar de que el extremo
supetrior de la serie presente la forma de una escalera. Por lo
fanto, es conveniente utilizar elementos que no se paren sobre
el piso (que funciona como base), sino que puedan ordenarse
horizontalmente.

En cuanto a la cantidad, es preferible que sea por lo
menos diez elementos a ordenar, pues si son pPocos, la serie
puede resolverse perceptivamente y damos la sensacion de

que la serie esta lograda.

Actividades:

Version I.

o Redlizar la ordenacion de la serie en orden ascendente.

o Repetir estas actividades con distintos elementos.
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Version IT.

s Realizar la actividad anterior, pero ahora 10s elementos a
ordenar serdn los propios ninos. Con esto se pretende que
al enconfrarse en la situacion de que algunos fienen la
misma altura, les planteard la necesidad de resolver que

rango ocupa cada uno.

Version ITT

5 Pedir a los ninos que elijon el material para ordenarlo
desde el mds pequeno al mds grande, preguntando (¢Qué
podriamos elegir?
Esta actividad permite que el niho tome conciencia de
que para poder ordenar los elementos de un conjunto es

necesario que tengan diferencias de algun tipo.

Versién IV.

" Ordenar del mds fino al mds grueso.
s Entregar el material de igual longitud pero de disfinto
grosor el cudl puede ser: Varillas de madera, hebras de

hilos, papeles, juguetes del mismo tipo, telas.
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Versién V.

. Construccion de la serie con intercalacion de nuevos
elementos.

s Entregar diez varillas de madera de tamano diferente (2, 4,
6,8,10,12,14,16,18y20cm.)

" Solicitar el ordenamiento de estas.

s Entregar ofras nueve varillas de 3, 5, 7, 9, 11, 13, 15, 17y
19 cm.

" Solicitar que intercalen los nuevos elementos en la serie ya
construida, sin desbaratarla, solo limitndose a espaciar los

elementos en donde se infercalen [os nuevos elementos.

Versidn VI.

Comparacion de series inversas.

" Enfregar el material consistente en dos juegos de varillas
de madera cada una de ellas pinfada de la forma
siguiente: 2 cm., blanco; 4 cm., azul; 6 cm., verde; 8 cm.,
amarillo; 10 cm., rojo; 12 cm., negro; 14 cm., violeta; 16

cm., naranja; 18 cm., rosa; 20 cm., cafe,
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Dejar a los niRos que jueguen con ambos conjuntos de
varilla de tal manera que se cercioren que a las del mismo
tamano corresponde el mismo color.

s Se les pide luego que ordenen un juego de menor A
mayor y el ofro juego de mayor a menor, de manera que
gqueden enfrentadas las dos series.

s Se efectlian comparaciones sobre el lugar ocupado por
cada varilla en cada serie, comenzando por los extremos
(la primera de una serie es igual a la ultima de la ofra y asi
sucesivamente.)

- Hacemos preguntas tales como:

¢{Donde esta la verde en la serie que hizo Toho?

El objetivo de esta serie es gque los ninos comprueben
que si una varilla esta antes en la primera serie estard después

de la misma en la serie inversa.

Evaluacion:
Para evaluacion vamos a redlizar seriaciones mediante

la utilizacion de firllas de papel, cartén, carfuling, efc., de
distintos tamanos y colores que se irdn pegando en hojas de
papel. Ademds, es indispensable la observacion directa de la

forma en como frabajan los niflos en forma individual, para asi
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poder determinar el proceso por el cudl llegan al resultado

obtenido y determinar si es necesario continuar frabgjando con

actividades de seriacion.
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4.3 Lectura y escritura de ntimeros y el valor de la posicion.

(El concepto de niimero)
El nUmero se construye mediante la abstraccién, una

vez que el nino ha construido la idea de cinco por medio de la
abstraccion, puede representarlo mediante simbolos como
"aaaan Y T@@@@@", 0 con signos como la palabra “"CINCO” o

el grafismo “5”, segun la teoria de Piaget:

“Un numero es un significante que tiene una
semejanza figurativa con el objeto representado y que
puede ser inventado por el nifio. Por tanto, los
simbolos no necesitan representarse. Por el contrario,
un signo es un significante convencional. Los signos
no tienen ninguna semejanza con el objeto
representado y forman parte de sistemas ideados para

comunicar mensajes a otras personas”>

20
KAMMLI, Constance. “Lectura y escritura de cifras”, Antologia “la matemaética en la escuela III”’ ,plan

85, SEP/UPN, Mékxico, D.F. p. 63.
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En si, el nUmero es una idea que cuandc
es impuesta sobre los objetos por el nino. Una ve
idea puede producir una variedad de simbol

imdagenes sin ninguna ensefanza.

4.3.1 Unidades, decenas, centenas.

Propésito:

Que los nihos comprendan que las agrupaciones de
diez unidades equivalen a una decena y que diez decenas
equivalen a una centena. Lo que constituye la primer regla para

escribir nUmeros.

Material:

a Dos pliegos de papel Manila para hacer un camino.

o 200 corcholatas pintadas de azul, 100 pintadas de rojo y
50 de amairillo.

n 20 bolsas fransparentes y una no transparente.

o Dos dados por cada pareja de alumnos.
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. Caballitos de pldstico o de cartén en colores diferentes

para cada pareja de alumnaos.

En los pliegos de cartulina, se habrd dibujado
previaomente un camino como el que gparece en la siguiente
pagina, el cudl consta de 270 casilleros en el que se habrdn
pintado las casillas correspondientes a las decenas de color
rojo, las casillas correspondientes a las centenas de color

amarillo y el resto de azul.
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Actividades:

Variante 1.

(La carrera de caballos)

Nivel 1.

s Se organizan los NiNoS por parejas.

n Se le entrega a cada nino un “caballo”.

o Se les entrega un punado de fichas azules (al azar)

.1 Los nihos hacen avanzar su caballo en razén de un
casillero por ficha.

o Se repiten las actividades de reparto y avance, hasta que
uno de ellos gana, se recogen las fichas y se guardan en
la bolsa no transparente,

s Se distribuyen de nuevo diferentes cantidades de fichas
azules.

a Los niAos hacen grupos de diez fichas y meten cada
grupo en una bolsa transparente. Las fichas que no formen
un grupo de diez no se meten en las bolsas.

P Se les pregunta:

{Hasta donde puede llegar tu caballo con una bolsa?

¢Con dos?
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¢Con tres?

Los ninos mueven sus caballos en funcion de una ficha
por casillero, y se dardin cuenta que con una bolsa se llega a un
casiflero rojo.

Se repite la actividad hasta que uno de ello gane.

Nivel 2.

o Se le dice que se va a jugar de nuevo con las reglas que
ya saben, pero ahorqg, se les explica que para no tener
que usar tantas fichas, se va a utilizar una ficha roja por
cada diez azules que tengan.

n Se les entregan distintas cantidades de fichas.

" Los ninos deben cambiar cada diez fichas azules por una
roja e inician la carera por el camino, avanzando un

casillero por ficha azul y diez por ficha roja.

Nivel 3.

o Se hace el mismo procedimiento que en la actividad de
nivel 2, solo que ahora se incluye la ficha amarilla para

cambiarla por 10 rojas.
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Variante 2.

. Una vez que se ha comprendido completamente la
manera como se juega y se avanza con las fichas de los
fres colores, se hace una variante del juego.

" Se les pide a los ninos que sagquen (de la bolsa no
fransparente) sin ver cinco fichas.

s Antes de que hagan avanzar sus caballos, todos tienen
que mostrar en el suelo sus fichas.

. Se les pregunta équién va a llegar mds lejos?, (Por qué?.

" Se anotan en el pizardn las posibles posiciones.

" Se comprueban mediante el avance de casilias.

Variante 3.

o Se le enfrega a cada pareja nueve fichas azules y nueve
rojas.

o Todas las parejas enfregan al profesor sus “caballos”,
mismos que serdn colocados en diferentes casillas del
tablero.

o Se les pide a los nifios que entreguén las fichas necesarias
para llegar exactamente a donde esté su cabatlo.

o Se comprueba mediante el avance sobre el camino.

68



Valor posicional . Capitulo 1V

Ganan los que acieten en el nimero de fichos

necesarias.

Variante 4.

(el cajero)

° Se designa a un nino para que sea el cajero. Se le
entregan 100 fichas azules, 20 rojas y 2 amarillas.

o Se le entregan los dados a cada pareja de nifos.

s Lo nifos tiran los dados y el cajero les entrega una ficha
azul por cada punto que margque el dado. Cuando junten
diez fichas azules las pueden canjear por una roja, cuando
junten diez rojas las pueden canjear por una amarilla,

u Gana el gue junte mds puntos cuando se le terminen las
fichas al cagjero.

o Se elige un nuevo cagjero.

- Se le reparte a cada niho nueve fichas azules y cinco rojas.

s Los nifos firan los dados pero ahora, los puntos que
indiguen serdn los puntos que deben entregar al cajero.

o Gana quien se deshaga primero de sus fichas.
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4.3.2 Tablas y mds tablas.

(Escritura de los numeros)

Propdsito:

Que 10s ninos comprendan que la segunda regla para
escribir nimeros consiste en que cada uno tiene un valor
distinto, de acuerdo al lugar donde se anote. La primera cifra
de la derecha indica la cantfidad de unidades; la segunda la

cantidad de decenas y asi sucesivamente.

Material.

® El mismmo matferial de la estrategia “unidad, decenaq,
centenq”, ademas:

u Tarietas de cartulina en las que se habrdn anotado
diferentes nUmeros, como en las tablas que aparecen en

la siguiente pdagina.
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Decenas Unidades

Decenas Unidades

Decenas Unidades

Decenas Unidades
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Actividades:

Variante 1.

" Se organiza el grupo por parejas

s Se explica el significado de la tabla.

o Se ponen las fichas en el escritorio.

u Se le entrega una tabla a cada pareja de nifos.

o Cada pareja de nihos debe tomar del escritorio la
cantidad de fichas que corresponda a la indicada en su
tabla.

" Se les pide expliquen por que tomaron esa canfidad de
fichas.

s Se les entregan tablas vacias con columnas para unidades
y decenas Unicamente a cada pareja de nifos.

u Se les entrega una cantidad de fichas (al azar) y los ninos
deben de anotar en la tabla el nimero correspondiente a
las fichas.

s Se les pide expliquen porgue anotaron ese numero.

o Se les pide que ahora de manera individual dibujen cinco
tablas en sus cuadernos y se repite las actividades de

reparto de fichas y anotacion en las tablas.
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Variante 2.
" Se les dice que van a jugar de nuevo a la “carrera de

caballos”, pero se van a utilizar las tablas de unidades y
decenas gue ellos elaboraron.

® Cada pareja toma sin ver una de ias tablas.

" Se hace avanzar el “caballo” la cantidad de casillas que
indica la tabla, una por cada unidad y diez casilleros para
cada decena.

0 Se revuelven las tablas y se repite la actividad.

a Gana el equipo que llegue Mds lejos.

Variante 3.

s Se redliza la estrategia del "cajero”.
" Hacen en su cuaderno una tabla y en ella anotan la

cantidad de puntos que obtienen.
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4.3.3 Cuento que te cuento. (El contador.)

(la serie de los numeros)

Propésito.

Que los nihos comprendan que en la serie numérica,
cada numero fiene una unidad mds que el antferior y una
menos que el posterior.

Material:
Un contador. (Ver pdgina siguiente)
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23x12cm
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Actividades.
" Se le enfrega a cada pareja de ninos un contador.

" Se les explica el uso del contador y la manera como
funciona.

" Se readlizan la estrategia de “tablas y mas fablas”, pero
ahora se utiliza el contador para anotar las cantidades que

se efectdan.

4 3.4 La tiendita.

(Sesion de evaluacion.)

Material:

Monedas de cartdn de 1 peso, 10 pesos y 100 pesos.

Articulos diversos.
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Actividades:

Evaluacion oral.
" Se organiza una tiendita, cuyos arficulos tienen distintos

precios (sin el signo de $ para no confundir a 10s nNiARos) en
etiquetas pegadas.

s Se le entrega a cada alumno 15 monedas de 1 peso, 12
de diez pesos y 5 de cien pesos.

. Se les venden los articulos a los nifos, dejando que ellos
elijan el que deseen, muestran la cantidad que tienen que
pagar y si se equivoca recibe la ayuda del maestro o
companeros.

" Se repite la actividad pero ahora no se les deja gue elijan

el arficulo, se tes day ellos tienen que pagar.

Evaluacion escrita.

o Se les quita el precio a los articulos.
a Se les da un articulo y se les dice el precio, los niRos tienen
que escribir el nombre del arficulo y su precio en su libreta.

Cuando terminan ensefian el resulfado a sus companeros.
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Criterios de evaluacion.

Se reqdliza la sesidbn de evdluacidn en base a los

siguientes criterios.

.. (Pudo identificar en un nimero la cantidad que
corresponde a las unidades, decenas y centenas?

n (Pudo escribir nimeros hasta de 3 cifras?

s LAprendid a contar los objetos de colecciones mayores,
separando un objeto y el nimero que dice?

o (Hasta gue nimero ha aprendido a contar bien, cuando
cuenta los objetos de una coleccion?

" {Qué es [o gue conocia y que es lo que ha aprendido?
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4.5 Aplicacion

La aplicacion de todas las estrategias, se sujetard en

base al siguiente cronograma.

Valor Posicional

MES DE APLICACION

[mes Septiembre | Octubre Noviembre  |Dic.  |Enero Febrero Marzo
1 23 41 23 4101 21 23 41 23 4]1 23 4
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CAPITULO V

Informe de actividades.

Estrategia Tipo de estrategia  # de sesiones

Junto lo que va junto Clasificacion 5

En la primera sesion gque fuvimos con los nifos, se
redlizaron las actividades de reparto de materiales, que en esta
ocasidon consistid en envases vy  botellas vacias de distintos
productos y tamanfos (recomiendo que sean de pldstico para
evitar el riesgo de accidentes al utilizar botellas de vidrio o algin
otro material fragil) y se organizo la formacion de equipos, pero
al darles la consigna "hay que poner juntas las cosas que vayan
Jjuntfas”, los nihos solo se quedaron mirando el material del que
disponian, no comprendian totalmente cudl era mi infencion y
tampoco podia deciles como acomodaran, por ejemplo
decirles “pongan todas las botellas del mismo famano juntas, y
las de ofro tamarfio juntas”, porgue de hacerlo asi estaria
condicionando vy dirigiendo las acciones de ellos y no dejando

que se empezaran a formar sus propios criterios clasificatorios.
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“Cualquier nifio que conozca los colores
juntard los rojos si le pedimos que lo haga, lo cudl
simplemente nos mostrard que diferencia el color rojo
de los demads, pero si le damos en cambio una consigna
abierta cada nifio juntard como él pueda juntar, es
decir que algunos hardn colecciones figurales, otros no

figurales, etc. Y esto nos orientard en nuestra labor

futura”?!

En esta ocasion dejé que manipularan el material de la
forma que ellos quisieran, evidentemente no establecian ningun
fipo de clasificaciones aungque comenzaban a hacer
colecciones.

En las siguientes dos sesiones, comenzaron a entender
cudl era mi intencion al darles la consigna de manera distinta,
por ejemplo de la siguiente forma, ‘hagan monfones de
botellas que sean iguales”. Asi, los nihos comenzaron a redlizar
clasificaciones las cudles no estaban bien definidas porque al
preguntarles a dlgunos nifos si podrian realizarlas de manera
distinta, unos nifos respondion que no porque ya estaban
acomodadas, 0 al preguntarles que cémo habian ordenado

una coleccién respondian:

21 . . . s p 4¢3
LERNER, Delia, “Clasificacion, seriacién y concepto de niimero” en: Antologfa: La matemdtica en la

escuela III., plan 85, SEP/UPN, México, D.F. 1988. P. 16-17.
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— Mire, agqui estdn todas las pequefas y agui estdn
fodas las de coca, se parecen en gue son del mismo sabor —

Se notaba que no tenian un criterio de clasificacion bien
definido debido a que las colecciones estaban acomodados
por dos o mds criterios, en el que no todos los elementos
cumplion todas las caracteristicas para ser un conjunto
homogéneo.

El desarrolio de las fres primeras sesiones no resulté tal y
como se habia planteado para llevar a cabo, puesto que en
un principio se planed realizar cuatro sesiones, pero se vio en la
necesidad de realizar este ejercicio una vez mds para reafirmar
y lograr que los ninos construyan su propio criterio de semejanza
o diferencia de un objeto al compararlo con oftro.

Las sesiones cuatro y cinco si pudieron llevarse a cabo
de la manera en como estdn contempladas, a excepcion de
gue ya no se llevd el trabajo por equipos, sino con todo el
grupo a la vez, en razén de que no atendia a todos los nifos
por igual, por eso, para estas dos Uliimas sesiones decidi
frabajar con la fotalidad del grupo.

Asi, al preguntar si se podrian organizar las colecciones
de diferente manera, los nifhos comentaba que si, que podrian
acomodarlos ahora de manera distinta, por sabor, color,

tamafo, marca, efc., o al darles unos envases, que a propodsito
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no les di desde el principio, les pedi los acomodaran el lugar
que deberian de estar, cosa que poco a poco fueron logrando
redlizar.

Ofra manera de ejercitarios, fue la inclusion de uno o
dos envases (sin qué vieran) que evidentemente no
correspondian al conjunto vy luego pedirles que observaran el
conjunto y corrigieran si es que habia algun error, ejercicio que
también poco a poco lograron realizar de manera correcta.

Para la evaluacion de esta actividad, se contempld en
un principio la sola observacion de las actividades de los ninos,
sin embargo, al presentarse algunas dificultades para llevarlas a
cabo, decidi utilizar como complemento una lista de cofejo,*
la cudl es el complemento ideal cuando se pretenden evaluar
aspectos relacionados con la observacion y el desarrollo de

caracteristicas relacionadas al juicio de presente—pasado.

22
GRONLUND, N. E. “fécnicas de observacién”, en: Antologia Bésica “Aplicacion de la alternativa de

innovacién”, SEP/UPN, LE"94, México, D.F., 1994, p. 84.
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Lista de coftejo.
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Estrategia = Tipo de estrategia  # de sesiones
Mas, 6 menos montones Clasificacién 3

Esta estrategia se programd para trabajarse a la par
que la estrategia anterior (Junto lo que va junto), sin embargo
tuvo que posponerse hasta que se realizaron las tres primeras
sesiones de dicha estrategia por las dificultades que se
presentaron para su comprension y realizacion, sin embargo, al
guedar comprendida y frabgjada de una manera aceptable,
se omitid una sesidén de las cuatro que estaban programadas
para la presente estrategia (Mdas, 6 menos montones).

El frabajo en las tres sesiones se llevd de manera similar,
la formacion de los equipos se omitié y se frabajo con todo el
grupo a la vez con las siguientes actividades desarrolladas:

Clasifigué previomente en mi casa, el material de
frabgjo (se trabagjo con el mismo material utilizado en la
estrategia “junto lo que va junto”) de acuerdo a las colecciones
establecidas en las actividades, posteriormente les enfregué a
los ninos las botellas que forman el conjunto “A”, les deje que
redlizaran colecciones de acuerdo a su gusto y posteriormente
les pregunte si eran fodas las formas posibles de organizarlas,
cuando se acomodaron todas las botellas y se formaron las

colecciones posibles, les entregué otro montdn de botellas, que
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formaban el conjunfo "B”, les pedi que ordenaran las
colecciones que ya habian elaborado de forma que pudieran
incluir las nuevas botellas y se formaran mds colecciones de las
que tenian, les deje el tiempo suficiente para que efectuaran
todas las reclasificaciones posibles y enfonces les entregué el

material correspondiente al conjunto “C”.

Nuevamente les pedi reclasificaran y les deje el tiempo
necesario para hacerlo, solo que ahora les pregunte si podrian
hacer menos colecciones de las que tenian incluyendo a las

nuevas botellas.

En la primera sesion se les dificultd hacer las
reclasificaciones de manera facil, puesto que al clasificar
dejaban botellas de colecciones que ya no correspondian a
ese conjunto y que en base al criterio de clasificacion que los

ninos eligieron, evidentemente no encajabban en esa coleccion.

En la tercera sesién esto se llevd a cabo de manera
mds aceptable y con menos tiempo que el necesitado en las
sesiones anteriores, por lo que decidi que no era necesario
redlizar la Ultima sesién programada. En esta ocasion ufllice

también una lista de cotejo a la par de la observacion directa y
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el registro de las actividades mds frascendentes para evaluar las

actitudes y acciones de lo0s nifos.
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Estrategia Tipo de estrategia  # de sesiones
Recordando lo que hicimos Clasificacion. 4

En esta estrategia trabajamos clasificaciones similares a
las elaboradas en las estrategias anteriores, solo que al final les
pregunté écomo le hariamos para platicarles manana a los
ninos que no vinieron, lo que hicimos hoy?

Las soluciones de los nifios varian de acuerdo al grado
de conceptudlizacion y de avance en los trabajos de
clasificacion, asi, algunos de ellos no proponian soluciones Mdas
O Menos viables, algunos proponian el dibujo de los grupos con
explicaciones de lo que se frataba, otros solo hacer un escrito
en donde se narrara lo sucedido.

De todas las propuestas, las aceptadas por todos en
comun, fueron las relacionadas con el dibujo de las
clasificaciones, puesto que la explicacion por escrito se les
complicaba para hacerla y mds para entenderla.

La evaluacion de esta actividad se registra por medio
de los frabajos gue los mismos ninos hacen sobre el dibujo de
las clasificaciones elaboradas, puesto que es la comprobacion
de que entienden lo que hacen, tal como nos dice Delia

Lerner:
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“Es de fundamental importancia que el trabajo
representativo  sea  precisamente  eso:  trabajo
representativo. En toda representacion pueden
distinguirse un significante (palabra, dibujo, o imagen
que representa otra cosa) y un significado (accion,
concepto u objeto representado). Cuando el nifio
clasifica, ya no concretamente, sino a través del
dibujo, este dibujo debe ser para €l el significante de
un significado previamente construido, que son

. . - . 2
precisamente sus acciones clasificatorias concretas.” .

Estrategia  Tipo de estrategia  # de sesiones

~ Las casitas Orden / clasificacion 8

Las sesiones programadas para el desarollo de esta
actividad se readlizaron de manera satisfactoria después de Ia
cuarta sesion de trabajo, puesto que al principio se les dificultd
comprender que con las figuras entregadas se debia de hacer
una casa y se pusieron a elaborar diferentes figuras, (ver anexo
3).

23
LERNER, Delia, “Clasificacidn, seriacion y concepto de niimero” en: Antologia “La matemética en la
escuela IIT” plan 85, SEP/UPN, México, D.F. 1988. P. 28.
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Cuando comprendieron que Unicamente se deberian
de formar casitas no enfendion que los casitas debian de
hacerse una de cada combinacion posible, pues en ocasiones
realizaban la misma combinacién y alegaban que era diferente
de la que habion hecho con los mismos colores y solo
dibujaban en su libreta la casa de un tamano diferente.

En ofras ocasiones frataban de utilizar mds de las tres
piezas geométricas que debian de tener las casitas y decian
que eran casas de dos pisos o utilizabban uno de los rectangulos
destinados para puerta como si fuera una ventana, con lo que
la casita elaborada I6gicamente era diferente de 1os
elaboradas, pero las reglas establecen que deben ser fres
piezas Unicamente,

Las Ultimas sesiones se llevaron a cabo de la manera
programada pues ya comprendion la forma corecta de
redlizar cada una de las casas y la forma de registrarla en el
papel, asi, poco a poco se fue avanzando en el frabgjo de
estas sesiones.

Las Ultimas dos sesiones se prograrmaron para redlizarse
cuatro meses después, como sesiones de evaluacién, misma
qgue resulto satisfactoria y el trabajo en ellas se realizd con mds
facilidad que cuando se trabajaron las seis primeras sesiones,

puesto que ya se trabajaron otros tipos de estrategias.
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Lo evaluacion de esta estrategia se basa en la
comparacion de los frabajos realizados en las primeras sesiones
con los elaborados en las dos Ulimas, lo que me permite
comprobar los avances que se obtuvieron y la forma en gue los
ninos desarrollan las clasificaciones y el orden que deben de
llevar para no repetir las casas de una misma combinacion de

colores. (ver anexo no 2)

Estrategia  Tipo de estrategia  # de sesiones

Los frisos Seriacion 4

El total de veces programadas para aplicacion de esta
estrategia inicialmente se contemplo en seis, pero debido a los
resultados obtenidos solo se frabajo cuatro veces.

El frabcjo se llevd a cabo de manera gradual, al
principio, 1os nifos no comprendian gue figura continuaba, solo
se limitaban a repetir la serie desde el inicio, posteriormente, se
logré comprendieran la forma de realizar las series sencillas, y
POCO a poco se aumento el grado de complejidad en la serie
presentada a realizar, aclaro que solo en la Ultima sesién se
utilizd el papel Manila para redlizar las series en grande vy
decorar con ella el salén, actividad que les gustd, decian que

era ofra forma de hacer cordeles.
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Lo evaluacion de esta estrategia se basa en la
observacion de las dificultades y superacion de las mismas por
parte de los NiNoS, y el registro que hacen en papel de |as series

que deben de construir. (ver anexo no. 4)

__ Estrategia ~__ Tipo de estrategia  # de sesiones

"El més p_equeﬁ_o_s;i ‘el més grande. Seriacién. 13

Esta estrategia se realizd en 13 sesiones, las dos Ultimas
fueron de evaluacion,

Las primeras nueve se tfrabajaron en mds de una version
en cada una de las sesiones de frabajo. Se utilizaron materiales
ordenables de acuerdo a diferentes caracteristicas, ya sea de
tamano, textura, altura, color, etc.

Las actividades realizadas en las diferentes versiones de
esta estrategia se llevaron a cabo de la siguiente manera:

Para la version 1y 2, en la que se utilizd frascos vy latas
vacias de distinfos productos, con diferencias en el grosor y el
famano. Las primeras seriaciones se redlizaron en base al
famano cosa que se llevd a cabo con facilidad puesto que la
comparacion directa de un elemento con otro bastaba para

designarle un lugar dentro de la serie.

92



Valor posicional Capitulo V

Cuando se redlizd la serie de manera descendente
causo un poco mads de dificultad puesto que no elegian bien a
elemento que debian de acomodar en la posicion correcta.

En la version 2, cada uno de los nifhos tuvo la
oportunidad de formar a sus compdneros de acuerdo a
diferentes criterios, y de decidir cudl posicién ocupa cada uno
de sus companeros cuando se presenta aparentemente una
situacion de igualdad, por ejemplo, al que los ordend del mds
gordo al mds delgado, decidié en base a la alfura cudl iba
delante cuando dos compafieros aparentaban el mismo
grosor, y asi sucesivamente.,

En la version 3, les presente a los ninos diferentes
colecciones de elementos, y deje que eligieran cudl coleccion
ibban a ordenar y en base a qué iban a hacerlo, unos elegian
por tamano, otros por grosor, otros por color, etc., incluso, hubo
un nifo que pretendia ordenar por el mds nuevo y el mds viejo.
Con esta actividod se dio oporunidad a los nifos que
establecieran el criterio por el cudl debian de ordenar una serie.

En las actividades de las versiones 4 y 5, se utilizaron
palitos de madera con diferencias en tamano y/o grosor y
diferentes tipos de hilos.

En la version cuatro, las primeras seriaciones se

redlizaron en base a diferencia en el grosor, cosa gque se les
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dificutd un poco, pues no enconfraban la manera de
determinar cudl elemento era mds 0 menos delgado que oftro,
dificultad que se superd al entregarles palitos con mayor
diferencia en el grosor.

Para la seriacion con hilos no constituyd un problema
mayor, puesto que ya habian readlizado las seriaciones con
palitos ahora habia que hacer la misma actividad pero con
hilos.

Para la versidon cinco, la elaboracion de la serie del
primer conjunto de elementos no fue problema, la dificultad
comenzd cuando les enfregué el segundo conjunto de palitos
con tamanos intercalables a la primer serie. Puesto que dal
principio intentaban destruir la serie ya hecha vy juntar los dos
conjuntos para poder redlizarla de manera correcta, hasta que
poco a poco de manera visual establecian los lugares para
introducir 10s nuevos elementos.

Para la versidn seis, se les entregd los dos conjuntos de
varillas para dejar que elaboraran seriaciones con ellas, mismas
qgue al estar elaboradas notaron que habia dos varillas del
mMismo tamano y del mismo color dentro de la serie.

Posteriormente separé de nuevo los conjuntos y les dije
gue ordenaran uno de mayor @ menor, y otro de menor a

mayor. Una vez hecho lo anterior, se les preguntd la posicion
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gue ocupda un color de una varlla en la primer serie y que
verifiquen el lugar que ocupa la misma varilla en la segunda
serie, esta actividad se les dificultdé de manera tal que aun no
logran establecer de manera rdpida cudles son los lugares que
ocupan las mismas varillas en ambas series, o hacen pero
fienen que contar y se tardan un poco para responder.

La evaluacion de esta estrategia se realizd en las Glimas
dos sesiones, a los dos meses de haber trabajado la sesidn
nueve, en esta ocasion se redlizaron seriaciones similares a las
frabgjadas anteriormente pero con dibujos que representaban
a los objetos gque trabajaron. De esta manerq, los trabajos de los
nifos siven como elemento de evaluaciéon, puesto que en

estas sesiones ya se trabaja de manera individual.

Estrategia Tipo de estrategia # de sesiones
Concepto de namero y
o5 6
valor de posicion.

Unidades, decenas, centenas.

Variante 1. (Ia carrera de caballos).
El trabajo de esta sesidn se llevd a cabo con mucho

gusto por parte de los nifios, pues se jugarian unas carreras. Se
les entregd a cada pareja de nifos un caballo, el camino se
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puso en el piso, cuando estuvieron listos, le entregué a cada
pareja un punado de fichas azules y les dije que hicieran
avanzar a su caballo una casilla por cada una de las fichas,
cuando se termind de hacer con todas las parejas, se repitid la
actividad.

Posteriormente, les pedi que con las fichas que cada
pareja tenia hicieran grupos de diez fichas y las metan a una
bolsa transparente cada grupo de diez fichas.

Posteriormente les pregunté hasta donde llegaria su
caballo con una bolsa, con fres bolsas, con dos bolsas, efc.

Los nifos al hacer esto se dieron cuenta que con cada
bolsa de diez fichas se avanzaban diez casillas, y que desde el
inicio, con cada bolsa se llegaba a un casillero rojo.

Para el trabajo en los dos niveles siguientes, se utilizaron
las fichas rojas, mismas que se intercambiaron a razén de una
rojag por cada diez azules, y las fichas amarillos que se
infercambiaron en base de una amarilla por cada diez rojos.

El avance de frabagjar de esta forma se logra porque
cuando los niRos sin ver sacan de una bolsa 5 fichas
(oreviamente revueltas) determinan en base al color las
posiciones que avanzard su caballo, una casilla por cada ficha
azul, diez por cada roja y 100 por cada amarilla. O en el caso
inverso, cuando les ubicaba el caballo en una casilla, les pedia

96



Valor posicionl —_— e

él nimero exacto de fichas necesarias que el caballo necesitd
para llegar a esa posicion, y las enfregaban en la misma
proporcion, 1 por azul, 10 por roja (en esta variante no les
entregue fichas amarillas).

La evaluacion se redliza en base a los ejercicios
redlizados y las fichas gue son necesarias para llegar a una

posicion.

Variante 4 (el cajero).
Esta actividad consistid en jugar a los dados, donde el

nino que le tocaba en tuno ser el cajero, canjeaba una ficha
azul por cada punto que les salia a sus companeros en los
dados, cuando estos completaban diez fichas azules, el cajero
podia cambidrselas por una ficha roja, cuando juntaron 10 rojas
las pudieron cambiar por una amairilla.

Cuando se terminaban las fichas del cajero, cada uno
de los nifos sacd el nimero de puntos obtenidos contando 1
punto por cada ficha azul, 10 por cada roja y 100 por cada
amarilla, ganando el nifo que obtuvo Mds puntos y sumados
de manera correcta. Entonces, era turmo para que otro nifo
fuese el cajero y el juego se repitidé pero ahora, cada nifio al tirar

los dados, debia entregar al cajero los puntos que indicaran.
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Se repiti® de esta manera hasta que todos los nifos
fuvieron su turno en la cagja.

La evaluacion de esta variante se redliza en base a la
actuacién de cada nifio v su desenvoltura cuando le toco el

turno de ser el cajero.

Estrategia _Tipo de estrategia # de sesiones
Concepto de ntiimero y valor 8
de posicion.

Tablas y mas tablas

Esta estrategia se llevd a cabo con actividades
realizadas en la estrategia anterior, solo que ahora cada nifio
debia registrar o hacer las cuentas de acuerdo a lo que indica
la tabla que les tocd. Se les explicd el significado de la tabla y
las fichas que representaban de acuerdo a la columna en que
se encontraba.

Para la primer variante se utilizaron las fichas y las tablas
con numeros, cada nino debia sacar una tabla sin verla y tomar
del escritorio las fichas que indicara su tabla, posteriormente se
les entregd un punado de fichas revueltas y ellos anotaban en

las tablas vacias él nimero que representaban, acomodadas
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de derecha a izquierda por nimero de fichas azules (o
unidades), fichas rojas (decenas) y amarillas (centenas).

Para la segunda variante se jugd a la carera de
cabdallos, pero ahora, en lugar de sacar fichas, se sacaban
tablas y cada pareja hacia avanzar su caballo de acuerdo al
numero que indicaba cada tabla.

Para la tercer variante se realiza el juego del cagjero,
pero ahora cada nino hace en su cuadermno una tabla en
donde va anotando el nimero de punfos que obtiene.,

Para evaluar esta estrategia, se utiliza una lista de
cotejo, en donde se registran las observaciones de las

actividades de los ninos y su desempeno en las fres variantes.

~ Estrategia  Tipodeestrategia  # de sesiones

Cuento que te
cuento

(El contador).

Concepto de nimero y valor
de posicién.

3
Esta estrategia se planed redlizar en ocho sesiones, sin
embargo, debido al desempeno de los ninos, se redujo a tres.
Las actividades redlizadas al principio se dificultaron,
puesto que no entendian el funcionamiento del contador, v el
objeto de redlizar las anotaciones con él si era mucho mds facil

anotar en tablas como lo habian hecho antes, sin embargo,
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POCO a POCcO descubrieron que cada nimero tiene una unidad
menos que el posterior y una mas que el anterior,

Ademds, los ninos determinaron que por cada vuelta
gue daba el circulo de las unidades, debia de moverse una
posicion el circulo correspondiente a las decenas, y de igual
forma para el circulo de las centenas.

Esta actividad se comprendio rdpidamente por lo que
consideré necesario no aplicarla mds veces. Para evaluarla se
utilizé la lista de cotejo que se utilizd para la evaluacion de la

estrategia anterior.

_Estrategia  Tipo de estrategia  # de sesiones
La tiendita Sesion de evaluacién 4

Esta estrategia, ademds de fortalecer los conocimientos
de los nifos sivid a la vez de evaluacion de toda la alternativa,
puesto que en las actividades realizadas, se ponen en juego
problemas que el nifo tiene gque resolver en la vida cotidiana y
que implican el uso de los niimeros y el valor de la posicion que

guardan de acuerdo al lugar que ocupan dentro del mismo.

Primero, organizamos una tiendita con juguetes, lioros,
latas, etc., vy les pusimos etiquetas donde se indicaba el precio

que habia de pagarse por cada uno de ellos, posteriormente,
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se procedid a redlizar la evaluacion de manera oral de la
siguiente manera:

Se les repartio las monedas correspondientes para cada
una de las parejas de ninos, posteriormente se les pidié eligieran
uno de los articulos y que pagaran con las monedas de cartdn

de manera exacta al precio que indica.

Al principio, la cuenta correcta les causo problemas,
pues se habian acostumbrado a manejar las cantidades con
unidades, decenas y centenas por los colores de las fichas,
azul, rojo y amarillo respectivamente, y anorq, se frataba de
manejar monedas de uno, diez pesos y cien pesos, cosa que

los confundié un poco.

Poco a poco los nifios fueron entregando de manera
correcta las monedas que representaban el precio correcto, 1os
que se equivocaban o frababan eran ayudados por sus
companeros, yo no intervine para dejar gque ellos mismos

verificaran si el companero estaba en lo correcto o no.

Se tfrabagjo toda la sesion de esta manerq, la siguiente

sesion todavia fue de evaluacion oral, pero ahora, los objetos
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para comprar no eran elegidos por los ninos, sino que yo le

entregué el articulo que debian de pagar.

Para la evaluacion escrita, se utilizaron los mismos
articulos, solo gue ahora el precio no estaba a la vista, sino que
al entregdrselos, ellos debian de anotar el precio correcto en su

libreta, junto con el nombre del articulo correspondiente.

Para verificar si los nifos acomodaban de manera
correcta los nimeros en las operaciones en la cuarta sesion de
evaluacion se les vendieron mds de un articulo y ellos debian
de hacer las cuentas de manera correctq, ya sea de sumar o
de restar.

La evaluacién de esta estrategia la dan los resulfados
por escrifo de los nifos, cuando ellos por si solos deben de
hacer las operaciones matemdticas y entregar la cantidad

correspondiente de monedas al total de los articulos vendidos.
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Autovaloracion

Hoy, al terminar la licenciatura hago una
comparacion entfre los conocimientos que tenia antes
de iniciar la misma y los conocimientos que adaguiri
durante el transcurso de los ocho semestres de la
licenciatura.

El haber ingresado a la Universidad Pedagogica
Nacional me dio la oportunidad de mejorar la forma de
imparir clases, puesto que me brindo los conocimientos
tedricos y metodolégicos para atender los problemas
con gue nos enfrentamos a diario en nuestros: grupos,
problemas que se relacionan ampliomente con mi
propia formacidén como docente y que se ven
reflejados en 1os NiNos y Ias maneras como consiguen
un conocimiento.

Hoy, puedo decir que es totalmente distinta mi
foorma de dar clases, puesto que veo desde ofra
perspectiva la forma como un nino adquiere los

conocimientos y la mejor manera de fransmitirselos.
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En si, estoy satisfecho de concluir mis estudios y
considero que entre tfodos o que ingresamos a |a
licenciatura poco a poco habremos de lograr el
cambio en nuestros alumnos y por lo tanto mejorar el
nivel educativo de las escuelas, y al mismo tiempo
hacer redlidad el lema de nuestra Universidad. “Educar

para transformar”
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CAPITULO VI

Conclusiones.

La ensenhanza tradicionalmente adoptada de nuestro
sisterna de numeracion y el valor posicional de las cifras, pone
de manifiesto la deficiencia con que ésta se pretende ensenar
a los ninos, pues habitualmente hemos establecidos topes a
ensenar por grado, sin tener en cuenta que el deseo de los
ninos por aprender no se sujeta al limite que nosotros (o0 la
educacion oficial) ponemos, sin tener en cuenta las
aspiraciones y los conocimientos gue el nino tiene mucho antes
de ingresar a una escuela primaria, pues el nimero es un
producto cultural de uso social cotidiano.

Por ofra parte, la escritura de los nimeros existe tfambien
fuera de la escuela aun cuando los nifos Nno lo hagan de la
manera convencional con la que estamos acostumbrados.

Cuando el nino comienza su ensenanza en la escuela
primaria ya posee una nocién muy particular sobre el nimero,

misma gue entra en conflicto cuando nosotros como Maestros
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proponemos como punto de partida una manera convencional
de agrupamientos en unidades, decenas, centenas, etc., vy
usamos algoritmos convencionales —las famosas “llevadas—
como Unico recurso posible a la que no le encuentran sentido
alguno.

Un recurso de solucion es la utilizacion de notaciones
alternativas y no convencionales, incluyendo procedimientos
que los nifos propongan y elaboren, para lograr que ellos
comprendan de mejor manera nuestro sislema de numeracion
y el valor posicional. Uno de esos procedimientos consiste en
crear un coédigo que introduce simbolos especificos para
representar los potencias de diez, entonces los nimeros en
cuestion deben sumarse para determinar el  ndmero
representado; lo insdlito de este recurso es hacer desaparecer
la posicionalidad para que ellos la comprendan. Segun la teoria
de Piaget, el aprendizaje debe estar estrictamente relacionado
con el estadio de desarrollo del estudionte, ya que de oftra
manera éste seria incapaz de aprender.

Por lo tanto, la educacion debe ser planeada para
permitir que el estudiante manipule los objetos de su ambiente,
transformdndolos, enconfrandoles  sentido,  introduciendo

variaciones en sus distintos aspectos, hasta estar en condiciones
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de hacer deducciones logicas y poder desarrollar nuevos
esguemas y nuevas estructuras.

Una opcion es trabajar mediante los principios del
aprendizaje  operatorio 0  pedagogia  operatoria.?*  Este
aprendizaje toma su esencia en la libertad de los ninos para
decidir lo que quieren estudiar y sobre lo que desean trabaijar, si
preguntamos a un niRo que es lo que desea estudiar Nos
responderia influenciado por el medio en gque vive, los medios
de comunicacion, publicidad, modas, etc., por lo tanto, la
presion social que recibe es tan fuerte que formula preguntas
de acuerdo a lo que la sociedad quiere de €l y no sus propios
intereses.

Este es el punto donde el maestro tiene que intervenir,
ayuddndolo a escoger lo que reamente le interesa, para hacer
de la liberfad un proceso de aprendizaje y vencer la presion
poderosa del medio.

En matemdticas, el método de probar y descubrir
permite que el alumno llegue por si mismo al proceso de
generalizaciéon. El método de construir hipdtesis para extraer
conclusiones, es considerado segun el enfoque piagetiano, 1o

mds adecuado para las ciencios, fisica y matemdticas.

24
BUSQUETS, Maria Dolores y Xesca Grau. “Un aprendizaje operatorio: intereses y libertad”, en:

Antologia Bésica, “Grupos en la escuela”, SEP/UPN, México, D.F., Pp. 56-59.
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Las etapas de desarrollo deben orientar al educador
para establecer los limites a los que ha de llegar, en el periodo
de las operaciones concretas, la educacion debe partir del
enfoque figurativo de Ila estructura para  desarrollar  los
conceptos de causalidad, tiempo y espacio. Debe conducir
también a la formacion de punios de vista l6gicos para la
seriacidon vy la clasificacion, en si, todos los contenidos
tfradicionales de los curriculos se deben subordinar a los

estructuras que el nino es capaz de aprender.
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Anexos.
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Anexo 1

Accidn
docente?®

Se analizan problemas
que ponen énfasis en:
- Los sujetos de la
educacion a nivel del
aula (alumnos,
profesor y padres de
familia); los estudios
del nifo en el salén de
clases que tienen que
ver con aprendizaje y
desarrollo de las
distintas esferas.
(psicomatora,
cognoscitiva, afectiva,
social); problemas de
los procesos a nivel de
grupo escolar y que no
se encuentran en los
contenidos; problemas
de la préctica docente
analizados de alguna
de las corrientes
pedagdgicas; la
geslion escolar a nivel
del salén de clases; lo
socioeducativo y la
practica docente.

Caracterizacién
Caracteristicas especificas

Tipo de Proyecto
Intervencién Pedagdgica26

Comprende los problemas centrados en la
transmision y apropiacion de contenidos
escolares, que pueden ser por disciplinas, dreas
o de manera globalizada. El énfasis se pone en
los contenidos escolares, mismos que deben
abordarse desde:

1) Encuanto a su contenido.

a)  Considerar el papel de [a disciplina
como elemento en el proceso de
construccion del conocimiento.

b)  Plantearse problemas que hacen
referencia al curriculum y se concretan en el
plan de estudios, programas, libros de texto
y contenidos emergentes en el salon de
clases.

¢) Larecuperacion del saber docente
desde una reconstruccion conceptual que le
asigna validez.

d) Laformacion de cada maestro, que
representa las implicaciones en el manejo
de ciertos contenidos, habilidades, valores,
formas de sentir, expresiones en ciertas
metodologias, su percepcion del quehacer
docente.

2)  Encuanto a sumetodologia.

El reconocimiento de, que el docente tiene en la
actualidad una actuacién mediadora de
intercesion entre el contenido escolar y su
estructura, con las formas de operarlo en el
proceso E-A. Y la definicién de un método y un
procedimiento aplicado a la practica docente, en
la dimensién de los contenidos escolares

Clygritule V1L

Gestion escolar??

Comprende los problemas
institucionales de la escuela o zona
escolar, en cuanto a la administracion,
planeacion, organizacion y
normatividad de la escuela como
institucion.

Pone el énfasis en la gestion escolar
de preescolar y primaria a nivel de
director, supervisor de zona escolar o
jefatura de sector.

Este proyecto considera en un primer
momento la problematica principal del
orden institucional que se pretende
solucionar y en momentos posteriores:
qué practicas institucionales se
pretenden modificar para lograr el
orden institucional proyectado, como
se pretenden realizar las
transformaciones, con que estrategia,
en que tiempos, quienes participan y
con que nivel de implicacién, asf como
los recursos a utilizar. Mediante una
participacion ubicada a partir de tres
momentos: la reflexion de la accion, la
reflexidn en la accién y la
transformacion de las formas de
accion.

25
DANIEL Arias, Marcos. “El proyecto pedagdgico de Accidn Docente”, en: Antologia Bdsica “Hacia la
inénovacién", SEP/UPN. México, D.F. pp. 63-84.
RANGEL Ruiz de la Pefia, Adalberto y Negrete Arteaga, Teresa de Jests. “Caracteristicas del proyecto
de Investigacién pedagégica” Op. Cit. Pp. 85-95.
RIOS Durén, Jesiis Elisco, et. al. “Caracteristicas del proyecto de gestién escolar”’. Op. Cit. Pp. 96
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Cupitulo VL

Caracterizacion

Conceptualizacion.

Accion docente

Tipo de Proyecto

Intervencion
Pedagdgica

Pone énfasis en buscar una  Es de accion docerite

educacion de calidad para

alumnos y masstros,
mediante el vinculo de la
relacién pedagogica
existente entre los
elementos involucrados,
con'miras a ofrecera los
educandos no solo
informagion o instruceion,
sine una formacion mas
pedagdgica.

También ofrece un
tratamiento educativo a los
problemas que cenlran su
alencion en: los sujetos de
la educacion, los procesos
docentes y su contexto
histérico-social.

porque surge de la practica
y es pensada para esa
misma practica.

16

Gestion escolar

El proyecto de inlervencion
escolar se refiere a una
propuesta de intervencian,
tedrica y metodoldgicamente
fundamentada, dirigida a
mejorar la calidad de la

‘educacion, via transformacion

del orden institucional (medio

‘amblente) y de las practicas

inslitucionales.
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Capitulo VIII,

Caracterizacion

Ejemplificacion.

- Amistades infantiles y el
aprendizaje.

Accidn docente

Tipo de Proyecto

- Evaluacion del aprendizaje.

- Elambiente del aula.

Esludios sobre las

Problemas grupales.

capacidades del pensamiento.
- Problemas psiquicos y
afeclivos.

Las concepciones previas

de los alumnos sobre sus
problemas y dificultades:

La utilizacion del espacio del

salon de clases,

El horario,

- Las reuniones de padres de

familia del grupo.

= Lacolaboracion familiar con

el grupo escolar.

El colectivo escolar.

17

Intervencion
Pedagdgica

La ensenanza de las
matematicas a lravés
del arte.

La ensefianza de la
historia de México
mediante el teatro
infantil.

El juego como una
actividad de

aducacion fisica en la

escuela primaria.

El tratamienle docente

de contenidos de
lecto-escritura y de
informacion sobre
ciencia en 1er grado
de primaria.

La participacion de los

nifos en el teatro

infantil como actividad

artistica,

Gestion escolar

Desarrollo de
modelos
altemativos de
supervisian escolar.
El consgjo técnico
escolar, espacio de
reflexion y decision
sobre gestion
pedagégica.

La participacion
social visla a través
de los consejos
escolares.
Conlribucion de los
padres en la
solucion de
problemas de la

‘comunidad escolar

en las escuelas
primarias.
federalizadas del
municipio de
Delicias,
Chihuahua,
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Caracterizacién

Fases de desarrollo.

Tipo de Proyecto

Accion docente

1. Eleccion del tipo de proyecto apropiado.

1.1. Problematizacién de la practica docente
que realizamos.

1.1.1. Valorizacion y rescate del saber del
profesor sobre la problemdtica elegida.

1.1.2. Evaluacién de la problematica en la P. D.
1.1.3. Andlisis de los elementos tedricos sobre
la problematica.

1.1.4, Diagndstico pedagdgico de la
problematica.

1.1.5. Planteamiento del problema.

2. Elaboracién de la alternativa de Accién
Docente.

2.1.  Recuperacion y enriquecimiento de los
elementos tedrico-pedagogicos y contextuales
que fundamentan la altemativa.

2.1.1. Planteamiento de propdsitos y metas
concretas a alcanzar.

2.1.2. Puntualizacion de las respuestas que ya
se han dado al problema con anterioridad (por
otros profesores)

2.1.3. Respuestas al problema desde la teoria.
2.1.4. Construccion de la concepcitn que
posibilita una nueva respuesta al problema.
2.1.5. Factibilidad y justificacion de la
altemativa.

2.2. Estrategia general de trabajo.

2.2.1. Formas en que se organizardn los
participantes de manera individual y grupal.
2.2.2. Definicion explicita de los cambios que
se pretende alcanzar.

2.2.3. Fommas de trabajar los procesos
escolares y situaciones concretas involucradas.
2.24. La secuencia de acciones, l0s
procedimientos y tacticas a desarrollar.

2.2.5. La sucesién ordenada de acciones a
realizar.

2.2.6. Lasimplicaciones y consecuencias que
tienen dentro y fuera de la escuela.

2.2.7. Los materiales educativos a elaborar,
adquirir o conseguir para apoyar la realizacion
de la alternativa.

2.2.8. Laevaluacion de los logros alcanzados,
los procesos perfeccionados, las tareas
realizadas y las metas de formacion cumplidas.
2.3.  Plan para poner en practica la alternativa
y su evaluacion.

18

Intervencion Pedagdgica

ik Eleccion del tipo de
proyecto.

1.1.  Problematizacién.

1.1.1. Se inicia con la
identificacion de un problema
particular de la practica docente,
referido a los procesos de ensefianza
y aprendizaje de los contenidos
escolares. Se trata de un proceso de
problematizacién que encuentra su
apoyo en las orientaciones tedrico—
metodolégicas de los distintos cursos
del eje metodoldgico, recuperando
aquellos contenidos disciplinarios,
interdisciplinarios, tedricos,
metodoldgicos y didacticos.

2. Elaboracion de la
alternativa.

2.1.  Debe contener los siguientes
elementos.

2.1.1. Congruencia con los
sentidos de mediacién, guardar
distancia y definicion de un método.
212 Delimitacion y
conceptualizacion del problema
docente referido a contenidos
escolares.

213 Sefalar donde,
cuando, con quién y quienes son los
implicados en la aplicacion de su
alternativa.

2.1.4. Explicar el papel de
las condiciones socioculturales del
entorno y su implicacion en la
aplicacion de la altemativa.

2.15. Describir su
planteamiento metodoldgico y los
medios a utilizar en su o sus
estrategias didacticas y de
evaluacion del aprendizaje de los
alumnos.

2.1.6. Formulacién de un
plan de frabajo para a aplicacion de
la altemativa, basado en las

interrogantes:

2.1.6.1. ¢ Para que se
ensefa?

2162 5 Cuél es la Yoaica de

Capiulo VI,

Gestion escolar

1. Eleccién del tipo
de proyecto.

1.1.  Elacto fundador de
este proyecto es la
problematica construida a
partir de reconocer las
dificultades que tiene la
escuela para ofrecer un
servicio de calidad.
Vinculadas a los desajustes
para operar
adecuadamente con cada
alumno el curriculo y para
promover en ellos una
relacion auténoma de
conocimientos.

2. Elaboracién de
la altemativa.

2.1.  Definicién de las
categorias de analisis y de
trabajo.

2.2.  Descripcion del
contexto en donde se
implantara la alternativa.
2.3.  Estructuracion de la
estrategia de intervencion
gestiva.

2.3.1. Andlisis
individual o grupal del
orden institucional.

2.3.2. Reconocimi
ento de las practicas
institucionales.

2.3.3. Definicion
de una imagen prospectiva
de la institucién una vez se
haya resuelto el problema.
2.3.4. Determinac
ion de la trayectoria
(secuencia de
procedimientos, acciones y
tacticas)
2.35.

la trayectoria.
2.36. Definicién
de objetivos y metas para
cada etapa.

24 Plande
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2.3.1. Los medios y recursos que se necesitan.
2.3.2. Tiempos y espacios donde se
desarrollard.

2.3.3. Plan para el seguimiento y evaluacion de
la alternativa.

2.3.31. Definicion de los objetivos a
evaluar.
2.3.3.2. Determinacion de criterios a
evaluar.
2883, Presentar el plan, técnicas e

instrumentos para recopila informacion

2.3.34. Elaborar técnicas e
instrumentos para la evaluacion de la
altemativa.

3. Aplicacién y evaluacion de la alternativa.
3.1.  Puesta en practica del plan elaboradc en
la altemativa.

3.2. Fomnas para el registro y sistematizacion
de la informacién.

3.2.1. Informacion para modificar la alternativa
de acuerdo a los resultados de [a aplicacion y
evaluacion.

3.2.2. Informacion que nos lleva a hacer
modificaciones radicales al problema y
altemativa.

3.2.3. Interpretacion de la informacion y reporte
de resultados.

4,  Elaboracion de la propuesta Pedagdgica
de Accion Docente.

4.1. Constrastacion y reconstruccién de los
elementos tedricos, contextuales y estrategia de
trabajo.

4.2. Perfeccionamiento de la altemativa.

5.  Fommalizacion de la propuesta pedagdgica
de Accién Docente.

19

construccion de un objeto de
conocimiento y su transferencia
como contenido escolar?

2.163. ¢con qué criterio y
cémo se seleccionan los contenidos
escolares por el maestro, la escuela
y el sistema educativo?

2418 Formulacion de un
plan para la evaluacion de la
alternativa.

3. La aplicacién y evaluacion
de [a alternativa.

3.1.  Tener como punto de partida
y contraste los siguientes referentes:

3.1.1. Diagnostico del
problema.

3.1.2. Delimitacién y
contextualizacion del problema.
313. Los soportes

conceptuales, metodoldgicos
didacticos que sustentan la
alteativa.

32. Definir los objetos glabales y
particulares del proceso de
evaluacion

3.3.  Definir los objetos o
instrumentos para la evaluacién y
seguimiento de la aplicacién.

4. La propuesta de
Intervencin Pedagdgica.

4,1. Formulada de los elementos
considerados desde la delimitacion y
conceptualizacion del problema,
hasta la forma como sistematizo los
resultados de la aplicacion y
evaluacion de la alternativa.

5. La formalizacion de la
propuesta de Intervencion
Pedagdgica.

Capitulo VIII

implantacién de la
estrategia.

3. Aplicacion y
evaluacion de la alternativa
de Gestion Escolar.

3.1.  Realizacion de
adecuaciones identificadas
€OMO necesarias y
pertinentes para el
desarrollo, en base al
seguimiento que se haga.
4. Elaboracion de
la propuesta de Gestion
Escolar.

4,1,  Reelaboracién de
los distintos apartados de la

propuesta.

41.1. Problematic
a de estudio.

412 Elementos

tedricos, metodoldgicos y
contextuales.

4.1.3. Estrategia
de trabajo)

Formalizacion de la
propuesta.



Capitula V1L

Valor posicional
§
7
251 5
=] =
N 9
= >
(] =
o e
© [}
< @)
O

Accion docente

Este tipo de proyecto esta
enfocado basicamente a
solucionar problematicas de
los procesos de ensefianza,
sin centrarse en un
contenido en particular, 0 en
aquellos problemas de
gestion escolar a nivel salén
de clases y que de alguna
manera influyan
negativamente en el proceso
ensenanza aprendizaje.

Tal vez este tipo de proyecto
pueda abarcar la mayoria de
problematicas de las que se
presentan en fa licenciatura,
por el hecho de que las
fases de desarrollo son a
primera vista muy extensas,
sin embargo, quien aborda
una problematica de este
tipo puede extenderse en su
solucion de acuerdo a sus
capacidades de aplicacion y
perspectivas de solucién al
mismo.

Tipo de Proyecto
Intervencién Pedagdgica

Este tipo de proyecto es muy similar al

de accion docente, tanto en su

estructura como en las fases de su
desarrollo, la mayor diferencia en
cuanto a ese es que este tipo de
proyecto se hace en base a que esta
disenado para hacer frente a una
problematica especifica de algtin
contenido, de manera muy precisa 0
un tanto globalizada y el recorte
tedrico-metodologico que le dan ese
carécter de especifico frente al otro

tipo de proyecto.

El utilizar este tipo de proyecto implica

tener muy presente que, la

problematica de la practica docente
debe ser tratada como si fuera un
tercero quien la va a resolver, de ahila
definicion del sentido de “guardar
distancia" (acto similar al de verse en
escena como espectador de si mismo)

a partir de otras experiencias
docentes.

120

Gestion escolar

La realizacion de este tipo
de proyecto esta mas
enfocada para directores de
escuelas, jefes de sector o
supervisores, pues se basa
en los problemas
institucionales de la zona o
escuela y en problemas en
cuanto a administracion
escolar.

Sin embargo, también lo
puede realizar cualquier
docente cuando trata de
modificar el medio ambiente
que resulta perjudicial para
el proceso ensefianza—
aprendizaje.

Hay que tener en cuenta que
los problemas de gestion
escolar a nivel de aula no se
tratan como un problema de
Gestion Escolar, ya que son
tratados mediante la
utilizacién del proyecto de
Accion Docente.
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