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RESUMEN

Esta propuesta muestra la necesidad de que las educadoras analicen y
reflexionen sobre su practica docente a partir de conocer y comprender por un
lado, los fundamentos tedricos que le subyacen al Programa de Educacion
Preescolar 2004, y algunos principios psicopedagdgicos presentes en el proceso
de ensefianza y aprendizaje en este nivel educativo. Para ello, se disefié y aplico

un taller dirigido a educadoras que laboran en este nivel escolar.

A lo largo de las 11 sesiones que componen este taller, se discutieron y se
analizaron junto con las educadoras las concepciones que éstas tienen sobre lo
gue significa ser maestro, alumno, ensefar, aprender y evaluar. Para lograr la
reflexion sobre dichos aspectos, se utiliz6 como estrategia la contrastacion de
principios epistemoldgicos correspondientes a las cosmovisiones Realista y
Constructivista, con el fin de mostrar que el nuevo modelo parte de

conceptualizaciones diferentes a las que normalmente asumen las educadoras.

Durante la experiencia, se observo que ellas lograron identificar que a su
practica docente le subyacen enfoques mecanicistas, en las cuales no hay una
toma de conciencia reflexiva que impiden su apropiada implementacion en el
aula y que al ser examinadas durante el taller, mostraron serias desventajas ante
modelos psicopedagdgicos actuales como los generados bajo principios

constructivistas o de competencias.

Al final del proceso se pudo observar que en la mayoria de ellas se iniciaron
procesos de reflexion y confrontaciéon con su forma de pensar y actuar en el
aula, llegando incluso a proponer nuevas formas de planear y desarrollar

contenidos.



INTRODUCCION
En el marco de la reforma de la educaciéon preescolar en México, entendida como
aquellas grandes transformaciones que surgen desde un plano macro-politico-legal y
que pretenden innovar a los componentes principales del sistema educativo (fines,
objetivos, programas, planes, medios, procedimientos de evaluacién en diferentes
niveles), desde la Educacion Preescolar a la Educacion Superior, el Programa de
Educacién Preescolar 2004 (PEP 2004) es el puente efectivo que une la innovacion
curricular (un cambio cualitativamente importante, que afecta parcial o totalmente un
curriculo con el propdsito de mejorar su adecuacion a las necesidades detectadas) y

la reforma, con aportes significativos y transformadores.

Resultado de ello es el Programa de Educacién Preescolar 2004, que sin embargo, a
pesar de las primeras versiones e implementaciones sugeridas desde el 2002, se ha
encontrado en las educadoras” aun ciertas dudas en la comprension del enfoque que
subyacen a este programa, asi como en peculiaridades que implican su
implementacion en el aula, ya que ellas consideran que este programa es una mas
de las tantas propuestas que se hacen en este nivel. Sin embargo, una revisién
detallada del mismo nos lleva a detectar que estamos ante una propuesta diferente,
ya que la manera en cdmo se propone llevar acabo la accion educativa en el programa
actual muestra recientes aportaciones (como modelo de competencias sustentado
desde un enfoque constructivista que se ha venido presentando en las diferentes
disciplinas relacionadas con el estudio de la educacion (Psicologia, Pedagogia,

Psicopedagogia, Epistemologia).

De ésta forma, presentamos nuestro interés en el ambito de la educacion Preescolar,
interviniendo en la comprension de esta innovacion curricular, el enfoque que le
subyace asi como el modelo que se propone desarrollar y su relacion con la practica

educativa.

* A lo del largo de trabajo nos referiremos a termino “Educadora’, por ser ellas quienes conforman la gran mayoria de
educacion preescolar.



Es aqui donde la Psicologia Educativa, comienza a tomar forma buscando
alternativas que le permitan a la educadora adquirir y desarrollar procesos esenciales
en funcién de este enfoque, asi como detectar factores que impiden la comprensién
del mismo y su apropiada implementacion, siendo este ultimo aspecto parte de los
problemas que afronta la psicologia, por ello es que como psicélogas educativas
consideramos que parte del problema radica en que no hay una toma de conciencia
reflexiva de lo que se plantea en este modelo y que por lo tanto no se concibe la
forma en como ser llevada la practica docente a partir del mismo, pudiendo deberse a
que las educadoras de acuerdo a su experiencia ya cuentan con modelos y creencias
con las cuales se han acostumbrado a desarrollar su trabajo y que si bien no son las

mejores, son las que mejor les han funcionado de acuerdo a sus ideas.

Lo anterior marca la necesidad de buscar alternativas que apoyen a la educadora en
identificar y comprender bajo que principios (teorias implicitas) han desarrollando a lo
largo de los afios su practica docente y qué elementos se requieren actualmente
reflexionar para llevar a cabo esta nueva propuesta; motivo por el cual hemos elegido
disefar, aplicar y evaluar un programa de intervencién que permita presentar a la
educadora estas perspectivas a partir del disefio de un marco teérico que consolide y
determine las actividades necesarias para realizarlo, a partir de ello es que se

presentan cuatro ejes fundamentales que guian esta investigacién como son:

1. El presentar el papel que juegan las teorias implicitas en la creacion de
conceptos y su influencia en el desarrollo de la practica docente y vida
cotidiana, asi como su funcidon psicolégica en la naturaleza de estas
concepciones incitando a las educadoras a reflexionar desde dénde es qué

ellas conciben las teorias con las qué vienen trabajando su practica docente.

2. El conocimiento de dos grandes teorias (Realismo y Constructivismo) que
lleven a la educadora a identificarse en alguna de ellas después de haber

reflexionado sobre sus teorias implicitas.



3. Al identificar bajo que teorias se encuentra fundamentada su practica docente,
la educadora reflexionara acerca del referente epistemologico que subyace al
PEP 2004 como lo es el modelo de competencias, dando a conocer su origen y
significado desde el cual se desprende el modelo, asi como su funciéon dentro

del ambito educativo.

4. Como ultimo punto se mostraran las caracteristicas, semejanzas y diferencias
que identifican al PEP 2004 desde su postura constructivista con el PEP 1992,
asi como las implicaciones psicopedagdgicas que pretende trabajar este
modelo, desde el constructivismo y presentando de esta forma que el
contenido que muestra este nuevo modelo debe de trabajarse de forma

diferente al anterior.

Por ello, se ha decidido retomar estos elementos tedricos como apoyo en la
realizacion de algunas actividades en el taller que permitan a las educadoras
reflexionar en relacion a su desempefio en el aula, para compartir y debatir sus
diferentes posturas en torno a como es qué han venido concibiendo su practica
docente. Por el lado metodolégico, se ha buscado un método que se ajuste a nuestro
problema de investigacion que esté orientado a describir e interpretar los fundamentos
epistemoldgicos que las educadoras tienen (implicita o explicitamente) de su practica
en el aula y si estos fundamentos son coherentes con el enfoque que subyace al

programa.

Para el analisis de datos se utilizara un analisis cuantitativo “ji- cuadrada” en el que
se trabajara con el disefio y aplicacién de preguntas cerradas (ver anexo 1) que se
aplicaron antes y después del taller con la finalidad de comparar los resultados que se
dieron al inicio y término del mismo, observando de esta manera si se ha iniciado un

proceso de reflexidén en torno al quehacer docente.

Con el analisis cualitativo se propone una técnica de analisis comparativo por medio

de la descripciodn e interpretacion, que es una de las opciones que mejor se adapta a



nuestra investigacion, ya que de ellas se extraeran categorias que revelen reflexiones
de vital relevancia y que apoyen al analisis de datos, en el proyecto identificaremos
qué bases epistemoldgicas han venido trabajando las educadoras en el aula, su
relacion con el actual programa de educacién preescolar y finalmente obtener una
comparacion que nos guie a saber si se inicié el proceso de reflexion en torno a estas

teorias.

Finalmente, reconocemos que un taller como el que se propone no es la solucion a
la problematica que se vive en el ambito educativo, pero si ofrece una alternativa a las
inquietudes mencionadas, recalcando que pretende ser el inicio de muchas otras
acciones que se pueden derivar posteriormente; lo importante es partir de lo que

realmente preocupa el proceso de formacion docente.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El ser humano al encontrarse en diferentes contextos va interpretando su conducta,
decidiendo y actuando ante diversos problemas que se le presentan cotidianamente,
tomando en cuenta aquellos elementos que obtuvo dentro del ambito familiar
(emocionales) y los que ha adquirido en la escuela (conocimientos académicos). Dos
contextos con mediaciones cognitivas, sociales y culturales que le permiten al sujeto
construir representaciones de la realidad en la que se encuentra inmerso, entenderla y
actuar sobre ella. Estas representaciones se elaboran a partir de la experiencia y se
organizan en teorias Implicitas, las cuales van construyendo la forma de interpretar su

realidad.

Interpretar la realidad desde una representacion personal es hablar de teorias
implicitas, Rodrigo y Marrero 1993, Pozo 1992 y Claxton: (1995) las definen como
construcciones individuales y colectivas. Dichas teorias son elaboradas desde las
experiencias sociales, de la informacién, del conocimiento, de los modelos de
pensamiento adquiridos y transmitidos por medio de la tradicion cultural, la educacién
y la comunicacién social, para posteriormente construir una realidad propia a partir de
este acto, de esta forma, es codmo, se va elaborando el conocimiento del sujeto, el
cual le permite ir conceptualizando las cosas que se encuentran a su alrededor, dando
como resultado que valla estableciendo su postura en torno a todo aquello que

concibe como real.

En el ambito educativo, lo que concierne a esta investigacion, nuestro objeto de
estudio son precisamente la funcidén que tienen estas teorias con las cuales el profesor
va desarrollando su practica, ya que como agente principal en la accién educativa la
utilizacion de sus teorias implicitas llega a impactar la relacion con sus alumnos al

momento de compartir su conocimiento Rodrigo y Marrero (1993).

Las propuestas educativas actuales y las reformas recientes plantean nuevos
desafios para los docentes. Por un lado se amplia la gama de decisiones que los

docentes deben tomar, ya que cada vez mas tienen que decidir sobre los contenidos



curriculares para sus clases, las formas mas relevantes para presentar tales
contenidos, la secuenciacion y criterios para su evaluacién, entre otros aspectos. Por
otro lado, el trabajo docente se a conceptualizando de manera mas compleja, pues se
espera que profesoras y profesores sean capaces de dar respuestas adecuadas y
respetuosas a la diversidad en sus aulas de clase y de sus escuelas, que sean
capaces de aprender aprendizajes significativos y de generar cambios metodolégicos
que redunden en la construccion de aprendizajes de calidad para todos sus

estudiantes.

Esta complejidad del trabajo docente invita a reconceptualizar el rol de los mismos.
Los nuevos desafios educativos requieren de una vision distinta del docente,
invitandole a dejar atras el papel de ejecutor mecanico de acciones disefiadas y
dictadas por autoridades educativas para ver al profesor como un tomador de
decisiones en la escuela y el aula que, ademas, participa activamente en las
decisiones sobre el disefo e implementacion de politicas educativas. De este nuevo
docente se espera que sea reflexivo en su quehacer que sea innovador y creativo al
enfrentar los desafios del aprendizaje, que sea asertivo en su practica cotidiana; que
guie en el conocimiento y que sea capaz de trabajar en equipo con otros docentes en
proyectos educativos escolares con objetivos comunes y lineamientos

psicopedagdgicos compartidos.

De ahi, la importancia del éxito o fracaso de las innovaciones educativas, dependa en
gran parte, de la forma en que los diferentes actores educativos interpretan, redefinen
y dan forma a los cambios propuestos, ya que todo sujeto cuenta con un bagaje de
experiencias, creencias y representaciones que le llevan implicitamente a formar un
estilo propio, en este caso como docente definiendo el mundo que le rodea,
compartiéndolo y mostrandolo desde su postura siendo o no congruente con el
programa que se le pide llevar acabo. Concluyendo, la manera en que estos procesos
mediadores operan depende de lo qué los docentes piensan, sienten y hacen de sus

concepciones acerca de diferentes dimensiones de lo educativo.



Asi, esta investigacion tiene como finalidad apoyar aquella necesidad de cambio en la
practica educativa, pues a pesar de los esfuerzos que se han realizado en los
programas de actualizacion docente, nos percatamos que estos no han logrado aun su
efectividad. Por ello consideramos necesario iniciar en los docentes una reflexion,
partiendo de la identificacion y comprension de sus teorias implicitas para que se
percaten desde donde estd fundamentado su quehacer educativo, llevandolas a
identificar y analizar la teoria constructivista que sustenta al PEP 2004 vy si ésta se
relaciona con su actual practica dentro del aula; lo que nos permite plantear y abordar

nuestro problema de investigacion de la siguiente forma:

¢Un programa de intervencion dirigido a docentes favorece el desarrollo de una

teoria constructivista sobre el PEP 20047



JUSTIFICACION

Actualmente, la Secretaria de Educacién Publica (SEP) se ha encargado de presentar
innovadoras formas de elevar la calidad educativa en todos los niveles, generando
acciones como la iniciativa aprobada por el Congreso de la Unién, Haciendo
obligatoria la educacion preescolar y con ello la renovacion del programa curricular,
que juntos a partir del programa de educacién preescolar 1992 que establece temas
generales como contenidos educativos, en torno a los cuales se organiza la
ensenanza y se enfatiza los conocimientos que los alumnos deben aprender; el
Programa de Educacion Preescolar 2004 se encuentra enfocado a la adquisicion de
competencias, teniendo como propésito fundamental  “Desarrollar en el nifio

preescolar sus competencias afectivas, sociales y cognitivas” PEP (2004).

Junto con ello la SEP ofrece al magisterio programas de actualizacion permanente,
que consisten en fomentar el desarrollo profesional de los maestros, asegurando una
oferta de formacién continua, variada, flexible y congruente con los propédsitos
educativos; sin embargo, podemos percatarnos que el PEP 2004 no ha sido capaz de
alcanzar esos propésitos al no lograr impactar, en el sentido de elevar los procesos de
actualizacion docente, prueba de ello, es que tan sélo el ciclo escolar pasado 2004-
2005, segun Actualizacion (2005) 1 061 806 maestros participaron en los Talleres
Generales de Actualizacion en 26 entidades de la Republica Mexicana, de los cuales:

el 20% pertenecen al nivel preescolar.

Partiendo de esta necesidad, la subsecretaria de educacion basica y normal (SEByN)
en coordinacion con docentes, directivos y técnicos de la educacion preescolar
realizaron un analisis acerca de la situacién en éste nivel educativo, y las necesidades
de cambio tanto en practica educativa, como escuela y aula, que se encuentran
publicados en “Dialogos sobre la educacion preescolar” SEP (2004), dando como
resultado los siguientes puntos a tomar en cuenta para la realizacion de dichos

programas:



SISTEMA EDUCATIVO

Incongruencia entre contenidos curriculares y mecanismos de actualizacion.

Falta de estrategias para la actualizacion y capacitacion de educadoras.

Desconocimiento de los aportes recientes, en relacion, con el desarrollo de los

ninos tanto en docentes como directivos.

Desconocimiento del enfoque actual.

ESCUELA

Falta de difusidon vy proyeccidon de los propdsitos del preescolar.

Falta de capacitacion y actualizacion para ejercer el cargo, lo cual se debe a

las siguientes circunstancias; apatia por parte de las educadoras, resistencia al

cambio, falta de tiempo entre otros.

Cursos de actualizacibn que no responden a las necesidades de las

educadoras.

Incongruencia entre la capacitacion v los propodsitos del nivel preescolar

AULA

Diversas interpretaciones de las educadoras hacia el programa educativo tanto

en la educacidén preescolar como en otros niveles ya que se observa una
amplia variedad interpretaciones con respecto al programa y por consecuencia

variedad de practicas educativas.

Existencia de grupos humerosos.

Practicas docentes sin intencionalidad educativa centradas en el

entretenimiento y prioridad hacia actividades manuales y desatencion a

procesos cognitivos de los nifios.

Uso de una unica metodologia

Actitudes docentes que dificultan la creacion de un clima de trabajo

adecuado como; falta de compromiso, vision estereotipada del trabajo y al no

reconocimiento de su funcion profesional.



Lo anterior, muestra deficiencias que creemos no sélo se presentan en este nivel,
pero que son de importancia en esta investigacion, rescatando los siguientes puntos
como sustento en relacion a las dificultades que se presentan en la practica docente,

para una adecuada implementacion del PEP 2004.

= Una falta de congruencia en los contenidos del taller, en relaciéon a la que los
mismos instructores no han comprendido el enfoque y los propdsitos de este
nuevo modelo.

= Desconocimiento del enfoque actual por parte de las educadoras y de los
instructores.

= Resistencia al cambio.

= Una desorientacion entre el programa anterior y el actual, ya que el educador
fue formado bajo una concepcion de ser maestro, alumno, aprender, ensefar y
evaluar que no es congruente con los fundamentos epistemoldgicos que a este

enfoque le subyace.

Partiendo de estas problematicas, surge el interés de intervenir en el ambito docente
dentro de este nivel educativo presentando como propuesta de intervencion un taller,
que guié al docente en la reflexion sobre su practica, utilizando la estrategia del
conflicto cognitivo partiendo de sus concepciones para confrontarlas con situaciones
conflictivas que le permitan reflexionar, segun Pozo (2001) “ se requiere de una
acumulacion de conflictos que provoquen cambios cada vez mas radicales en la

estructura de sus conocimientos”.

Se eligio la propuesta de un taller, porque se considera de acuerdo con Maya (1996)
“Una alternativa importante que permite superar muchas limitantes de las, maneras
tradicionales de desarrollar la accion educativa; facilitando la adquisicion  del
conocimiento por una mas cercana insercion en la realidad y por una integracion de la
teoria y la practica”. De esta forma se invita a los docentes a participar como
protagonistas en la creacidn de su propio proceso de aprendizaje comparando,

analizando y comprendiendo el enfoque que le precede al PEP 2004.

10



Dentro de esta Propuesta reflexion de la practica docente en el marco del PEP 2004,

se desarrollaran los siguientes puntos:

-Analisis y reflexion de manera colectiva sobre la teoria en la que se sustenta la
practica docente de los participantes en el taller.

-Diferenciar los fundamentos epistemoldgicos de los paradigmas: realismo y
constructivismo.

-Deducir las implicaciones psicopedagogicas (ser maestro, alumno, ensefar,
aprender y evaluar) para cada uno de los paradigmas anteriores, como elementos
principales en la practica docente.

-Asociar la practica docente de los participantes con alguno de los paradigmas
revisados.

-Conocer los fundamentos tedricos de las propuestas psicopedagogicas

generadas desde la perspectiva constructivista en el PEP 2004.

Con lo anterior, se espera provocar en los docentes una reflexion de lo que han
venido desarrollando en su practica, por medio de la comprension e identificacidon bajo
la cual esta sustentado el PEP 2004, ya que los cursos de actualizacién, por una parte,
ademas de no ser suficientes, no responden a las necesidades de los docentes, no
logrando conquistar sus necesidades especificas, implicando un amplia variedad de
practicas educativas que dificultan el reflexionar, analizar y comprender los

requerimientos que este enfoque necesita para su adecuada implementacion.

11



Por lo anterior y para llevar a cabo la investigacion se propone trabajar los siguientes

objetivos:

GENERAL.:

Disefar, aplicar y evaluar un programa de intervencion para favorecer la teoria

constructivista en los docentes de educacién preescolar.

ESPECIFICOS:

-Analizar y describir los fundamentos epistemoldégicos de los docentes de

preescolar, antes y después de aplicar el programa.

-Disefiar y aplicar el programa de intervencién que permita a los docentes:
a) Reflexionar sobre el papel de las teorias implicitas en la formacion de
distintas teorias. Asimismo ubiquen y reflexionen sobre sus fundamentos
epistemoldgicos en las que sustentan su practica docente antes y después

del programa.

b) Conocer los fundamentos de la teoria constructivista desde la cual se

enmarca la nueva propuesta del PEP 2004.
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CAPITULO |
1. TEORIAS IMPLICITAS

1.1 TEORIAS IMPLICITAS, REALISMO, CONSTRUCTIVISMO Y SU RELACION
CON EL PEP 2004

La humanidad ha llegado a un punto dificil en su historia, donde nuestra forma
tradicional de ver el mundo y de como mejorarlo no ha tenido resultados. Ya que, se
ha vuelto tan complejo a medida que la sociedad busca diversas maneras de dar
respuesta a los acontecimientos que suceden, como ejemplo tenemos la ciencia y
tecnologia presentando cada vez mejoras en sus respectivos campos. Estos
desarrollos se estan modificando sustancialmente en nuevos conceptos, principios,
leyes y procedimientos que apenas hace algunos afos se consideraban
completamente validos y que actualmente han tenido que ceder el paso a nuevas
construcciones; por lo tanto dia a dia asi se modifica nuestra concepcion sobre la
naturaleza del mundo que nos rodea y que casi siempre seguimos recurriendo a

soluciones que siguen surgiendo, sélo de nuestro sentido comun.

En el ambito educativo, se presenta la necesidad de crear nuevas reformas
curriculares para solucionar problemas académicos, sin embargo, estas reformas son
cada vez menos eficaces pues existe una serie de factores que demuestran que la
educacion es precaria y con resultados negativos, radicando principalmente en el
proceso ensefanza-aprendizaje, la dificil formacion docente asi como la motivacion y
actualizacion que se les proporciona, como consecuencia de ello el docente continua
aplicando la misma tradicion educativa de afios atras, debido a que la mayoria de ellas
generan una representacion de ser maestro, alumno, enseiar aprender y evaluar
desde supuestos implicitos, fomentada mas a partir de sus experiencias cotidianas
que de las investigaciones en el campo de la educacién, lo que trae como resultado
que los docentes en un principio no sean conscientes de las problematicas que esto

trae en cada uno de sus actos.

Por ello es importante dar a conocer las caracteristicas y origen de las teorias

implicitas en el desarrollo de su vida cotidiana y practica docente, ya que de ellas se
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derivan elementos que muestran la manera en como el docente adquiere los
conceptos que principalmente ensefia en clase. Considerando la identificacion y
conocimiento de estas teorias esperamos facilitarle al docente el identificarse en

alguna de las teorias (forma de ver el mundo), las cuales se presentan mas adelante.

A medida que el docente vaya tomando conciencia de estas concepciones con que
cuenta comprendera, que en muchos casos no es posible seguirlas sosteniendo
porque han sido ampliamente rebasadas por el propio desarrollo educativo y cientifico.
De acuerdo a esto, es necesario que los procesos reflexivos y meta reflexivos se
realicen desde un analisis comparativo de dos teorias, es decir, cobmo se adquieren y
desarrollan estos conocimientos de la realidad que rodea al sujeto, con las cuales

nos vamos enfrentando ante diversas situaciones dia a dia

El sujeto en busca de interpretar su mundo, ha construido su conocimiento por medio
de la adaptacion al medio ambiente que se encuentra, ordenando sus experiencias y
relacionandolas con aquellas teorias que por regla estan establecidas en un mundo, el
cual es llamado realidad, es aqui donde surge la teoria realista sustentando que, el
conocimiento que se adquiere del mundo es en su totalidad real sin excepcion alguna
y que por lo tanto no existe conciencia de lo que hacemos, porque estamos
acostumbrados, a ver la realidad tal cual es Watzlawick (1994).

Este fundamento sostiene que existe una realidad exterior independiente al sujeto
que conoce, unica y aprensible, propicia en los integrantes de la sociedad que la
avala, una serie de creencias conformadas por categorias, certidumbres, relaciones
que permiten concebir al mundo con existencia independiente, como si las cosas tal y
como las conocemos hubiesen existido antes de ser descubiertas por nosotros, un
mundo que aunque se muestra tal como es, puede llegar a ser conocido, dejando a la

ciencia y tecnologia los instrumentos y procedimientos para lograrlo.
Esta manera de percibir al mundo ha alcanzado a todos los contextos de nuestra
sociedad, presentandose particularmente en el ambito educativo, ya que es el docente

quien a través de su conocimiento pone en juego sus interpretaciones, experiencias
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individuales y sociales para crear actividades que pueda aplicar en el aula, generando
de esta manera implicaciones psicopedagdgicas (ser maestro, alumno, ensefiar,
aprender y evaluar) que va adquiriendo y manipulando sin hacer un previo analisis y

reflexion sobre el origen de su practica.

Es asi como esta teoria realista ha venido formando un papel importante en la
practica educativa, mas no suficiente porque no ha solucionado las problematicas en
torno a la ensefianza y aprendizaje en el aula, ya que se sigue bajo el engafio de
poder aprender la realidad del mundo tal cual es (objetiva y concreta), sin lograr mas

que seguir creando sujetos limitados de poder inventar realidades.

Como alternativa a esta problematica surge un nuevo enfoque de conocimiento
llamado “constructivismo” aportando una forma diferente no soélo de ver el mundo,
sino también de trabajar dentro del aula. El constructivista, se abre paso sustentando
una tesis que es incompatible con el realismo, al sostener que esa realidad exterior no
sblo no es posible llegar a conocerla, sino que toda esa imagen tan estable y sdlida
que actualmente tenemos no son mas que realidades construidas, modelos de la
experiencia humana que no reflejan al mundo que nos rodea sino que lo construyen;
esta teoria al igual que la anterior se presenta desde un nivel epistemoldgico,
mostrando asi la imposibilidad de conocer esa realidad exterior tal cual es; para esta
investigacién las explicaciones que actualmente tenemos en particular sobre el
proceso de ensefianza y aprendizaje son construcciones o modelos que han mostrado

ser funcionales unos mas que otros, nada mas.

Mostrando de esta forma que no existe una teoria especifica para ensefiar o aprender
los conocimientos, el constructivismo nos da una opcion diferente para afrontar
aquellas necesidades educativas que se han presentando en la actualidad, dando
como resultado retomar esta propuesta como base para desarrollar nuevos modelos y
programas en los diferentes niveles educativos, en México y otros paises, entre ellos
el Programa de Educacion Preescolar 2004 que presenta un modelo de
competencias con caracteristicas constructivistas, teniendo como objetivo desarrollar

competencias y habilidades, por lo que se ha incluido un apartado de ello para que
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los docentes comprendan que estos conceptos tienen un fundamento constructivista y

que no puede seguirse trabajando de la misma forma que el programa anterior.

Desde estas perspectivas epistemoldgicas, se propiciara en el programa de
intervencion una serie de descripciones, comparaciones, discusiones, y meta
reflexiones que se esperan provoquen en el docente el inicio de una reflexion,
moviendo esquemas largamente construidos, igualmente, se pretende iniciar la
construccion de nuevas conceptualizaciones desde diversos referentes que le
permitan al docente presentarse como facilitadores del aprendizaje, al alumno como
constructor de conocimientos y al contenido de la disciplina que ensefian como
construcciones de la experiencia humana que posibilitan la conformacion de un mundo

mas viable, pero sélo eso.

A medida que se provoque en el docente revisar sus concepciones y su quehacer
cotidiano en el aula, se pretende que vallan detectando diferencias entre su practica
actual y la nueva propuesta del PEP 2004, guiandole en la reflexion e inicio de una
modificacion en sus teorias implicitas, tomando conciencia e iniciando una busqueda
de nuevas formas ensefianza, con las cuales disefie y maneje sus implicaciones
psicopedagdgicas sin antes reflexionar en ellas (teorias implicitas) y el fundamento

epistemoldgico desde la cual pretenden realizarlas.
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1.2 CARACTERISTICAS Y FUNCION DE LAS TEORIAS IMPLICITAS

Comenzamos este apartado considerandolo como base para la comprension de los
temas que se presentaran mas adelante, ya que consideramos importante senalar
desde donde es que el sujeto parte para ir creando su conocimiento; y comentar
acerca de sus teorias implicitas es una forma de saber como la construccion de ese
conocimiento acerca del mundo se origina a partir de teorias implicitas con
experiencias, creencias y representaciones que permiten al sujeto a lo largo de su
vida crear diferentes teorias y métodos, llevandole a conceptuar sus conocimientos y
por lo tanto dominarlos de acuerdo a esta informacion, la cual llamaremos “Teorias
Implicitas”; permitiéndonos mas adelante especificar las caracteristicas que de ellas
se desprenden, para interpretar las teorias que seran presentadas y su funcién dentro
de la practica docente como mediadoras en la comprension de las implicaciones
psicopedagdgicas (concepcion de ser alumno, maestro, ensefar, aprender y evaluar)

que desempenfa el profesor dentro del aula.

Primero se presentaran diferentes conceptos desde los cuales se definen las teorias
implicitas, posteriormente se comentaran dos enfoques dedicados al estudio de
dichas teorias (psicoldgico cognitivo y social), las similitudes y diferencias que surgen
de estas teorias con las teorias cientificas, el papel que juega el docente en la
identificacién de ellas y la presentacion de algunos aportes que se han derivado en

relacion a este tema.

En psicologia es importante conocer como los sujetos construyen su conocimiento,
perciben y dan significado a las cosas que lo rodean, de ahi es donde surgen diversos
tipos de investigaciones, entre ellos las teorias implicitas, las cuales muchos
investigadores han tomado como base para realizar diversos estudios en el ambito
educativo concerniente a los docentes con el fin de comprender su practica educativa
y asi buscar diferentes alternativas para mejorarla Juaregui, Carrasco y Montes:
(2004).
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El término teoria se define como: las ideas que tienen las personas sobre las cosas y
los sucesos. En psicologia se habla de teorias del profesor y teorias del alumno
Benlloch, (1997). Este trabajo se concretara en las teorias implicitas del profesor por
medio de la reflexion en su practica, guiandole en la identificacion y comprension de
sus teorias implicitas con las cuales han venido creando su trabajo sin ser conscientes

de las mismas.

Las teorias implicitas son construcciones que requieren de aspectos bioldgicos,
sociales y representacionales. Es asi como el individuo cuenta con un sistema
cognitivo para efectuar intercambios sociales, donde el conjunto de saberes culturales

se representan en dicho sistema Rodrigo: (1997).

Estas teorias han sido llamadas de distintas maneras: teorias ingenuas, teorias
espontaneas, teorias causales, teorias intuitivas, teorias personales y son conexiones
entre unidades de informacién aprendidas tacitamente por asociacion, a partir de
experiencias en el seno de grupos sociales Rodriguez y Gonzalez: (1995). Son
utilizadas por los individuos para buscar explicaciones y soluciones inmediatas a
problemas. Es decir, las teorias implicitas orientan nuestra conducta, por medio de

diferentes formas Pozo, Puy, Pérez, Sanzy Limon: (1992).

Estas teorias se presentan cuando interpretamos un suceso, predecimos el
comportamiento de alguien y tomamos decisiones, son representaciones mentales que
forman parte del sistema de conocimientos de un individuo e intervienen en sus
procesos de comprension, memoria, razonamiento y planificacion de las acciones.
Asimismo, son productos culturales que proporcionan a los individuos un significado

compartido de la realidad Rodrigo: (1993).

De acuerdo a lo anterior, el ser humano se desenvuelve en un contexto cultural y
social, lo que le permite generar teorias que le guien en la interpretacion de su
realidad, observando de esta forma, como el comportamiento del individuo se ve

influenciado por dichas interpretaciones que, por una parte utilizara para sobrevivir y
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por otra determinaran el valor simbdlico y los constructos sociales, que éste le va
asignando cada vez que absorbe una nueva experiencia, sin dejar de lado el

importante proceso cognitivo que se le suma.

Claxton (1995) sefiala que nuestra percepcion es interpretativa e hipotética, no
respondemos de acuerdo como son las cosas, sino como las vemos, es decir, a partir
de nuestra experiencia. De tal forma que las teorias estan disefiadas para realizar un

trabajo concreto o satisfacer una necesidad

Del mismo modo, la mayoria de los aprendizajes que adquiere el ser humano son
implicitos y se generan espontaneamente a partir de las diversas situaciones que vive
cotidianamente, al mismo tiempo le permite entender y enfrentar la realidad que le
rodea. Estos aprendizajes implicitos dan lugar a las teorias implicitas que dificiimente
son verbalizadas y determinan su comportamiento frente a la vida Leén: (1990). Por
ello es que las teorias implicitas no son precisas, exactas y universales, pues se
generan en la vida cotidiana, adquiriendo la cualidad de utilidad y eficacia para explicar
y predecir un fendmeno social de acuerdo al contexto donde surgen; ademas las

teorias implicitas también pueden ser contradictorias entre si Rodrigo: (1997).

Por otra parte diversas investigaciones presentan la idea de que las personas
utilizamos las teorias implicitas para recordar, interpretar, predecir, controlar los
sucesos que ocurren y tomar decisiones, siendo producto de la construccion del
mundo a través del cuerpo y se basan en procesos de aprendizaje asociativo; pero
también teniendo un origen cultural en tanto se construyen en formatos de interaccion

social y comunicativa Pozo y Gémez (2001).

Se menciona que estas teorias tienen un caracter tedrico en tanto son
representaciones de naturaleza abstracta, estable y, en cierto grado, independientes
del contexto. Estan compuestas por conjuntos mas o menos integrados y consistentes
de ideas que se construyen a partir de las experiencias cotidianas. Son versiones

incompletas y simplificadas de la realidad, que si bien permanecen inaccesibles a la
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conciencia, tienen algun nivel de organizacion interna, estructuracion y sistematicidad
Pozo, 2001; Rodrigo: (1993)

Son implicitas en tanto son inaccesibles a la conciencia y no pueden convertirse en
modelos mentales. El caracter explicito o implicito de estas teorias se vincula con el
nivel funcional de las representaciones, es decir de acuerdo al nivel de conocimiento y

creencias que tenga el sujeto Rodrigo: (1993).

En el nivel de conocimientos, las personas utilizan las teorias de manera declarativa
para expresar verbalmente ideas sobre un dominio, reflexionar o discriminar entre
varias de ellas. Surgen ante demandas de tipo tedricas y permiten al sujeto acceder a
puntos de vista alternativos. Son acciones epistémicas que sirven para modificar

nuestra relacidén cognitiva con el mundo para comprenderlo.

En el nivel de las creencias, las personas utilizan las teorias para interpretar
situaciones, tomar decisiones, realizar inferencias practicas, predecir y planificar
acciones, surgen cuando la demanda tiene una orientacidn pragmatica y expresan un
punto de vista personal sobre el mundo; sirven para predecir, controlar y actuar sobre
el mundo. En sintesis podemos decir que el nivel de conocimientos esta marcado de
una manera explicita; en cambio el nivel de creencias permanecen implicitas o

inaccesibles a la conciencia Rodrigo, Rodriguez y Marrero: (1993).

En el mismo sentido Pozo (2001) diferencia entre las acciones pragmaticas basadas
en representaciones implicitas y simbdlicas y que sirven para predecir o controlar lo
que sucede en el mundo y las acciones epistémicas sirven para cambiar la relacion del

sujeto con el mundo a través de los cambios de sus representaciones.

Las formas de representar las teorias varian de acuerdo a la necesidad vy los
contextos de uso. Esto explica lo que Pozo y Rodrigo: (2001) denominan “variabilidad
cognitiva intrasujeto e intersujeto. Lo que indica, que las personas dan respuestas

diferentes ante una misma tarea presentada de diferentes formas o en diferentes

20



momentos o con metas diferentes, es decir, se activan diferentes representaciones
cuando cambia el contexto y las personas representan la realidad desde un unico

punto de vista (creencia) o perspectivas diferentes (conocimientos).

De acuerdo a ello, se puede percibir que existen representaciones diferentes para
entender un mismo concepto, debiéndose a la variedad de escenarios socio-
culturales en los que participan los sujetos a través de intercambios comunicativos y
discursos, sin embargo, los parametros mentales son los que permiten gestionar

dicha flexibilidad representacional en las situaciones sociales.

Esto no permite afirmar que dicha variabilidad tiene sus limites, sobre todo en
personas que pertenecen a un mismo grupo; en tanto las representaciones se
construyen en escenarios socio-culturales y formas de interaccion social, las personas
con experiencias similares elaboran visiones hasta cierto punto compartidas y

convencionales Rodrigo: (1993).

El estudio de las teorias implicitas ha sido abordado en varias investigaciones con
diferentes enfoques, pero en su mayoria han sido presentados desde una perspectiva
de la cognicion individual, sin embargo no se descartan los enfoques fisioldgico,
cultural y social, como agentes de gran importancia para el origen y desarrollo de
estas. A lo que finalmente se podria decir que las teorias implicitas se definen como
representaciones individuales basadas en el cumulo de las experiencias personales,
pero que se van obteniendo a través del contacto con la cultura y sociedad que rodea

al sujeto.
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1.3 ENFOQUE PSICOLOGICO Y SOCIAL DE LAS TEORIAS IMPLICITAS

Enfoque Psicolégico

En el transcurso del tiempo diversas corrientes psicologicas han intentado explicar
cdémo el ser humano elabora su pensamiento. La Psicologia cognitiva representante
en esta area de estudio, considera al individuo como unico agente responsable del
proceso de construccién de su propio conocimiento. De acuerdo a esto, la psicologia
cognitiva tiene como tarea fundamental, estudiar, analizar y comprender los procesos
mentales del ser humano; teniendo como objetivo principal entender la conducta
humana y conocer la manera en que las representaciones mentales de los sujetos
influyen en la forma de ver e interactuar con el mundo, concibiendo esto como un
bagaje de conocimientos donde no solo se cumple con la funcién informativa sino
ademas que representa un marco conceptual que guia sus mecanismos de
comprension, atribucion, preedicion, planificacion de su conducta y la propia accion
Rodrigo (1993)

En este sentido, el estudio de las teorias implicitas no es la excepcion y se han creado
diversas investigaciones con la misma finalidad, “la de obtener elementos que den
respuesta a estas particularidades, ya que las concepciones que sostienen las
personas sobre determinados aspectos de la realidad componen una entidad
representacional cuyas caracteristicas y propiedades convienen abordar’ Rodrigo,

Rodriguez y Marrero: (1993).

Definiendo este enfoque es necesario el identificar al sistema cognitivo como el
conjunto de funciones psicoldgicas que permite adquirir informacion respecto a hechos
externos, ya sea por medio de los 6rganos sensitivos o bien, a través de la elaboracién
de la informaciéon adquirida. Por lo tanto desde este enfoque de la psicologia y de
acuerdo con Rodrigo, Rodriguez y Marrero: (1993) definiremos a las teorias implicitas
como: “Representaciones mentales que forman parte del sistema de conocimiento de
un individuo e intervienen en sus procesos de comprension, memoria, razonamiento y

planificacién de la accion”.
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Enfoque Social

Desde los aportes de este enfoque, la propia concepcion de teoria implicita incluye de
manera determinante la influencia social entendida desde dos formas distintas:
primera, que las teorias son representaciones individuales construidas sobre la base
de experiencias adquiridas, en entornos sociales; segunda forma, el proceso de
construccion se debe mediatizar por formas culturales de interaccién social,
propiciadas por una determinada sociedad, es decir mediante practicas o actividades
culturales que se llevan acabo en formatos de interaccion social, estas practicas se

caracterizan por:

A) Estar definidas socio-culturalmente.
B) Suponer acciones dirigidas y metas.
C) Aplicar sistemas de conocimiento y una determinada tecnologia transmitidos

socialmente Rodrigo, Rodriguez y Marrero: (1993).

En el transcurso de estas actividades las personas van construyendo su conocimiento
con un grado de elaboracion conceptual muy variable, desde experiencias
emocionales puras hasta las elaboraciones de argumentos y reflexiones, un ejemplo
de ello; es la forma en que los sujetos construyen su visién particular de la vejez,
economia y de la delincuencia, entre otros. Aunque estas concepciones reflejan
visiones mas o menos intelectualizadas sobre la realidad, no suelen ser fruto de un
aprendizaje formal, sino de un acopio de experiencias obtenidas en los intercambios
con el entorno social. Realizando asi representaciones organizadas y aisladas que
forman parte de un modelo representacional sobre las teorias intuitivas, las cuales
deberian considerarse como representaciones organizadas de conocimiento y no
como un conjunto de ideas aisladas. El enfoque psicoldgico y social son modelos de
interpretacion donde cada uno por su parte aporta caracteristicas que complementan
mejor la informacién sobre el origen y funcionamiento de estas teorias implicitas, que

le permiten al sujeto dar significado a lo que le rodea.
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1.4 TEORIAS IMPLICITAS Y TEORIAS CIENTIFICAS

El conocimiento empirico trae como resultado procesos cognitivos e interaccion social,
de esta manera es como el individuo forma representaciones de la realidad. Las
teorias implicitas son la combinacion de la elaboracién personal y social, por lo tanto

es interesante contrastarlas con las teorias cientificas.

Rodriguez y Marrero: (1993) mencionan que uno de los aspectos claves en la
construccion del conocimiento, se crea mediante procesos de aprendizaje
predominantemente espontaneo, es decir, que gran parte de las perspectivas de las
personas sobre la realidad no se aprenden sélo en la escuela, sino por el contrario
se construye a partir de actividades o practicas culturales. Sin olvidar también que la
diferencia existente entre las teorias cientificas e implicitas de las personas pueden
tener versiones incompletas y un poco simplificadas acerca de la realidad que

ademas, estan inaccesibles a la conciencia.

Las teorias implicitas y su significado surgen como una extrapolacion de la actividad
realizada por un cientifico a la realizada por una persona de la calle (Ledn: 1990),
estas teorias poseen caracteristicas similares asi como diferentes, porque las teorias
implicitas son caracteristicas de los sujetos novatos en un area y difieren de las teorias
mantenidas por los expertos (teorias cientificas), ya que el desarrollo cognitivo, como
el aprendizaje cientifico o profesional pueden concebirse como un proceso de cambio

de las teorias personales implicitas por teorias explicitas y cientificas.

Las diferencias que existen entre estas dos teorias de acuerdo con J. Pozoy Gdémez
Crespo: (2000) reside en la forma en que estan estructurados los conceptos. En las
teorias cientificas se utilizan esquemas o estructuras conceptuales que se acercan a
los esquemas operatorios, mientras que las teorias implicitas se centran en
estructuras conceptuales mas simples, que se utilizan para interpretar e inferir acerca
de sucesos y planificar el comportamiento, por lo tanto se opone a los esquemas

formales de las teorias cientificas.
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Las teorias que construye el hombre de la calle estan implicitas, es decir que no
disponen de una formulacién verbal y sistematica, por lo tanto los argumentos que
contienen son implicitos y sin especificar, ademas de que las ideas que las componen
se caracterizan por su incoherencia e inconsistencia sin que sean concientes de ellas.
Por otro lado las teorias cientificas se fundamentan en las reglas sociales de la
ciencia, cuentan con una formulacion verbal explicita y sus argumentos se estructuran
I6gicamente caracterizandose por la coherencia y consistencia que representan estas

teorias. Rodrigo, Rodriguez y Marrero: (1993).

Otra caracteristica que determina las diferencias entre las teorias cientificas y teorias
implicitas consiste en que, en las cientificas se presenta la exactitud que cada una
ofrece, por medio de procesos rigurosos en un laboratorio, el cientifico aprende
intencionalmente, fragmentando y dosificando su conocimiento a través de la
experimentacion, intentando dar solucidn a los diversos problemas que el hombre
enfrenta y al mismo tiempo dichas soluciones den respuesta a otras problematicas,

siendo para él necesario manifestar sus teorias a la comunidad cientifica.

Por otra parte en las teorias implicitas el sujeto enfrenta la realidad, aprendiendo
ocasionalmente en contextos espontaneos y cotidianos sin preverlo, obteniendo
beneficios a corto plazo debido a que soluciona sus dificultades de manera inmediata y
no sigue procedimientos de indagacién exhaustivos que le impliquen invertir mas
tiempo y esfuerzo, no siendo necesario dar a conocer sus teorias al menos que se le

sea solicitado Rodrigo: (1993).

A continuacion se presenta un cuadro comparativo de las diferencias entre las teorias

cientificas e implicitas.

25



Teorias Implicitas Teorias Cientificas

% Son implicitas. % Son explicitas.

% Son incoherentes. ++ Son coherentes.

% Son especificas. % Son generales.

% Son inductivas (verifican). + Son deductivas (falsacioon).
% Se basan en una causalidad % Se basan en una causalidad

lineal vy simple.
multiple y compleja.

X/
X4

% Buscan la utilidad.

. % Buscan la “verdad”.
% Mayor reflexion y

autoconocimiento.

(Fuente Pozo, Pérez y Sanz, 1991, 9)

Por otra parte Reif y Larkin: (1994) examinan y comparan los distintos objetivos
principales tanto de la vida cotidiana como de la ciencia. El objetivo de la vida
cotidiana es vivir una vida satisfactoria a través de la prediccion y explicacion de
fendmenos fisicos y biolégicos que observan comunmente en su propio entorno, a

partir de esto su propio conocimiento se va construyendo de manera espontanea.

El objetivo de los cientificos es lograr predecir y explicar correctamente conocimientos
tedricos especiales que les permitan realizar inferencias respecto a los diversos
fendbmenos a partir de un numero minimo de premisas, cabe sefalar que en esto

radica la comprensién de su realidad.

Asimismo existe una gran diferencia en los requisitos que ambos ambitos (cotidiano y
cientifico) necesitan para alcanzar los objetivos antes mencionados. En el ambito
cotidiano se puede hacer uso de distintos tipos de conocimiento en diferentes
contextos adecuadamente sin que exista una coherencia generalizada y rara vez son

excesivamente precisos, por lo que comunmente carecen de una gran cantidad de
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inferencias precisas; mientras que en el ambito cientifico es necesario generalizar sus
inferencias para aplicarlas a la prediccion de diversos fenomenos evitando caer en
contradicciones, por eso es necesario que todo conocimiento sea preciso y

especificado.

Las teorias implicitas desde esta perspectiva pueden considerarse como la activacion
del conocimiento previamente adquirido por los individuos para responder a las
demandas de la realidad, de acuerdo con Pozo citado en Rodrigo: (1994)” ya no se
trata de adquirir conocimientos o sustituirlos por otros mas elaborados, sino sobre todo
de aprender a activar esos conocimientos en los contextos adecuados”. Estas
concepciones no son mas que el resultado de una mente o un sistema cognitivo que
intenta dar sentido no sélo a la relacion de objetos fisicos que existen sino también
a las relaciones sociales y culturales que aparecen en torno a los objetos, por ello no
es raro que sea dificil terminar con estas concepciones ya que conforman una gran

parte de nuestro sentido comun e incluso de nuestra tradicidn cultural.

En relacion a sus semejanzas las dos se ven influenciadas por el ambito social,
adquiriendo y desarrollando conocimientos, habilidades y herramientas previamente
establecidas. Asimismo las dos posturas se caracterizan por la necesidad de
comprender, predecir y tener control de la realidad, se rigen por conceptos y
relaciones que vinculan dichos conceptos con cierto grado de coherencia y
consistencia. La diferencia se marca en el momento en que existen incoherencias e
inconsistencias de las teorias implicitas, por el hecho de ser implicitas tienden a
persistir sin percatarse de ello; contrariamente a lo que sucede con las teorias
cientificas que por el hecho de ser explicitas permiten predecir y corregir incoherencias

e inconsistencias Rodrigo: (1993).

Finalmente, las teorias cientificas o implicitas, muestran siempre aspectos distintos del
contexto, no son una verdad y pierden fuerza con el paso del tiempo. Las teorias no

se pueden refutar, dirigen y limitan la atencién de algun problema en concreto. Son
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casi siempre incompletas porque destacan y seleccionan ciertas particularidades de la
realidad. Claxon: (1995)

1.5TEORIAS IMPLICITAS DEL PROFESOR

Los docentes tienen un papel protagdnico en la educacion, pues son ellos los
encargados de materializar los objetivos de politica educativa y guiar el aprendizaje

de sus alumnos.

Colaborar con los docentes para enfrentar nuevos desafios requiere necesariamente
dirigir nuestra atencién a aquellos procesos de sensibilizacion y reflexion que guien a
estos actores en la comprension de las problematicas que se enfrentan dia a dia en el

aula.

El docente tiene un rol que exige diversas aptitudes, actitudes y conocimientos. En la
docencia se emplean e integran conocimientos sociales y culturales que el profesor ya
posee como persona, lo que implica la apropiaciéon de contenidos disciplinarios y de
teorias pedagdgicas, asi como la cantidad de elementos afectivos y sociales Partido:
(2003). Con relacion a su pensamiento, es necesario penetrar en su ideologia de
teorias y creencias que determinan como él da sentido a su practica docente
Fernandez: (2001). Ademas las teorias implicitas y/o creencias de los docentes
representan un amplio cumulo de conocimientos que poseen y afectan sus decisiones

en el aula Jauregui et al: (2004).

Con esto pretendemos demostrar que los estudios de las teorias implicitas en
profesores, buscan explicar la estructura de las implicaciones psicopedagdgicas que
intervienen en el aula (ensefiar-aprender-evaluar-alumno-maestro). El profesor posee
conocimientos que va adquiriendo durante su formacién pedagdgica, al igual que otros
conocimientos que son resultados de sus experiencias continuas sobre aspectos
variados Marrero. (1993). Cuando se conoce la forma de cédmo los docentes teorizan y

formulan principios explicativos (teorias implicitas) de su practica se puede identificar,
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cual es el modo en qué piensan sobre su trabajo, cuales son los principios que median

estas implicaciones y el conocimiento practico del docente Juaregui et al. (2004).

Entonces, las teorias implicitas capacitan al profesor para atender abundantes
situaciones a las que se enfrentan, entre ellos el trabajo que presenta dentro del aula.
Partido (2003) comenta, que las teorias implicitas y las creencias sirven para reducir
la necesidad de procesamiento de informacion, para que el profesor cuente con un
patron de comportamiento que permite resolver problemas a través de rutinas. Las
rutinas son comportamientos interiorizados, generados por los propios profesores
como consecuencia de su practica profesional. Las rutinas desarrolladas por cada
profesor hacen que existan diferencias entre unos y otros docentes a la hora de
desempenar su practica. La experiencia docente permite al profesor adquirir

conocimiento practico y de ese modo generar rutinas que le funcionen.

Para este estudio la experiencia docente es el cuimulo de conocimientos adquiridos a
través de la practica. Dicha experiencia condiciona las interpretaciones de las
situaciones que se presentan al llevar a cabo el curriculo y por lo tanto la forma de
intervenir, siendo que los docentes son quienes a través de sus experiencias siguen
utilizando el método que les resulta mas satisfactorio a lo largo de su practica,
consideramos que cada grupo tiene formas distintas de aprender y que la basta
informacion que tienen los profesores del curriculum no es solo un problema de
interpretaciones pedagdgicas, sino también de esas desviaciones de los significados.
Significados que muchas veces son adquiridos explicitamente durante su formacion y

otros mas mediante experiencias continuas.

Asimismo, consideramos que de acuerdo con Rodrigo, Rodriguez y Marrero (1993) las
teorias implicitas no se transmiten, sino que se construyen personalmente en el seno
de grupo; por tanto, se trata de una construccion personal directamente relacionada

con el contexto en el que se produce.
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El estudio de las teorias implicitas de los profesores pretende basicamente, explicar la
estructura latente que da sentido a sus principios psicopedagogicos en la mediacion
del docente con el curriculum. Las concepciones de los docentes sobre la educacion,
qué es ser maestro, alumno, qué es ensefiar, aprender y evaluar, llevaran a estos a
interpretar, decidir y actuar en la practica, esto es, diseiar planes de trabajo,
seleccionar libros de texto, materiales, tomar decisiones, adoptar estrategias de

ensefanza, evaluar el proceso de ensefanza y aprendizaje, entre otros.

Desde el punto de vista de Rodriguez y Marrero: (1993) estas teorias implicitas son
teorias pedagodgicas personales reconstruidas sobre la base de conocimientos
pedagogicos histéricamente elaboradas y transmitidos a través de la formacion vy la
practica pedagdgica, lo que quiere decir que, estas construcciones son una sintesis
de conocimientos culturales y de experiencias personales que pueden referirse a
situaciones teodricas, practicas, personales o sociales, que desde otros puntos de
vista, se viene denominando pensamiento practico o teorias epistemoldgicas, con la
diferencia de que las teorias implicitas se apoyan en la mente de -caracter

socioconstructivista.

A partir de ello se puede mencionar que no es facil separarse de estas teorias, sino
que es necesario mencionar la importancia que estas teorias implicitas juegan en las
concepciones del docente como dice Marrero. (1993) “el docente es concebido como
mediador entre el alumno y la cultura a través de su propio nivel cultural por el
significado que este le asigna al curriculo asi como también al conocimiento que

transmite y las actitudes que tiene hacia el conocimiento”.

Entonces, de acuerdo a esto es necesarios que, para que surja una adecuada
comprensién y manejo del curriculo las teorias implicitas se hagan explicitas para
poder reflexionar sobre ellas y cambiarlas, ya que la posibilidad del cambio de estas
teorias se ven incrementadas al establecer numerosos contactos sociales que
influirian en la argumentacién sobre el tema al que se refiere la teoria y la reflexion

sobre ésta, hasta generar su reestructuracion y construccion social (Pozo 1999).
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Por ello es importante para este proyecto, mencionar la importancia del proceso de
iniciar una reflexion en el docente por medio de sus teorias, pues de esta manera es él
quien tomara conciencia bajo que referentes tedricos ha desarrollado su practica

dentro del aula.

De esta manera es como presentamos la necesidad de que los docentes reflexionen
sobre su practica docente (experiencia), pues de esta manera comprenderan y se
identificaran con alguna de los dos fundamentos epistemoldgicos que se presentaran
mas delante, como sefala Rodrigo, Rodriguez y Marrero: (1993) “Las teorias implicitas
permiten a los profesores interpretar la realidad, ya que son en buena medida los
principales interpretes del curriculo, de las innovaciones, de los intercambios
académicos, sirven de base de conocimiento en el procesamiento de la informacion y

constituyen un marco de referencia y de programas de accion”.

Hasta aqui se han presentado las caracteristicas, desarrollo y funcion de las teorias
implicitas, su importancia, influencia y relacion con la practica docente, siendo
necesario presentarlo para fines de este estudio, ya que su principal propdésito es el de
reflexionar sobre el constructivismo en la cual se encuentra sustentado en PEP 2004;
y para ello es necesario primeramente, analizar la base de las teorias implicitas con
las que se van creando estos fundamentos epistemoldgicos, sefialando ciertas
restricciones que imponen estas teorias, las cuales tienen que ver con principios
subyacentes, que indican desde dénde se debe de comenzar a reflexionar para
provocar una mejor comprension, analisis y posteriormente una identificacion y/o

cambio de teorias.

Estos principios son: epistemoldgicos, ontolégicos y conceptuales. Los
epistemoldgicos se refieren a supuestos implicitos sobre las relaciones entre nuestro
conocimiento y el mundo, sobre la naturaleza del conocimiento y sus procesos de
adquisiciéon y cambio; los ontoldgicos, remiten al tipo de entidades desde los que se
interpreta el conocimiento y los conceptuales refieren a formas de estructuracion y

organizacion de los conceptos de la teoria.
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1.6 APORTACIONES DE ESTUDIOS SOBRE TEORIAS IMPLICITAS

Los estudios sobre las teorias implicitas muestran amplias aportaciones
metodoldgicas, A continuacién, se presentan algunas investigaciones en las que se
estudian las teorias implicitas en diferentes dominios de la realidad citados por,
Rodrigo, Rodriguez y Marrero: (1993) que dejan ver los distintos campos de

investigacion.

El primero es un estudio titulado “las teorias implicitas infantiles sobre los seres
vivos”, donde Arnay: (1993) explica los procesos implicados en la construccion de las

creencias infantiles acerca de los seres vivos.

Por otra parte Triana: (1993), realiza el estudio de “Las teorias implicitas de los
padres sobre la infancia y el desarrollo”, Investigacion relacionada a la concepcion de

los padres acerca de la infancia.

Finalmente, el estudio mas relevante de las teorias implicitas con respecto a la
docencia es el que presenta Marrero: (1993) sobre las teorias implicitas del
profesorado: vinculo entre la cultura y la practica de la ensefiaza. En su articulo,
explica la estructura de ensefianza, la mediacion docente ante el curriculo, el valor de
los contenidos, las propuestas del curriculo y las condiciones de trabajo del docente.
Lo anterior conducira al profesor a interpretar, decidir y actuar en la practica educativa,
reflejandose en la seleccidn de textos, adopcion de estrategias de ensenanza,

evaluacion del proceso de ensefianza aprendizaje, entre otros aspectos.

Estos estudios demuestran que las teorias implicitas dan pauta a la accion de los
sujetos. De tal manera que el analisis de las ideas, creencias de los profesores resulta
importante en el proceso educativo. Pues a través de las teorias implicitas
subyacentes de la practica docente, se toman decisiones y pueden facilitar un posible

proceso de cambio Carretero: (1991).
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Gdémez (1993) senala que los recientes estudios del pensamiento del profesor asumen

que éste es el sujeto que guia y orienta su conducta a través de sus creencias.

Las investigaciones presentadas demuestran que a partir del estudio de las teorias
implicitas los sujetos retoman una accién. De acuerdo con Rando y Menges citados
por Gomez: (2000) la mayor parte del tiempo, los docentes no estan conscientes de
sus teorias implicitas hasta que se enfrentan a una dificultad y las explicitan. Pero
éstas, guian las acciones de su propia conducta. Las conclusiones de los estudios
sefalan que el conocimiento se conforma por la cultura y el ambito social, asi como las
experiencias y aprendizajes de los individuos en la interaccion cotidiana. Las creencias
son aspectos relacionados con la construccion y reelaboracién de experiencias de
contenido adaptadas a las necesidades inmediatas y resolutivas, dirigidas a una

accion.

Los individuos transfieren la cultura a través de las interacciones con su medio social
mas cercano. Por lo tanto las creencias son entendidas como teorias implicitas,
ademas cumplen una doble funcion: sirven como representacién del mundo social
para poder interpretarlo y cumplen una funcion activa en el procesamiento de la
informacion al realizar inferencias. Para el estudio de las creencias en relacion con los
procesos cognitivos, Triana: (1993) sefala la conveniencia de continuar en la

busqueda de nuevas conexiones en este ambito y en otros rubros.

Es importante mencionar el estudio y papel que juegan las teorias implicitas en la
docencia, ya que son los profesores (as) quienes se encuentran frente al grupo,
interpretando diferentes programas y desarrollando un sin numero de estrategias y
actividades que disefan de acuerdo a su adquisicion de teorias sea implicita o
explicitamente, las cuales de una o de otra forma recaeran en alguna de las dos
cosmovisiones que se presentan mas delante, en base a la forma de concebir y

transmitir su realidad en el momento de desempefar su trabajo.
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2. FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS

2.1 REALISMO
El ser humano en su desarrollo evolutivo, como parte del proceso de adaptacion al
medio ambiente ha intentado construir una estructura mental que le permita ordenar
Sus experiencias y asi establecer relaciones con las cuales se sienta seguro, dando

forma a su mundo el cual independientemente del tiempo y contexto él llama realidad.

Es a esto que desde ya siglos atras se le viene denominando como fundamentacion o
teoria realista, que ha venido tomando influencia en la sociedad creada, influyendo en
el desarrollo del hombre y en su busqueda ambiciosa de lo objetivo, real y verdadero
desde diferentes ambitos, viviendo unicamente con interpretaciones y con imagenes,
que aceptamos ingenuamente como objetivamente reales. Aqui es necesario plantear
desde donde es que concebimos el término de realidad ya que de acuerdo a ello es
como se determina la forma en que vemos y aplicamos nuestros conceptos ente el

mundo.

Con respecto a la idea de conocer nuestra realidad, algunos autores opinan al
respecto como lo es el matematico, fisico y cibernético austriaco Heinz Von Foerster:
(1991) que estima que una ilusidon peculiar de nuestra tradicion occidental reflejada en
la nocion de que la objetividad, consiste en pretender que las propiedades de un
observador no entran en la descripcion de sus observaciones . Este autor, a quien se
reconoce como el principal inspirador del constructivismo radical, de acuerdo a la
expresion acuiada por Ernst von Glasersfeld citado por Watzlawick y Krieg: (1994),
afirma que: “La objetividad es la ilusion de que las observaciones pueden hacerse sin

un observador”.

Es asi que la relacion entre el mundo y nuestra percepcion de él es por naturaleza, de
indole incierta ya que se basa en la experiencia previa, pues de ésta se vale para
explicar la diferencia entre lo que vemos y la realidad fisica. Cualquier cosa que un
ser humano percibe o concibe, es necesariamente, el resultado de los modos y medios

de percepcidn y concepcion de ese ser humano.
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En términos generales de acuerdo con Watzlawick (1994) en el devenir cotidiano, los
hombres no son conscientes de estos procesos de construccion de realidad. La
epistemologia del sentido comun se asienta firmemente en la suposicion de que la
realidad existe en forma independiente de toda influencia humana. Con orden, con
sentido y con estabilidad, lo que permite que sea accesible y predecible para todo

aquel que razona correctamente.

Para identificar mejor desde donde es que se edifica esta teoria Glasersfeld citado en
Watzlawick :(1994), da a conocer dos postulados que muestran claramente los

principios que caracterizan al realismo:

e Que un mundo completamente estructurado existe
independientemente de cualquier ser humano cognhoscente que lo
experimente.

e Que el ser humano tiene la tarea de descubrir cOmo es ese mundo

real y su estructura.

De acuerdo a lo anterior, encontramos que el realismo tiene su origen en las teorias

implicitas y aspectos socialmente ya establecidos como reales.

Partiendo hacia el problema de esta investigacion, en educacion, esto se asemeja y lo
podemos observar claramente en el modelo educativo tradicional; debiéndose
principalmente a que la accion educativa se continua impartiendo de igual forma que
sus inicios, como si hada hubiese ocurrido a su alrededor y como si la busqueda de la

verdad que hasta ahora se ha presentado fuera simplemente satisfactoria.

De acuerdo a lo anterior, Pozo (2000) menciona que los docentes conciben que el
proceso ensefianza y aprendizaje se debe a una representacion de la realidad que
puede ser considerada como realista desde sus dos vertientes, ya sea ingenua o

interpretativa. De esta manera percibimos que la fundamentacion que subyace a la

35



practica docente en su mayoria actualmente prefiere asumir una postura realista, por
una parte sosteniendo un realismo interpretativo que describe el necesario avance y
estudio de la ciencia para asi tener la posibilidad de conocer al mundo tal cual es; por
otra parte otros cuantos docentes consideran que el mundo es simplemente como se
percibe, lo cual es interpretado como realismo ingenuo; teoria que da la oportunidad
de justificar los medios por los cuales el educador busca lograr que el alumno aprenda
lo que se le ensefa, de acuerdo a sus procedimientos y métodos, creyendo que su
forma de ensefianza es un proceso adecuado para ellos. “En educacion se tiene una
idea equivocada de que la aplicacion de diferentes pruebas, examenes u instrumentos
son la técnica efectiva que permiten identificar que tanto el alumno a logrado o no
aprender, en torno a la realidad de las cosas que le rodean de acuerdo con diferentes

enfoques” Juarez y Juarez: (2002).

La importancia de mencionar el realismo surge de la necesidad de presentar a los
docentes elementos que le permita entender que nuestro actuar por el mundo, en
particular en su profesion, se encuentra regida por elementos que han introyectado a
lo largo de su desarrollo como individuos y que estos elementos corresponden a una
vision especifica, es decir una forma de concebir la realidad y los elementos que
utilizamos para validar ese conocimiento por medio de diferentes alternativas, ya que
los sujetos a lo largo de su vida se les forma dentro de una sociedad donde se cree en
la existencia de una realidad exterior, objetiva e independiente al sujeto que conoce,
posible de ser aprendida, y mostrando de esta forma que la mayoria de nuestras
conductas se van moldeando bajo estos principios, teniendo su origen desde hace

mas de XVII siglos.

Esta forma de ver al mundo ha impregnado en todos los contextos de nuestra
sociedad, presentandose particularmente en el ambito educativo generando
implicaciones psicopedagodgicas que el profesor adquiere y manipula sin hacer un
previo analisis o reflexion sobre el origen de su practica; por esto creemos que es

necesario el analizar, reflexionar y comprender acerca de estas implicaciones que el
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docente dia a dia en su accién educativa lleva a la practica, ya que son componentes

esenciales de estudio en esta investigacion.

2.2 IMPLICACIONES PSICOPEDAGOGICAS
Retomando a Rodrigo: (1997) podemos definir en educacidon las implicaciones

psicopedagdgicas que sustenta el realismo (cuadro 1).

IMPLICACIONES PSICOPEDAGOGICAS

CONCEPTO DEFINICION REALISTA

MAESTRO El docente como fuente, control, transmisor y evaluador
competente del conocimiento, siendo experto vy

administrador de la cultura objetiva.

ALUMNO Como un ser todavia inmaduro que debe limitarse a ser
receptor de los contenidos transmitidos por el mundo
adulto y experto. Se basa en el acto de transmitir por
parte del profesor o de otra fuente de conocimientos,
productos, concretados en conocimientos previamente

elaborados.

ENSENAR Es un proceso que permite transformar el pensamiento,
es decir adquirir conocimientos socialmente acumulados

que se adapten a sus estructuras sociales y culturales.

APRENDER El aprendizaje consiste en transferir el conocimiento
desde el exterior al interior del alumno. Es decir el
conocimiento es reflejo & copia de las caracteristicas y

propiedades del mundo real tal y como es.

EVALUACION Procedimiento mediante el cual es posible detectar el
grado del apropiacién del aprendizaje saber como se

aprendio.

Cuadro 1
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Es asi como el realismo ha venido jugando un papel importante en el desarrollo de la
practica educativa, mas no suficiente porque no ha solucionado las problematicas en
torno al proceso de ensefianza y aprendizaje en el aula, ya que se sigue bajo el
engaino de poder aprender la realidad del mundo tal cual es o en su lugar hacer uso
de las reglas cientificas que le den esta posibilidad, pero todo esto sin lograr mas que

seguir creando sujetos limitados de inventar realidades.

Desde otro punto de vista, diversos estudios ofrecen como alternativa un nuevo
enfoque de conocimiento llamado “constructivismo® que ofrece una forma diferente no

so6lo de llevar la accion educativa dentro de la aula si no también de ver el mundo.

2.3 CONSTRUCTIVISMO

En este apartado, se muestra al constructivismo como la creacién del conocimiento,
que tiene su origen desde los presocraticos e influyendo, de alguna manera, en
ciertos pensadores que han hecho andlisis y afirmaciones detalladas que llevan a

concluir su inclinacion hacia la misma.

El constructivismo por una parte se ha dedicado a estudiar la relacion entre el
conocimiento y la realidad sustentando que la realidad se define por la construccion
de significados individuales provenientes de la co-construccion del individuo con su
entorno, donde la capacidad para imitar o reconocer literalmente la realidad resulta
inexistente, contando unicamente con la construccion de modelos de proximidad a
consecuencia de procesos de comunicacion oral o grafica que los individuos
establecen entre si, donde el lenguaje resulta ser instrumento medio y consecuencia
de los actos de conocimiento, representar y transformar la vida social. Es asi como el
objeto de conocimiento se relativiza e impregna de significado inherente a su
observador, quien lo apropia y lo convierte en su acto cognoscitivo — referencial
Tryphon y Voneéche: (2000).
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Centrar nuestra atencion en el sujeto cognoscente, supone descubrir quién conoce y
qué conoce, esclareciendo la naturaleza de la relacion cognoscitiva, sus propiedades y
procesos intervenientes que el constructivismo logra realizar desde la ciencia de la
psicologia, mientras que fundamentar sus postulados implica revisar sus
antecedentes historico-filoséficos para luego poder valorar su aplicabilidad actual en
los procesos de ensefanza y aprendizaje en campos interdisciplinarios del

conocimiento.

Entre estos antecedentes se encuentran a los sofistas como los primeros en identificar
diferencias en el conocimiento de la realidad atribuibles a condiciones perceptivas,
indicando asi carencias de naturaleza absolutas en el saber. En esta linea del
pensamiento, se presenta a Protagoras quien argumento ademas que los seres
humanos, al no contar con experiencias similares no pueden otorgar universalidad a la
realidad. Zubiria (2004)

Le sigue Descartes quien se enfoca a la estructura cognoscitiva y su funcionamiento,
mencionando que el ser humano puede conocer solo aquello que construye con sus
actos inteligentes retomando a Constance y Janice citados en Zubiria : (2004);
Complementando a ello Kant demuestra en los siglos XVIII y XIX que en la actividad
del sujeto cognoscente, el objeto de conocimiento no es ajeno al sujeto, si no que su
existencia y creacion esta en las formas de actividad humana, donde la objetividad

queda condicionada a la capacidad de inteligencia.

Sin embargo, fue Marx quien da sentido a estas aportaciones, estableciendo que los
cambios en la materia se generan por la actividad humana como producto de

aquellas operaciones y modificaciones mentales en periodos de tension progresiva.

A pesar de esta trayectoria el pensamiento histérico — filoséfico hasta el siglo XVIII se
habia orientado en la importancia de las diferencias individuales en la adquisicion y
transformacion del conocimiento de la realidad, fue hasta los siglos XIX y XX cuando
se gesta el escenario apropiado para la interdependencia grupal relativa a los

procesos de razonamiento y decision en la actividad humana con la teoria del
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consenso de Durkheim, quien indicé que la existencia social , al preceder a la
comunicacion individual, resulta ser marco para el aprendizaje de significados, reglas y
simbolos propios de la convivencia social, donde el lenguaje es instrumento y funcién
social del acto cognoscitivo respecto a la regulacion de supuestos morales y valores
que procuran una continuidad a la vida grupal e individual. Finalmente, esta postura
filosofica de Durkheim se complementa con la teoria de la actividad de Marx Webwer,
quien sefald que la sociabilidad y significatividad del acto cognoscitivo se logran en la
medida en que los significados, intenciones y sentimientos son compartidos para la

misma actividad Gallego: (2001).

Como, se ha mencionado, el constructivismo desde sus inicios también se ha
encargado del estudio del conocimiento del sujeto y como es que éste se va
encargando de la construccion de una realidad pero desde un enfoque diferente a lo

que presenta la cosmovision realista.

Actualmente, es dificil hablar con la misma ingenuidad de una realidad objetiva,
independiente del observador, igual para todos, anterior a la experiencia como la
plantea el realismo. Desde esta otra opcion se muestra lo contrario: la realidad
aparece como el producto de nuestras percepciones y del lenguaje como el resultado
de la comunicacidn entre las personas, se construye socialmente, la ingenuidad
epistemoldgica ha quedado acorralada y ya no es posible seguir sosteniendo una
teoria del conocimiento, segun la cual el papel del conocimiento es reflejar lo que de

cualquier modo se encuentra alli, fuera de nosotros.

Entonces, el constructivismo desde esta forma se presenta como el modelo que
mantiene una persona, tanto en los aspectos cognitivos, sociales y afectivos del
comportamiento, no es soélo un producto del ambiente, ni un simple resultado de sus
disposiciones internas, sino una construccion propia que se va produciendo dia a dia
como resultado de la interaccion de estos dos factores. En consecuencia, el
constructivismo no es una copia de la realidad, sino una construccién del ser humano,
construccion que se realiza con los esquemas que la persona ya posee Yy que ya

construy6 en su relacién con el medio que lo rodea.
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El mundo desde este fundamento no es otra cosa que la construccion de un
observador, cualquier investigacion cuidadosa respecto de wuna observacion
determinada, remite inevitablemente a las cualidades del observador y sus
interacciones con otros observadores. La clasica distincion entre sujeto y objeto no se
sostiene. La objetividad ha quedado sepultada, la realidad es un resultado cuya
autoria es atribuible a los propios seres humanos, ahora cada persona fabrica su
propio mundo y cuenta con los mismos derechos para reclamar validez, por lo tanto no

le es posible establecer una verdad generalizada.

Entonces, el constructivismo propone la imposibilidad de conocer esa realidad exterior
tal cual es como se mostrd anteriormente, ahora el sujeto tiene un papel de constructor
del mundo a partir de su experiencia; en educacion que es lo que nos concierne, todas
las explicaciones que actualmente tenemos en particular sobre el proceso de
ensefianza - aprendizaje son construcciones o modelos que han mostrado ser
funcionales unos mas que otros, pero solo eso y no ofreciendo conclusiones intactas

de la naturaleza de los procesos educativos.

Para comprender mejor esta teoria Glassersfeld citado en Watzlawick (1994) presenta

los siguientes postulados que identifican una perspectiva constructivista:

e El conocimiento no se recibe pasivamente, ni a través de los
sentidos, ni por medio de la comunicacién, sino que es construido

activamente por el sujeto cognoscente.

e La funcion de la cognicion es adaptativa y sirve a la organizacion
del mundo experiencial del sujeto, no al descubrimiento de una

realidad.

Los constructivistas son aquellos que aceptan ambos principios, donde el
conocimiento se construye como un proceso activo en el que el sujeto se adapta a su

propia experiencia. No es un proceso de adaptacion a la "realidad", pero, si un
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proceso de adaptacion a lo que la experiencia dice que no es. El conocimiento se
puede ver como un "modelo" de la experiencia y este modelo va cambiando a medida
que la experiencia muestra que hay partes de él que no son correctas, lo que
conocemos son entonces las restricciones que nos impone la experiencia, cambiamos

nuestro modelo cuando hay algo en él que no concuerda con nuestras experiencias.

A partir del constructivismo, recientemente se han podido plantear nuevos modelos
curriculares en todos los niveles educativos, entre ellos la educacion basada en el
desarrollo de competencias que presenta una opcion abierta en el sentido de los
procesos de ensefianza y aprendizaje, ofreciendo la posibilidad de una nueva via para

abordar el tema de las relaciones entre el conocimiento, la teoria y practica educativa.

2.4 EL CONSTRUCTIVISMO EN LA PSICOLOGIA EDUCATIVA

La transformacion del constructivismo en la psicologia se presenta a partir del siglo
XX en dos vertientes: una que es el constructivismo genético, representado por la
teoria de Jean Piaget y la otra se presentan como un constructivismo social cuyo

representante fue Levy Vigotsky.

Piaget y Vigotsky no fueron pedagogos; desde la psicologia, abrieron un camino, que la
pedagogia, medio siglo después, aun no culmina de recorrer. Piaget por su parte logro
resolver el problema en torno a la naturaleza, las caracteristica los mecanismos y la
dinamica de los procesos de conocimiento humano, mientras que Vigotsky se dedico a
abordar la pregunta sobre la naturaleza y los mecanismos del aprendizaje que permiten al
individuo adquirir informacién que previamente del mundo social y cultural ya habia
construido. Es a partir de estas aportaciones que se han resuelto fundamentales
interrogantes vinculados con la naturaleza y los mecanismos del conocimiento y del

aprendizaje.
Jean Piaget, bi6logo suizo, centra sus estudios en descubrir el caracter y la naturaleza
de la formacidén de las estructuras con las cuales interpretamos el mundo. Por

consiguiente su teoria aborda las preguntas relacionadas con la manera como el
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individuo se representa el mundo y el cambio que estas representaciones tienen
hasta la adolescencia. Es con esto que Piaget formul6 uno de los elementos mas
significativos a esta cosmovision constructivista al sustentar que nuestra relacion con
el mundo esta mediatizada por las construcciones mentales que de él tengamos, que
estan organizadas de forma jerarquizadas y que varian cualitativamente en el
proceso evolutivo del individuo en busca de equilibrios cada vez mas estables y
duraderos. Contradiciendo el sentido comun, su teoria sostuvo que algunas de las
categorias fundamentales de la realidad no estan en la realidad sino en nuestras

propias mentes (Pozo, 1987).

Para fundamentar la mediacion que realizan nuestras construcciones mentales, Piaget
recurre al concepto central de esquema. De esta manera, la realidad material y
simbdlica es interpretada segun los esquemas que hayamos previamente construido,
presentando al conocimiento como una construccion que realiza el sujeto por medio de

estos esquemas y no como una copia de la realidad Zubiria : (2001).

Contemporaneo de Piaget, se encuentra Levy Vigotsky un constructivista ruso; estudié
derecho y medicina ante la necesidad de seguir fundamentando bases

neurobiolégicas de las funciones psicoldgicas basicas en su teoria.

De acuerdo con la concepcion vigostkiana se postula que el hombre sélo puede
humanizarse gracias a la mediacién que realizan los adultos y que revindica que el

aprendizaje es un proceso que se construye de afuera hacia adentro del individuo.

Para Vigotsky cualquier funcién presente en el desarrollo cultural del sujeto aparece
dos veces en dos planos distintos; primero de nivel social a nivel interpersonal y sélo
después de nivel individual a psicolégico, como el mismo Vigostky menciona, es
necesario que todo aquello que es interno en las formas superiores haya sido externo,
es decir, que fuera para otros lo que ahora es para uno mismos. Toda funcién
psicolégica superior atraviesa necesariamente una etapa externa en su desarrollo ya

que inicialmente es una funcidn social Vigostky: (1992).
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Con base en lo expuesto, la relacion comparativa de estas teorias nos lleva a sefalar
que mas alla de conceptualizar al ser humano como constructor activo de sus
representaciones en el curso de su desarrollo evolutivo, como sostenia el
constructivismo genético de Piaget, el constructivismo social de Vigostky enfatizé el rol
del individuo como constructor permanente de su entorno, actividades e interacciones
sociales Wertsch:(1988).

Sin embargo, el aporte que de ambas posturas presentan radica en la resignificacion
de la inteligencia desde el aspecto cualitativo en un proceso de diferenciacion activa
del individuo en relacion con su entorno de esta forma el constructivismo muestra la
redefiniciéon de la perspectiva del sujeto cognoscente, el objeto de conocimiento y la

relacion entre ellos.

Esta redefinicion presenta al sujeto cognoscente de acuerdo con Zubiria (2004) como:
“Un sujeto con intereses y motivaciones particulares hacia su contexto sociocultural,
que vive procesos intrapersonales e interpersonales dialécticos, donde la estabilidad y
el cambio son aspectos cualitativos de su estructura cognoscitiva y de sus modelos de
conceptualizaciéon del mundo, permitiéndole generar construcciones singulares que lo
hacen creador y transformador de saberes en comunion critica con su grupo social de

referencia”.

El objeto de conocimiento queda asi esclarecido por sus representaciones
fenoménicas que aluden a referentes objetivantes de la co-construccion o
intersubjetividad, del que se derivan procedimientos metodologicos de instruccion e
intervencion quedando su forma de implementarse en funcién de la interdependencia

con el perfil del sujeto cognoscente Twoney: (1996).

Sin embargo, la relacién entre el sujeto cognoscente y el objeto de conocimiento
queda esclarecida a partir de la diferenciacion entre el saber y el conocimiento. Por un
lado, el saber depende del estado de conciencia que se enmarca en la modalidad de

vinculacion entre el sujeto y el juicio requiriendo de pruebas o examenes criticos. Por
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otro lado, el conocimiento esta conceptualizado como la propiedad objetiva del juicio.
Por lo tanto, la conexién dialéctica ente el sujeto y el objeto de conocimiento se dara
en razon de modelos conceptuales, metodologias, reglas de demostracion, validacion
y actuacién al interior de la solidaridad cognoscitiva del acontecer social Ceberio y
Watzalawick: (1998).

El constructivismo en psicologia y su aplicabilidad al proceso educativo debe
suponer, a partir de lo anterior, la planeacién de disciplinas cientificas, naturales,
humanistas y sociales que ancladas en la adquisicion de distintas modalidades de el
lenguaje verbal, escrito, corporal, l6gico — matematico, grafico y musical, puedan
articularse desde curriculos sistémicos facilitadotes de la co-construccion de
significados. Todo esto a partir del desarrollo taxonédmico de contenidos, habilidades,
actitudes, y valores transversales al curriculo que deben contextualizarse en funcién
de la etapa de desarrollo y de los procesos de ensefianza y aprendizaje, donde el rol
del sujeto cognoscente comprenda la revision, auto revision, critica y autocritica de
estructuras conceptuales y metodolégicas en espacios educativos que den lugar al
manejo y pautas de accion y reacomodacion estructural, necesariamente vinculadas a
situaciones de orden sociocultural cumpliéndose objetivos educativos claros para la
formacion, culturizacion integral de individuos y el logro de niveles superiores de

maduracién a nivel intrapersonal e interpersonal Zubiria: (2004).

Finalmente, muchos otros autores han presentado sus aportaciones a estos
fundamentos, pero por medio de los principales representantes como se presento, se
puede conocer el trabajo de la Psicologia Educativa, que tiene como objetivo el
intervenir en el proceso del conocimiento en el sujeto y su desarrollo en la ensefianza
y aprendizaje, dentro de accidn educativa, llevando al sujeto no solo a creer las
realidades, si no inventarlas, tomando todo aquello que le sea de importancia para

estas construcciones.
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2.5 LOS PROCESOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE

El objetivo principal de cualquier proceso educativo: es el autoaprendizaje y la
construccion de significados, sin embargo la educacion en el siglo xx parecia no
haberse comprometido con ello ya que seguia acumulando conocimientos ya
codificados alejandonos de la significacion personal y la formacion de habilidades
de autonomia que permitieran a los estudiantes comprender, procesar, transferir y

transformar la informacion.

Polanco (2000) comenta al respecto: "es indispensable dar lugar a la formacion de
capacidades de aprender, descubrir, comprender y comunicar, de forma que se pueda
contar con seres humanos con capacidades para desenvolverse satisfactoriamente en

un mundo en que lo unico permanente resulta ser el cambio”.

Tomando en cuenta estas necesidades educativas, es como la UNESCO convoca en
1991 una comision internacional presidida por Jacques Delors, la cual debatio y
concluyo la importancia de que los programas educativos del siglo XXI estuviesen
basados en la formacién de competencias y el desarrollo integral del individuo
respecto a cuatro objetivos fundamentales: aprender a conocer, aprender a hacer,

aprender a ser, aprender a convivir, aprender aprender Delors: (1997).

Esta propuesta lleva a la reformulacion sobre el concepto de ensefianza -aprendizaje
como una unidad social interdialéctica que da fin a la educacion transmisora del
profesor, para conferir un espacio de comunicacion intersubjetiva como unica
posibilidad para otorgar significacion a los contenidos de aprendizaje y donde el
dialogo constituye el movimiento necesario en la toma de conciencia de este proceso
Zubiria: (2004).

Todos estos elementos nos llevan a definir precisamente el constructivismo en
educacién, la cual concibe una auténtica individualidad en el aprendizaje partir de la

socializacion de contenidos y destrezas, fundamentandose asi el caracter interactivo
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en el proceso de enseflanza y aprendizaje para el desarrollo individual y social del

sujeto.

¢En qué consiste aprender desde una perspectiva constructivista?

Para el constructivismo, el aprendizaje es desarrollo en si mismo y no consecuencia
de este, el aprendizaje requiere de capacidades inherentes al ser humano, como la
capacidad de representacion y autorregulacion, en la medida en que permita a los
alumnos construir una identidad personal en el marco de un contexto social y cultural
determinado. Esto es posible gracias al hecho de que el aprendizaje no consiste en
una mera copia, reflejo exacto o simple reproduccion del contenido que debe
aprenderse, sino que implica un proceso de construccién o reconstruccién en el que

las aportaciones de los alumnos desempefian un papel decisivo.

El alumno desde esta postura es responsable de su propio proceso de aprendizaje ya
que él es quien construye significados y atribuye sentido a lo que aprende, nadie, ni
siquiera el profesor, puede sustituirle en este cometido. Ya que, uno de los supuestos
basicos es que en cuanto sabemos y creemos es fruto del lenguaje con que
comprendemos y transmitimos nuestras percepciones y que sobre una misma realidad

pueden darse diferentes puntos de vista, todos ellos igualmente validos.

Asi es, como creamos y modificamos nuestra practica permanentemente en virtud del
contexto y de las circunstancias de nuestra interaccion. La actividad mental
constructiva de los alumnos se aplica a contenidos que poseen ya un grado
considerable de elaboracion que son el resultado de un proceso de construccién
social, lo cual indica que la ensefianza desde este paradigma deberia centrarse ya en

ciertos conocimientos que los alumnos tienen.

Dentro del constructivismo podemos encontrar diferentes definiciones que se dan al
proceso de aprendizaje pero estamos de acuerdo en que definitivamente todo
aprendizaje constructivo supone una construccidn que se realiza a través de un
proceso mental que conlleva a la adquisicion de un conocimiento nuevo. Pero en

este proceso no es sélo el nuevo conocimiento que se ha adquirido, sino, sobre todo
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la posibilidad de construirlo y adquirir una nueva competencia que le permitira

generalizar, es decir, aplicar lo ya conocido ante diversas situaciones.

En lo que respecta al alumno, su rol requiere de la participacion activa, identificada
por sus propias caracteristicas y capacidades que influiran en su ambiente
socioeducativo, convirtiéndose él en tal sentido en sujetos de su propia formacion.
Estos procesos de ensefianza-aprendizaje asimismo implican que el alumno deba
internalizar el conocimiento desde el plano interpsicoldgico al plano intrapsicologico.
Zubiria: (2004)

Piaget (1969) comenta al respecto de acuerdo a sus estudios realizados con nifos;
que "si el pensamiento del nifio es cualitativamente distinto del nuestro, entonces el
objetivo principal de la educacién es formar su capacidad intelectual y de
razonamiento". La educacién constructiva es un esfuerzo por tomar en cuenta la
naturaleza de la mente de los nifios y sus leyes naturales de desarrollo, puntos que
los docentes hoy en dia se espera tomen en cuenta para la programacion de sus

clases.

¢, Como se ensefa desde una perspectiva constructivista?
Giordan y Vecchi citados por Zubiria: (2004) comentan que el constructivismo se basa
en el hecho de que todo aprendizaje depende de procesos de construccion
particulares a cada individuo, en sus encuentros y ajustes que establece con su
entorno, de manera que el estudiante construye e interpreta el conocimiento con base
en sus propias percepciones y experiencias previas Giordan y Vecchi: (1999). Es por
ello que el profesor en su ensefanza debe partir de la premisa de que todo
aprendizaje tiene una historia previa e iniciar esta accion indagando contenidos
previos de sus alumnos para asi trabajarlos y sistematizarlos al interior de los

procesos de ensefianza y aprendizaje.

De poco sirven los cursos y los discursos de los expertos sin la implicacién de la
reflexion en el profesorado. El interés activo y la reflexion del profesorado deben

encontrarse con ayudas que les sirvan para evaluar y planificar su accion docente,
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dando la oportunidad de elaborar los recursos conceptuales y metodologicos que sepa

manejar y pueda usar para afrontar los retos de la ensefianza.

También, habria que preguntarse por las actitudes y aptitudes deseables en el
profesorado, por las capacidades para interactuar en aula que deben adquirir
completa y satisfactoriamente, ante estas interrogantes segun Alfonso (1996) constata
que el constructivismo no ha generado muchos instrumentos de observacion y analisis
de las capacidades conocimientos y actitudes de los profesores. El pensamiento del
profesorado con frecuencia se inspira en teorias distintas al constructivismo y en

consecuencia no responde a los propdsitos del constructivismo.

Consideramos que el papel del educador desde este enfoque no se percibe como tal,
ya que su funcion deberia ser mas como un guia, orientador facilitador o mediador
entre el curriculo y las necesidades académicas y culturales que rodean al alumno y
a las que éste se debe enfrentar, dejando a un lado la imagen clasica transmisora de
conocimientos de un curriculo cerrado; surgiendo de esta manera una reflexion critica
y valorativa en funcién de los objetivos de la educacion escolar en nuestra sociedad

utilizando los principios constructivistas.

De acuerdo con Piaget (1969) aclara, sin embargo, que la enseflanza de acuerdo al
constructivismo, no debe mal entenderse como aquella que implica que el maestro no
tiene papel a desempenar o que los nifios deben quedar en libertad sin limites para
trabajar o jugar a sin proposito. EI menciona que: "Es importante que los maestros
presenten a los niflos materiales, situaciones y ocasiones que les permitan moverse
hacia adelante. No es cuestién de simplemente permitir que los nifios hagan cualquier
cosa. Es cuestion de presentarles a los nifos, situaciones que ofrezcan nuevos
problemas, problemas que siguen de unos a otros en busqueda de dar soluciones. Se

necesita una combinacion de direccion y libertad" Evans: (1973).

Es asi, como a continuacion se presentan algunas de las caracteristicas que se deben

de tomar en cuenta al momento de programar la enseianza dentro del aula.
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e Conocer los intereses de alumnos y alumnas y sus diferencias

individuales (Inteligencias Multiples).

e Conocer las necesidades evolutivas de cada uno de ellos.

e Conocer los estimulos de sus contextos: familiares, comunitarios,

educativos y otros.

e Contextualizar las actividades.

e Aceptar e impulsar la autonomia e iniciativa del alumno

e Usar materia prima y fuentes primarias en conjunto con materiales

fisicos, interactivos y manipulables.

e Investigar acerca de la comprensién de conceptos que tienen los
estudiantes, antes de compartir con ellos su propia comprension de estos

conceptos.

e Desafiar la indagacion haciendo preguntas que necesitan respuestas
muy bien reflexionadas y desafia también a que se hagan preguntas entre

ellos.

2.6 IMPLICACIONES PSICOPEDAGOGICAS

Sefialando algunas de las caracteristicas que deberian de tomarse en cuenta para la

accion educativa es que se expone un cuadro adelante que complementa algunas

otras caracteristicas de las implicaciones psicopedagdgicas que también intervienen

dentro del aula.
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IMPLICACIONES PSICOPEDAGOGICAS

CONCEPTO

DEFINICION CONSTRUCTIVISTA

MAESTRO

El rol del docente en esta postura constructivista de acuerdo con Pozo
(2000), sélo se mantiene como mediador (Interviene para facilitar la
construccion de conocimientos en el alumno a partir de
intervenciones adecuadas) del aprendizaje del alumno y sus

experiencias culturales.

Ademas es moderador, coordinador, facilitador y también wun
participante mas. El constructivismo supone también un clima
afectivo, armonico, de mutua confianza, ayudando a que los alumnos

y alumnas se vinculen positivamente con el conocimiento y por sobre

todo con su proceso de adquisicion.

ENSENAR

Es un proceso de regulacion continua de los aprendizajes.
Regulacién en el sentido de adecuacion de los procedimientos
utilizados por el profesorado a las necesidades que el alumno
encuentra en su proceso de aprendizaje. Neus, S (2002). Ayuda

pedagogica ajustada.’

ALUMNO

El alumno es autor y constructor de sus propios conocimientos.
Constructor porque es capaz de producir conocimiento y saberlo
utilizar, implicando el hacerlos seres estratégicos, autonomos vy
concientes de las decisiones que toman, de sus dificultades para

aprender y de codmo superarlas.

APRENDER

El aprender es un proceso de construccién de significados y de
atribuciéon de sentidos cuya responsabilidad corresponde al alumno.

Antonio (2000) .Formacion de consensos, comparacion de modelos.
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EVALUACION

La evaluacion se considera como una regulaciéon continua de
los aprendizajes se sustentan en tres pilares. Neus,S. (2000)La
evaluacion es considerada como autorregulacion que lleva a
cabo cada estudiante de su propio proceso de aprendizaje. Por
lo que el profesor debera promover que cada alumno aprenda a
autoevaluarse.

La coevaluacion o regulacion mutua que tiene lugar a partir de

las interacciones entre los propios alumnos

La evaluacion que lleva a cabo el profesorado y que debera
orientarse fundamentalmente a la deteccidon y regulacién de
aquellos aspectos que los estudiantes no son capaces de

regular autbnomamente.

a ensefianza, aprendizaje, ser maestro y alumno, dan pauta para entender que el
término competencias esta fundamentado desde el constructivismo. Y que por lo tanto
es importante mencionarlo porque en el siguiente capitulo haremos mencion de

algunos elementos que caracterizan al PEP 2004 el cual esta organizado por medio de

Cuadro 2

Las implicaciones psicopedagdgicas que se mencionaron en el cuadro 2 con respecto

un enfoque basado en competencias fundamentandose desde el constructivismo.
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3. MODELO DE COMPETENCIAS

3.1 DEFINICION DE COMPETENCIAS

Como se menciond en el apartado anterior el modelo de competencias surge en la
necesidad de reestructurar el modelo educativo formando habilidades de autonomia
que permitan a los estudiantes comprender, procesar, transferir y transformar la

informacion.

Durante estos ultimos afnos la palabra “Competencias” ha generado un cambio radical
en la educacién basica y mas aun con la puesta en marcha de la nueva reforma
curricular 2004 en el nivel preescolar, pues se fundamenta el desarrollo y
fortalecimiento de competencias que cada nifio posee y de la valiosa intervencion de
las educadoras ya que juegan un papel importante en la ensefianza de sus alumnos.
Desde la perspectiva etimoldgica competencia proviene del latin competenia o

competente “Disputa o contienda entre dos o mas personas sobre alguna cosa”.

México es un miembro mas de los tantos paises que se han unido a un cambio
educativo en la reforma curricular. Un grupo de competencia que ha atraido la
atencion enormemente en los ultimos afios es el de las competencias genéricas,
también conocidas como competencias independientes de las materias transversales
Eurydice: (2003).

Competencias transversales y especificas de las materias:

Son las que representan un conjunto légico y coherente de actitudes, valores,
conocimientos y destrezas indispensables para funcionar eficazmente en el ambito

personal y profesional.

Competencias genéricas:
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Son las que los individuos necesitan para participar en un mercado de trabajo flexible,

con capacidad de adaptacion y para el aprendizaje a lo largo de la vida.

Estas competencia se complementan a las que han propuesto en diferentes
organizaciones dedicadas al crecimiento y desarrollo, laboral y educativo, entre ellas
se encuentra la propuesta que presenta Jacques Delors, pensando este enfoque
desde un origen laboral y surgiendo su propuesta a partir de la problematica educativa
es como propone desarrollarla y exponerla por medio de cuatro pilares fundamentales

para crear una educacion eficaz y mas humana, los pilares son:

-Aprender a conocer
Promueve que el individuo aprenda a descubrir y comprender el mundo que le rodea,
con una combinacién de una amplia cultura general que le ayude a profundizar sobre

sSus conocimientos.

-Aprender a hacer

Este pilar se enfoca a la preparacion profesional no a la calificacion que se le de, pilar
que se desarrolla capacitando al individuo primeramente ante situaciones de riesgo en
la cual el individuo adquiere elementos para hacerles frente y por otra parte también se
espera que este pilar sirva como unidad, comprension y paciencia ante el trabajo en

equipo.

-Aprender a vivir juntos
Pilar que se enfoca a toda aquella persona que esta cerca y fuera de nuestro entorno,
aprender a vivir juntos implica no solo descubrir a la otra persona si no también a

respetarla, comprenderla y apreciar las diferentes formas de interdependencia.

-Aprender a ser
Este pilar nos invita a tener un mejor conocimiento de nuestra propia personalidad, nos
invita a desarrollar la capacidad de conocernos y conocer a los demas, de obrar cada

vez mas con creciente capacidad de autonomia, reflexion, juicio y responsabilidad
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propia, respetando las posibilidades de cada individuo como son memoria,

razonamiento, sentido estético, capacidades fisicas y aptitudes para comunicar.

Estos pilares involucran llevar al individuo aprender a aprender para asi poder
aprovechar las posibilidades que ofrece la educacion a lo largo de la vida, es por ello

que la UNESCO presenta su concepto de competencias como:

“‘El conjunto de comportamientos sociafectivos y habilidades cognoscitivas,
psicolégicas sensoriales y motoras que permiten llevar acabo adecuadamente un

desempeno, una funcién, una actividad o una tarea” Argudin: (2005).

De acuerdo al origen del modelo de competencias presentamos la definicion que

tiene este término en educacién preescolar que es el ambito que nos compete.

De acuerdo con el PEP (2004) “una competencia es un conjunto de capacidades que
incluye conocimientos, actitudes, habilidades y destrezas que una persona logra
mediante procesos de aprendizaje y que se manifiestan en su desempefio en
situaciones y contextos diversos”, de acuerdo con esta definicion entonces en
educacion preescolar se busca que el nifio y la nifia desarrollen y fortalezcan desde
temprana edad un gran numero de capacidades a partir de diversas experiencias
entre las que destaca el juego, pues los pequefios adquieren conocimientos y
desarrollan competencias que les permiten actuar con autonomia y continuar su
aprendizaje sobre el mundo que les rodea, sin dejar de lado la profundidad que nos

presenta cada pilar educativo.
Un punto muy importante para la comprension de este modelo es aclarar
primeramente los términos de habilidades y competencias, para que no exista una

confusion definiremos cada uno de ellos, para su mejor identificacion:

Habilidad es la destreza para hacer algo, se relaciona con el desarrollo mismo de una

habilidad y suele utilizarse también como sinénimo de competencia, de acuerdo a
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Attewell (1990) presenta claramente el papel que juegan las habilidades dentro de las

competencias:

+ Las habilidades no se desarrollan aisladamente, se asocian a los conocimientos

% Las habilidades deben orientarse para alcanzar una meta especifica.

Por lo tanto:
El resultado de las competencias determina que tan efectivamente se desempefan
las habilidades y qué tanto se desarrollaron en secuencia para alcanzar una meta

(esta meta es el resultado de un desempefo).

El desarrollo de habilidades es fundamental en este nuevo enfoque ya que presenta
una visién de la relacién que existe entre habilidades y competencias para tener una

idea mas clara del papel especifico que juega cada una.

3.2 APRENDER COMPETENCIAS

El aprendizaje basado en competencias tiene sus antecedentes en el movimiento
educativo durante los afos setenta, cuando los avances e investigacién en el area
educativa resaltaban la ineficiencia y fragilidad de  aprendizajes basados en el

almacenamiento de informacién y la evaluacion cuantitativa de contenidos.

En el proceso de ensefar y aprender no solo se trata de que el profesor sea quien
ensefa y el alumno el que aprende. Hablar de aprender bajo este modelo implica de
acuerdo con Berger y Luckman: (1999) que aprender es construir desde la
inteligencia, actitudes y competencias expresado de otra manera en estructurar y
reestructurar las estructuras conceptuales, metodoldgicas, estéticas y actitudinales en
el que aprender es un reto y se inicia por voluntad de apropiarse de ese saber,
convirtiéndolo en su objeto de deseo y poder usarse en el momento mas oportuno,

esto quiere decir que cada persona determina como debe aprender, que requiere de
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ese aprendizaje y hasta donde debe aprender debido a que cada persona aprende de

diferente manera.

Aunado a ello Argudin: (2005) menciona al alumno como fin y centro del aprendizaje
que necesita desarrollar un pensamiento critico, con el objeto de que este cuente con
herramientas que le permitan, discernir, deliberar y elegir liboremente , de tal forma que
pueda comprometerse con la construccién de sus propias competencias, permitiendo
asi al educando crecer en sus dimensiones de persona, dentro de una coherencia
entre las necesidades de la sociedad y su propio proyecto de vida, finalmente de esta
forma cuando el estudiante consolide su compromiso social, pueda reflexionar y
actuar para que las competencias que construya sean el resultado de su desarrollo

como un ser social.

3.3 ENSENAR COMPETENCIAS

La ensefianza aqui deberia ser pensada en la construccibn de ambientes
pedagogicos y didacticos que posibiliten una experiencia para tales construcciones. La
construccion de ensefar, radica en los compromisos epistemolégicos del docente de

sus concepciones didacticas y pedagogicas.

Los métodos de ensefianza y aprendizaje del maestro estan mediadas por las
intencionalidades curriculares: En todo caso y dentro de lo que menciona Berger, P y
Luckman nadie puede ensefar un saber determinado si antes no ha construido la
ensefabilidad del mismo; ensefabilidad desde la cual se estipula cdmo, para qué,
hasta donde y en qué profundidad ensefarlo. La ensefianza, como cabe esperar,
modifica la ensefabilidad”. He ahi que los pedagogos quienes realizan talleres para
docentes deben de tener bien claro el enfoque del PEP 2004, de esta manera podran

llevarlos a comprender lo que significa ensefar bajo este modelo.

En el PEP 2004 la naturaleza de los procesos de desarrollo de aprendizaje de las

nifas y nifos “hace sumamente dificil y con frecuencia arbitrario establecer una
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secuencia detallada de metas especificas, situaciones o tépicos de ensefianza”, por
esta razébn es que el programa no presenta una secuencia de actividades o
situaciones que tengan que realizarse sistematicamente con los nifios si no que ofrece
un caracter abierto dando la oportunidad a las educadoras de seleccionar y disenar

situaciones didacticas que consideré convenientes ir desarrollando.

3.4 LAS COMPETENCIAS EN PREESCOLAR
Debido a que la mayoria de los docentes generan una representacion del ser maestro
desde sus teorias implicitas, alimentada mas a partir de su experiencia cotidiana que
de las investigaciones en el campo del aprendizaje, no son conscientes de las
implicaciones que esto trae consigo en cada uno de sus actos como profesores por lo
tanto consideramos generar en los docentes procesos que le llevan a la reflexion de su

practica.

En particular, consideramos que un analisis de lo que propone el modelo
Constructivista en cuanto a como conocemos y cémo validamos el conocimiento,
puede permitir a la educadora la modificacion del proceso ensefianza-aprendizaje. Ya
que desde este modelo se establece una relacién diferente entre el conocimiento

cientifico y la realidad.

Estamos conscientes que el cambio de la practica docente se debe dar a través de un
cambio conceptual en la educadora como lo plantea Juarez y Juarez (2000) en su
proyecto: La necesidad de replantear como enseiar ciencias, al mencionar que “Es
un proceso complejo y delicado, complejo porque con lo cotidiano el docente fortalece
su concepcion sobre el papel que debe asumir durante el proceso de ensehanza-
aprendizaje, delicado porque implica tocar certidumbres, es decir, construcciones de
imaginarios que vienen a darle sentido a su quehacer y que apuntala su propia

personalidad en un determinado contexto social’.

Por lo tanto la accion del docente implica cierta introspeccién y comprension de sus

concepciones para que, de esta forma sean confrontadas con opciones innovadoras
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que se le presenten como lo es este enfoque educativo, por medio de la creacion de
ambientes de aprendizajes que le faciliten esta reflexiéon sobre el hecho de que su
actuacion esta sostenida por concepciones que dependen estrictamente de los
nucleos sociales en los cuales se desenvuelve y que por lo tanto le llevan a formar
definiciones que muchas de las veces no concuerdan con los objetivos educativos

que se determinan.

En la medida en que se provoque en el docente revisar sus concepciones y su
qguehacer cotidiano en el aula, él mismo ira detectando diferencias entre su actuacion y
la nueva propuesta de accidén educativa, permitiendo de esta forma el propiciar un
conflicto cognitivo que le lleve a una reflexion de sus teorias implicitas, tomando
conciencia para iniciar asi una busqueda de nuevas formas de representaciones con

las cuales maneje sus implicaciones psicopedagoégicas desde este enfoque.

De acuerdo con Juarez y Juarez: (2000) paralelamente a ello deberan analizarse las
propuestas mas recientes sobre estrategias para la ensefanza de competencias
acordes con este cambio epistemologico; que permitan concebir al conocimiento como
un conjunto de aproximaciones relativas, que las comunidades hacen del mundo, con
caracter eminentemente social, que lejos de descubrir la estructura del mundo o de la
naturaleza, la construyen o la modelan. Por lo cual consideramos que quien ensefia,
debera conocer y profundizar sobre las nuevas teorias que aparecen en el campo de
la educacién y que postulan concepciones que son incompatibles con los enfoques

mecanicistas que aun predominan en el aula.

Finalmente, el hablar de competencias supone referirnos a un conjunto de objetivos
de aprendizaje que deben puntualizar la necesidad de que el conocimiento sea parte
de la actitud y los roles en comportamientos inteligentes especificos. En este sentido
los procesos de ensefianza y aprendizaje deben trabajar competencias cognitivas,
afectivas, expresivas, de desempefio y consecuencia o producto respecto al desarrollo

potencial de los alumnos Hall y Jones: (1980).
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4. PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR 2004

4.1 PROPUESTA EDUCATIVA

La innovacion educativa es un proceso multidimensionado: en ella intervienen
factores politicos, economicos, ideoldgicos, culturales y psicoldgicos que afecta a
diferentes niveles contextuales generales, del sistema escolar y del aula. Una
innovacion como lo es el PEP 2004, provoca modificaciones en el contenido (lo que se
ensena) en la metodologia de ensefianza y en la evaluacion; Por lo cual requiere una
determinada intencidon de superar situaciones desde los sujetos que la gestan y
desarrollan pero basicamente, también una reflexion y comprensién en sus teorias

implitas.

El Programa de Educacién Preescolar (2004) ha sido disefiado en busca del
desarrollo de competencias, por lo tanto el Jardin de Nifios desempefia una funcién
importante en el aprendizaje pues “constituye un espacio propicio para que los
pequenos convivan con sus pares y con adultos y participen en eventos comunicativos
de los del ambito familiar. Ademas de estas experiencias, que favorecen aprendizajes
valiosos en si mismos, la educacion preescolar puede representar una oportunidad
unica para desarrollar las capacidades del pensamiento que constituyen la base del
aprendizaje permanente y de la accion creativa y eficaz en diversas situaciones
sociales” PEP: (2004) tiene propdsitos definidos que apuntan a desarrollar sus
capacidades y potencialidades mediante el disefio de situaciones didacticas
destinadas especificamente al aprendizaje, lo cudl implica un gran desafio en el
docente pues este es quien depende del desarrollo de las competencias vy
potencialidades y capacidades de los nifios para que sean personas seguras,

autonomas, creativas y participativas.

Por lo tanto, el reto de la educadora en esta nueva propuesta curricular “depende de

multiples condiciones como; la organizacion, el funcionamiento de la escuela, el apoyo
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y las demandas del sistema hacia los planteles escolares; sin embargo, las practicas
educativas y, en particular, las formas de trabajo en relacion con el grupo ocupan un
lugar central. En la configuracién de las practicas educativas influyen tanto el
programa educativo como las concepciones explicitas o implicitas que las educadoras
tienen acerca de los nifios, de cdmo son, como aprenden, la importancia que atribuyen
a la meta educativa, el estilo y las habilidades docentes, entre otros elementos” PEP:
(2004). Lo cual implica que la educadora es un factor clave, pues establece y
desarrolla las competencias en los alumnos a partir de lo que ya saben o lo que son
capaces de hacer ademas de disefar las formas de trabajo mas apropiadas de

acuerdo a las diversidades que existen en el aula

4.2 PROPOSITOS

El propdsito que presenta el PEP 2004 consiste en “Asegurar en los pequefios, la
participacion en experiencias educativas que les permita desarrollar sus competencias
afectivas, sociales y cognitivas”. Por ello se ha considerado establecer propédsitos
fundamentales para los tres grados que se pretenden alcanzar en este nivel y de igual
manera que sea como una guia para la educadora dentro de su trabajo pedagadgico.
Los propdsitos que a continuacion se presentan tienen relacion con las competencias

de cada campo formativo.

» Desarrollen un sentido positivo de si mismo; exprese sus sentimientos,

empiecen a actuar con iniciativa y autonomia

» Asuman roles distintos en el juego y otras actividades, trabajar en

colaboracion asi como resolver conflictos a través del dialogo.

» Adquieran confianza para expresarse y dialogar, enriquezca su lenguaje

oral al comunicarse en diferentes situaciones.
» Que comprendan la funcion del lenguaje escrito.
» Reconozcan que existen distintos rasgos culturales (lenguas, tradiciones.

» Construyan nociones matematicas a partir de situaciones que requieran de

sus conocimientos y capacidades.
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» Que desarrollen la capacidad de resolver problemas de una manera
creativa, mediante situaciones de juego que impliquen reflexion, explicacion
y busqueda.

» Se interesen en la observacion de fendmenos naturales y participe en
situaciones de experimentacion que le permitan predecir, comparar,
registrar, elaborar.

» Se apropien de los valores y principios necesarios para la vida en
comunidad, ( respeto, tolerancia justicia responsabilidad)

» Desarrollen la sensibilidad, la iniciativa, la imaginacion y la creatividad para
expresarse en el lenguaje artistico.

» Conozcan su cuerpo y que se comuniquen mediante la expresion corporal.

» Comprendan que su cuerpo experimenta cambios durante el crecimiento y

practiquen medidas de salud para su beneficio. PEP: (2004)

Para el logro de los propdsitos antes mencionados, se incluye un conjunto de
principios pedagogicos que sean la base para orientar la organizacion y el desarrollo

del trabajo docente las cuales son:

CARACTERISTICAS INFANTILES Y PROCESOS DE APRENDIZAJE

e Las nifas y los nifos llegan a la escuela con conocimientos y capacidades

que son la base para continuar aprendiendo.

e La funcion de la educadora es fomentar y mantener en las nifias y los nifios

el deseo de conocer, el interés y la motivacion por aprender.
e Las nifias y los nifilos aprenden en interaccidén con sus pares.

e Eljuego potencia el desarrollo y el aprendizaje en las nifas y los nifios.

DIVERSIDAD Y EQUIDAD

e La escuela debe ofrecer a las nifias y a los nifios oportunidades formativas
de calidad equivalente, independientemente de sus diferencias

socioeconoémicas y culturales.
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e La educadora, la escuela y los padres o tutores deben contribuir a la
integracion de las nifias y los nifios con necesidades educativas especiales

a la escuela regular.

e La escuela como espacio de socializacion y aprendizajes, debe propiciar la

igualdad de derechos entre nifios y nifias.

INTERVENCION EDUCATIVA

e El ambiente del aula y de la escuela debe fomentar las actitudes que

promueve la confianza en la capacidad de aprender

¢ Los buenos resultados de la intervencion educativa requieren de una
planeacion flexible, que tome como punto de partida las competencias y los

propositos fundamentales.

e La colaboraciéon y el conocimiento mutuo entre la escuela y la familia

favorece el desarrollo de los nifios. PEP: (2004)

4.3 CAMPOS FORMATIVOS Y COMPETENCIAS

Este programa incluye el conjunto de los campos formativos y en relaciéon con sus
competencias esperadas, con la finalidad de que las educadoras identifiquen, atiendan
y de seguimiento a los distintos procesos de desarrollo y aprendizaje infantil para asi
poder tomar decisiones sobre el tipo de actividades que propondra a los alumnos a fin
de que avancen progresivamente en sus proceso de integraciéon a la comunidad
escolar y en el desarrollo de sus competencias PEP: (2004). Las competencias se han

agrupado en seis campos formativos que a continuacion se presentan en el cuadro 3:
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COMPETENCIAS ASPECTOS EN QUE SE ORGANIZAN
DESARROLLO PERSONAL Y SOCIAL Identidad personal y autonomia
Relaciones interpersonales
LENGUAJE Y COMUNICACION Lenguaje oral
Lenguaje escrito
PENSAMIENTO MATEMATICO Numero
Forma, espacio y medida
EXPLORACION Y CONOCIMIENTO Mundo natural
DEL MUNDO Cultura y vida social
EXPRESION Y APRECIACION Expresion y apreciacion musical
ARTISTICAS Expresion corporal y apreciacion
de la danza
Expresion y apreciacion plastica
Expresion dramatica y
apreciacion teatral
DESARROLLO FISICO Y SALUD Coordinacion, fuerza y equilibrio
Promocion de la salud

Cuadro 3

El agrupamiento de competencias en campos formativos ayudara a facilitar en la
educadora a identificar, atender asi como dar seguimiento a los distintos procesos del
desarrollo y aprendizaje infantil. Continuando con los campos formativos a
continuacion se explicara brevemente a lo que se refiere cada uno y el papel que

deben desempenar las educadoras:

DESARROLLO PERSONAL Y SOCIAL
Este campo formativo se refiere al proceso de construccion de la identidad personal,
de las competencias emocionales de estas emociones asi como la capacidad para

establecer relaciones interpersonales con sus compafieros dependen de sus
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experiencias y de las relaciones afectivas que tienen lugar en el aula, que deben crear
un clima favorable para su desarrollo integral. Por lo tanto el desarrollo de
competencias en los nifios y las nifias depende fundamentalmente de dos factores: “El
papel que juega la educadora como modelo, y el clima que favorece el desarrollo de
experiencias de convivencia y aprendizaje entre ella y los nifios, entre los nifios, y

entre las educadoras del plantel, los padres de familia y los nifios” PEP (2004).

Con esta nueva reforma curricular las educadoras tienen un gran reto, el cual consiste
en conocer a sus alumnos en la forma cdmo expresan sus necesidades y deseos, esto
en relacion con las experiencias adquiridas en la familia y cultura, para que de esta
manera la educadora pueda introducir a los alumnos a un nuevo medio,
asegurandose que todos logren una exploraciéon mas efectiva de las oportunidades de

aprendizaje.

LENGUAJE Y COMUNICACION

La ampliacion y el enriquecimiento del habla son las principales caracteristicas que los
nifos desarrollan en la medida en que tienen variadas oportunidades de comunicacion
verbal. Por lo tanto en el nivel preescolar “La escuela constituye un espacio propicio
para el enriquecimiento del habla de los nifios para el desarrollo de sus capacidades
cognitivas a través de la participacidon sistematica en actividades en las que puedan
expresarse oralmente; que se creen estas situaciones es particularmente importante
para quienes provienen de ambientes en los que hay pocas oportunidades de
comunicacion” PEP: (2004).

En la educacion preescolar el lenguaje oral es fundamental para favorecer el lenguaje
escrito ya que a partir de situaciones que impliquen la necesidad de expresion, los
nifos descubren el sistema de escritura y los diversos propésitos funcionales del
lenguaje escrito ademas en algunas de las formas en que se organiza la escritura asi

como sus relaciones con el lenguaje oral.
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De acuerdo con lo antes mencionado, es necesario destacar que en la educacion
preescolar no se trata de que las educadoras tengan la responsabilidad de ensefar a
leer y a escribir a sus alumnos de manera convencional; por ello no se sugiere un
trabajo basado en ningun método para ensefar a leer y escribir mas bien se trata de
que la educacion preescolar constituya un espacio en el que los nifos tengan
numerosas y variadas oportunidades de familiarizarse con diversos materiales
impresos, para que comprendan algunas de las caracteristicas y funciones del

lenguaje escrito.

Finalmente, el desarrollo del habla son competencias que los nifios desarrollan en el
nivel preescolar, proporcionan un vocabulario cada vez mas extenso en significados,
ademas de lograr estructurar enunciados mas largos, mejor articulados para que los
nifios potencien sus capacidades de comprension, reflexion, sobre qué, cdmo y para

qué lo dicen.

PENSAMIENTO MATEMATICO

Antes de llegar al preescolar, los nifios tienen cimientos del pensamiento matematico
los cuales estan presentes desde edades muy tempranas al interactuar con todo su
entorno, de esta manera ayuda a los nifios pequefios a experiencias que los llevan a

realizar actividades de conteo.

Al ingresar al preescolar las actividades mediante el juego favorecen en el nifio el uso
de sus habilidades de razonamiento numérico, por lo tanto se pretende que logren
construir, de manera gradual, el concepto y el significado de numero como lo
establece el PEP 2004 “El desarrollo de las capacidades de razonamiento en los
alumnos de educacién preescolar se propicia cuando despliegan sus capacidades
para comprender un problema, reflexionar sobre lo que se busca, estimar posibles
resultados, buscar distintas vias de solucién, comparar resultados, expresar ideas y

confrontarlas con sus comparieros” PEP: (2004) .
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Este campo formativo es de vital importancia en los nifios, ya que inciden en el uso
de los numeros en la vida cotidiana asi como la construccién de nociones de espacio,
forma y medida en la educacién preescolar, lo cual es importante favorecer el uso del
vocabulario apropiado, a partir de las situaciones que den significado a las palabras

nuevas que los nifios puedan aprender como parte del lenguaje matematico.

EXPLORACION Y CONOCIMIENTO DEL MUNDO

Este campo formativo se refiere al desarrollo de las actitudes que caracterizan el
pensamiento reflexivo, mediante experiencias que les permitan aprender sobre el uso
natural acerca del conocimiento y la comprensién que los nifios logran sobre el mundo
natural ya que fomenta en ellos una actitud reflexiva sobre la importancia del
aprovechamiento adecuado de los recursos naturales, orienta su participacion en el

cuidado vy la preservacion del ambiente.

Por otra parte como lo menciona el PEP (2004) “A los nifios y las nifias les gusta
hablar sobre ellos y su familia, sobre lo que hacen cotidianamente o en ocasiones
especiales. La informacion que dan al respecto es la expresion de rasgos
caracteristicos de su cultura. Cuando se abren oportunidades para estos intercambios,
empiezan a comparar sus costumbres con las de sus comparieros y, por lo tanto, a
reconocer rasgos comunes Yy diferentes entre culturas. Esta es una base a partir de la
cual empiezan a tomar conciencia de la diversidad cultural y aprenden a respetar y

aceptar a los demas”.

En general el trabajo de este campo formativo es propicio para que las nifias y los
nifos pongan en juego sus capacidades de observacion, planteen preguntas,
resuelven problemas, elaboren explicaciones, inferencias y argumentos sustentados

en las experiencias directas que les ayudan a construir nuevos aprendizajes.

EXPRESION Y APRECIACION ARTISTICAS
Este campo como lo sustenta el PEP, 2004 la cual “Esta orientado principalmente a

potenciar a los nifos y nifas la sensibilidad, la iniciativa, la curiosidad, la

67



espontaneidad, la imaginacion, el gusto estético y la creatividad mediante

experiencias que propicien la expresion personal a través de distintos lenguajes”.

El papel que juega la educadora consiste en proporcionarles un espacio donde los
nifos jueguen, canten, escuchen musica y bailen. En el trabajo con las actividades
artisticas la educadora debe tomar en cuenta que para los nifos mas pequefios es
fundamental tener oportunidades para el juego libre, la expresién, la manipulaciéon de
objetos y texturas, entre otras, pues el movimiento y la exploracion son necesidades

vitales.

DESARROLLO FiSICO Y SALUD
El desarrollo fisico es un proceso en que intervienen factores como la informacion
genética, la actividad motriz el estado de salud, la nutricién, las costumbres en la

alimentacion y el bienestar emocional.

En el desarrollo fisico de las nifias y los nifios estan involucrados el movimiento, la
locomocion, la estabilidad, el equilibrio, la manipulacion, la proyeccion y la recepcidn
como capacidades motrices. Cabe mencionar que las capacidades motrices gruesas y
finas los ninos empiezan a darse cuenta de lo que pueden hacer, esto permite también
ampliar su competencia fisica, al tiempo de que experimentan sentimientos de logré y

actitudes de perseverancia.

La intervencidon educativa en relacién con el desarrollo fisico debe propiciar que los
nifos amplien sus capacidades de control, de identificar asi como utilizar distintas
partes de su cuerpo, que experimenten estilos diversos. Por lo tanto la educadora es
quien debe propiciar actividades de juego que demanden centrar la atencién por
tiempos cada vez mas prolongados, planear situaciones en equipos para realizar
determinadas tareas, asumir distintos roles y responsabilidades que permitan actuar

bajo reglas acordadas.
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4.4 LA ORGANIZACION DEL TRABAJO DURANTE EL ANO ESCOLAR

Después de haber especificado los campos formativos, es necesario hablar sobre la
organizacion docente ya que sirve como una guia a las educadoras en relacién en
como poder adecuar la intervencion educativa de acuerdo a las caracteristicas de los

alumnos y del grupo.

A) CONOCIMIENTO DE LOS ALUMNOS Y AMBIENTE DE TRABAJO

Para que la educadora conozca en un primer momento a sus alumnos se sugiere
utilizar el “Diagnastico inicial” el cual la educadora podra conocer a sus alumnos y en
base a sus conocimientos adoptara la forma mas adecuada de trabajo de acuerdo a
las caracteristicas de los alumnos (qué saben hacer, cuales son sus condiciones de
salud fisica, formas de trato, actividades que realizan en casa, con quiénes se
relacionan, sus gustos o preferencias, sus temores nivel de dominio de sus

competencias en cada campo, rasgos personales, ritmos de aprendizaje).

Durante el ciclo escolar la educadora debe crear un ambiente que permita los nifios
manifestar con confianza y libertad sus preocupaciones, dudas, sentimientos e ideas,
pues es importante que los nifios perciban, con claridad creciente, que el sentido de ir
a la escuela esta en la oportunidad de saber y de entender mas, de ser capaces de
mas. En el establecimiento de este ambiente en el aula es importante considerar los

siguientes elementos:

* La confianza en la maestra del grupo. Un clima afectivo requiere que los nifios
perciban que su maestra es paciente, tolerante, que los escucha, los apoya, los anima
y los estimula, que pueden contar con ella para estar seguros y resolver los conflictos

que enfrentan.

* Las reglas de relacion entre compaferos y compaferas. La convivencia continta con

otras personas —asi sean de la misma edad que tienen distintos temperamentos,
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gustos y modos de ser, es un reto para varios pequefos; por eso es importante
establecer reglas minimas que propicien el respeto entre comparieros. Actuar en
apego a estas reglas favorece la autorregulacion y el ejercicio de los valores
necesarios para vivir en sociedad.

B) PLANIFICACION DEL TRABAJO DOCENTE

Por otra parte la planificacion de las competencias es el punto fundamental en la
educadora, ya que es ella quien disenara las actividades que favorezcan el desarrollo
de las competencias partiendo de un campo formativo para el desarrollo de las
actividades, procurando tomar en cuenta que en ocasiones habra sucesos imprevistos
que demandaran ajustes durante el desarrollo; sin embargo habra que tomar en
cuenta que al disefar estas actividades, la educadora revisara que otras competencias

se favorecen con las misma actividad.

La organizacion del plan de trabajo ayuda a que la educadora tenga una visiébn mas
clara de las intenciones educativas asi como ordenar y sistematizar su trabajo; por otro
lado implica también pensar en la distribucién del tiempo que permita desarrollar las
actividades previstas en el cual se contempla un mes de trabajo pues es un plazo
razonable para valorar los avances de los alumnos. Por lo tanto, durante el desarrollo
del proceso educativo puede surgir sucesos imprevistos por tal motivo se sugiere que
exista una alteracién del plan previsto, lo cual implica que se altere un poco la

planeacion favoreciendo el gran interés y de aprendizaje de los pequenos.

En el proceso de planificacion se sugiere a la educadora prever ciertos momentos
para realizar determinadas actividades de manera periddica con el fin de atender
competencias que se consideran muy importantes segun la situacion del grupo en
funcién de los propdsitos fundamentales. Estas actividades deben estar relacionadas,
especialmente, con las competencias de comunicacion y las cognitivas, pero en el
desarrollo del proceso educativo con frecuencia surgen situaciones imprevistas que la
educadora no debe ignorarlas, porque pueden ser motivo para generar aprendizajes

en los pequenos; entre ellas estan las siguientes:
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« Las preguntas que suelen plantear en relacion con lo que estan haciendo y
aprendiendo, pueden dar lugar a profundizar en el tratamiento de los contenidos y por
lo tanto, a ampliar el tiempo previsto en el plan para esas actividades. Sin embargo,
hay que tener presente que en ocasiones los nifos preguntan o hacen comentarios
que no necesariamente guardan relacion con el contenido en desarrollo; en estos
casos, la educadora debe escucharlos, pero evitara que se disperse la atencion o se

pierda de vista el propdsito del trabajo que se realiza.

» El surgimiento de algun fendmeno o sucesos extraordinarios que ocurren en la
escuela o en la comunidad y aun aquellos de los que se enteran a través de los
medios de comunicacién pueden dar lugar a preguntas detonadoras de situaciones a
partir de las cuales los nifios obtengan aprendizajes importantes. Atender estos
imprevistos significa, en todo caso, enriquecer el plan de trabajo sin dejar inconclusas

las actividades que se estaban realizando antes de dichos sucesos.

En todo momento la intervencion de la educadora es importante para generar
condiciones en las que se desarrollen las actividades educativas, pues dependiendo
de ello se favorecen en mayor o menor medida las distintas competencias. Es clave,
entonces, que la educadora intervenga en ciertos momentos conduciendo actividades,
dando explicaciones durante un experimento, propiciando la reflexion y el
planteamiento de preguntas, e informando de manera oportuna para ampliar los
referentes de los nifios, porque de estas acciones depende, en gran parte, que logren

aprendizajes importantes.

El plan de trabajo tiene un sentido practico, porque ayuda a la educadora a tener una
vision clara, precisa de las intenciones educativas, a ordenar y sistematizar su trabajo,
revisar o contrastar sus previsiones con lo que pasa durante el proceso educativo,
etcétera. Para ello no requiere apegarse a una estructura complicada; su caracter
practico también se refiere a que su elaboracion debe ser sencilla y su contenido

breve:
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1) Competencias a promover en los alumnos.

2) Una descripcion sintética de las situaciones didacticas para favorecer las
competencias seleccionadas.

3) Tiempo previsto para cada situacion didactica (el cual estara siempre sujeto a

cambios).

Un mes de trabajo, como unidad de tiempo para la planificacion del trabajo docente, se
considera un periodo razonable ademas de un plazo para valorar los avances de sus
alumnos y tomarlo como “punto de corte” ademas sera un referente a partir del cual el
equipo de educadoras, incluyendo a la directora del plantel, pueden acordar qué
actividades realizar como equipo docente. Por ultimo la educadora es quien decide
cdmo organizar el trabajo de cada dia, y conviene tomar en cuenta los siguientes

criterios:

a) Debera decidir qué situacién o situaciones se pueden trabajar durante un dia y

cuales requieren varios dias de trabajo.

b) Reflexionar acerca de las actividades que usualmente se realizan durante el dia:
¢para qué se hacen? ;Cuanto tiempo se invierte en ellas? ;Qué aportan a los nifios
en relaciéon con las competencias que se pretende propiciar en ellos? Esta reflexidon
ayudara a identificar qué actividades, de las que usualmente se realizan como rutina,

pueden sustituirse con situaciones novedosas e interesantes para los pequenos.

c) Decidir, con base en la reflexién anterior, qué actividades permanentes se realizaran
todos los dias, cuales una o dos veces por semana y en qué momento de la jornada
se llevaran a cabo. Es necesario considerar también el tiempo que se dedicara a las
actividades artisticas y de educacion fisica a cargo de maestros especiales; donde los
haya, ello no significa que la educadora deje de atender actividades de estos campos

formativos.
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Al término de la jornada es importante que la educadora registre, mediante notas
breves en su diario de trabajo los logros o dificultades que presenta cada alumno para
que al término de la educacion preescolar y al inicio de la primaria, el docente de
primaria obtenga informacion para planificar su trabajo en funcion de las
caracteristicas de sus nuevos alumnos, pues de esta manera habra un mejoramiento
del sistema educativo ya que habra un seguimiento de cada alumno con respecto a
sus necesidades

4.5 EVALUACION

FINALIDADES Y FUNCIONES DE LA EVALUACION

Los parametros para evaluar el aprendizaje son las competencias establecidas en
cada uno de los campos formativos, que constituyen la expresién concreta de los
propositos fundamentales; las acciones en las que estas competencias pueden
manifestarse (incluidas en la columna a cada competencia) permiten precisar y
registrar los avances de los nifios. Ello significa que, para evaluar, la educadora debe
no soélo considerar lo que observa que los nifios pueden hacer y saben en un momento
especifico, sino tomar en cuenta los avances que van teniendo en el proceso
educativo, cuando se les brinda cierto apoyo y mediante él consiguen nuevos logros.

En la educacion preescolar, la evaluacion tiene tres finalidades:

e Constatar los aprendizajes de los alumnos y alumnas, extraer aquellos logros y
dificultades (informacion clave), que se presentan para poder alcanzar las
competencias primero de cada uno de los alumnos y después del grupo en
general, para asi poder tener criterios que oriente a la educadora en la

seleccion de actividades que desarrollen dichas competencias.

¢ |dentificar los factores que influyen o afectan en el aprendizaje de los alumnos y
alumnas, incluyendo la misma practica docente y las condiciones en las cuales

se presente el trabajo, como base para valorar su pertinencia o modificacion.
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e Mejorar, basandose en los datos anteriores, la accion educativa de la escuela,

la cual incluye el trabajo docente y otros aspectos en el proceso escolar.

La evaluacién del aprendizaje en este nivel educativo constituye la base para que la
educadora sistematicamente, tome decisiones y realice cambios necesarios en la

accion docente o en las condiciones del proceso escolar.

A diferencia de otros niveles educativos (como primaria 6 secundaria), en educacion
preescolar no sera necesario llevar una boleta de calificaciones en las que se presente
un numero asignando que el nifo a alcanzado alguna competencia con tal numero o
que a aprobado al siguiente nivel con tal o cual promedio, aqui la evaluacién tiene una

funcidn esencial y exclusivamente formativa.

Formativa en la cual no se juzgara, ni estandarizara el nivel en que el nifio alcance una
competencia, si no que se observara, analizara, apreciara y se buscaran guiar al
alumno y alumna en lograr el desarrollo de cada una de estas competencias por
medio del respeto a la autonomia de sus capacidades, es aqui donde la educadora
debera tener muy en cuenta los pilares de la educacion para una justa valoraciéon

competitiva de cada alumno.

Ya presentado un amplio marco tedrico como base de nuestra investigacion, el
siguiente capitulo describe metodoldgicamente este proceso de identificacion,
descripcion, comparacion y resultado de las categorias especificadas para nuestro

analisis.
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CAPIiTULO Il
METODOLOGIA

TIPO DE INVESTIGACION
Esta investigacion fue de tipo cuasi experimental, la cual consta de la aplicacion de un

pretest, programa de intervencién y un postest.

SUJETOS
El programa se dirigié a las primeras 30 educadoras que tuviesen como minimo cinco
afnos de experiencia frente a grupo y que hayan aceptado la invitacidon para participar

en el mismo.

ESCENARIO

La aplicacion del programa se realizé en el centro de desarrollo comunitario “Juan
Diego centro, ubicado en IAP. Av. tezozomoc s/n esq. Poniente # 5 col. Alfredo
Baranda, valle de chalco edo. De México cp. 56610. Este centro cuenta con servicios

publicos de: preescolar, secundaria, comedor, biblioteca, servicios médicos.

INSTRUMENTOS

La eleccion de los instrumentos tuvo la finalidad de obtener informacion antes,
durante y después de la aplicacion del programa de acuerdo a las categorias
establecidas. Se aplico un cuestionario (ver anexo 1) y registros anecdaoticos (ver
anexo 5), instrumentos idoneos para obtener la informacion requerida Hernandez,
Fernandez y Baptista: (2000).

e Cuestionario (Pretest y postest) Es la técnica de recogida de datos que se
adecua a nuestra investigacion. Con él se pretendié conocer lo que hacen,
dicen, opinan o piensan los sujetos mediante preguntas realizadas por escrito
Buendia: (1999). Se uso antes y después del programa con la finalidad de
comparar los resultados que se dieron al inicio y término del mismo,
observando de esta manera si los objetivos establecidos al inicio fueron

cumplidos.

75



Por lo tanto se eligid un cuestionario de preguntas cerradas (pretest y postest) con
respuestas dicotémicas (si 0 no) de 60 items y categorizar las teorias implicitas de

los docentes en dos teorias de la practica docente (realista o constructivista).

La funcién del pretest fue: El mostrar datos cuantitativos y cualitativos acerca de la
cosmovision con la cual han venido trabajando la accion educativa (Implicaciones
psicopedagdgicas) los docentes y por lo tanto con la cual inician el programa, ademas

con los primeros resultados se observo si estos se relacionan o no con el PEP 2004.

El postest tuvo la funcion de presentar datos, después de la aplicacion del programa.
Datos que se utilizaron para describir y comparar con la informacion que se obtuvo en
un primer momento, de acuerdo a si surgi6é algun proceso de reflexiéon en el sujeto y

por lo tanto en su perspectiva con relacion a la forma de llevar cabo el PEP 2004.

Para el disefio del cuestionario primero se realizd una revision tedrica del tema, acerca
de las teorias que se presentan en el docente al momento de realizar la accién
educativa, tomando como base de analisis aquéllas implicaciones psicopedagdgicas
que forman un papel esencial en esta practica docente como son:

¢ El papel que desempenaban los profesores ante su grupo?
¢, Como concebian el rol del alumno en clase?

¢ Qué elementos tomaba en cuenta el docente al momento de preparar su

ensefanza?
¢, Coémo esperaba que se desarrollara el aprendizaje en sus alumnos?

¢, Qué elementos tomaba como base para realizar la evaluacién?

Este instrumento fue validado por cinco docentes de Educacion Preescolar, asi como
cinco profesores de la Universidad Pedagdgica Nacional; la validacion consistio en

una revision de cada reactivo para verificar, si éste pertenecia o no, al enfoque que se
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encontraba, detectadas algunas inconsistencias y problemas de organizacion se

procedio a realizar las correspondientes modificaciones.

De acuerdo a las opiniones y observaciones se tomo en cuenta los siguientes puntos

a modificar en el instrumento:

-Redaccion: Algunos reactivos se modificaron a medida que su estructura quedara

mas clara y concreta.

-Otros reactivos tuvieron que ser sustituidos 6 eliminados, ya que no correspondian

completamente al enfoque en el que se encontraban.

También se efectuaron entrevistas semiestructuradas ( Anexo 2 ) de 7 preguntas a
32 docentes con mas de cinco anos de experiencia laboral, obteniendo asi los
enunciados mas usuales que permitieran conocer las teorias implicitas de su practica
docente (maestro, alumno, ensenar, aprender y evaluar) con el fin de obtener los
reactivos para la elaboracion del cuestionario. Las preguntas describieron aspectos

tedricos y practicos de estas implicaciones.

Finalmente, estas categorias y las que se detectaron en el desarrollo del taller se
analizaron, si correspondian a la forma en como propone el PEP 2004 para llevar a

cabo la ensefianza, antes y después del programa.

e Registro Anecdético (ver anexo 5) Permitid recoger observaciones
importantes, que de no registrarlas con este procedimiento pasarian
desapercibidas o se deformarian en el recuerdo por descontextualizacién u
olvido. Se realizd sobre aquellos sujetos que fueron objeto de seguimiento en
la investigacion y se anotaron solo aquellos incidentes relacionados con las

conductas que nos interesaban estudiar. Buendia: (1999).
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PROGRAMA DE IN'!'ERVENCI(')N’

TALLER: REFLEXION DE LA PRACTICA DOCENTE

Se organizd en 11 sesiones (ver anexo 3) con una duracién maxima de 2 horas cada
una. Las actividades propuestas, tuvieron como propésito el provocar una reflexion en
los docentes de acuerdo a su practica y descubrir bajo que teorias estaban trabajando
antes de comenzar el taller y si este provoco alguna modificacion o reflexidon en sus

teorias después del mismo.

PROCEDIMIENTO
El proyecto se llevd en cuatro fases para llevarlo a cabo.

*Primero se aplicd un cuestionario inicial (Pretest) con la finalidad de conocer la

cosmovision con la cual han trabajado las educadoras.

*Como segunda fase se aplicé el programa de intervencidén con el que se pretendio
que el docente reflexioné y analice con respecto al constructivismo, y donde también

se extraeran categorias que sean localizadas a lo largo del programa.

* En la tercera fase se aplico un postest, en donde se observé si surgieron cambios en

las concepciones de los docentes en relacidn a su practica.

*En la cuarta fase se realizé un analisis comparativo acerca de cuatro categorias (ser
maestro, alumno, ensenar aprender y evaluar) para determinar si se inicié un proceso
de reflexidn en su practica docente con los fundamentos epistemoldgicos que sustenta
el PEP 2004.

PROPUESTA DE ANALISIS DE RESULTADOS

La finalidad de esta investigacion fue que las educadoras reflexionan sobre su practica
docente tedrica y practicamente acerca de qué es aprender, ensefar, evaluar, ser
maestro y ser alumno desde un enfoque constructivista, la cual esta fundamentado el

PEP 2004. Por ello se tuvo que realizar dos tipos de analisis:
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Andlisis Cualitativo: Interpretacion de fichas anecddticas, pretest y postest. Este
instrumento nos permitié describir hechos que ocurrieron en el transcurso de cada
sesidon con la finalidad de detectar las siguientes categorias; ser maestro, alumno,
ensefiar, aprender y evaluar, de esta manera realizar una comparacion antes y
después del taller de acuerdo a las implicaciones psicopedagdgicas que se sustenta

en el constructivismo.

Andlisis Cuantitativo: Utilizacién de un analisis estadistico “X cuadrada” en el que se
trabajo el disefio y aplicacion de preguntas cerradas (ver anexo 1) que se aplicaron
antes y después del taller con la finalidad de comparar los resultados que se dieron al

inicio y término del mismo.

El siguiente capitulo describe los datos que fueron obtenidos de acuerdo a cada paso

que se describié como se trabajaria en la metodologia.
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CAPITULO Il

ANALISIS DE RESULTADOS

ORGANIZACION Y ANALISIS DE LA INFORMACION

Para mostrar si se provocé en las educadoras una reflexion y el inicio de un cambio

en sus concepciones, se obtuvieron datos del analisis cuantitativo y cualitativo, a

continuacién mencionaremos el trabajo realizado en la obtencion de datos para su

analisis:

ANALISIS CUALITATIVO

Para detectar los fundamentos epistemologicos de las educadoras en torno a su

practica docente, se recurrio a elaborar registros anecddéticos (ver anexo 5) con la

finalidad de registrar las situaciones mas importantes y hacer un andlisis y

comparacién de acuerdo a los fundamentos epistemoldgicos que sustenta el PEP

2004 (constructivismo) al inicio y término del taller, este analisis esta estructurado en 5

categorias: ser maestro, alumno, ensefar, aprender y evaluar,

ANALISIS CUALITATIVO

CATEGORIAS ANTES DEL FUNDAMENTACION DESPUES DEL
TALLER CONSTRUCTIVISTA TALLER
Transmisor de | El rol del docente so6lo se | Como un
conocimientos. mantiene como mediador | facilitador en la
e interviene para facilitar | construccion  de
la construccion de | los conocimientos
conocimientos en el | de sus alumnos a
Una persona | alumno a partir de | partir de una
experta. intervenciones adecuadas | buena
MAESTRO del aprendizaje del | intervencién.
alumno y sus
experiencias culturales.
Es aquel experto, Mediador
transmisor que | Es moderador,
conduce el | coordinador, facilitador y | Guia.

conocimiento.

también un participante
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Es un mediador de
los aprendizajes,
orienta y da
conocimiento.

mas. El constructivismo
supone también un clima

afectivo, armonico, de
mutua confianza,
ayudando a que los

alumnos y alumnas se
vinculen positivamente
con el conocimiento y por
sobre todo con su
proceso de adquisicion.

Aquella persona
que adquiere
conocimientos para
que salgan mejor
preparados y que lo
sepan utilizar en
algun momento
determinado.

Es un proceso de
regulacion  continua de
los aprendizajes,

regulacion en el sentido
de adecuacion de los
procedimientos utilizados
por el profesorado a las
necesidades que el
alumno encuentra en su

Constructor de
conocimiento.

Es un ser activo y
reflexivo.

ALUMNO proceso de aprendizaje.

Es un receptor

pasivo abierto a

adquirir los

conocimientos que

el maestro

transmita. Persona

inmadura.

Transmitir El alumno es autor y|Es un proceso de

conocimientos para | constructor de sus propios | regulacion de

enriquecer los | conocimientos, aprendizaje.

ENSENAR conocimientos  ya | constructor porque es

acumulados. capaz de producir | Es propiciar
conocimiento y saberlo | nuevas
utilizar, implicando el | situaciones
hacerlos seres | didacticas para
estratégicos, autonomos y | favorecer las
concientes de las | competencias.
decisiones que toman, de
sus dificultades para
aprender y de como
superarlas.

Adquirir El aprender es un | Construccion de

conocimientos.

Memorizacion.

proceso de construccion
de significados y de
atribucion de sentidos
cuya responsabilidad

significados
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APRENDER

Es adquirir nuevos
conocimientos o]
reafirmar los que ya
se tienen mediante
la autorregulacion
que el alumno va
adquiriendo en el
salon

corresponde al alumno.

Formacién de consensos
y comparacién  de
modelos

EVALUAR

Acumulacién de
evidencias y/o
conocimientos que
permiten verificar si
se cumplieron los
objetivos. Deteccidn
del grado de
apropiacion del
conocimiento de la
designacion de un
valor numeérico.

Una herramienta
que sirve de apoyo
para la obtencion de
evidencias que
permiten demostrar
los contenidos que
los alumnos estan
aprendiendo y que
se debe realizar en
varios momentos
para obtener de
esta manera una
calificacion que nos
diga si el alumno
adquirié los
conocimientos.

mediante
posible

Procedimiento
el cual es
detectar el grado del
apropiacion del
aprendizaje saber como
se aprendio.

Regulacion y
autorregulacion de
los aprendizajes.

Es un proceso de
retroalimentacion

entre alumno-
maestro e iguales.

Cuadro 4

Con el cuadro 4 podemos decir que al inicio del taller sus concepciones estaban

orientadas desde un enfoque realista y constructivista ya que no tenian claro las

diferencias entre ambos enfoques y por lo tanto no son congruentes con los

fundamentos epistemoldgicos que le subyace al PEP 2004. Por lo que nos percatamos

que habia una resistencia al cambio debido a que las educadoras no mostraban

interés y participacion, sin embargo, esta resistencia fue un reto para nosotras ya que
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en esos momentos utilizamos nuestras habilidades de liderazgo y de convencimiento
para que nos dieran la oportunidad de mostrarles una nueva forma de trabajar con
ellas. Por lo tanto nuestra intervencion consistié en guiar al docente para que analizara
y reflexionara la importancia que tiene ser maestro, alumno, ensefar, aprender,

evaluar dentro del aula.

En el transcurso del taller observamos que sus argumentos estaban orientados desde
un enfoque constructivista debido a que las educadoras compartieron experiencias y
vivencias, lo cual permiti6 que ellas analizaran, confrontaran y ubicaran desde cuales
fundamentos epistemoldgicos estaba fundamentada su practica docente. Al ubicar los
fundamentos epistemoldgicos que sustenta el PEP 2004, los docentes realizaron
actividades donde se vio reflejado la forma de planear sus estrategias de ensefianza y

aprendizaje acordes con el enfoque constructivista (Ver anexo 4).

Por ultimo, rescatando algunos de los comentarios que las educadoras expusieron,
nos percatamos que el trabajo de ellas se ve limitado debido a lo siguientes puntos:

e Tramites administrativos

¢ Requerimientos

e Elaboracion de manualidades por dias festivos.

e Expectativas tradicionales que tienen los padres de familia sobre el proceso

ensefianza y aprendizaje en el nifio

De acuerdo a sus comentarios, podemos analizar que como psicélogas educativas hay
una necesidad de realizar talleres para reflexionar y hacer conscientes a maestros,
directivos y padres de familia sobre la forma de trabajo que propone el PEP 2004. Nos
percatamos que durante la implementacion del taller hubo ciertas limitaciones que se
pudieron subsanar en el transcurso del mismo como; falta liderazgo ante el grupo y

falta de tiempo para el cierre de la sesion.
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ANALISIS CUANTITATIVO (CALCULOS ESTADISTICOS)

Para este andlisis se recurrié a la codificacion de datos del pretest y postest (ver

anexo 1). Esta puntuacién consistio en lo siguiente:

Asignarle dos puntos, cuando las educadoras colocaban una v" en el recuadro| NO

las cuales correspondian a las respuestas de tipo constructivista y asignarle un punto

cuando las educadoras colocaban una v en el recuadro | S

correspondian a las preguntas de tipo realista. (Ver cuadro 3).

Asignarle dos puntos, cuando las educadoras colocaban una v en el recuadro

las cuales

Sl

las cuales correspondian a las preguntas de tipo constuctivista, y asignarle un punto

cuando las educadoras colocaban una v' en el recuadro NO las cuales
correspondian a las preguntas de tipo realista. (Ver cuadro 4).
TEORIA NO DE PREGUNTA (PRETEST Y POSTEST) Si NO
1-5-8-9-12-14-15-17-20-21-23-26-27-30-32-33- | 4 2
REALISTA 36-38-41-42-43-45-47-49-50-51-53-57-58-60 punto | puntos
Cuadro 3
TEORIA NO DE PREGUNTA (PRETEST Y Si NO
POSTEST)
CONSTRUCTIVISTA | 2-3-4-6-7-10-11-13-16-18-19-22-24-25-28- 2 1
29-31-34-35-37-39-40-44-46-48-52-54-55- | puntos | punto
56-59
Cuadro 4

Posteriormente se procedio a la codificacion de datos donde:

S - Es el numero de sujetos que asistieron al taller

P- Es el numero de preguntas



PRETEST

2

2
2

1

2. 2:2 2
2:2:2:2

212]12]2

1

2:2:2:2:22

2 2 2 2

2
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POSTEST

2
2
2

2
2

2
2
2
2
2
2
2
2

2

2
2

1

2

1

1

1

1

2121212

212122
2:2 22

21212 |2

212121212

1

1
1

1

2 22 2 2

1

2:2:2:2 2 2
2.2 2:2 2 2

2

2.2 2:2 2 2

2 . 2:2:2 2:2

2. 2:2:2

1

2:2 2 2:2:2:2

1
1

1
1

1

1

2

1

2

2.2 2 2 22 2

2 2 2 2:2 22 2 2

2

1

S P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 P17 P18 P19 P20 P21 P22 P23 P24 P25 P26 P27 P28 P29 P30

1

2 2 :2:2:2 2 2:2:2:2

3|12|12|2[2|2]2]|2]2]2

5 2 2 2 2 2 2:2 2 2

6 222

8|22 |2[2]|]2]2]|2

10: 2 2

M2 122 |2

12. 2 2 :2 :2:2:2:2:2:2

13([2 12|22
14:2 -2
152 2

16(2 (2|2 |12 |2 |2 |22 |2

17 . 2 2

18:2 12 2 :2 2 :2:2:2: 2

19:2 2 2 2 :2:2:2

20

21/ 212 1212|2212 2|2

22|12 (2|12 ]2
23 2 2

24

25- 2 2 2 2 :2:2:2 2 2
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P60
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
2
1
2
2
1
1
2

P33

32




De acuerdo a las tablas anteriores, se obtuvieron los siguientes datos:

TALLER TEORIA REALISTA TEORIA CONSTRUCTIVISTA TOTAL
PRETEST 716 784 1500
POSTEST 266 1234 1500
TOTAL 982 1018 3000

Estos datos nos sirvieron en la utilizacidn de un analisis estadistico “ji- cuadrada” en el
que se trabajo el disefio y aplicacién de preguntas (ver anexo 1) que se aplicaron antes
y después del taller, con la finalidad de comparar los resultados que se dieron al inicio y

término del mismo

1) Planteamiento de la hipétesis
Hinv: El fundamento tedrico que sustenta su practica docente esta estrechamente

relacionado con el taller que se impartio, es decir, no son independientes.

Ho: Hay independencia

H1: No hay independencia

2) Estadistico de prueba y condiciones para su uso
El estadistico de prueba que usaremos es:
X2c= n(|sv-tu|-%4n)

(s*t) (u+v) (s+u) (t+v)

Que bajo el supuesto de que Ho es cierta, tiene una distribucién “ji-cuadrada” con un

grado de libertad.

La condicion para el uso de X2c como estadistico de prueba es que todas las frecuencias

esperadas sean mayores de 5.

(982) (1500) > 5 por lo que la condicion se cumple.
3000
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3) Regla de decisién

Utilicemos un a =.01 en esta prueba, es decir, fijemos en .01 la probabilidad de cometer el
error de tipo I. El valor en la tabla de la distribucion “ji-cuadrarda con un grado de libertad
es X?%c = 6.635. A partir de este valor se definen las regiones de rechazo y no rechazo de

Ho como sigue

Regién de rechazo de HO

Regién de no rechazo de HO

4) Calculos
Como n=3000, s=716, t=784, u=226 y v=1018, tenemos:
X%c= n(|sv-tul-% n)

(s+t) (u+v) (s+u) (t+v)

X?c= 3000 [(716) (1018) — (784) (226)- ¥4 (3000)]2
(716+784) (266+1018) (716+266) (784+1018)

X2c= 3000 [| 520344 | - 1500]
(1500) (1284) (982) (1802)

X?c= 3000 [518844F
(1500) (1284) (982) (1802)
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X2.= 8.07597289"
3.408180264"2
X2c= 236.9

5) Decision estadistica
Como 236.9 € [6.635,«>, se rechaza HO

6) Interpretacion de resultados
Se puede decir con un 99% de confianza, que no son independientes, esto quiere decir

que los fundamentos epistemolégicos que tienen las educadoras estan estrechamente

relacionados con la imparticion del taller.
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CONCLUSIONES

A largo del desarrollo de este proyecto nos hemos dado cuenta que el ambito educativo
es infinito en materia, que para su propdsito se debe contar con un espiritu firme y
elocuente, que el entusiasmo y preparacién no son suficientes sino también aquello que
se encuentra dentro de cada uno, el interior de la persona, su autovaloraciéon, su saber
ser para dedicarse a trabajar en este ambito tan delicado y muchas veces poco valorado,
no basta el conocer y hacer se necesita forzosamente el aprender en comunién, respeto,
justicia y empatia con las personas que nos rodean, en este caso con los alumnos y

alumnas a los que nos presentamos cada dia, en la escuela y dentro del aula.

La experiencia de haber impartido un curso a las educadoras con el propésito de que ellas
pudieran llegar a una mayor comprension del PEP 04 y poder efectuar una reflexiéon y
meta-reflexion de lo que hacen cotidianamente en el aula, a partir del planteamiento de
esta investigacion y después haber hecho una revision sistematizacion y una serie de

elementos tedricos se llego a las siguientes conclusiones:

e Detectamos que aun existen algunas dificultades en cuanto a la implementacion
del PEP 2004, debido a que las educadoras (es) asumen una posicion mas
orientada desde sus teorias implicitas y su experiencia cotidiana, estas practicas
coinciden mucho con las propuestas que se disefian a partir de una posicion
realista lo que las lleva a generar una representacion de sus implicaciones
psicopedagodgicas (ser maestro, alumno, ensefiar, aprender y evaluar) desde una
vision realista y por lo tanto no son conscientes de ello, con la propuesta aqui
planteada se pretendié propiciar en el docente reflexionara sobre estos principios

epistemoldgicos que le subyacen al PEP 04 .

e A partir de sus representaciones y la implementacion inconsciente que tienen en su
practica docente, podemos seguir concluyendo que, una manera de remontar estas
teorias implicitas es a través de los procesos reflexivos y meta reflexivos
llevandolas a la confrontacién con su forma de pensar; cuando confronte lo que el

maestro ha construido de su quehacer en el aula, de lo que hace cotidianamente y
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porqué lo hace, entonces se estara en condiciones de provocarse el inicio de un
cambio conceptual. En la medida que las educadoras reflexionen e inicien este
cambio, se percataran de lo que hacen, y poco a poco podran ir abandonando sus
concepciones que dependen precisamente de los nucleos sociales en los cuales se
desenvuelven e iran identificando los enfoques mecanicistas que aun predominan
en el aula remplazandolas por concepciones constructivitas. Nosotras
consideramos que con esto que se llevo en el taller, estamos propiciando en varias
de ellas el inici6 del cambio conceptual por que ya reflexionan y meta reflexionan

sobre su quehacer docente y poco a poco abandonan su postura realista.

Estamos convencidas que una forma de provocar este cambio conceptual es
contrastando teorias y discutiendo las implicaciones psicopedagogicas de cada una
de ellas, para que la educadora se percate de que muchas propuestas educativas,
en particular el PEP 04 estan disefadas desde ciertas perspectivas epistemoldgicas
y en la medida en que se conozcan estas, la practica de la educadora sera
congruente epistemolégicamente con el planteamiento y como una estrategia para
que pueda comprender como esta planteada esta propuesta, en el cual consiste en
diferenciar estos dos fundamentos epistemoldgicos a través del conflicto cognitivo
como una alternativa que puede ser utilizada para provocar en ellas cambios cada
vez mas radicales llevandolas a la busqueda de nuevas formas de operar, que le
permitan obtener nuevas representaciones constructivistas de lo que es ser alumno,
ser maestro y sobre la naturaleza de lo que se aprende. Los resultados obtenidos
en la aplicacion del taller, nos indican que para lograr que la educadora comprenda
y genere una practica congruente con los fundamentos epistemoldgicos que
sustenta el PEP 2004, se debera contrastar teorias e implicaciones
psicopedagodgicas que de cada una se genera mediante la estrategia del conflicto

cognitivo.

Finalmente, para que las educadoras puedan hacer un planteamiento congruente
con el PEP 04 es necesario que conozcan en particular en que consiste el
paradigma constructivista y una serie de categorias que de ella se deriva con

respecto a las concepciones de ser alumno, maestro, aprender, ensefiar, que
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deberan ser congruentes en su aplicacion y contribuiran a elevar la calidad de la
educacién para crear una serie de escenarios que faciliten la formacion de los

preescolares.

Desde el perfil psicolégico consideramos que hemos cumplido este proceso ya que se
identific6 una problematica psicolégica apoyandonos desde un fundamento tedrico
(Teorias implicitas , cosmovision realista y constructivista), para analizarlo e interpretarlo y
mostrarselo a las educadoras mediante un taller que permitid en ellas identificar el

fundamento epistemoldgico que le subyace a la practica docente.

Estamos conscientes que nuestro campo de trabajo es muy amplio, sin embargo
consideramos que el haber trabajado con docentes nos deja mas que un conocimiento en
base a teorias, modelos y propuestas, es un proyecto que nos deja una puerta abierta no
solo a la investigacion si no al seguir buscando, reflexionando, disenando y promoviendo
estrategias que orienten al campo docente en la reflexion critica y continua del trabajo que

desempefian dia a dia en los diferentes niveles educativos.
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ANEXQOS



ANEXO .1

ACADEMIA DE PSICOLOGIA EDUCATIVA
UNIDAD AJUSCO

PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA

“REFLEXION DE LA PRACTICA EN EL MARCO DEL PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR
2004”.

El instrumento que a continuacién se presenta pretende obtener el enfoque que pernear su practica docente
como educadora en preescolar de acuerdo al PEP 2004. Por ello se le pide conteste a todos los reactivos y

que sus respuestas sean lo mas espontaneas posible.

INSTRUCCIONES: Por favor lea las siguientes definiciones y en la columna de la derecha,

seleccione la opcidn (Si o No) que mas se ajuste a su opinion, colocando en el recuadro una “v™.

DATOS DE IDENTIFICACION:

Nombre:

Formacién profesional:

Plantel donde labora:

Grado que imparte:

Afos laborando frente a grupo:
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A) ¢Qué significa para usted ser maestro (a)?

No. Sl |NO

] Una persona que ensefia a sus alumnos los conocimientos de acuerdo a su
: experiencia como docente.

5 Es una persona reflexiva y en constante cuestionamiento ante las innovaciones que se
: presentan dentro del ambito educativo.

3 Es la persona capacitada que propicia el conocimiento, lo amplia y presenta al alumno su
: realidad ante el mundo.

4 Es un mediador que interviene para facilitar la construccion de conocimientos en el
' alumno a partir de intervenciones adecuadas.

5 Es aquél que transmite conocimientos a sus alumnos, a través de diferentes modelos
: pedagodgicos y todo lo que conlleva a una buena relacion.

6 Es construir, desarrollar los conocimientos de los alumnos y poder lograr en ellos un
" | aprendizaje significativo.

. Es aquél que desarrolla en el alumno sus capacidades y potencialidades mediante el
: diseno de situaciones didacticas ajustadas, destinadas al aprendizaje.

8 Un transmisor de conocimientos aprendidos de manera tedrica asi, como de la experiencia
: en el trabajo o del mismo aporte del conocimiento del alumno.

9 El sujeto que por medio de teorias establecidas ensefia la realidad del mundo, a sus
: alumnos.

10 Es un guia que facilita la relacion entre el curriculo vy las necesidades académicas,
: culturales que rodean al alumno y a las que este se debe de enfrentar.

11 Juega el papel de creador de Zonas de Desarrollo Préximo, de acuerdo a los estilos y
: ritmos de aprendizaje que se presenten en el aula.

19 Ser maestro es el, amigo, tutor de los alumnos en su formacion académica, social

motivandolos en el camino del saber.
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B) ¢Qué significa para usted ser Alumno (a)?

No. Si NO

13.- | Una persona activa, que tiene a cargo el construir su formacion ante diferentes
ambientes.

14.- | La persona que recibe conocimientos para comprender la realidad de su mundo.

15.- | Un principiante que recibe los contenidos transmitidos por un experto.

16. Un sujeto cognoscente que tiene como tarea el construir su propio conocimiento.

17 .- La persona que adquiriere aquellos, métodos y elementos para poder dar un
respuesta objetiva a lo que ocurre en su alrededor.

18.- | Puede ser también un mediador en la construccion del conocimiento de un
compainiero.

19.- | Es un sujeto que construye su conocimiento a través de estrategias.

20.- El sujeto que tiene interés en adquirir conocimientos para su bienestar actual y
futuro.

21.- | Un discipulo que necesita ser instruido, para tener un facil acceso al conocimiento de
su realidad.

22.- | Un autor y constructor de realidades acerca del mundo que le rodea.

23.- Es aquella persona que adquiere conocimientos y logra interpretar diferentes
elementos que le rodean.

24.- | Un ser auténomo y estratégico, dentro y fuera del aula.
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C) ¢Qué significa para usted Ensenar?

No. SI| NO

25.- | Construir diversos tipos de problemas para llegar a plantear una respuesta por
medio de conocimientos compartidos.

26.- | Formar al individuo con modelos y teorias que le permitan tener una mejor
concepcion de los hechos y fendmenos para entender su realidad.

27.- | Es la transmisién de conceptos que tiene como finalidad enriquecer el conocimiento
del alumno.

28. | Es la participacién activa entre facilitador y alumno en la invencion de realidades.

29.- | Es clasificar, analizar, predecir, crear, inferir, deducir, estimar, elaborar, inventar y
pensar, en la accion de clases.

30.- | Utilizar y adecuar diferentes métodos y teorias, que le permitan al alumno comprobar
su realidad

31.- | Adecuar los procedimientos utilizados por el profesor a las necesidades que el
lumno encuentra en su proceso de aprendizaje.

32.- | Dotar de teorias y modelos necesarios a quien se le ensefia, para que pueda dar
solucion a las diversas problematicas que se presenten.

33.- | Transmitir conocimientos nuevos y desarrollar los que ellos poseen.

34.- | Proporcionar ayuda pedagdgica ajustada a los requerimientos que el grupo solicita.

35.- | Es un proceso de regulacion continua de los aprendizajes.

36.- | La accion que desarrolla el maestro en la transmisiéon de conocimiento.
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D) ¢ Qué significa para usted Aprender?

No. SI| NO

37.- | Esla invencion de realidades que permiten conceptuar el mundo.

38.- | Es la actividad que permite aplicar distintos conceptos a la vida diaria y resolver
problemas cotidianos.

39.- | Es obtener las competencias necesarias para desempefiarse ante alguna tarea
especifica o general.

40. | Es un proceso de construccion y reconstruccion en el que las aportaciones de los
alumnos son importantes.

41.- | Un reflejo 6 copia de las caracteristicas y propiedades del mundo real tal y como es.

42.- | Un medio que permite adquirir nuevas formas de conocimiento para modificar nuestra
estructura conceptual y dar respuestas objetivas.

43.- | Un proceso pedagdgico que tiene la finalidad de ensefar nuevos conocimientos.

44.- | Es apoyar a los alumnos en el desarrollo y procesos de autorregulacion.

45.- | Adquirir nuevos conocimientos o reafirmar los que ya tienen.

46.- | Crear, comparar, reflexionar y compartir informacién, habilidades y conocimientos
dentro y fuera del aula.

47 .- | Es la formacion que reciben los jovenes en el aula.

48.- | Un proceso de construccion de significados y de atribucion de sentidos cuya

responsabilidad ultima corresponde al alumno.
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E) ¢ Qué significa para usted Evaluar?

No. Sl | NO

49.- | Es la deteccion y regulaciéon de aquellos aspectos que dificultan o favorecen el
aprendizaje del alumno.

50.- | Tomar en cuenta todos aquellos aciertos que el alumno presenta en clase.

51.- | Procedimiento mediante el cual es posible detectar el grado de apropiacion del
aprendizaje.

52. | Una herramienta de apoyo para la accion educativa, que debe realizarse en multiples
formas y contextos.

53.- | Haber cumplido satisfactoriamente los objetivos que estaban establecidos.

54.- | Es la capacidad del sujeto para reflexionar sus logros respecto a una tarea
determinada.

55.- | Un proceso que permite autorregular los aprendizajes propios.

56.- | Una parte integral del aprendizaje.

57.- | Hacer juicios objetivos sobre los resultados obtenidos.

58.- | Es la obtencién de evidencias objetivas que permiten demostrar que los alumnos
estan aprendiendo los contenidos.

59.- | Es un proceso el cudl consiste en retroalimentarse, alumno-maestro-iguales.

60.- | Es acumular puntuaciones, que permiten obtener una calificacion final.

iAGRADECEMOS SU COLABORACION!
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ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

Estudios profesionales:

Anos laborando como docente:

Escuela en la que labora actualmente:

PREGUNTAS:

1.- ,Coémo concibe al PEP 20047, ;Por qué?

2.- ; Qué modelo de ensefianza y aprendizaje lo sustenta?

3.- De acuerdo con el programa, ¢,cual es su papel como docente?

4.- ; Qué es para usted aprender?

5.- ¢ Como concibe la actividad de ensenar?, ;Por qué?

6.- ¢ Como concibe a la evaluacion?, ¢ Por qué?

7.- ¢ Qué es para usted un alumno?
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TALLER: REFLEXION DE LA PRACTICA DOCENTE

ANEXO. 3

Sesién Contenido Objetivos Material Desarrollo de Actividades
1° Presentacién del | -Propiciar un clima de -Lapiz y -Dinamica de presentacion.
taller y expectativas | comodidad y confianza, Plumas
de los docentes. para que se conozca el -Estambre -Dinamica “Reglamento de la
grupo. -Pizarréony | casa” (Reflexion).
-Conocer cual sera la|Gis
funcién del programa y sus | -Formato del | -Conocer sus expectativas.
expectativas con respecto | registro -Revision de los contenidos a
al taller. anecdético | tratar
2° Teorias implicitas -Reflexionar y comprender, | -Gis
que las concepciones que |-Hojas -Dinamica “Construyendo una
tiene el ser humano estan | -Pizarréon torre” (20 min).
influenciadas por teorias |-Lapicesy
implicitas. Plumas -Comentarios y reflexion.
-ldentificar las  teorias | -Formato del
implicitas en la cual ha]|registro -Consenso
basado su practica | anecdético
docente.
3° Reflexion de la|ldentificar, comprender vy |-Tarjetas de |-Dinamica: “Cémo y doénde
practica docente reflexionar de manera | colores hemos aprendido a ser
colectiva los referentes | (4colores maestros”.
tedéricos con los que ha |diferentes)
trabajado en el aula (teorias | -Lapices y -Comentarios y reflexion.
implicitas). plumas
-Formato del |-Conclusiones.
registro
anecdatico
4° Cosmovision -Identificar las | -Lapices y -Dinamica "Cémo conocemos lo
Realista caracteristicas la relacion | plumas que conocemos”.
de esta teoria con sus|-Pizarrény -
teorias implicitas. Gis -Recuerdos de mi infancia”
-Tomar conciencia de que |-Imagenes
los conocimientos sobre el | de las -Presentacion en power point.
mundo generalmente tienen | categorias
principios inclinados a una|que se -Comentarios y reflexion.
cosmovision realista. utilizaran
-Formato del | -Consenso
registro
anecdatico
5° Implicaciones Conocer, comprender vy |-Lapicesy -Dinamica “Mis Implicaciones
psicopedagdgicas reflexionar las | plumas Psicopedagdgicas”.
de la cosmovisién |implicaciones -Papel
realista. psicopedagoégicas que se |-Pizarrény - |-Debate
desarrollan  desde una|Gis -Reflexién
teoria realista e identifique | -Papel Bond.
si su practica docente ha |-Formato del | -Consenso
estado influenciada bajo | registro
esta cosmovision. anecddtico
6° Cosmovision Conocer y comparar las|-Pizarrébny |-Trabajo en equipos
Constructivista caracteristicas de la teoria | Gis
constructivista con el | -Hojas -Comentarios y reflexion
realismo. Blancas
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-Lapices y -Consenso
plumas
-Registro
anecddtico
7° Implicaciones Conocer, comparar, | -Juego de -Trabajo en equipo
psicopedagogicas comprender y reflexionar | tarjetas por
de la cosmovision |las implicaciones | equipo Comentarios y reflexion
constructivista psicopedagoégicas desde el |-Papel bond |-“Caricatura”
constructivismo. por equipo
-Formato del | -Comentarios y reflexion
registro
anecdédtico | -Consenso
-Hoja de
caricatura
8° El trabajo con | Comprender y reflexionar el | -Hojas -Lluvia de ideas (Competencias y
Competencias fundamento que subyace al | -Pizarron y | habilidades) “Titere”
modelo de competencias su | Gis
diferencia con las | -Lapices y -Comentarios y reflexion
habilidades y su relacion | plumas
con el PEP 2004. -Registro -Consenso
anecddtico
9° Programa de | Identificar y comparar -PEP 2004 |-Trabajo en equipo (Localizando
Educacion aquellos elementos y PEP 1992 |diferencias y similitudes en
Preescolar 2004 psicopedagodgicos que -Papel Bond | ambos
caracterizan al PEP 2004 -Plumones. | programas)’Rompecabezas”.
como una opcion diferente | -Lapices y
(constructivismo) al PEP plumas -Debate
1992. -Formato del
registro -Comentarios y reflexion
anecddtico
-Consenso
10° | Estructura del mapa | Comprender y analizar la | Audiovisual |-Comentarios (Estructura del
de competencias de | estructura del mapa de |-Papel bond | mapa).
acuerdo al PEP2004 | competencias  que  se |-Plumones
encuentra en el PEP 2004. |-Formato del | -Trabajo en equipos (Elaborar un
registro plan de trabajo).
anecdatico
-Comentarios y Reflexion
-Consenso
11° | Evaluacion del taller | Identificar, comprender y -Formato del |-Expresar su opinién, con
reflexionar las expectativas | registro respecto a su formacién docente
antes y después del taller. | anecdético |de acuerdo a lo abordado en el

programa.
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il ANEXO 4

u UNIVERSIDAD

FEDAGOGICA
MHACIONAL

Este anexo constituye un ejemplo de las actividades que realizaron las educadoras durante el taller (sesion
10) de acuerdo a cada uno de los campos formativos que establece el PEP 2004, asi como la elaboracion de
un formato de evaluacién que contiene indicadores que reune informacion de los campos formativos en todo
el grupo y por cada nifio, con la finalidad de que la educadora registre los procesos de los alumnos en

relacion al desarrollo de sus competencias.

“iA contar cuentos!”

+ Propicie un ambiente calido, de confianza y respeto en su grupo para que sus alumnos puedan

expresarse libremente.

+ Explique a sus alumnos que van a trabajar con un cuento llamado “El Rey Mocho” y lo primero sera
observar con mucha atencion las imagenes que usted les va a mostrar. Pida que cambien de lugar para

que todos vean bien y que se pongan comodos.

+ Incentive el interés de los nifios/as con una breve presentacion del cuento, pero sin decir el titulo del
mismo, después muestre las imagenes e invite a sus alumnos a comentar sobre lo que imaginan que
sucede en cada ilustracién y a escuchar con respeto lo que piensan sus comparferos. Construyan un

cuento a partir de los comentarios de los nifios.

+ Después de haber construido una historia a partir de las imagenes lea el cuento y cuestione al grupo con
preguntas como ¢Ddnde dice eso? Observe si los alumnos sefialan el texto o la imagen. Comente con el

grupo si sus anticipaciones y predicciones fueron correctas.
+ Reconstruir la secuencia del cuento a partir de las imagenes.

+ Nuevamente presente las ilustraciones y pidales que pasen a representar lo que sucede en cada una de
ellas, propiciando que participe el mayor numero de nifios, unos como actores y otros como narradores
de la historia, utilizando su propio lenguaje. Guie la actividad con preguntas como: ;Como crees que se
sentia el Rey Mocho? ;Por qué usaba una peluca vieja? ;De qué platicaba el Rey con su barbero
cuando iba a cortarle el cabello? ; Como se sentiria el barbero joven al conocer el gran secreto del Rey

y no poder contarlo a nadie?

+ Después de haber representado todas las partes del cuento, invite a sus alumnos a reflexionar sobre las

semejanzas y diferencias entre los personajes del cuento. De la misma manera promueva la reflexion y
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la expresion de ideas sobre las caracteristicas individuales en el grupo y la aceptacion de las diferencias

en un marco de respeto.
« Posteriormente, pida a sus alumnos que modelen al personaje del cuento que mas les haya gustado.

# Pida a sus alumnos que agrupen las esculturas creadas de acuerdo a lo representado, es decir, los que
modelaron al Rey Mocho formaran una coleccién, los que modelaron al barbero otra coleccion y asi
sucesivamente, y pidales que cuenten cuantos elementos tiene cada colecciéon y escriban el nimero

que corresponda a cada una.

Cuento “El Rey Mocho“ de Ila coleccion Libros del Rincén, plastiina de colores

Es importante cuidar que la participacion de los nifios sea libre y espontanea.

¢ Participaron todos los alumnos en la actividad?

¢La mayoria de los alumnos pudieron anticipar las ideas principales del cuento a partir de las imagenes?
¢ Todos los alumnos participaron en la representacion del cuento?

¢, Se mostro entusiasmo e interés en la actividad?

¢ Todos los alumnos identifican y modelan cabeza, tronco y extremidades?

¢ Cuantos alumnos tienen dificultades para identificar y modelar las partes de la cabeza?

;Los alumnos pueden clasificar las esculturas y formar colecciones.
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CUADRO DE COMPETENCIAS E INDICADORES

DESARROLLO
PERSONAL COMPETENCIAS INDICADORES
Y SOCIAL
Acepta y Participa en juegos
conforme a las reglas establecidas.
Comprende que hay criterios, reglas
y convenciones externas que|Toma en cuenta a los demas (por
IDENTIDAD ;
regulan s conducta en los|ejemplo, al esperar su turno para
PERSONAL Y o ! ! jemp perar st fumo p
AUTONOMIA diferentes ambitos en que participa. |intervenir, al realizar un trabajo
colectivo, al compartir materiales).
Enfrenta desafios y busca
Adquiere  gradualmente = mayor | estrategias para superarlos (por
autonomia. ejemplo, qué y como hacer para
construir algo: seleccionar piezas,
organizarlas etc.)
Interioriza gradualmente las normas | Comprende los juegos de reglas,
RELACIONES de relacién y comportamiento | participa en ellos, acepta y reconoce
INTERPERSONALES

basadas en la equidad y el respeto.

cuando gana o pierde, sin
necesidad de la presencia de un

adulto.
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LENGUAJE Y
COMUNICACION

COMPETENCIAS

INDICADORES

LENGUAJE ORAL

Utiliza el lenguaje para regular su
conducta en distintos tipos de

interacciéon con los demas.

Obtiene y comparte informacion
a través de diversas formas de

expresion oral.

Escucha y cuenta relatos
literarios que forman parte de la

tradicion oral.

Propone ideas y escucha las de otros para
establecer acuerdos que faciliten el
desarrollo de las actividades dentro y fuera

del aula.

Expone informacién sobre un tema,
organizando cada vez mejor sus idas y
utilizando apoyos graficos u objetos de su

entorno.

Narra anécdotas, cuentos, relatos, leyendas,
fabulas siguiendo la secuencia y orden de
las ideas; utiliza la entonacién y el volumen
de voz necesaria para hacerse comprender

por quienes lo escuchan.

Representa o dramatiza situaciones de la
vida cotidiana, cuentos y obras de teatro
apoyandose en el lenguaje corporal, la
entonacioén y el volumen de la voz, asi como
de otros recursos necesarios en la

representacién de un personaje.

LENGUAJE
ESCRITO

Interpreta o infiere el contenido
de textos a partir del
conocimiento que tiene de los
diversos portadores y del

sistema de escritura.

Establece con apoyo de la maestra y/o sus
compafieros, un propésito lector (buscar
informacion, conocer de qué trata la historia,

confirmar sus anticipaciones).

Comenta con otros el contenido de textos
que ha escuchado leer ( las actitudes de los
personajes, otras formas de solucionar el
problema, lo mas interesante, lo que

cambiaria a la historia)

Identifica la funcion que tienen algunos
elementos graficos (ilustraciones, cuadros,
esquemas, formatos, formatos, marcas,
como numeros, signos, paréntesis), incluidos

en textos escritos.
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PENSAMIENTO COMPETENCIAS INDICADORES
MATEMATICO
Utiliza los numeros en Compara colecciones, ya sea por correspondencia
situaciones variadas 0 por conteo y establece relaciones de igualdad y
que implican poner en desigualdad (donde hay “mas que” y “menos que”,
juego los principios del | “la misma cantidad que”).
conteo.
Agrupa objetos segun sus atributos cualitativos y
Plantea y resuelve cuantitativos  (forma, color, textura, utilidad,
NUMERO problemas en numerosidad, tamano, etc.)

situaciones que le son
familiares y que implican
agregar, reunir, quitar,
igualar, comparar y
repartir objetos.

Organiza y registra informacion en cuadros, tablas
y gréficas sencillas usando material concreto o
ilustraciones.

EXPLORACION Y
CONOCIMIENTO

COMPETENCIAS

INDICADORES

DEL MUNDO
Observa seres vivos y|Conoce las diferentes partes de su cuerpo y las
elementos de la | nombra correctamente: segmentos y articulaciones.
naturaleza, y lo que
ocurre en fendmenos | Describe las caracteristicas de los elementos y de
naturales. los seres vivos (color, tamafo, textura,
consistencia, partes que conforman a alguna planta
o animal).
EL MUNDO _ _ Identif_ica y reflexiona acerca ,de caracteristicgs
NATURAL Elabora inferencias vy |esenciales de elementos y fendmenos del medio

predicciones a partir de
lo que sabe y supone
del medio natural, y de
lo que hace para
conocerlo.

natural.
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EXPRESION’Y COMPETENCIAS INDICADORES
APRECIACION
ARTISTICAS
Se expresa por medio del | Descubre y crea nuevas formas de expresion a
EXPRESION (s;il’:S;?;(i)onesen diferen(;tgi través de su cuerpo.
CORPORAL, Y acompafamiento del
APRECIACION DE canto y de la musica
LA DANZA
Representa personajes y | Crea y participa en obras teatrales sencillas.
EXPRESION situaciones reales o]
imaginarias mediante el|Utliza objetos para caracterizarse en sus
DRAMATICA Y juego y la expresion|juegos dramaticos (sombreros, zapatos,
APRECIACION dramatica. vestidos, sacos, mascaras, guantes entre
TEATRAL otros).
Comunica 'y expresa|Observa e interpreta las ceraciones artisticas
EXPRESION Y | creativamente sus ideas, | de sus comparieros y encuentra semejanzas y
APRECIACION sentimientos y fantasias | diferencias con las propias producciones
; mediante cuando estas se hacen a partir de una misma
PLASTICA representaciones situacién (por ejemplo, a partir de la lectura de
plasticas, usando técnicas |un cuento, una visita a un museo o a la
y materiales variados. comunidad).
DESARROLLO COMPETENCIAS INDICADORES
FISICO Y SALUD
Utiliza objetos e | Construye o modela objetos de su propia

COORDINACION,
FUERZA Y
EQUILIBRIO

instrumentos de trabajo
que le permiten resolver
problemas y realizar
actividades diversas.

creacion.

Construye objetos a partir de un plan acordado
(Los nifios describen lo que van a construir y
se distribuyen tareas) con sus companieros.
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EVALUACION DE LA FICHA

DESARROLLO PERSONAL Y SOCIAL

INDICADOR Todo el La mayoria Alumnos que |Alumnos mas
grupo |del grupo [requieren mas [avanzados
atencion

IAcepta y Participa en juegos conforme a

las reglas establecidas.

Toma en cuenta a los demas (por
ejemplo, al esperar su turno para
intervenir, al realizar un trabajo

colectivo, al compartir materiales).

Enfrenta desafios y busca estrategias
para superarlos (por ejemplo, qué y
coémo hacer para construir algo:

seleccionar piezas, organizarlas etc.).

Comprende los juegos de reglas,
participa en ellos, acepta y reconoce

cuando gana o pierde, sin necesidad de

la presencia de un adulto.

LENGUAJE Y COMUNICACION

INDICADOR Todo el |La mayoria | Alumnos que |Alumnos mas
grupo |del grupo requieren mas | avanzados
atencion

Propone ideas vy escucha las de otros
para establecer acuerdos que faciliten el
desarrollo de las actividades dentro vy

fuera del aula.

Expone informacién sobre un tema,
organizando cada vez mejor sus idas V|
utilizando apoyos graficos u objetos de su

entorno.

Narra anécdotas, cuentos, relatos,
leyendas, fabulas siguiendo la secuencia
y orden de las ideas; utiliza la entonacién

y el volumen de voz necesaria para
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hacerse comprender por quienes Ilo

escuchan.

Representa o dramatiza situaciones de la
vida cotidiana, cuentos y obras de teatro
apoyandose en el lenguaje corporal, la
entonaciéon y el volumen de la voz, asi
como de otros recursos necesarios en la

representacion de un personaje.

Establece con apoyo de la maestra y/o
sus compafieros, un proposito lector
(buscar informacioén, conocer de qué trata

la historia, confirmar sus anticipaciones).

Comenta con otros el contenido de textos|
que ha escuchado leer (las actitudes de
los personajes, otras formas de solucionar
el problema, lo mas interesante, lo que

cambiaria a la historia).

Identifica la funcién que tienen algunos
elementos gréficos (ilustraciones,
cuadros, esquemas, formatos, formatos,

marcas, como numeros, signos,

paréntesis), incluidos en textos escritos.

PENSAMIENTO MATEMATICO

INDICADOR Todo el |La mayoria | Alumnos que |Alumnos mas
grupo (del grupo requieren mas | avanzados
atencion

Compara colecciones, ya sea por|
correspondencia 0 por conteo
establece relaciones de igualdad v
desigualdad (donde hay “mas que” vy

“menos que”, “la misma cantidad que”).

Agrupa objetos segun sus atributos
cualitativos y cuantitativos (forma, color,
textura, utilidad, numerosidad, tamafio,

etc.)
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Organiza y registra informacion en

cuadros, tablas y graficas sencillas|

usando material concreto 0
ilustraciones.
EXPLORACION Y CONOCIMIENTO DEL MUNDO
INDICADOR Todo el | La mayoria| Alumnos que |Alumnos mas
grupo del grupo | requieren mas | avanzados
atencion
Conoce las diferentes partes de su
cuerpo y las nombra correctamente:
segmentos y articulaciones.
Describe las caracteristicas de los|
elementos y de los seres vivos (color,
tamafo, textura, consistencia, partes
que conforman a alguna planta o
animal).
Identifica y reflexiona acerca de
caracteristicas esenciales de elementos|
y fenédmenos del medio natural.
EXPRESION Y APRECIACION ARTISTICAS
INDICADOR Todo el | La mayoria| Alumnos que |Alumnos mas
grupo del grupo | requieren mas | avanzados

atencion

Descubre y crea nuevas formas de

expresion a través de su cuerpo.

Crea y participa en obras teatrales

sencillas.

Utiliza objetos para caracterizarse en
sus juegos dramaticos (sombreros,
zapatos, vestidos, sacos, mascaras,

guantes entre otros).

Observa e interpreta las ceraciones
artisticas de sus compafieros |
encuentra semejanzas y diferencias
con las propias producciones cuando

estas se hacen a partir de una misma

situacion (por ejemplo, a partir de la
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lectura de un cuento, una visita a un

museo o a la comunidad).

DESARROLLO FiSICO Y SALUD

INDICADOR Todo el | La mayoria| Alumnos que |Alumnos mas
grupo del grupo | requieren mas | avanzados
atencién

Convive y colabora con  sus

companieros.

Construye objetos a partir de un plan
acordado (los nifos describen lo que
van a construir y se distribuyen tareas)

con sus compafneros.

118




REGISTRO ANECDOTICO

Aplicador: Fecha:
Sesion: Lugar:
Tema:

Anécdota:

Interpretacion:

REGISTRO ANECDOTICO

Aplicador: Ana Belén, Maribel Ivon, Verénica

Sesion: Primera Fecha:07-05-2007
Tema: Presentacion Lugar: Salén
Anécdota:

Antes de iniciar con la presentacion del taller, se aplicé el primer instrumento (pretest) dandoles 30

minutos para contestarlo.

Después de esperar a las 25 participantes, se comenzé la sesién presentandonos ante las educadoras
(es) y se inicié una dinamica de presentacion “La telarafia” (ver anexo 4) cada educadora expresé su
nombre, escuela de procedencia, si conocian a alguien del taller y los afios dando clase frente a grupo,
esto con la finalidad de propiciar un clima de confianza y hacerles saber lo importante que seria el
trabajo en equipo, su colaboracién y participacion a lo largo de las actividades durante el taller. Al
terminar esta dinamica las educadoras(es) participaron en todo momento propiciando un ambiente de

compafierismo y cooperacion.

Posteriormente se pidié que aportaran ideas para realizar un reglamento que se respetara a lo largo del
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taller. Se consensuaron todas sus ideas y se llegdé a un acuerdo el cual consistié en; tolerancia de 15

minutos para llegar, no comer, participacién en clase, no celulares y 20 minutos para el receso.

En el tiempo de receso, cuatro educadoras se acercaron a nosotras para comentar que para ellas “es
importante conocer mas este programa de preescolar, pues todavia no saben como trabajar con las
competencias y que esperaban del taller obtener elementos de apoyo para aprender a planear bajo

este nuevo modelo”.

Al reanudar las actividades se proporcioné una hoja blanca a cada educadora para que anotaran las
expectativas que tenian del taller, el maestro Raymundo comento que para él “era importante aprender
mas del PEP 2004” mientras que otros profesores dijeron que “querian conocer actividades que
pudieran implementar en sus clases, saber realizar una planeacién, conocer dinamicas, estrategias y

juegos”, el profesor Simén comentaba que para él “es importante saber trabajar las competencias”.

A lo largo de la sesion se notd interés y disposicion de las educadoras (es) por conocer los elementos
que sustentan el programa de educacion preescolar, y realizaron cometarios sobre los siguientes

aspectos:

e Los propios instructores responsables de explicar las caracteristicas del nuevo modelo a las
educadoras no comprenden el enfoque actual que sustenta este programa asi como los

propésitos planteados y la manera en como debe implementarse.

e La mayoria de educadoras (es) manifestaron no entender las diferencias entre el programa

anterior y el actual.

Por ultimo, se presentaron los temas a desarrollar en el taller y la importancia de cada uno de ellos para

conocer, comprender y complementar el enfoque que sustenta el PEP 2004.

INTERPRETACION
Desde la primera actividad detectamos que las educadoras (es) tendian a hacer grupos a partir de que
ellas se conocian en cursos anteriores y porque trabajaban en el mismo colegio, situacion que influia en

el desarrollo del taller, por lo que es pertinente tomarlo en cuenta.

La informacion proporcionada por las asistentes, indica que tienen entre 5y 15 afios laborando frente a
grupo y que los cursos de actualizaciéon que han tomado sobre el PEP 2004, no han sido suficientes

para comprenderlo y aplicarlo.
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Los comentarios hechos a lo largo de esta sesién, indican por un lado que las educadoras (es) estan
interesadas en conocer las caracteristicas del nuevo programa, pero el apoyo que brinda SEP a través
de sus cursos de actualizacién no han sido suficientes y por el otro lado, al no comprender las
diferencias entre el programa anterior y el PEP 2004 su resistencia al cambio se ve reforzado, y si se
agrega que fueron formadas bajo una concepcioén de ser maestro, alumno, aprender, ensefiar y evaluar
que no es congruente con los fundamentos epistemoldgicos que a este enfoque le subyace, puede
explicarse, la imposibilidad de comprender los propdsitos y disefiar estrategias adecuadas para su
implementacion, porque la variedad de practicas educativas que actualmente se implementan, dificultan
el reflexionar, analizar y comprender los requerimientos que este nuevo enfoque necesita para su

adecuada implementacion.

Nos percatamos que la mayoria de educadoras (es) esperan del taller, actividades, dinamicas y
estrategias para realizar su planeaciéon en el aula, lo que indica que las educadoras implicitamente
parten desde un modelo de aprendizaje “Modelo pedagdégico de la ensefianza”, es decir que el maestro
tiene la expectativa de adquirir conocimientos y afiadir temas a los programas de los cursos para sus
alumnos, cree que ellos saldran mejor preparados y por consecuencia se convertira en un mejor

profesor porque domina mas la materia.

*Se cambiaron los nombres de los participantes para efectos de confidencialidad

REGISTRO ANECDOTICO

Aplicador: Ana Belén, Maribel Ivon, Verénica

Sesién: Dos Fecha:11-05-2007
Tema: Teorias Implicitas Lugar: Salén
Anécdota:

En esta sesion, cuando se les pidié a las educadoras (es) que expresaran lo que ellas entendian por
Teorias Implicitas, mostraban en sus rostros gestos que permitian observar que esto de las teorias
implicitas era desconocido para ellas, la maestra Magdalena comento “que eran aquellas teorias
pedagégicas como la de Piaget, Vigotsky.” Por lo que se generé un ambiente de confusién, debido a

que no diferenciaban las teorias pedagdgicas y teorias implicitas.
Esta confusion permitié dar pie a la actividad de “construyendo una torre” (ver anexo 4), se formaron 4
equipos, observamos que el equipo 1 se encuentra poniéndose de acuerdo como hacer la torre

mientras que el 2, 3 y 4 estan por concluir, al final se observa la diversidad de torres que hay.

Al término de la actividad cada equipo respondié a las siguientes preguntas:
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Qué habian tomado en cuenta para realizar la torre,
Como se la imaginaron antes de hacerla

¢ Para su construccion siguieron un prototipo previamente acordado?

P Dd =

¢, De qué manera acordaron el disefio elegido?

Durante la actividad, la maestra Guadalupe hizo un comentario hacia el equipo 3, “las expositoras
pidieron una torre no un castillo”; a lo cual el maestro Raymundo dijo: “Las expositoras pidieron que
hiciéramos una torre y para nosotros esta lo es”.

Esta confusion que se generd en el aula, nos permitid observar que hubo interés por parte de algunas
educadoras (es) ya que esto ayudd a confrontar sus ideas compartir y reflexionar acerca de lo que son

las teorias implicitas reconocerlas y percatarse si estan trabajando con estas teorias

Al final de la actividad pudieron percatarse que al inicio cada integrante tenia una representacion
distinta a la de sus companieros, en este caso, cada uno de ellos tenia concepciones diferentes de lo
que significa “torre”. La discusion sobre el hecho que cada individuo tiene una representacion diferente
sobre un mismo evento, les ayudd a comprender qué es una teoria implicita y a diferenciarla de lo que

es una teoria pedagdgica.

Esta sesion permitié que las educadoras reflexionaran, que su practica docente se ve influenciada por
sus teorias implicitas, que su concepcion de ser educadora (or) influye en la forma de planear sus
actividades dentro del aula representando un obstaculo para la concepcién e implementacion de

nuevas perspectivas pedagoégicas.

INTERPRETACION
Con las actividades desarrolladas en esta sesiéon nos dimos cuenta de que:

1. El concepto de teorias implicitas era algo desconocido para el grupo ya que incluso lo
confundian con una teoria pedagdgica.

2. Gener6 un gran interés que al percatarse que tanto las actividades que se desarrollan a lo
largo de su vida, en particular durante la practica docente, muchas veces es pautada por
concepciones que no son conscientes y que ademas difieren de las que les subyacen a sus
compaferos.

3. La actividad de construyendo una torre permitié que las educadoras (es) pudieran reflexionar
sobre sus teorias implicitas y obtener elementos para entender desde donde esta orientada su
practica docente.

4. La actitud observada durante la sesién, muestra que las educadoras(es) estan interesadas en

buscar elementos que les permita entender el nuevo planteamiento que hace el PEP 2004.
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REGISTRO ANECDOTICO

Aplicador:_Ana Belén, Maribel Ivon, Verénica

Sesion: Tres Fecha: 14-05-2007
Tema: Reflexion de la practica docente Lugar:_Salén
Anécdota:

En esta sesion se puede observar a 5 educadoras recostadas en sus bancas, se percibe silencio con
un poco de murmullos de un maestro quien esta platicando con su companera, se da comienzo la

sesion y aun siguen llegando algunos maestros.

Después, de haber comentado en la clase pasada las teorias implicitas, se les repartié varios papelitos
de diversos colores para que anotaran los referentes que consideran que rigen su practica dentro del
aula, hubo profesoras a las que les costd trabajo escribir ya que volteaban a preguntar a sus

compaferos, a pesar de que se les dio la indicacion que esta actividad seria individual.

Posteriormente se les pidid que se reunieran en 5 equipos de 5 personas para compartir lo que habian
escrito y realizaran una grafica para visualizar las influencias que pesan mas en su practica docente y

éstas fueron sus conclusiones:

Influencias por experiencias familiares. 10 educadoras
Influencias por experiencias escolares 0 colegas. 17 educadoras
Influencias por experiencias de la infancia, amistades. 25 educadoras (es)

Sélo para seguir las indicaciones del curriculum. 5 educadoras

La maestra Rosina pregunté ;Qué entonces que habria que hacer con estés teorias implicitas? ¢Se
tienen que desechar? ;0O qué? Pues ella comenté que a lo largo da su vida ha trabajado con estas

teorias implicitas y que le han funcionado.

Esta respuesta nos llevo a cuestionarles ¢ Estas teorias implicitas favorecen o dificultan su quehacer
docente?

Por lo que la maestra Maribel manifesté que las teorias implicitas si nos sirven en nuestra practica
docente, pero debemos de ser mas concientes de las influencias que rige nuestra practica, ya que en
ocasiones utilizamos actividades que han sido funcionales para otros maestros y las aplicamos sin

tomar en cuenta la diversidad que existe en nuestra aula.

Diez maestros argumentaron que habria que ser consciente de lo que se hace en el salén de clase,
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pues ellos son los que estan frente a el grupo y que de ellos depende cambiar o seguir formando mas

de lo mismo.

INTERPRETACION
Las tarjetas permitieron que las educadoras (es) ubicaran y reflexionaran sobre las influencias con las
que han trabajando en el aula, dando como resultado observar que las educadoras (es) orientan su

practica docente desde sus teorias implicitas de una manera inconsciente.

De acuerdo a los cuestionamientos que mostraban las educadoras (es), se logré el objetivo de la
sesion, pues reflexionaron acerca de que deberian de hacerse mas conscientes en relacion a identificar

sus teorias implicitas para que estas se volvieran explicitas acerca de lo que se esta haciendo.

Podemos decir que se inicio una reflexion al momento en que las educadoras comenzaron a
cuestionarse sobre el papel que juega el maestro y la ensefianza en el aula. A través de las actividades
desarrolladas en esta sesion, las educadoras(es) comprendieron qué son las teorias implicitas, el papel
que juegan en su quehacer cotidiano, la influencia que tienen en la practica docente y la manera en

cémo se traducen al momento de expresar, planear 6 compartir algo.

REGISTRO ANECDOTICO

Aplicador:_Ana Belén, Maribel Ivon, Verénica

Sesién: cuatro Fecha:18-05-2007
Tema:_Realismo Lugar: Salén y patio
Anécdota:

Al inicio de esta sesion se puede observar que las educadoras vienen con disposicidon a trabajar,
comentan que esperan entender este nuevo tema, se puede observar que hay varias educadoras que

llegan tarde entre ellas la maestra Alicia y Yolanda.

La clase comienza y se les pide a las educadoras que nos den el concepto de realismo de acuerdo a lo
que investigaron, las educadoras dieron sus conceptos y nos percatamos que interpretaban este
término desde una mezcla del realismo y constructivismo debido a que la definieron como: realismo

significa que cada quien crea sus propias realidades adaptandolas a su contexto.

Esta definicion que dieron las educadoras (es), nos ayudd a percatarnos que sustentan su practica

desde una postura realista y constructivista, ademas de que se generdé un momento de conflicto ya que
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la maestra Araceli comenté que “si el realismo significa que cada sujeto construye su propia realidad,
que pasa cuando los padres de familia esperan que al término del ciclo escolar sus hijos ya sepan leer y
escribir; por otra parte el director y la supervision quiere que se trabaje de acuerdo al PEP 2004,

¢ Entonces como trabajar en estos casos?

&Y como darnos cuenta y mostrarles a los padres de familia que el alumno adquirié competencias?”
Por lo que, la maestra Pati comentd, en mi caso yo trabajo con un poco del PEP y con lo que esperan

los padres de familia.

Por lo que, la maestra Nery comentd, “Yo estoy de acuerdo con mi compafiera; ya que trabajamos de
acuerdo a lo que nos piden los padres de familia, los directivos y la supervision pues se tiene de esta

manera contentos a todos, pues cada uno tiene diferentes realidades sobre lo que requiere. “

No se respondieron los cuestionamientos de las educadoras, debido a que se retomarian en algunos

cuestionamientos que mas adelante se trabajarian.

Se les pidi6 a las educadoras (es) salir al patio y se solicitaron 3 voluntarios para cuestionarles acerca
de algunos objetos (tarjeta, goma, mufieco de peluche, sacapuntas, Lapiz), se les fueron presentando

con los ojos vendados y cada una describié cada objeto, todas acertaron en su respuesta.

Al término de la actividad, se les dio la indicaciéon de que se enumeraran del uno al 5 y formaran equipos
los numeros 1,2, 3, 4 y 5 de tal manera que no pudieran elegir los integrantes de su equipo, después se
dieron 10 tarjetas a cada equipo con diferentes imagenes de acuerdo a las categorias de aves,
animales domésticos, verduras, frutas, material de carpinteria y muebles de casa, para pedirles que las
acomodaran en la categoria que creian correspondiente. Las educadoras (es) terminaron esta actividad
y mostraron a sus demas compafieros las categorias que encontraron de las imagenes que se les

proporciono.

Todas las educadoras (es) atendian las indicaciones, pero se notaba en ellas que no comprendian las
actividades que se estaban realizando con la cosmovision realista, pues la maestra Maribel manifesto

“creo que pareciera que estamos hablando de otra cosa y nos estamos desviando del tema.”

Este momento se aprovechd para hacer una serie de cuestionamientos:

e ;Bajo que criterios clasificaron las imagenes que les proporcionamos?

La maestra Maribel comentd que ella habia clasificado las imagenes por frutas, animales, juguetes,

porque considera que es impropio colocar una imagen de juguete en la categoria de frutas.
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e A que personaje clasificar de esta manera las imagenes que tienen?  Por qué lo hizo de esa

manera?

La maestra Nery explicéd algin investigador le desigé un nombre a su invento en este caso un balon y

fue clasificado dentro de la categoria de juguetes.

e A qué se debe que las educadoras hayan acertado en cuanto a los objetos que se les

proporcioné con los ojos vendados?

La maestra Pati explicé que las educadoras acertaron porque, cada cosa tiene una caracteristica
diferente de las demas y que tiene un nombre establecido que a lo largo de nuestra vida la gente adulta
va transmitiendo esos conocimientos y el uso que se les debe de dar como: esto es un vaso, un plato,

paraguas, perro cama, mesa..

El maestro Raymundo comenté que estaba de acuerdo con la maestra Pati ya que el nombre de cada

objeto y la utilidad que tiene éste, lo define la persona que lo descubri6.

Entonces, se les pidié que se recostaran en el pasto, cerraran los ojos y recordaran su infancia para
contestar las siguientes preguntas:

¢ Por qué el cielo es azul?

¢ Por qué se llaman rosas si son rojas?

¢ A donde se va el sol cuando obscurece?

Todas las educadoras (es) manifestaron su acuerdo a que algun investigador lo descubrié y tuvo que

darle un significado al suceso y un nombre.

Durante los cuestionamientos, se notaba interés en las educadoras (es) y comentaban que cuando
eran nifnas se preguntaban lo mismo o en alguna otra situacion, pero que la gente que estaba a su
alrededor contestaban que el cielo es azul porque alguien lo investigd y designé un nombre, otros no

les daban respuesta y otros mas les contestaban porque si.

Durante las actividades antes mencionadas, se not6 el interés de las educadoras (es), pues debatian,
comentaban y reflexionaban, por lo que ellas(os) llegaron a la siguiente conclusion “el realismo parte de
las teorias implicitas asi como de aspectos que ya estan establecidos como correctos y que entonces a

nosotros so6lo nos queda descubrir el mundo”.
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Después, se pidid6 un tiempo para enriquecer sus intervenciones, dando los fundamentos

epistemoldgicos del realismo.

El profesor Raymundo concluyé diciendo que esta teoria podemos asemejarla o es conocida como la
educacion tradicional, pues la mayoria de nosotros ha trabajado con teorias ya establecidas de manera

implicita e inconsciente en nuestra practica docente.

Las demas educadoras (es) escucharon muy atentas y se llegé a la conclusién de que el realismo son
aquellas teorias que se retoman de manera inconsciente y por lo tanto seguimos trabajando con una

educacion tradicional, lo que ustedes le llaman cosmovision realista.

INTERPRETACION

Al inicio observamos las aportaciones que dieron las educadoras (es) y notamos que la mayoria de sus
respuestas sobre la definicion de realismo esta pautada por los fundamentos epistemoldgicos que
sustenta el realismo y constructivismo, y esto nos hace pensar que aun no son conscientes del

enfoque que subyace el PEP 2004, asi como el trabajo que realiza en el aula.

La revision de esta teoria permiti6 ubicar a las educadoras (es) desde dénde estructuran su
pensamiento, por otra parte se notd la resistencia o falta de interés de algunas maestras que no
expresan ni permiten conocer su punto de vista, lo cual se nos dificulta ya que no podemos darnos

cuenta si lograron comprender o no esta teoria.

Este conflicto que manifestaban las educadoras (es), constituye un elemento principal para observar su
proceso de cambio, las actividades de esta sesion (ver anexo 4, sesidon 4) ayudaron a que las
educadoras reflexionaran, debatieran y tomaran consciencia, que los conocimientos sobre el mundo
generalmente tienen principios inclinados al realismo. De acuerdo a ello podemos decir que se

cumplieron los objetivos de esta actividad.

REGISTRO ANECDOTICO

Aplicador:_Ana Belén, Maribel, Verdnica

Sesién: Cinco Fecha: 21-05-2007
Tema:_Implicaciones psicopedagdgicas del realismo Lugar: Salén
Anécdota:

Al inicio del taller se pidi6 a las educadoras (es) que dieran su opinion acerca de lo que se comenté la
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clase pasada y explicaran lo qué es el realismo y la influencia que tienen en su formacién educativa.

Las aportaciones que hicieron sobre el realismo fueron las siguientes:
-Son aquellas concepciones que definen nuestro trabajo dentro del aula.
-Teorias que retomamos de manera incosnciente y que seguimos trabajando.

-Son teorias que estan establecidas de manera implicita e inconsciente en nuestro quehacer docente.

Una de las educadoras comentd, que lo visto en la clase anterior, le habia servido para reflexionar,
acerca de las actividades que realiza y la forma de ensenar, por lo tanto debemos de hacer consciencia
sobre que actividades permiten que el alumno construya su aprendizaje. Al término de la actividad y de
acuerdo a sus aportaciones se pudo percatar que la mayoria de las educadoras comprendieron la

definicién de realismo y su relacion con las teorias implicitas.

En la siguiente actividad se repartieron 4 hojitas de papel, en la cual, se les pidi6 que escribieran con
una palabra lo que para ellos significa ser maestro, alumno, ensefiar, aprender y evaluar desde el
realismo, retomando estas ideas, se realiz6 un listado quedando de la siguiente manera:

Maestro: Transmisor de conocimientos, Una persona experta.

Alumno. Receptor del conocimiento, persona pasiva.

Ensefiar. Transmitir conocimientos

Aprender: Adquirir conocimientos, memorizacion

Evaluar: Acumulacién de conocimientos o evidencia, designar un valor numérico

La educadora Araceli compartié una experiencia que permitiria ejemplificar este tema, comenté “que en
una ocasion, una de sus compafieras estando en clase pidié a sus alumnos dibujaran un platano, al
terminar los nifios entregaron su trabajo, pero uno de ellos dibujé un platano negro la educadora
sorprendida pregunto al nifio por qué un platano negro, el nifio contesté que por que su mama siempre
le ponia un platano negro (aquellos que estaban maduros) ante esta situacion la maestra le respondié al
nifo: “No hay platanos negros, los platanos son de color amarillo”.

Tomando este ejemplo se plantearon las siguientes preguntas:

¢, Fue acertada la respuesta de la educadora?

La mayoria comentdé que no era una respuesta acertada por que en primera existen diferentes clases
de platanos y de diversos colores entonces la respuesta fue incorrecta.

¢ Consideran que la respuesta que dio la maestra, lo confundié o le ayudé para su aprendizaje?

Las educadoras manifestaron que al nifio le limitaron su conocimiento; pues ella debi6 dejar que el nifio
investigara y el mismo se percatara de la diversidad de platanos y construyera su conocimiento.

¢, Coémo evaluarian ustedes esta respuesta del nifio?
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Las educadoras Pati Y Nery mencionaban que dentro del realismo, el nifio obtendria malas notas
porque no realizo el dibujo como la maestra esperaba por lo que actio de forma rigida imponiéndole al
alumno su concepcion de un platano y descalificar el trabajo del nifio. Este ejemplo llevo a la mayoria de
las educadoras (es) a crear sus propias opiniones acerca de esto, algunas (0s) ya ponian en juego el
conocimiento de sus teorias implicitas argumentando que la educadora estaba formada bajo ese
modelo tradicionalista de ensefiar y aprender, cada una de ellas fueron exponiendo su punto de vista,
percatdndose que los argumentos que utilizaban para expresar sus ideas partian desde una
cosmovision realista.

Retomando este ejercicio, se explic6é a las educadoras (es), que son las implicaciones
psicopedagdgicas, y se consensudé en una lamina las concepciones que subyacen a la cosmovision

realistas quedando de la siguiente manera:

Maestro: Es aquel experto, transmisor que conduce el conocimiento, es un mediador de los
aprendizajes, orienta y da conocimiento.

Alumno: Es un receptor pasivo abierto a adquirir los conocimientos que el maestro transmita. Persona
inmadura.

Ensenar: transmitir conocimientos para enriquecer los conocimientos ya acumulados.

Aprender: adquirir nuevos conocimientos y/o reafirmarlos. Memorizar y reproducir conocimientos
Evaluar: Acumulacion de evidencias que permiten verificar si se cumplieron los objetivos. Deteccion del

grado de apropiacién del conocimiento a través de un nimero.

INTERPRETACION

La participacion de las educadoras (es) fue primordial en esta sesion ya que permitié que reflexionaran
sobre las situaciones expuestas. Cada una de las actividades orillé a la educadora (or) a reflexionar
sobre las teorias implicitas, el realismo y sus implicaciones psicopedagdgicas, desarrollando de esta
forma su comprensidn que les permitiera diferenciaran mejor el papel que tienen las teorias implicitas
en el descubrimiento del mundo, en su practica profesional, asi como también del proceder en cada una
de sus clases. A través de los conceptos y argumentos que expresaron se pudo observar que si hubo
comprension de la teoria realista, sus implicaciones y la importancia de percatarse que debe de existir
un cambio en cuanto a sus concepciones ya que estas no les permiten entender y mucho menos
implementar el PEP2004.
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REGISTRO ANECDOTICO

Aplicador:_Ana Belén, Maribel, Verdnica
Sesion: Seis Fecha: 25-05-2007

Tema: Constructivismo Lugar: salén

Anécdota: En esta sesion hubo una buena disposicion de las educadoras (es), la mayoria traia

informacion para trabajar en la clase.

En la primera actividad se reunieron en equipos para intercambiar puntos de vista sobre la informacién
obtenida, se dio tiempo para que intercambiaran opiniones. Se podia observar que los integrantes de
los equipos comenzaban a aportar sus ideas e incluso algunas de las educadoras que no habian sido
muy participativas estaban colaborando, en algunos equipos habia confrontaciones en cuanto a lo que

cada uno habia entendido.

Después, del tiempo establecido, se pidi®6 que comentaran que era el constructivismo, algunos
profesores comenzaron a participar expresando lo que habian discutido; el maestro Simén dijo que su
equipo llegé a la conclusion de que el constructivismo es cuando el sujeto construye su realidad y que

no es un resultado del ambiente si no una construccién propia que se va produciendo dia a dia.

El maestro Raymundo comentd esto es cierto ya que en una ocasién cuando era pequefio me
preguntaron porque vuelan las mariposas y yo conteste porque si. Yo di esta explicacion por diversas
circunstancias, en aquella época no se cuestionaba nada ni al maestro, ni al papa o tal vez el maestro
en aquella época le interesaba que aprendiéramos a leer, escribir, sumar, y restar y lo demas no era tan
importante. Pero al darme cuenta lo que plantea esta cosmovision, llegé a la conclusion de que, en
aquel tiempo habia una explicacion para tal cosa, pero estdbamos acostumbrados a recibir la
informaciéon que daba el maestro, ahora los nifios preguntan de todo y no se quedan con lo que se les
dice buscan mas explicaciones de un suceso. Y esto es a lo que algunos maestros no estamos

acostumbrados a enfrentarnos.

Todos llegaron a la conclusién acerca de lo importante que juega el papel del maestro asi como la
responsabilidad y el compromiso que se tiene por reconocer las fallas dentro de la practica educativa,
en la medida en que se identifique en donde estamos mal y lo mejoremos podremos entender y

trabajar como lo plantea este nuevo programa de preescolar.

En la siguiente actividad, se les pidié que en una hoja escribieran las diferencias y semejanzas si es que

las hay sobre el realismo y constructivismo con la finalidad de que les permitira poder entender desde
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donde estd fundamentado este nuevo programa. Se consensuaron sus intervenciones y llegaron a la
conclusién de que la cosmovisién constructivista se podia diferenciar claramente siendo todo lo
contrario a la cosmovision realista, se preguntoé a las educadoras (es) que si estaban de acuerdo con lo
antes dicho, a lo cual comentaban que ellos si estaban de acuerdo en que las diferencias se percibian

claramente ya que se estaba hablando de un enfoque alternativo y diferente.

INTERPRETACION

En el momento en que las educadoras (es) comienzan a dar sus aportaciones se puede observar que
utilizan conceptos pertenecientes al constructivismo, sin embargo esto estd muy lejos de que realmente
la apliquen en su quehacer educativo, ya que en el mayor de los casos mezclan aspectos que no
tienen que ver con las implicaciones pedagoégicos del constructivismo. Al presentar la diferencia entre
ambas teorias, se observé que las educadoras (es) mostraban interés y asombro al reconocer las
diferencias de estas, permitiéndoles asi analizar y reflexionar sobre lo que cada una postula, sobre todo
tener bases que permitan entender el nuevo enfoque que plantea el PEP 2004.

REGISTRO ANECDOTICO

Aplicador: Ana Belén, Maribel, Veroénica
Sesion: siete Fecha: 28-05-2007

Tema: Implicaciones psicopedagdégicas del constructivismo Lugar: Salén

Anécdota:
En esta sesion se realizé un ejercicio en donde algunos profesores expusieron sus carteles; en ellos
definian las implicaciones psicopedagodgicas del constructivismo, se pueden observar las siguientes
definiciones que dieron :
Maestro: Como un facilitador en la construccion de los conocimientos de sus alumnos a partir de
una buena intervencion.
Mediador, guia.
Alumno: Constructor de conocimiento.
Es un ser activo y reflexivo.
Ensenfiar: Es un proceso de regulacion de aprendizaje.
Es propiciar nuevas situaciones didacticas para favorecer las competencias.
Aprender: Construccién de significados
Evaluar: Regulacion y autorregulacion de los aprendizajes.

Es un proceso de retroalimentacion entre alumno-maestro e iguales.
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Para complementar este tema una de las educadora expuso una experiencia comentando que en una
ocasion escribid claxon percatandose después que estaba mal escrito, por lo que ella les dijo a los
nifos que se habia equivocado, uno de sus alumnos comentd “si maestra tu también te equivocas”
aceptando su equivocacion frente a el grupo, aqui el papel del educador ya no es aquel que siempre
tiene la razdn, es importante reconocer que en ocasiones nos equivocamos y que debemos guiar al
alumno en la construccion de su conocimiento y que el sea conciente de su aprendizaje para que lo
pueda utilizar en diferentes contextos. Al terminar la actividad se sustenté parte de sus contenidos con

las tablas que describen las implicaciones psicopedagogicas realista y constructivista,

Se realizé una dinamica que permitiera dejar mas claro este tema. Se les dio una caricatura a las
educadoras (es) y se les pidié que analizaran desde que cosmovisidon se retomaba la caricatura y
cuales son las implicaciones que aqui se presentan, a lo cual algunas maestras intervinieron
comentando las diferencias entre los conceptos de ser maestro, alumno, ensefar, aprender y sobre

todo evaluar desde el realismo. Y lo que presenta el constructivismo.

La maestra Guadalupe, comentaba en muchas ocasiones nosotros hacemos lo mismo que en la
caricatura calificar a nuestros nifios desde el realismo y ahora el constructivismo nos muestra que hay
que ser conscientes de nuestro quehacer docente, que nos percatemos que estamos trabajando desde
una educacién tradicional, porque no somos conscientes de cémo trabajar en el aula y no tenemos claro

lo que propone el programa del preescolar (PEP 2004).

Se les dio la indicacién de que escribieran en una hoja de papel bond los postulados que respaldan el
realismo y el constructivismo los cuales sirvieron de andlisis y reflexion para que se comprendieran
mejor las diferencias de estas cosmovisiones , estas fueron sus aportaciones:

“EL PROCESO EN PROCESO”

IMPLICACIONES REALISMO CONSTRUCTIVISMO
PSICOPEDAGOGICAS
MAESTRO Experto Mediador
Inmaduro Facilitador, guia
ALUMNO Conocimientos acumulados Constructor de su propio conocimiento
ENSENAR Acumulacién de conocimiento | Proceso de transformador de los

aprendizajes

APRENDER Transferir el conocimiento Proceso de construccién
EVALUAR Detectar el grado de los | Regulacién y autorregulacién de los
aprendizajes aprendizajes
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Como conclusion las educadoras (es) decian que no hay semejanzas sino diferencias, ya que el
realismo y el constructivismo son opuestos, pues esta ultima teoria es una nueva propuesta que

permite modificar la educacién desde la que se ha venido ensefiando en el aula.

INTERPRETACION

Se puede observar que la mayoria de las educadoras (es) han comprendido estas implicaciones
psicopedagdgicas de acuerdo a sus aportaciones y argumentos que manifiestan una reflexion, acerca
de su quehacer docente.

Otro de los puntos importantes que permitié observar esta reflexion fue el hecho de que trasladaron
sus experiencias vividas en el aula para poder entender lo que realmente ellas estaban haciendo y lo
que plantea el constructivismo, percatandose asi de las concepciones erréneas que tienen sobre las
implicaciones psicopedagdgicas que subyacen a este nuevo programa.

REGISTRO ANECDOTICO

Aplicador: Ana Belén, Maribel ,Verdnica

Sesién: Ocho Fecha:01-06-2007
Tema : Trabajo con competencias Lugar: Salén
Anécdota:

Al inicio de la sesion, se les pidi6 que en una hoja blanca escribieran lo que ellas entendian por
habilidades y competencias, al terminar este ejercicio cada participante expuso lo que habia
entendido.

La maestra Yolanda dijo que no tenia muy claras las caracteristicas que diferenciaban las habilidades
de las competencias y que en la aplicacion de este programa soélo habia tomado el término
competencias como un sindnimo. Se escuché por un momento, que las educadoras comentaban con

sus companeros, pues parecian no estar de acuerdo.

La maestra Miriam comentd que ella siempre ha tenido esa espinita de saber si habilidades y
competencias significa lo mismo. La maestra Nery dijo no estar de acuerdo con sus compafieras y
expreso que las habilidades eran aquellas destrezas para hacer algo, es decir yo tengo la habilidad
para cantar, ahora esta habilidad la voy a utilizar con mis nifios en el momento que sea pertinente,
entonces mi habilidad se vuelve competencia.

Sin embargo, la intervencion de la maestra Pati ayud6 a que las demas comprendieran expresando
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que las habilidades son las capacidades que tenemos para ejecutar una tarea y competencias son
aguellas habilidades que las podemos utilizar en cualquier momento que se nos presente en la vida
para resolver algun problema. Observamos con estos comentarios, que la mayoria de las educadoras
(es) expusieron sus puntos de vista y por ellas mismas definieron y diferenciaron entre habilidades y
competencias. Posteriormente, se procedié a guiar la sesion de la siguiente manera; se pidi6 que
comentaran entre ellas el por que creian que era necesario haber dado los temas anteriores para

comprender mejor este enfoque de competencias.

El profesor Raymundo dijo yo pienso que la mayoria de mis compafieras (0s) coincidiamos en que
el PEP 2004 esta sustentado por teorias pedagoégicas, pero no nos habiamos puesto a reflexionar el
por qué se tomaban como base esas teorias y como es que las interpretabamos, interviniendo ya aqui
el papel de las teorias implicitas, con las cuales las utilizamos en nuestra practica docente y en
nuestra propia vida cotidiana; tema que nos sirvid para establecernos en alguna de las teorias
presentadas y asi identificar desde que teoria estamos trabajando, ahora se nos habla de
competencias y ya podemos reflexionar sobre este término que esta establecido y aceptado por la
sociedad educativa (si asi se puede llamar) pero que la interpretacion y forma de llevar a la practica

nos toca a cada uno crearla a pesar de tener ya una definicién establecida.

Se les dio la indicacion de que en una hoja blanca anotaran sus habilidades y competencias que ellas
tenian y como es que las utilizaban en alguna actividad dentro del salén de clase. Posteriormente, se
les pidid que elaboraran un titere con algunos materiales que se les proporciono, y que pasaran al
frente a presentarlo, al terminar su titere cuatro maestras pasaron por iniciativa propia y las restantes
no querian pasar, la maestra Pati intervino en ese momento para decir, que como era posible que ellos
pedian que sus alumnos fueran participativos y no tuvieran temor de expresarse si ellos mismos no

tienen esa competencia razén que orill a los demas a participar.

Cada educadora paso y se les realizé la siguiente pregunta ¢ Cuales son sus habilidades que tiene y
como las desarrollan para que estas se conviertan en sus competencias? Todas las educadoras (es)
notaron que tenian cierta habilidad para hacer algo y se llegé a lo siguiente:

Deportes: a través de esta permite al nifio trazar curvas lineas y onduladas, desarrolla equilibrio,

coordinacion.

La maestra Maribel comentd que es muy enriquecedor planear actividades que permitan desarrollar
varias competencias y que estas competencias no son aisladas unas de otras, asi que a veces
inconscientemente estamos trabajando estas competencias por ejemplo; ubicacion espacial,
pensamiento matematico, lenguaje y comunicacion.
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Posteriormente se les dio un ejercicio en el que plantea un problema que dice un padre después de
su muerte deja sus 17 camellos a sus 3 hijos con las siguientes instrucciones: el hijo mayor deberia
recibir la mitad el segundo un tercio y el mas joven una novena parte del camello. Con la finalidad de
que pudieran ellos percatarse de las competencias que tienen y si las desarrollan. Se les dio 5 minutos
para contestar dicha actividad y al término del tiempo se les pidié a la educadoras nos explicaran como

resolvieron este problema.

Se podia observar en algunas maestras rostro de cuestionamiento porque no sabian como resolver el
problema, asi que algunos se reunieron para resolverlo, otros seguian buscando la respuesta, todas se

notaban muy inquietas y rumoraban unas a otras.

La educadora Maribel comenté que la verdad a ella le dio flojera y como vio al maestro Raymundo
hacer el ejercicio se dijo: este maestro llegara al resultado, para que lo hago yo y comenté que es
cierto todo lo que decimos. ya que nuestra ensefianza carecié de muchas cuestiones, ya que con tener
buenas notas queria decir que éramos buenos alumnos, sin embargo no podemos resolver cosas que

la vida cotidiana nos exige y esto es una muestra de ello.

El maestro Simén comentd que con este ejemplo habia comprendido y entendido que una habilidad se
vuelve tan mecanica, porque en este ejercicio todos tenemos la habilidad para sumar, resta, multiplicar
y dividir, pero que pasa cuando existe un problema como el que nos acaban de dar las compaferas,
nadie excepto el maestro Raymundo tuvo las competencias para resolver este problema. Mas de la
mitad logré comprender la finalidad que tenia este ejercicio, lo cual nos percatamos en la manera en

que ellos debatian, daba sus experiencias y se consensuaban dichos términos.

Por otra parte estos cuestionamientos los llevé por si solos a darse cuenta que aun no tienen estas
competencias para subsanar las carencias que existe en el nivel preescolar debido a que la educadora
Maribel comenté en la actualidad seguimos perfeccionando nuestras habilidades y la de los nifios,
pues seguimos trabajando desde las exigencias que los padres de familia, pues esperan que al término

del ciclo escolar sepan leer y escribir.

La maestra Araceli explico desgraciadamente eso es lo que hacemos, utilizamos estrategias que nos
ayuden a lograr el objetivo que marcan los padres de familia, lo que nos pide supervision, los
directivos y dejamos de lado lo que marca el PEP 2004. Por lo que nuestra ensefianza sigue siendo la
misma y depende de nosotros el cambiar, pues en la medida en que reflexionemos lo que estamos
ensefiando y porgue lo estamos ensefiando, dependerd del cambio y de lo que nuestros nifios se

llevan de nosotros como maestros.
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La maestra Pati dijo estoy de acuerdo con mi compafiera, debemos de ser conscientes de lo que
estamos haciendo vy tenemos que hacer conscientes a los padres de familia, supervision y los
directivos, que son competencias y lo que implica trabajar con competencias y lo importante que le

servira en el nivel primaria.

Se realizé una intervencion comentandoles que en la sesién cuatro se hacian las mismas preguntas y
no encontraban respuesta a ello, ahora se dan cuenta por si mismas que estan conscientes de lo que
estan haciendo y sabemos de antemano que no existe un formato que subsane todos esto tramites de
supervision y direccion, pero en la medida en que ellas identifiquen que el nifio adquirid esas
competencias esta en proceso. Sin embargo, se les comentd que durante estas sesiones, se dieron
cuenta que lograron identificar que su practica docente estaba orientada desde sus teorias implicitas y
desde un fundamento epistemologico realista. El profesor Raymundo dijo estoy de acuerdo con
ustedes ya que no estuvo bien que algunos de nosotros esperaramos a que alguien mas resolviera el
problema, porque si lo que vamos a trabajar en este nuevo PEP 2004 son competencias lo importante
aqui seria hacer conciencia acerca de lo que estoy ensefiando y saber cuales son mis competencias y
aprender a desarrollarlas, pues como pretendo implementarlas en mis alumnos si yo no puedo hacerlo

conmigo.

INTERPRETACION

En esta sesion nos percatamos que las educadoras confundian el término de habilidades y
competencias, sin embargo con la ayuda de las demas compafieras logramos que entre sus
intervenciones identificaran la diferencia que existe entre ambos términos. Cuando se realiz6 la
actividad del titere, se notd alegria, disposicién y entusiasmo por terminarlo (ver anexo 4, sesién 8),
esto nos permitié observar por un lado que reflexionaran sobre su practica docente debido a que no
sabian como desarrollar sus propias competencias y por consecuencia no tenian bien definido como

desarrollar las competencia en el nifio.

El ejercicio del camello ayudd a que ellas se dieran cuenta por si solas y dar la respuesta que no
habian encontrado en la sesiéon 4 acerca de que siguen trabajando de acuerdo a las expectativas que
les exigen y dejan de lado desarrollar competencias en los nifios. Podemos decir que en esta sesién
notamos un cambio debido a que la mayoria de las educadoras reflexionaban los términos y los
relacionaban con lo que ellas estaban trabajando en el aula, ademas se percataron que las
competencias no son aisladas van de la mano con otras competencias. Se percataron que siempre
esperan que les digan como trabajar, evaluar, ensefiar y esto se torna a una ensefianza mecanicista,
en la medida que fueron identificando y dando su discurso acerca de que sus competencias docentes
las sepan utilizar de acuerdo al contexto en que se encuentren, estaran el inicio del cambio de la

ensefianza en el nivel preescolar.
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REGISTRO ANECDOTICO

Aplicador: Ana Belén , Maribel, Verdnica

Sesion: Nueve Fecha:04-06-2007
Tema: Programa de educacion preescolar Lugar: Salén
Anécdota:

Al inicio de la actividad, las educadoras mostraron interés y disposicion por participar, en esta sesion el
grupo se dividié en dos equipos Yy se pidid que buscaran piezas de los rompecabezas que estaban
distribuidas en todo el salén, para que identificaran en el programa 92 y 2004 los propdésitos, evaluacion
para analizar y reflexionar sobre la importancia que se describieran estos elementos pedagdgicos que
sustentan dichos programas, después se pidié que en una hoja bond escribieran estas caracteristicas y

estas fueron sus conclusiones:

PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR 1992

1. El programa del 92 se sustenta tedricamente desde una postura de Piaget desde el nivel
preoperatorio,

2. La forma en que esta estructurado el 92 es a través de proyectos que respondan a los
principios de la globalizacién como un proceso integral (afectividad, motricidad, aspectos
cognoscitivos y sociales).

3. Realizar evaluacién desde un punto de vista cualitativo para obtener informacién de cual han
sido sus logros vy los obstaculos.

PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR 2004
1. El programa 2004 de educacion preescolar tiene una postura constructivista.
2. El programa 2004 busca contribuir a la formacion integral que les permita desarrollar de
manera prioritaria sus competencias afectivas sociales y cognitivas.
3. La organizacion de competencias estan agrupadas de acuerdo a seis campos formativos
con la finalidad de favorecer el logro de los propdsitos
4. La evaluacion consistira en los avances que tienen los alumnos en relacion a los campos

formativos y los propésitos fundamentales de la educacion preescolar.

La maestra Araceli dijo “que realmente era claro el propdsito que cada uno de estos programas tenia
simplemente que ella no se habia detenido a leerla y comparar los dos programas, pues estamos

acostumbrados a mecanizar nuestro trabajo y a obtener resultados a corto plazo.”

La maestra Maribel comenta que es cierto lo que dice la maestra y que ahora que ya analizé6 ambos
programas se percatdé que realmente el nuevo programa 04 tiene una estructura completa que permite

trabajar y desarrollar esas competencias en el nifio partiendo siempre de las capacidades de cada nifio
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y que ellas como educadoras deben de propiciar.

La maestra Lulu expresaba su indignacién ante el poco interés que se le daba a este nivel escolar ya
que decia todos piensan que en preescolar sélo se ensefia a dibujar o hacer cualquier cosa incluso que

s6lo van a jugar o entretenerse un rato.

INTERPRETACION
El extraer elementos base de ambos programas sirvi6 de apoyo para que las maestras (0s)
observaran, analizaran y reflexionaran sobre las caracteristicas que diferencian un programa del otro,
para una mejor comprension del PEP 2004 y su enfoque constructivista que ahora ofrecia el desarrollo
de competencias y no el desarrollo motriz como algunas educadoras sefialaban. Nos dimos cuenta que
las educadoras (es) no tenian claro todos estos cambios que se habian dado en educacién preescolar,
ya que sélo se les habia capacitado para conocerlo como tal, como una reforma curricular necesaria
que complementara, reforzara y apoyara la educacion basica , pero ahora con el impulso que esta
nueva reforma a otorgado tanto a directivos como educadoras (es), nos anima a que nosotros invitemos
a la familia a participar en el desarrollo e implementacion del mismo que todos sigamos construyendo y

creando una nueva cultura educativa.

REGISTRO ANECDOTICO

Aplicador: Ana Belén, Maribel, Verdnica

Sesion: Diez Fecha:08-06-2007
Tema: Estructuras de mapa de competencias Lugar: salén
Anécdota:

La sesidon comenzo con la presentacion en el audiovisual sobre la estructura del mapa de

competencias que presenta PEP 2004 de acuerdo a las competencias y sus indicadores.

Después se pidio a las educadoras (es) que comentaran, como es que han venido disefiando su plan
de actividades este tiempo que han trabajo con el PEP 2004. La maestra Pati comento yo me guiaba
por los campos formativos y si la actividad que disefiaba por ejemplo en el campo de exploracion y
conocimiento del mundo servia también para pensamiento matematico la complementaba y asi poco a

poco buscaba con que otro campo se podia complementar y abarcar la mayoria de los campos.

Se formaron seis equipos de acuerdo a cada uno de los campos que establece el PEP 2004, luego se
presenté a las educadoras una propuesta a base de fichas del manejo de competencia a partir de

diferentes actividades, esto s6lo como base para que eligieran algun tema a desarrollar por medio de un
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mapa de competencias que ellas elaboraran, se comenté que era necesario buscar actividades
atractivas y no muy extensas para desarrollar y asi tener una mejor localizacién en el desarrollo de las

mismas.

Por otra parte se presentaron también propuestas de evaluacion tanto para el desarrollo de
competencias de los alumnos como para guiar la efectividad de las fichas elaboradas por el docente,
esta propuesta atrajo mucho la atencion de los profesores sin embargo la maestra Silvia comenté que
para ella era muy dificil seguir este ritmo de trabajo ya que el tiempo es muy corto y las actividades a
veces no logran desarrollarse por completo, incluyendo los grandes grupos de alumnos a los que

también se enfrentan en su mayoria mas de 25 nifios por grupo.

Cuando se presenté una alternativa de como poder planear y evaluar las actividades, las maestras
expresaban que si esa opcion era una forma constructivista de poder también llevar a cabo su trabajo,
se pidi6 que ellas mismas observaran lo analizaran y dieran elementos para ver si realmente podria
trabajarse desde una fundamentacion constructivista para llevar a cabo las actividades. La maestra Mari
dijo que si se podia llevar a cabo desde esta teoria ya que ofrecia un perfil tanto individual como grupal

para poder llevar un registro en cuanto a las competencias de cada nifio y grupo en general.

A las maestras(os) les interes6 esta forma de trabajar con el programa por medio de fichas, aclararon
que es muy necesario reflexionar antes de disefiar cada actividad que se espera sea construida con los
alumnos y que aunque era un poco demandante el registro, hacer todo lo posible por llevarlo acabo
bien valdria la pena. Esta sesion fue muy enriquecedora ya que las educadoras esperaban (al inicio del
taller) que se les proporcionara elementos para disefar sus planeaciones, a lo cual se intervino y se
comento que no solo queriamos ofrecer alternativas de planeaciéon si no una reflexion previa antes de

cualquier método que sirviera para planear.

INTERPRETACION
En esta sesion observamos que las educadoras (es) analizaban como estaba construido el mapa de
competencias. A partir del ejercicio que se les dio, ellas comenzaron a reflexionar y diferenciar desde
que enfoque comenzaban el disefio de sus actividades. La propuesta presentada les gusté mucho ya
que abarca todos los campos con tan sélo una actividad, aunque argumentaban que lo que les faltaba
era tiempo pero que tratarian de llevarla a cabo, ya que era una forma de conocer el avance de sus

alumnos y la efectividad de sus actividades.

139




REGISTRO ANECDOTICO

Aplicador:_Ana Belén, Maribel, Verdnica

Sesion : Once Fecha: 11-06-2007
Tema : Retroalimentacién y conclusion del taller Lugar: Salén
Anécdota:

Comenzamos por comentar, cdmo a lo largo de las sesiones se fueron desarrollando los temas de

forma que se propiciara una mejor comprension por medio de su analisis y reflexion.

Después se repartid la hoja que las educadoras hicieron al inicio del taller donde se les pidi6 que
escribieran las expectativas que esperaban del mismo, al volver a revisarla la mayoria expresé que sus
expectativas no habian sido cubiertas en su totalidad ya la todo el grupo esperaba que se les
proporcionaran herramientas pedagodgicas (actividades didacticas), que les permitieran trabajar

durante el ciclo escolar.

Al mismo tiempo la maestra Maribel comenté que estaba satisfecha por todo lo que se habia presentado
en el taller ya que ahora comprende mejor el enfoque constructivista y su diferencia con el realismo y el

sustento desde el cual se formo el PEP 04.

Otro comentario fue de él Maestro Raymundo el cual dijo que le sorprendié la forma en que se
desarroll6 el taller, ya que manifestdé su sorpresa de que jéovenes como nosotras guidaramos este
taller, comento de forma ilustrativa que se llevé de la mano cada tema para lograr comprender la
finalidad del mismo, el cual consistia en ser mas conscientes de lo que se hacian dentro del aula y

comprender su relacién con el PEP 04 y su relacién con competencias.

La maestra Pati coment¢ el taller me ayudd a despejar algunas dudas con respecto a las competencias
ya que ahora puedo identificar como el nifio a adquirido competencias y la diferencia que existe entre
el PEP 92 al 04.

La maestra Nery dijo aprendi mucho del taller porque en comparacion con otros cursos que he
tomado, este me ensefid primeramente reflexionar desde donde voy a comenzar a planear y desarrollar

mis actividades, aprendi a ser mas consciente de hoy en delante sobre mi practica docente.

La maestra Araceli expresé que le gusté mucho el taller porque ella identificé que nosotros trabajamos

desde el constructivismo ya que no se les proporciond la informaciéon como tal, si no que se partié de
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sus conocimientos y experiencias en trabajos anteriores para que ellas reflexionaran cémo habian sido
formadas y como ahora antes de ejercer su practica tenian que tomar en cuenta los puntos

propuestos.

La maestra Maribel se encontré satisfecha porque explicdé que gracias a los fundamentos
psicopedagodgicos del realismo y constructivismo, logré comprender que su practica docente estaba

influenciada por ambas teorias.

En general la mayor parte del grupo se encontré satisfecho por el trabajo que se realizé en el taller, ya
que nosotras comentamos que esto no hubiese sido posible si no hubieran tenido la disposicién tiempo
y ganas de aprender, concluimos por decirles que no se quedaran solo con lo que se les habia
compartido si no también que siguieran buscando y compartiendo esta experiencia con sus

compainieros.

Las maestras (os) comentaban haberles dado mucho gusto el haber participado en este tipo de talleres
que les llevara a la reflexion y no solamente a presentar elementos didacticos para poder trabajar, si no
que estaban a gusto porque ahora antes de comenzar a planear sus actividades comenzarian a
reflexionar desde que cosmovision lo vienen haciendo asi como los elementos a tomar en cuenta al
momento de presentarse ahora como guia con sus alumnos constructores y ya no mas aquellos

recipientes vacios que solo tenian que llenar de conocimientos.

Concluimos que se logré el objetivo del taller porque las educadoras (es) reflexionaron que su practica
docente estaba orientada desde una cosmovisién realista.

INTERPRETACION

A lo largo del taller se pudo observar que las educadoras (es) fueron comprendiendo el papel que juega
el docente en educacion preescolar desde este nuevo enfoque que fundamenta al PEP 2004, ya que
fueron mas conscientes de lo que ellas (0s) planeaban dentro del aula y porque lo hacian, ademas

daban un discurso en el que empleaban conceptos tales como:

Maestro: Como un facilitador en la construccion de los conocimientos de sus alumnos a partir de una
buena intervencion.
Mediador, guia.
Alumno: Constructor de conocimiento.
Es un ser activo y reflexivo.
Ensefar: Es un proceso de regulacion de aprendizaje.
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Es propiciar nuevas situaciones didacticas para favorecer las competencias.
Aprender: Construccion de significados
Evaluar: Regulacion y autorregulacion de los aprendizajes.

Es un proceso de retroalimentaciéon entre alumno-maestro e iguales.

Finalmente, podemos decir que el objetivo del taller fue logrado ya que las educadoras ademas de
reflexionar los fundamentos epistemoldgicos que sustenta su practica docente, identificaron las
actividades que estaban sustentadas del PEP 04, ya que se vio reflejado en las ultimas actividades que

fueron realizadas (sesion 9).
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