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RESUMEN

El presente trabajo reporta los resultados obtenidos de la intervencidn psicopedagdgica en la cual se
brind6 apoyo a 2 nifias y 2 nifios de 7 y 8 afios de edad, con necesidades educativas especiales que
cursaron €l 2° afio de primaria. A partir del motivo de derivacion se realizaron evaluaciones
psicopedagdgicas iniciales a cada uno de los nifios, de esta manera se detectd que las necesidades
educativas especiales se presentaban en e area de lectoescritura. Dado lo anterior se procedi6 a la
elaboracion del programa de intervencion basado en € Método integral, el cua consistio en 36
sesiones de trabajo referidas a desarrollar habilidades en lectoescritura, todas ellas destinadas a superar

|as dificultades encontradas.

A través de los resultados, se confirmé la importancia del apoyo psicopedagdgico en el
desarrollo educativo, social y psicolégico de los alumnos. Como resultado de la aplicacion del
programa de intervencion, se logré que los nifios desarrollaran una mejor habilidad en la
lectoescritura, asi como un incremento en su vocabulario, nocion del tiempo y espacio; de esta forma

se contribuy6 ala acreditacion del curso escolar de manera satisfactoria.



INTRODUCCION

En el presente trabgjo la finalidad fue propiciar €l desarrollo de habilidades para la adquisicion de la
lectoescritura con 4 nifios, en la evaluacion inicial se encontraban en 2° grado de primariade 7y 8
anos de edad, posteriormente en la intervencion y evaluacion final contaban con 8 y 9 afios de edad,
estos nifios viven en ambientes poco estimulantes, en los contextos familiar, social y escolar; lo
anterior es un factor que puede determinar que los nifios presenten deficiencias de aprendizaje
catalogadas como necesidades educativas especiales, las cuales puede presentar un individuo, en este
caso dichas necesidades son en €l area de lectoescritura, Puigdellivolli (1996), menciona que mientras
més pronto sean atendidas dichas necesidades, el individuo se desarrollara con menor dificultad en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Es comun encontrar nifios que presentan necesidades educativas especiales que en ocasiones no
son atendidas de manera adecuada (o mal entendidas como apatia del nifio a enfrentarse a este
proceso), a pesar de los esfuerzos de los profesores por sacar a los nifios adelante, pueden verse
mermados por falta de apoyo en el contexto familiar, lo cual ocasiona que el nifio no logre desarrollar

las habilidades parala adquisicion de lalectoescritura.

Parte del objetivo de este trabajo fue realizar evaluaciones diagndsticas con € fin de conocer los
niveles de desarrollo con los que contaba cada nifio, y asi desarrollar habilidades de acuerdo a las
necesi dades educativas especial es que presentaban |0s sujetos en el area de lectoescritura, es decir una
intervencién psicopedagégica, implicando esta el disefio, desarrollo y evaluacion de programas,
procedimientos y estrategias para potencializar las habilidades en la lectoescritura adquiridas hasta €

momento por cada uno de |os nifios.

Una vez concluida la evaluacion diagndstica se procedié a la planeacion y desarrollo de
programas especificos, basados en e Método integra y considerando las necesidades educativas
especiales de cada uno de los nifios, para permitir de manera gradual e desarrollo de habilidades para

laadquisicion del proceso de aprendizaje de la lecto-escritura.



Como ultima fase se aplico la evaluacion del programa, la cual permitié conocer las habilidades
adquiridas por los nifios, asi como la eficacia del mismo. Es importante recordar que cada individuo
tiene un proceso y un tiempo determinado para adquirir nuevos aprendizajesy en cada uno de ellos es

importante la constancia 'y supervision continua para su mejoramiento.

En el primer capitulo se hace una revision teorica precisando el concepto de necesidades
educativas especiaes, y de las necesidades especificas derivadas de contextos con poca estimulacion,
de esta manera se aborda la deprivacion social como un factor donde las condiciones de caracter
ambiental y personal influyen de manera decisiva en €l desarrollo del sujeto y en su proyeccion en la
actividad escolar. Dentro del mismo capitulo se hace referencia a la integracién educativa tomando en

cuenta que se deben cubrir aspectos familiares, socialesy escolares.

En e capitulo dos, se describe la importancia de la lectura y escritura asi como diferentes
posturas tedricas al respecto del tema, resaltando el objetivo de este trabajo. Por consiguiente se
describen los métodos de ensefianza de la lectoescritura asi como una amplia descripcion del método

integral utilizado como base para el programa de intervencion de este trabajo.

En e capitulo tres, se mencionan los objetivos, |os participantes, la descripcion del escenario,
los instrumentos y material, asi como del procedimiento planteando en las fases anteriormente

mencionadas.

Dentro del capitulo cuatro, se abordan los resultados presentandol os en informes de evaluaciones
psicodiagnosticas iniciales de cada nifio (a), y posteriormente los informes de las evaluaciones

psi codiagnosti cas finales de cada nifio(a).

Por dltimo, se hace una discusion acerca de las acciones dentro del desarrollo de una
intervencion psicopedagdgica, destacando gque se debe considerar una continua y adecuada atencién a
los nifios con necesidades educativas especiales tanto por parte de la escuela y familia, esto para
obtener avances significativos en el aprendizagje, de esta manera se concluye destacando el proceso de
laintervencion y los resultados obtenidos Asi mismo se incluyen sugerencias para la colaboracién del
profesor y de la familia en cuanto aspectos escolares y dentro del entorno social en € que se
desenvuelve € nifio(a).



MARCO TEORICO

CAPITULO 1.
NECESIDADES EDUCATIVASESPECIALES Y DEPRIVACION SOCIOCULTURAL.

1.1 Necesidades educativas especiales.

El concepto de necesidades educativas especiales es una aportacion en la conceptualizacion de la
educacion especial, centrandose, por una parte en las causas de los problemas de aprendizaje y por
otra, en la adecuada respuesta educativa. Las necesidades educativas especiales es un término que
propicia la integracion escolar, las necesidades educativas tanto permanentes como temporales no se
presentan con caracteristicas despectivas, € término necesidades educativas especiales se contempla
desde la relatividad conceptual, el origen de las dificultades de aprendizaje puede ser diverso y no
necesariamente radica en el sujeto, las implicaciones educativas se enfocan desde una perspectiva
positiva, € curriculo ordinario es idéntico para todos los aumnos y fomenta las adaptaciones

curriculares individualizadas (Solay Lopez, 1998).

En € informe de Warnock (1991), aparece por primera vez enfocandose a la definicion de
necesidades educativas especiales, este informe inspiraria a la nueva Ley de Educacion de 1981 en
Gran Bretafia. El concepto de necesidad educativa especial, tal como o enfoca la nueva Ley, considera
gue un nifio 0 una nifia necesitan una educacion especia s tienen alguna dificultad en el aprendizaje
gue requiera una medida educativa especial. El concepto de necesidades educativas especiales esta en
relacién con las ayudas pedagdgicas o servicios educativos que determinados alumnos pueden precisar
alo largo de su escolarizacién, para el logro del crecimiento personal y social.

En este sentido el Centro Nacional de Recursos para la Educacién Especial, menciona que un
alumno tiene necesidades educativas especiales cuando presenta dificultades mayores que €l resto de
los alumnos para acceder a los aprendizajes. Las necesidades educativas especiales tienen su
contraparte en los recursos que deben ofrecerse para satisfacerlas, con los gue muchas ocasiones las

escuelas no cuentan y estas son brindadas por el profesor a cargo.



Por €ello, Sanchez y Villegas (1997), mencionan que durante mucho tiempo la educacion especial
habia sido una educacién paralela, segregada de la normal u ordinaria; pero que hoy se sitla dentro de
una cultura de integracion educativa. Para estos autores la educacion especial se entiende como un
servicio de apoyo a la educacion general, que estudia de manera global e integrada los procesos de
ensefianza-aprendizaje, asi mismo mencionan que los temas de la educacion especial son por una parte
los dirigidos a la integracién educativa, en concreto 10s procesos de cambio que se van produciendo en
ellos, y por otra parte, las situaciones educativas que producen esos cambios.

Por otra parte, las necesidades educativas especiales se consideran relativas ya que surgen de la
dinémica que se establece entre caracteristicas personales del alumno y las respuestas que recibe de su
entorno educativo. Cualquier individuo puede tener necesidades educativas especiales no solo el nifio

con discapacidad, dichas necesidades pueden ser temporal es o permanentes (Bautista, 2002).

En el Libro Blanco para la Reforma del Sstema Educativo (citado por Bautista 2002), en su

capitulo X, seintroduce el concepto de necesidades educativas especiales, de esta forma:

“Partiendo de la premisa de que todos los alumnos precisan a lo largo de su escolaridad
diversas ayudas pedagdgicas de tipo personal, técnico o material, con el objeto de asegurar €l logro
de los fines generales de la educacion, las necesidades educativas especiales se predican de aquellos
alumnos que, ademas y de forma complementaria, puedan precisar otro tipo de ayudas menos usual es.
Decir que un determinado alumno presenta necesidades educativas especiales es una forma de decir
que para €l logro de los fines de la educacion precisa disponer de determinadas ayudas pedagogicas
0 servicios. De esta manera, una necesidad educativa se describe en término de aquello que es

esencial para la consecucion de los objetivos de la educacion” (pag, 20).



El cuadro siguiente muestra diferentes caracteristicas de los términos sobre educacion especial y

necesi dades educativas especiales.

Aproximaciones a |os términos educacion especial y necesidades educativas especiales.

Educacion Especial

- Término restrictivo cargado de

multiples connotaciones peyorativas.

- Suele ser utilizado como “etiqueta’

diagnostica.

- Se dga de los dumnosas
considerados como normales.

- Predispone a la ambiguedad,

arbitrariedad, en suma, a error.

- Presupone una etiologia estrictamente
personal de las dificultades de aprendizge
y/o desarrollo.

- Tiene implicaciones educativas de
caracter marginal, segregador.

- Conlleva referencias implicitas de
curriculos especiadles y, por tanto, de
Escuelas Especiales.
los PD.ls.

(Programas de Desarrollo Institucional),

- Hace referencias a

los cuaes parte de un disefio curricular

especial.

Necesidades Educativas Especiales

-Término més amplio, general vy
propicio paralaintegracion escolar.

-Se hace eco de las necesidades
educativas permanentes o temporales de
los dumnos/as. No es algo peyorativo
parael alumno/a.

-Las necesidades educativas
especiales se refieren a las necesidades
educativas del alumno/a y, por tanto,
engloban el término educacion especial.

- Nos situamos ante un término cuya

caracteristica  fundamental es su
relatividad conceptual.
-Admite como origen de las

dificultades de aprendizaje y/o desarrollo
una causa personal, escolar o social.

-Con implicaciones educativas de
marcado caracter positivo.

- Se refiere a curriculo ordinario e
idéntico sistema educativo para todos los
alumnog/as.

- Fomenta las adaptaciones
curriculares que parten de disefio

curricular ordinario.

Tomado de Gallardo y Gallego (citados por Bautista, 2002).




Por su parte, € sistema educativo mexicano asume | as necesi dades educativas especiales como:

“ Presenta necesidades educativas especiales e alumno que, con o sin discapacidad, se le
dificulta el acceso a los contenidos curriculares en la interaccion con su contexto escolar y que, para
satisfacerlas, requiere de apoyo educativo de carécter adicional o diferente” SEP (1993).

Al definir el concepto de necesidades educativas especiales, se tiene que un alumno las presenta
cuando en relacién con sus comparieros de grupo, enfrenta dificultades para desarrollar € aprendizaje
de los contenidos consignados en €l curriculum escolar que le corresponde por su edad, (ya sea por
causas internas o externas, dificultades o carencias en el entorno socio-familiar, por su historia de
aprendizaje), y de esta manera requiere para compensar dichas dificultades, es decir, que a su proceso
educativo se incorporen recursos diferentes y/o mayores para acceder en distintas areas, con € fin de
obtener un logro en los objetivos curriculares.

En 1999 Mata, menciond que las dificultades de aprendizaje son un fendmeno multidimensional,
cuya comprension exige un enfoque pluridisciplinar y en cuyaintervencion debe adoptarse un enfoque
interdisciplinar, debido a que las dificultades pueden concebirse como un continum en que se pueden

sefialar tres situaciones;

1. Problemas causados por factores contextuales (falta de apoyo escolar, poco material
educativo).
Problemas causados por factores personales (falta de apoyo familiar e interés).

3.  Problemas causados por la interaccién entre contexto y persona (poca valoracion a trabajo

escolar).

En la definicion de dificultades en el aprendizaje escolar se suele emplear como criterio de
exclusion la deprivacion sociocultural, de modo que e campo de educacion compensatoria se
diferencia de este. Es una cuestion en la cual, mientras otros criterios de exclusion, son claramente
definibles, la deprivacion sociocultural es un constructo més difuso. Quiza la linea divisora entre
ambos campos podamos trazarla siguiendo este criterio: si la deprivacion es de caracter particular (un
escolar con una estimulacion en el hogar pobre, por egemplo) hablariamos de dificultades de

aprendizaje escolar; si la deprivacion afecta a un grupo hablariamos de una educacién compensatoria.



Goodman y Mann (citados por Sanchez y Villegas, 1997), explican que existen caracteristicas
gue se atribuyen al ambiente en € que el individuo se desarrolla, las cuales pueden ser el resultado de
anos de fracaso repetido que producen sentimiento de poca eficacia, inmadurez social y un

autoconcepto pobre. Dichas caracteristicas se dividen en | as siguientes subcategorias:

a  Reacciones a eventos personales o familiares que se manifiestan por dificultades en la
socializacion, conducta inapropiada, falta de afecto, impulsividad y autocontrol deficiente.

b) Eventos relativos a la escuela, los cuales se manifiestan por deficiencia en las tareas,
dificultad especifica en la lectura, escritura y matemaéticas, uso ineficiente de estrategias de
procesamiento de informacion, y dificultades en la automatizacion de rutinas de aprendizaje.

¢ Eventos relativos a la sociedad, la economia o la comunidad, se manifiestan por baja
motivacion relacionada con aspiraciones de logro econdmico y movilidad social, baja tolerancia a

lafrustracion y pasividad general para aprender.

1.2 Deprivacion sociocultural.

La situacion social en México se encuentra caracterizada por una enorme desigualdad social que
se acentla en los sectores sociales més desprotegidos. La realidad en la que vive cierta parte de la
poblacion infantil, es socioculturalmente baja donde acceden a la escuela con una serie de
inconvenientes (econdmicos, sociaes, familiares), que repercuten en el desarrollo de determinados
aspectos de su desarrollo. En México la poblacion actual es de 106 202 903 individuos, € ingreso
promedio mensual del hogar en el 2002 erade $6.680 (INEGI. 2003), y dentro de ladistribucion del
gasto de los hogares se destinaba en por ciento: para alimentos, bebidas y tabaco, vestido y calzado
6.1, vivienda 9.7, limpieza del hogar 7.0, cuidados médicos 3.1, transporte y comunicaciones 18.9,
educaciéon y esparcimiento 15.0 y cuidado personal 9.5. Aunque en € pais la educacion basica
(primariay secundaria), cada vez llega a méas lugares, muchos jovenes, por diversas razones no asisten
alaescuelay por lo tanto, algunos de ellos no saben leer ni escribir. Los jovenes de 15 y més afos que

estudian, generalmente cursan algin afo de educacion media y media superior (bachillerato o



preparatoriay carreras técnicas). Al 2005, del total de la poblacién de 15 a 19 afios, € 47% asiste ala

escuelay 53% restante no asiste (http://www.inegi.com.mx).

Bautista (2002), explica que la deprivacion sociocultural se trata de un conjunto de condiciones
de caracter ambiental y personal que influyen de manera decisiva en el desarrollo del sujeto y en su
proyeccion en la actividad escolar. Por tanto se trata conocer en que medida su ambiente familiar, las
circunstancias sociales y personales del sujeto incrementan o disminuyen sus desigualdades

socioculturales. De aqui se desprenden diversos factores como:

Factores biol 6gicos de la deprivacion sociocultural
Prenatales
= El “Sindrome fetal alcohdlico”: repercute en dificultades, crecimiento y deficiencia mental en
lainfancia.
= Lostrastornos en € recién nacido: uso de drogas por parte de la madre durante la gestacion.
= Malformaciones: retraso del crecimiento y posibles abortos.
= Malnutricién del feto: por deficiente alimentacion de la madre.

» Relaciones entre factores hereditarios y capacidad intelectual .

Neonatales
= Circunstancias presentes en el parto sobre el recién nacido (bajo peso, duracidn excesiva del
parto, parto inducido, uso excesivo de anestésicos).
* Riesgosdelesion cerebral y dificultades en el desarrollo de |os nifios prematuros.
» Trastornos de agnosia postparto: pueden ser de dos tipos, leves (hiperactividad y disfuncién

cerebral minima) y graves (pardisis).

Factores familiares
Bajo nivel educativo
La mayoria de las personas que presentan deprivacion sociocultural, no concluyeron una educacion

basica con un minimo de requerimientos como saber leer y escribir.



Lenguaje deficiente
Esta es una caracteristica mas visible de la condicion en la que se encuentran ya que € uso de
modismos especificos y caracteristicos de este nivel es debido a una inadecuada construccién de

estructuras gramaticales.

Comunicacion pobre
En algunas familias no existe una buena relacion entre los miembros, es decir pueden presentarse la

violencia, el abandono, lasdrogasy € alcohol como factores que obstaculizan esta actividad.

Estimulacion pobre
La falta de motivacion de padres hacia los hijos con respecto a diversas actividades no es apoyada ni

continua, debido alas diferentes actividades que rodean a cada miembro de lafamilia.

Niveles afectivos empobrecidos
Existen familias donde tienden a no demostrar sus sentimientos, debido a las diferentes condiciones a
las que se han tenido que enfrentar, por tanto muchas veces |os sentimientos no son expresados debido

ael cansancio, €l trabajo, lafalta de usosy costumbres.

Nivel bajo de aspiracion
A causa del poco acceso que tienen a diferentes servicios es dificil que se aspire a un desarrollo y

mejoramiento de las condiciones de vida en base al esfuerzoy al trabajo.

Desvalorizacién del trabajo escolar

Al enfrentarse a los problemas econdmicos familiares, en muchas ocasiones |os nifios son proveedores
de la economia familiar, por tanto la escuela se ve como un proyecto alargo plazo que no les garantiza
un ingreso o unamejora en las condiciones de vida, es por eso que muchos prefieren dejar la escuelay

tratar de sobrevivir a su situacion actual (Bautista, 2002).



Factores socioculturales

» Unaclase social bgja determinara las pautas de unarelacion entre padres-hijos.

= Al no tener un acceso a la educacion, es probable que no se tenga una buena aceptacion en la
sociedad.

= Grossman (citado por Bautista, 2002) considera que en general el 75% de retraso mental ligero
se encuentraen laclase bgja.

» Pautas de interaccion padres-hijos en funcién de la clase social; el castigo, como medio més
habitual de disciplinaen la clase obrera; mientras en la clase media alta disciplina basada en premios
y castigos simbdlicos méas que directos (Rosen, citado por Bautista 2002).

» Las diferentes experiencias de los nifios de las diversas clases sociaes, producen distintas
caracteristicas de motivacion y conducta, por tanto es de reconocer que si la disciplina que recibe un

nifio es basada en golpes tendera a ser una persona agresiva.

En cuanto a la desercion escolar y a nivel de reprobacion estos son indicadores de que el
sistema escolar no cuenta con |os recursos para apoyar a los nifios gue ingresan con un nivel bajo de
desarrollo de habilidades y que por lo tanto afectaran de manera significativa € aprendizaje de los
métodos instrumentales. Por lo anterior, Sudrez (1995), refiere que para que un nifio a ingresar a la
escuela desarrolle habilidades y asi poder concluir satisfactoriamente su educacién es necesario que

cuente con:

« Nivel de vida adecuado

« Que sus padres cuenten con una condicién laboral

« Que tengan cierto nivel para poder acceder ala cultura
« Condiciones para €l estudio

. Historial escolar

indice de salud

« Autoestimadel alumno

« Percepcion del aumno sobre su familia

Percepcion del alumno sobre su escuela



De acuerdo con Pacheco y Zarco (citados por Bautista 2002), en ambientes deprivativos se
producen mayores niveles de dificultad, tanto en e plano cognitivo como en €l afectivo y emocional,
en sujetos pertenecientes a los sectores socioculturalmente pobres. Esta situacion genera una serie de
circunstancias que hacen que los nifios pertenecientes a la clase baja no encuentren las mismas

oportunidades de desarrollo personal, escolar y laboral.

Cuando se intenta definir el concepto de desventgja sociocultural, e porqué esta se produce y su
relacion con el fracaso escolar, se advierten grandes dificultades intrinsecas para su comprension, asi
pues son tres los modelos que intentan dar respuesta a problema: € primero, llamado modelo del
déficit genérico como causa sustancial de la desventagja; e segundo, modelo de déficit socioambiental
como desencadenante de la misma y por ultimo e modelo de las diferencias como resultado del
ambiente, argumentando gue los déficits valorados en los dos primeros model os no son tales, sino que
se trata de diferencias atribuibles al ambiente. Para Edwars 1981 (citado por Bautista 2002), es mucho
mMés razonable esta tercera aternativa, aungue con ciertas reservas, y en apoyo de la misma, significa
la opinion sostenida por diferentes autores, que entienden que tales diferencias se convierten en
déficits como consecuencia del peso que tiene la cultura de clase media. Es importante mencionar que
paraclasificar el nivel socioecondmico del pais, la Asociacion Mexicana de Agencias de Investigacion
y Opinién Pablica A.C. (AMAI), quien defini6 trece variables establecidas por € Comité de Niveles

Socioeconémicos delaAMAI en Agosto de 1998. L as variables son las siguientes:

a) Ultimo afio de estudios del jefe de familia.

b) Numero de focos en el hogar.

¢) Numero de habitaciones sin contar bafios.

d) Numero de bafios con regadera dentro del hogar.
Posesion de:

e) Carros.

f) Calentador de agua- boiler.

g) Tipo de piso.

h) Aspiradora.

i) Computadora (PC).

j) Horno de microondas.



k) Lavadorade ropa.
|) Tostador de pan.
m) Video casetera.

Con estas trece variables se asignaron seis nivel es socioeconomicos diferentes.

1.A/B: Clase Alta- Es el segmento con € mas ato nivel de vida. El perfil del jefe de familia de estos
hogares esta formado basicamente por individuos con un nivel de vida educativo de Licenciatura o
mayor, vive en casas 0 departamentos de lujo con todas las comodidades.

2.C+: Clase media dta- Este segmento incluye aquellos que sus ingresos y/o estilo de vida es
ligeramente superior a los de clase media. El perfil del jefe de familia de estos hogares esta
formado por individuos con un nivel educativo de licenciatura. Generalmente viven en casas 0
departamentos propios algunos de lujo y cuentan con todas |as comodidades.

3.C: Clase media- Este segmento contiene a lo que tipicamente se denomina clase media. El perfil
del jefe de familia de estos hogares esta formado por individuos con un nivel educativo de
preparatoria principamente. Los hogares pertenecientes a este segmento son casas O
departamentos propios o rentados con algunas comodidades.

4.D+: Clase media baja- Este segmento incluye a aquellos hogares que sus ingresos y/o estilos de
vida son ligeramente menores a los de clase media esto quiere decir, que son lo que llevan un
mejor estilo de vida dentro de la clase bgja. El perfil del jefe de familia de estos hogares esta
formado por individuos con un nivel educativo de secundaria o primaria completa. Los hogares
pertenecientes a este segmento son, en su mayoria de su propiedad; aungque algunas personas
rentan el inmueble y algunas viviendas son de interés social.

5.D: Clase bagja- Este es e segmento medio de las clases bgjas €l perfil del jefe de familia de estos
hogares esta formado por individuos con un nivel educativo de primaria en promedio (completo en
la mayoria de los casos). Los hogares pertenecientes a este segmento son propios o rentados (es
facil encontrar tipo vecindades), los cuales son en su mayoria de interés social o de rentas
congeladas.

6.E: Clase més bgja- Es el segmento mas bajo de la poblacion. Se le incluye poco a la segmentacion
de mercados. El perfil del jefe de familia de estos hogares esta formado por individuos con un

nivel educativo de primaria sin completar. Estas personas no poseen un lugar propio tendiendo que



rentar o utilizar otros recursos para conseguirlo. En un solo hogar suele vivir mas de una

generacion y son totalmente austeros.

El ingreso familiar por nivel socioeconémico en el pais se estima de los $ 0.00 a $2699 para
nivel E; de $2700 a $6790 paranivel D; de $6800 a $11599 para nivel D+; de $11600 a $34999 para €l
nivel C, de $35000 a $84999 para nivel C+ y de $85000 o més para nivel A/B.

(http://www.amai.com.mXx).

Por su parte, Sanchez y Villegas (1997), sefidlan que la deprivacion sociocultural es un cimulo
de circunstancias que son perjudiciales o a menos pueden obstaculizar €l desarrollo cognitivo, fisico,
emocional y/o social de las personas que se encuentran inmersas en ambientes de pobreza cultural y/o
material. Las situaciones deprivativas de caracter cultural, social y/o econdmico suelen aparecer
estrechamente ligadas en relacién causal, actuando como generadores de actitudes y conductas que
impiden un desarrollo evolutivo de las personas. Inciden la falta de afecto familiar, la escasez de
recursos materiales, educativos y/o comunitarios, la ausencia de modelos normativos adecuados, la

inmersién de algunos casos en entornos familiares de caracter marginal con una economia sumergida.

De lo anterior observamos que son tres los ambitos portadores y transmisores de situaciones
deprivativas:

- Lafamilia como marco primario de desarrollo.

- El entorno en el que se desenvuelve la vida familiar, entendido como entorno proximo a
comparieros, vecinosy amigos, en el entorno amplio o comunitario referido al aislamiento rural
y marginidad urbana.

- Laescuela como portadora de una cultura reglada, que en muchos tiene posturas penalizadoras,

burocratizantes y/o proteccionistas que aumentan las diferencias y dificultan su fin.

Sanchez y Villegas (1997), consideran una serie de caracteristicas del entorno para que exista

una situacion de riesgo la cual incide sobre la poblacion infantil y esta en relacion con la edad del



individuo que en este caso € grupo de edad es de 6 a 11 afios, a continuacion se muestra un cuadro

con dichas caracteristicas:

Grupodeedad: 6 a1l afios

Familia
= Escasas posibilidades econémicas.
= Altaincidencia de desempleo.
= Malas condiciones de vivienda familiar.
= Bagjo nivel cultural de los padres.
= Pocas posibilidades de dedicacion horariaalos hijos.
= Frecuentes situaciones de conflicto conyugal.
Escuela
= Dificultades de lectoescritura y posteriormente dificil acceso a resto de contenidos
académicos.
= Pobreza de lenguaje.
= Alto grado de absentismo.
= Ausencia o escasa motivacion por las ofertas escolares.
= Escasa colaboracion familiar.
. Deficiencias 0 escasez de hébitos adecuados de socializacion y/o auto cuidado,
higiene e imagen personal.
Entorno
Proximo:
. Consideracion de la necesidad exclusiva de una particular formacion bésica.
. Restriccion de las posibilidades y expectativas de formacion laboral ala realizacion
de tareas propias de su comunidad.
. Abundancia de imagenes identificadoras no deseables.
. Escasez de ausencia de modelos familiares que puedan actuar positivamente en la
pretension del seguimiento de estudios de grado medio y/o superior.
Comunitario:
Grandes dificultades de acceso a formacion académica o profesional de tipo medio y/o
superior.
Tomado de Sanchez y Villegas, 1997




De lo anterior se desprende que la desventaja sociocultural es producto de fendmenos
macroecondmicos comple os que han colocado por siglos a porciones de la poblacién en desigualdad
de oportunidades, escasa estimulacion y bajas aspiraciones de vida (Sanchez y Villegas, 1997).

Asi mismo dichos autores consideran cinco ges basicos sobre los que se ha de generar la

respuesta educativa de orden derivativo sociocultural los cuales son:

1.  Generar una formacion desde la educacion para la igualdad, la tolerancia, € respeto y
aprecio mutuos.

2. Facilitar y potenciar la participacion activa y disfrute de los bienes comunitarios como
ciudadanos de pleno derecho.

3. Posibilitar la integracion inclusiva, optimizando organizativamente los recursos
existentes en lacomunidad y evitando posturas corporativistas y/o exclusivistas.

4. Implementacion de foros habituales de didogo y decision, donde estén representados
efectivamente todos los agentes implicados y que sean focos desde los que se generen
presel ectivas formativas, culturalmente inclusivas e implicativamente comunitarias.

5. Especificamente en e ambito educativo, reelaborando propuestas y materiales
curriculares que contemplen equitativa e internacionalmente el papel multicultural en el desarrollo
de la humanidad y que generen dindmicas de intervencién que permitan a los profesionales, sin un
esfuerzo desmedido y utilizando materiales accesibles, realizar adaptaciones que respondan a las
necesidades educativas individuales desde €l contexto normalizador del espacio educativo de

referencia: € aula

Por tanto, los sujetos que proceden de situaciones de deprivacion sociocultural interesan a la
educacion y aln més a la educacion especial, debido a las diversas situaciones de desventgjas, la
dificultad y la inadaptacion en la que se encuentran y que esto termina por desembocar en muchas
ocasiones en fracaso escolar. Las situaciones de desventgja son aspectos sociales, culturales y
familiares que desencadenan en muchos de los problemas que aparecen en las aulas y que dan lugar a

intervenciones desde el ambito del apoyo alaintegracion.



1.1 Integracion Educativa.

La integracion escolar es una orientacion educativa encaminada a la escolarizacion conjunta de
alumnos regulares y alumnos con necesidades educativas especiales, Ninje (citado por Bautista, 2002),
define que laintegracion debe considerar el reconocimiento de los derechos del individuo buscando su
integridad. Por su parte, la Direccion General de Educacion Especial establece que la integracion
permite e proceso de formacién de personas discapacitadas de forma activa aceptando sus
limitaciones y valorando sus capacidades, brindandoles la oportunidad de elegir su proyecto de vida.

(Garcia; Escalante; Escandon; Fernandez, Mustri; Puga; 2000).

En tanto, Fernandez 1989 (citado por Bautista, 2002), considera que la integraciéon debe cubrir
cuatro éreas. la familiar que se refiere a la aceptacion del nifio a partir del problema que presenta; la
social que implica lainterrelacion en todos los contextos aceptandolos tal y como son; la integracion
laboral se presenta cuando se le dan elementos al individuo buscando su autosuficienciay, por ultimo,
la integracién escolar que tiene como objetivo sensibilizar a la sociedad para que pueda darse la
aceptacion e incluirlos en el aula regular considerando sus necesidades. Por o tanto, la integracion
requiere generar las condiciones y disposiciones adecuadas para apoyar a las personas con alguna
deficiencia con el objetivo de obtener la aceptacion familiar, escolar, socia y laboral, para lograr su
independencia y llevar una vida “ normal” . Por su parte Illan (1986), considera la integracion como

principio ideol 6gico que supone la valoracién positiva de las diferencias humanas.

En opinién de Bautista (2002), los alumnos que presentan necesidades educativas especiales, no
suelen ser integrados de una manera total en las aulas regulares, los cuales muchas veces tratan de ser
apoyados por sus padres, alguna escuela de educacion especia, o simplemente dejando de lado la
posibilidad de ingresar ala escuela, porque no pueden ser atendidos por los profesores que no cuentan
con la capacitacion necesaria para atenderlos o simplemente no les interesaba integrar a estos nifios en

sus grupos de clase, porgue solo podian atender a nifios normales.

Laintegracion es acercar a nifio que presenta alguna dificultad fisica, intelectual o emocional al
aula regular elaborando estrategias que le permitan acceder a los conocimientos escolares como
cualquier nifio que no presenta dificultades. Birch 1974 (citado por Bautista, 2002), considera a la

integracion escolar como un proceso que pretende unificar la educacion ordinaria'y especia con el



objetivo de ofrecer un conjunto de servicios a todos los nifios, en base a sus necesidades de
aprendizaje, en general, se refiere a la tendencia a incorporar en la escuela a aquellos estudiantes con
discapacidades leves o0 moderadas. De acuerdo con Nicola 1985 (citado por Bautista, 2002), la
integracion se considera como una oportunidad para el mejoramiento de las instituciones escolares y,

en consecuencia, de la educacién de todos |os alumnos.

Asi  Nirje 1969 (citado por Bautista, 2002), enfocd la normalizacion hacia e ritmo y las
costumbres normales de la vida humana durante el dia, la semanay alo largo del afo; asi como las
experiencias normales del desarrollo durante € ciclo de vida. Define, la “normalidad” como:
“Normalizacion significa un ritmo normal de vida del dia. Levantarse de la cama a la hora que lo
hace el promedio; aln cuando se tenga una retraso o una minusvalia fisica; vestirse como el
promedio (no de distinta manera), salir para la escuela o e trabajo no quedarse en casa). Hacer
proyectos para €l dia por la mafiana. Por la noche recordar 1o que he hecho durante la jornada.
Almorzar ala hora normal (no mas temprano ni mas tarde, por conveniencia de la ingtitucién) y en la
mesa como todo el mundo (no en la cama). Normalizacion significa un ritmo normal de la semana.

Vivir en un sitio, trabajar oir ala escuela, entre otros... “

Sin embargo, através del tiempo los nifios con necesidades educativas especiales, han tenido que
adaptarse a las normas que se rigen dentro del salén de clases, que no toma en cuentay no prevé que
puedan existir nifios con necesidades educativas espaciales en aula regular. El articulo 41° es uno de
tantos articul os que existen dentro de la Ley General de Educacion, a igual que la definicién de Nirje
1969 (citado por Bautista, 2002), que nos da un panorama acerca de la “ normalidad”, podriamos
llegar ala conclusion de que muchos nifios con necesidades educativas especiales, cumplen con estas
normas y serian considerados “ normales’, por tanto podrian y deberian ser atendidos e incluidos en
aularegular, lo cual no sucede en las aulas, pues si bien es cierto, e atender a un nifio con necesidades
educativas especiales en el aula regular representa para el profesor elaborar estrategias de aprendizaje,
lo cual le implicainversion de tiempo y una completa modificacion a sistema de trabajo en el sal6n,

ademés de su capacitacion para brindar el apoyo.

Kaufman 1985 (citado por Bautista, 2002), define la integracion en e marco educativo como
referida  a la integracion temporal, instructiva y socia de un grupo seleccionado de nifios
excepcionaes, con sus comparieros “ normales’ , basada en una planificacién educativa 'y un proceso



programador evolutivo e individualmente determinado. Esta integracion requerira una clasificacion de
responsabilidades entre el personal educativo regular y especial, asi como del personal administrativo,
instructor y auxiliar.

Laintegracion educativa supondria:
a) Integrar a nifios que son escolarizados por primera vez en un aula regular, pero han
asistido a centros de educacion especial.
b) Nifos que se encuentran en unainstitucion de educacién especial, de tiempo completo y
desean integrarse en actividades de socializacion de un aularegular.
c) Nifios que estén en centros especiales y pasan a alguna modalidad de integracion.
d) Nifos que se encuentran en aulas ordinarias, pero como la escuela no cuenta con un

aula especial o centro especifico, siguen en e salon de clases.

La integracion escolar, puesta en marcha por la administracion educativa a partir de 1985, se

basa en tres principios:

1. Normalizacién, entendida como la tendencia a utilizar siempre que sea posible, los
recursos ordinarios y 10s recursos extraordinarios en el ambiente més*“ normalizado” posible, y
solo en casos excepcionales apartar al alumno del contexto escolar ordinario. “ Normalizar” es

aceptar las diferencias.

2. Sectorizacién, que implica acercar los recursos educativos a donde se encuentra la
necesidad. Este principio es consecuencia de una mayor valorizacion educativa del hecho de

sociaizacion del nifio.

3. Individualizacién de la ensefianza, con los alumnos con deficiencias hay que adecuar
los procesos a su posibilidades, ritmos y caracteristicas, pero sin perder de vista que se esta en
un contexto social y que la sociaizacion es uno de los grandes objetivos en laintegracion.

El nifio y nifia con necesidades educativas especiales, como |o sefiala Soder 1981 (citado por
Bautista, 2002) puede integrarse al aularegular en diferentes grados como:



e Integracion fisica.
La accion educativa se lleva a cabo en centros de educacion especial construidos junto a centros
ordinarios, pero con una organizacion segregada; de esta manera se comparten espacios comunes,

como €l patio o los comedores.

e Integracion funcional.

Se considera que esta se articula en tres niveles de menor a mayor integracion funcional.

o Utilizacion de los mismos recursos por parte de los alumnos deficientes y los aumnos de
centros ordinarios, pero en momentos diferentes.

o Utilizacion simultanea de los recursos por parte de |os dos grupos.

o Utilizacion de algunas instalaciones comunes, simultaneamente y con objetivos educativos

comunes.

e Integracion socia
Supone lainclusion individual de un alumno considerado deficiente en un grupo-clase ordinario. Seria

la unicaformaverdadera de integracion, segun algunos autores.

e Integracion alacomunidad
Es la continuacion, durante la juventud y la vida adulta, de la integracion escolar. La integracion
educativa se da cuando € nifio participa en un modelo educativo Unico y general, que contempla las
diferencias en € aprendizaje, se adapta a sus caracteristicas, a tiempo que comparten espacios

comunes a mismo tiempo y son incluidos en las diferentes actividades escolares.

Anteriormente se mencioné que existe una gran variedad de nifios con necesidades educativas
especiales en las escuelas regulares, por tanto es conveniente analizar la problemética de cada nifio
para estudiar las posibles causas que originan dichas necesidades, debido a que cada individuo tiene un
contexto en € cual se desenvuelve, dependiendo de esté, e nifio lograra un estilo de aprendizaje y

estrategias en €l proceso de ensefianza-aprendizaje.



CAPITULO 2.
LECTURA Y ESCRITURA.

El lenguge es un instrumento fundamental para progresar en el conocimiento de los contenidos
escolares y para comunicarse con las personas que los rodean. Asi como también, es un factor
determinante para e adecuado desarrollo personal y social (Salvador, 1999). Cazden (citado por
Salvador, 1999) comenta que, €l lenguaje se convierte en un instrumento y contexto propicio para
adquirir otros conocimientos y por lo mismo, diversas dificultades de aprendizaje surgen como
consecuencia de algunas deficiencias en el uso del lenguaje. Salvador (1999), concluye: €l lenguaje es
un concepto que se ubica dentro de otro més extenso como es la comunicacion y sefida que la
competencia comunicativa se ve reflejada en dos aspectos, cognitivo—académico y socia—personal.

La escritura es € registro permanente de la cultura y la historia de una sociedad con la que €l
nifio se va familiarizando durante el desarrollo, por lo tanto, escribir implica registrar ideas en forma
simbdlicatrazando letras y palabras. La escritura es una actividad evolutiva, en cuanto a su ensefianza,
requiere esfuerzo por parte del profesor y habilidades motoras finas por parte del alumno, ademas de
gue ambos deben estar motivados para que el desarrollo de la escritura sea satisfactorio. Otro elemento
gue surge de forma simultanea con la escritura es la lectura que implica la comprension de ideas

expresadas con simbol os escritos de una determinada lengua.

El proceso de lectoescriturano seinicia en €l contexto escolar como se cree, pues € nifio desde
sus inicios se desenvuelve en un ambiente que esta inmerso de simbolos que posteriormente cobraran
sentido al iniciarse formalmente la educacion escolar. La lectoescritura es una actividad compleja y
evolutiva, ya que requiere varios niveles de procesamiento de la informacién, es por ello que es
necesario brindar a los sujetos los medios y ayudas necesarias para que puedan desarrollar
satisfactoriamente el aprendizaje de esa habilidad y de ese modo e aprender a leer y escribir, se

transforme en un aprendizaje significativo (Bruer, 1993).

En la ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura, es de vital importancia como medio de
comunicacion y de acceso a conocimiento formal y vivencial de la realidad, el nifio continua su
proceso de descubrimiento del mundo, pero con las herramientas que e entorno social utiliza, esto le
permitira ampliar su sociaizacion y culturalizacion (Espinosa, 1998). Juédrez (1987), menciona que €l



lenguaje es & principal medio de comunicacion que actia como instrumento estructurante del
pensamiento y de las acciones, asi como factor regulador de la personalidad, del comportamiento
socia y deidentificacion a un grupo social, siendo el principal medio de informacion y cultura.

Dentro de la ensefianza bésica la adquisicion de habilidades para lectura y la escritura son
fundamentales ya que representan una forma de obtener informacion sobre la variedad de ideas y
conocimientos que la sociedad ha generado y que agrupa en un término |lamado cultura. Una habilidad
es la capacidad y disposicion para adquirir con un entrenamiento adecuado, algin conocimiento o
reaccion de tipo simple o complejo, psiquico y motor. Lo que permite que |os sujetos adquieran mayor
nivel de conocimientos formales e informales, los conocimientos formales se adquieren en laescuelay
los informales en otros contextos sociales (Howard, 1999).

Para que estos procesos de aprendizaje se desarrollen de forma eficaz en e alumno y generen en
él habilidades, es de vital importancia la intervencion del profesor, de él va a depender que € alumno
logre poner en préctica dichos procesos y, a partir de las estrategias que utilice sera el grado de
comprension de la lectura, posteriormente dependera del alumno el uso continuo de las habilidades

desarrolladas a partir de laintervencion.

Garrido (1996), comenta que la lectura y escritura son aprendizajes que se dan de forma
simultanea. Por €ello las actividades deben tener cierta correspondencia, propone algunos objetivos

como los siguientes:

Lectura.

- Leer mediante lainterpretacion de dibujos y signos.

- Discriminar las vocalesy las consonantes.

- Leer de forma comprensiva palabras usual es.

- Leer silabas inversas.

Escritura.

- Expresar pequerias historias e ideas mediante dibujos y signos.
- Escribir las vocales y |as consonantes.

- Escribir silabas inversas.

- Escribir frases., escribir mayasculas.



2.1 Enfoquestedricos del proceso delalectoescritura.
Han existido diferentes enfoques tedricos en el estudio del proceso de lectoescritura, a
continuacién se presentan cuatro que se consideran principales, en cada uno de ellos se trata de

exponer su conceptualizacion de lecturay escritura, proceso y estrategias de ensefianza.

2.1.1 Teoria Conductista

La teoria del conductismo se concentra en € estudio de conductas que se pueden observar y
medir (Good y Brophy, 1983), ven a la mente como una "cgja negrd' en e sentido de que la
respuestas a estimulos se pueden observar cuantitativamente ignorando totalmente la posibilidad de
todo proceso que pueda darse en € interior de la mente. Algunas personas claves en €l desarrollo de la
teoria conductista incluyen a Pavlov, Watson, Thorndike y Skinner. En el conductismo €l objeto de
estudio se centra en la adquisicion de destrezas y habilidades, en €l razonamiento y en la adquisicion
de concepto, El enfoque conductista en psicologia tiene sus raices en la asociacion de los filésofos
ingleses, asi como en la escuela de psicologia estadounidense conocida como funcionalismo y en la
teoria darwiniana de la evolucion, ya que ambas corrientes hacian hincapié en una concepcion del

individuo como un organismo que se adapta al medio ambiente.

L as estrategias de ensefianza en la cual se basa el modelo conductista, se caracterizan porque €l
profesor se dedica a repetir a reproducir e incitar a la memorizacion de datos, fechas, hechos y
accidentes utilizando y manteniendo una relacion direccional mediante el discurso oral y escrito, para
obtener de los alumnos la asimilacion cognitiva de aspectos parciales del conocimiento. El aprendizaje
del vocabulario y de la gramatica se logra por condicionamiento operante. El adulto que se encuentra
alrededor del nifio, recompensa la vocalizacion de enunciados correctos gramaticalmente, la presencia
de nuevas palabras en el vocabulario y la formulacion de preguntas y respuestas o bien, desaprueba
todas las formas del lenguaje incorrecto como enunciados gramaticales o palabras no adecuadas (Ruiz,
1983). Cuando se aude a éste término aparece una referencia de palabras tales como “estimulo” -
“respuesta’ - “refuerzo” y “aprendizge’, 1o que suele dar la idea de un esquema de razonamiento
acotado y calculador ya que frente a determinados estimulos, se puede mostrar un repertorio
conductual adecuado pero puede responderse erroneamente a otros (Ruiz, 1983). El conductismo ha
influido en las précticas pedagdgicas otorgando al educador la concepcién de que é constituye un
transmisor de la informacion y el conocimiento, mientras que los alumnos constituyen un ente pasivo,

receptor de la informacion, negando la posibilidad de actuacion y protagonismo de éstos. En este caso



la eficacia de la ensefianza y del aprendizaje depende del uso de los métodos, técnicas, procedimientos

etc., y delafrecuencia, reforzamiento, condicionamiento, etc. de lainformacion transmitida.

Es de suma importancia mencionar que los autores Ferreriro (1987), Teberosky (1987) y Garton

(1991), hablan del enfoque conductista, aunque cabe sefiaar que ellos no adoptan esta postura.

Inicialmente el aprendizaje de lalecturay escritura es una cuestion mecanica; se trata de adquirir
la técnica del descifrado del texto. El enfoque conductista concibe que leer equivale a decodificar 1o
escrito en sonido. “Lalectura se concibe, simplemente como una asociacion entre respuestas sonoras a
estimulos gréficos’, (Ferreiro y Teberosky, 1987).

“La escritura se concibe como la transcripcién gréfica del lengugje oral”, (Ferreiro y Teberosky,
1987). “Laescritura es una actividad complejay por consiguiente debe ser ensefiada por 10os maestros’,
(Garton, 1991). La escritura en dentro de este enfoque es considerada como la representacion del
lenguaje oral de manera mecanicista, donde lo importante radica en la psicomotricidad fina, es decir,

el movimiento de la mano.

Existen actividades que se manegjan desde & enfoque conductista, algunos de los gercicios que
sugieren son: colorear y rellenar dibujos, seguir lineas punteadas, remarcar letras y hacer planas.
Ahumada y Montenegro (2006); Migrafia, Ruiz, Valadez y Merida (1995), proponen una serie de

€jercicios que a continuacion se muestran.

En el primer g emplo, se muestra que es cuando se le dalainstruccion
a nifio de “colorea e dibujo”, en este caso € objetivo es que
desarrolle e movimiento de la mano, redizando pinza fina

Posteriormente, ya sea en este mismo dibujo o en otro se pide a nifio

Colorea el dibujo  relena con bolias d papel crepé. que rellene e dibujo, realizando bolitas de papel crepé con las yemas
de los dedos, con €l objetivo de gjercitar su psciomotricidad, es decir,

en estos gy emplos no existe el proceso de lecturay escritura.



Ejemplo 2.
Sigue la linea puntuada sin detenerte.
) & En e segundo gjemplo, es cuando se le pide a nifio que siga lineas
@ para ir de un punto a otro, € objetivo es que desarrolle su

coordinacion.

En este tercer giemplo, la actividad consiste en dar la instruccion al
nifio de repasar las letras con su |&piz, es este g emplo se observaala
escritura como una cuestion mecanica misma que hace mencion el

enfoque conductista, es decir, solo se realiza la actividad repasando

por encima de los puntos, solo es mecanico.

En este geemplo, se observa que se comienzan a involucrar silabas,
en este caso la instruccion que se le da a nifio es “encierra en un
circulo la silaba con la que empieza el nombre de la imagen”, el
objetivo es hacer una asociacion de la silaba con la imagen. En este
sentido la actividad pertenece al método tradicional de ensefianza

[lamado sintético, ya que en este caso € aprendizaje de la lectura 'y
escritura inicia con las vocales, posteriormente con las silabas y por

ultimo con las frases.

Ejemplo 5.
56555 En este dltimo gjemplo se da la instruccion al nifio “remarca sobre el
o papel laletra“S’, las silabas, las palabras 'y por ultimo la frase, solo
Saa__silla__sopa_suma €s una cuestion mecanica de remarcar.

Sara  come  sopa.

De esta forma, en los g emplos anteriores se mostré la evolucion que se va teniendo desde una
cuestion mecanica, en la cua solo se desarrolla la psicomotricidad. Es importante sefialar que al
encontrarse el nifio en contextos que favorezcan sus procesos de aprendizaje, 1os adquirira con mayor
facilidad y con mejor significado, desde este punto de vista, no es necesario que el nifio asista a
preescolar o primaria para enseflarle a leer y escribir, esto dependera del contexto en e que se

desarrolla



Dentro del dominio perceptivo, las aptitudes de percepcion visual y auditiva, integracion
audiovisual, modalidad sensorial, organizacién espacio tempora y lateralidad, han sido objeto de
numerosas investigaciones. Lo cua ha sugerido que la presencia de alguna dificultad dentro de estas
aumentard la probabilidad de fracaso en lectura. A continuacion se presenta algunas descripciones de
estas habilidades.

Habilidades perceptivas, motorasy cognitivas.

e Percepcion visua
La percepcion visua es considerada un elemento que manifiesta evidentemente el éxito en la
adquisicion de la lectura, aln a pesar del coeficiente intelectual. Para Frostig y colaboradores 1963
(citados por Jimeénez 1995), la madurez perceptivo visual ha sido un indicador de problemas futuros en
la lectura. Considera este autor que el proceso visoperceptor es la funcion més importante del
desarrollo del nifio de tres a siete afios, siendo este el indicador més notable de su desarrollo global.
Por lo cual es de suma importancia que el nifio desde edades tempranas desarrolle estas habilidades,
que le seran de gran ayuda en los procesos que implican la lecturay la escritura para una adquisicion

eficiente.

e Percepcion auditiva
Los problemas a discriminar sonidos del lengugje son otro de los argumentos por los cuales se
justifica que un nifio no aprenda a leer y escribir. Para Flower 1968 (citado por Jiménez, 1995), la
discriminacion auditiva hace referencia ala capacidad de identificar la presencia de un sonido dado, en

una cadena de sonidos, asi como la capacidad para diferenciar entre sonidos similares.

e Integracion audiovisual
Le permite al nifio establecer las asociaciones letra-sonido. Como sefiala Alegria (1984, citado por
Jiménez, 1995), en estos casos € nifio puede discriminar bien las letras, por un lado, y los sonidos del

lenguaje por otro, pero esincapaz de integrar informacion intersensorial.



e Organizacion espacio-temporal
En lalectura, € nifio ha de percibir relaciones espaciales en los signos gréficos y debe reproducirlos
bajo una forma de sucesion temporal. Para poder comprender lo leido y asi, poder referirse a este
posteriormente. Dentro de la organizacion espacio-temporal encontramos la orientacion espacial y la

estructuracion espacial.

0 Orientacion espacial: se puede entender como la capacidad para reconocer la derecha de la
izquierda, respecto del ge vertical del cuerpo. Estar a la derecha de una persona, del lado
izquierdo, delante, detras de un objeto con respecto de otro tienen una gran influencia en la
adquisicion de la lectura. Segin Molina 1981 (citado por Jiménez, 1995), los aspectos
gnosicos de la orientacién espacia (percepcion) tienen mayor incidencia, que |os aspectos de
tipo préxico (practica motriz) en la lectura en el momento de su adquisicion de este

aprendizaje que se encuentra alrededor de |os siete afios.

o0 Estructuracion ritmico-temporal: se debe considerar la existencia de tres componentes de las
caracteristicas ritmico-temporales.
a. El impulso ritmico o induccién motriz provocada por €l ritmo.
b. La capacidad cognoscitiva, definida por la habilidad de discriminar formas ritmicas
sucesivas.
c. Precision que se alcanza cuando se marcan con golpes, estructuras ritmicas oidas o

vistas.

Durante la lectura el nifio, traduce cada letra en un sonido para posteriormente organizarlas en
una secuencia para dar emision de una forma exacta. La duracion de los sonidos es una condicién

exigida de lalectura para dar un ritmo adecuado a esta.



e Predominio cerebral y lateralidad
El predominio cerebral o lateralidad significa el dominio de un lado del cuerpo (respecto del ge
vertical) sobre el otro. Se tiende a ser zurdo o diestro. A pesar de que existen ateraciones de la
lateralidad como:
a. Predominanciacruzada: Lamanoy €l ojo dominante no estan del mismo lado del cuerpo.
b. Incompleta: La preferenciano es constante
c. Ambidiextro: Facilidad para manejar la escritura con ambas manos por igual.
d. Unamala lateralidad produce una deficiente adquisicion de la escritura y lectura, como lo
menciona Bermont, Birch 1963 y Rosemberger 1967 (citados por Jménez, 1995), quienes
concluyeron que no existe relacion entre la lateralizacion incompleta y los resultados en €l

aprendizagje de lalectura.

A lo largo del tiempo se han disefiado y puesto en marcha diferentes model os para la ensefianza
de la lectoescritura, los cuales poco a poco han ido evolucionado en nuevos métodos a tomarse en
cuenta las caracteristicas que van presentando los alumnos y de acuerdo al sistema de las ingtituciones
escolares, (Barbosa, 1971). A continuacién se muestran los distintos métodos de ensefianza de la

|ectoescritura

Métodos de ensefianza de |a lectoescritura.

Con referencia a los métodos Braslavsky (1962, 2003) anota que la concepcion del proceso de

aprendizaje del lenguaje escrito puede distinguirse:

-Los métodos centrados en la ensefianza-aprendizaje, de proceso ascendente: métodos
analiticos.

- Los métodos centrados en el aprendizaje- ensefianza, que se orientan desde la significacion del
proceso descendente: métodos sintéticos o globales.

- Los métodos de proceso mixto: combinan las propuestas de |os métodos analiticos y sintéticos,
con todas las variantes posibles. Surgen para establecer un puente entre las interpretaciones de los dos
model os de |os dos presupuestos. ascendente y descendente.

A continuacion se muestran algunos de los métodos utilizados por la mayoria de |os profesores e

instituciones para el proceso de ensefianza de la lectoescritura.



2.1.1.1 Métodos de marcha sintética.

Deben su nombre al proceso de sintesis que se supone lleva a cabo el nifio. Se comienza con €l estudio
de los signos y sonidos elementales; a leer e nifio debe unir esos diversos elementos que ha
aprendido, realizando una operacion de sintesis. Lainstruccion va de laletra al texto, pasando por las
silabas, las palabras aidadas y las frases (Bellenger, citado por Barbosa, 1971) estos métodos se
extendieron hasta el siglo XVIII.

a. Método alfabético, de la letra o del deletreo: consiste en ensefiar primero todas las
letras del alfabeto tal como se [laman, en la etapa siguiente se combinan las consonantes con las
vocales paraformar silabas y finalmente se llega alafonacion de la palabra.

b. Método fonético o fonico: parte de los sonidos simples o fonemas. Consiste en ensefiar
a pronunciar los sonidos de las letras. Generalmente se trabajan primero las vocales para luego
combinarlas con las consonantes formando silabas, luego se ensefia a pronunciar los sonidos y,

finamente, se llegaalaformacion de palabras, frasesy oraciones.

c. Método silabico: se deriva del fonético. Su unidad base son las silabas que luego se
combinan con las palabras y frases. Inicialmente se ensefian las vocales con las diferentes
consonantes. Por |o general se empieza por |as silabas directas (una consonante, una vocal), luego
se pasa a los diptongos y asi hasta formar palabras nuevas. Este método facilita la pronunciacion

de algunas consonantes dificiles de pronunciar sin el apoyo vocalico.

La critica general a los métodos sintéticos apunta a la insuficiencia de sus fundamentos

psicol ogicos.

2.1.1.2 Métodos de marcha analitica
Barbosa (1971), refiere que este tipo de métodos parten de la significacion, no del elemento. Y que

estos nacen paraintentar resolver tres defectos de |os métodos sintéticos:



a) Introducir interés 0 motivacion.

b) Respetar 1o que se denomina "marcha natural"; es decir, hacer que € aprendizaje de la lengua
ecritaseaigual que e delalenguaoral, y enlalenguaora o primero que aprenden |os nifios tiene
significado, luego lo primero que hay que ensefiar alos nifios debe tener significado.

c) Predominio de la percepcién visual (o captacion global) sobre la auditiva

Decroly y Montessori son los precursores de los Métodos analiticos Hay dos tipos de métodos

referentes a marcha analitica:

1. Léxicos. Los cuales parten de las palabras, que deben ser familiares y deben potenciar € juego,

para después andlizar sus silabasy sus letras.

2. Globales o0 naturales. Este tipo de mé&odos parte de frases o textos, para después analizarlos en

palabras, silabasy letras.

2.1.1.3 Método integral

Dentro de los métodos menos utilizados para la ensefianza regular, pero disefiados principa mente para
apoyar a las necesidades educativas especiales de diversos sectores, se encuentra el método integral
que en sus inicios fue utilizado en escuelas publicas cuyos nifios presentaban dificultades en
lectoescritura y posteriormente fue extendido a nivel primaria regular y a otros centros de educacion
especial, que abarcaban necesidades fisicas, fisiolégicas, organicas, entre otras. Debido a que este
método no es muy utilizado pero es ampliamente recomendado para nifios con necesidades educativas
especiales se empleo en la intervencidn psicopedagogica de este trabajo y por tanto se profundizo
sobre el método integral, Este sistema toma como punto de partida el desarrollo del lenguagje oral para

proporcionar un buen bagaje en el campo semantico, enriqueciendo al aprendizaje (Ofiativia, 1986).



Este método comenz6 su fase experimental en 1965, en e Departamento de Psicologia
Educacional y Asistencia Escolar de la Provincia de Salta, Argentina, para la recuperacion de nifios de
las escuelas publicas que representaban problemas especificos del aprendizaje de la lectoescritor,
(Onativia, 1986).

El método fue [lamado integral, entre otros motivos, por reunir y sincronizar los tres aspectos
fundamentales de lalengua:

a) El aspecto seméntico, a formular y aplicar insistentemente el acceso directo a los
caracteres de comprension del significado del texto escrito y a la produccion de mensajes,
informacién y valores estilisticos propios del usuario en la comunicacion mediante la escritura
Desde su comienzo e método introduce frases con significados, enriquece e vocabulario y origina

nuevas formas gramaticales de lalengua.

b) En e aspecto morfologico, € nifio es introducido progresivamente a andlisis de las
formas candnicas de la lengua, a reconocimiento de algunos morfemas para estructurar las
pal abras.

¢ Enla construccion sintéctica, o sea, la combinatoria y reglas de concordancia de las
unidades significativas con lainclusion, segun los casos, de las particulas conectivas internas a las

frasesy delas frases entre si, paraformar un texto mayor.

El Método integral, enfatiza la fase gramatical, incluyendo la organizacién contextua y
sintéctica de la escritura. Paraello elevaa pictogramay otros simbolos, no solo a un valor logogréfico
sino también gramatical, para construir un verdadero sintagma en su presentacion grafémica y
anal6gica primero y, en segundo lugar, en su correspondencia término a término con la lengua escrita,
através de las “tarjetas-palabras’. En el método integral, el nifio, no “ estudia” normas, sino asimila e
interiorizalas pautas bésicas de |a gramaticalidad de |os enunciados de su propio idioma.



Factores especificos del aprendizaje de |a lectoescritura de acuerdo al método integral.

a) Factores de maduracion: se les [lama factores de maduracion porque dependen de condiciones
internas del desarrollo individual y necesitan una determinada edad del crecimiento normal del nifio.

b) Esguema corporal: que € nifio alcance un adecuado conocimiento del esquema corporal, es decir,
de su propio cuerpo, de sus modelos posturales en estrecha relacion con la imagen del cuerpo de los
otrosy de los objetos de su mundo exterior.

c) Espacio grafico: es un sector especifico y muy especializado del espacio mas amplio y objetivo del

mundo exterior.

El método integral recurre a frases con tarjeta-dibujo primero y con tarjeta-palabra después, a
portafolio grafico y el imanografo, para desarrollar progresivamente e integralmente estos importantes

procesos de conformacion del espacio vivo 'y dindmico de la lectura.

= Edtructuras temporales: considera €l papel preponderante que desempefian las
estructuras temporales en la organizacion y sincronizacion verbo-motora y verbo-visual de la

| ectoescritura.

» Estructuras semanticas. todo texto, por sencillo que sea, s desea convertirse en

material de lectura, debe tener sentido, debe ser comprendido.

a.  Otros factores adicionales para asegura un aprendizaje eficiente de la lectoescritura.
Laestabilidad afectiva, necesaria para el aprendizaje de lalectoescritura, es un rasgo importante de
la personalidad en desarrollo y depende de la seguridad interior, de la confianza en st mismo y de

la capacidad emocional para aceptar ala maestray |os comparierosy sentirse tranquilo.

El método integral contempla la necesidad expresiva del individuo considerando €l juego
emotivo y sus valores, se esquematiza alrededor de una estructura fundamental reconocida como
vélida dentro de nuestro sistema; respeta las relaciones y régimen interno de la lengua y otras

consideraciones:



1) El método parte de la actualizacion del lenguaje afectivo del educando por medio de
actividades mdltiples.

2) El nifio, mediante la expresion melddicay ritmica de estos significados, empieza a captar los
valores afectivos en la expresividad de los tonos de su discurso y laductilidad del mismo.

3) Las frases que € nifio reproduce, se materializan en sus correspondientes simbolos visuales
(tarjetas-dibujo).

4) Estaactividad no se interrumpe, se transforman los simbolos representativos (tarjetas-dibujo)
en los primeros simbolos de su lenguaje escrito (tarjetas-palabra).

5) El juego con las tarjetas, sustenta la paulatina integracion de un tipo de lenguaje analégico,
no totamente estructurado del nifio, a las categorias del lenguaje l6gico y conceptual
caracteristico del adulto.

6) Los juegos de tarjetas, introducen ademéas a nifio en la organizacion estructural de su
lenguaje oral y escrito de acuerdo con |os patrones tipicos para lalengua castellana.

7) Cadatarjeta-palabra, responde por su colaboracién a cada una de las categorias gramaticales,
lo que permite a nifio desde e primer momento captar sus valores expresivos cualitativos y
cuantitativos.

8) Es necesario destacar que e método parte de acciones realizadas por €l nifio haciéndose eco
de las necesidades de orden psicoldgico que concuerdan ampliamente con €l papel preponderante
gue en las relaciones sintacticas tienen el verbo.

9) Los juegos de tarjeta dentro de las frases, van formando la capacidad discriminativa y la
conciencia del dinamismo de lalengua.

10) Cuando € método incursiona en los procesos de andlisis de las palabras entran en juego
nuevos esquemas en los que intervienen los valores flexionales del sistema. Asi el género y el
nimero cobran lugar preferencia y el nifio acanza a comprenderlos intuitivamente de manera
practicay exacta.

11) La descomposicion silébica realizada siempre de manera que €l nifio no pierda el sentido del
contexto, permite un juego de intercambios, para la formacién de nuevas palabras y nuevas
frases en las que la acomodacion de silabas afianza | os esquemas bésicos del sistema.

12) Ladescomposicion, facilitael estudio de |as silabas compuestas e inversas.

13) Seintroduce €l ambito de la pronunciacién fonol 6gica.



Onativia (1986), menciona gue la aplicacion del método integral requiere el uso de algunos

recursos didécticos de fécil confeccién como lo son:

Tarjetas-dibujo.

Consisten en tarjetas de cartulina gruesa, de aproximadamente 23x14 centimetros. En estas tarjetas se
encuentra representada en forma esquematica, laidea de la accion o cualidad, que el nifio ha nombrado
en su conversacion con la maestra. Son de distintos colores segun las funciones de las palabras que
representan. Mediante las tarjetas-dibujo pueden ser visualizadas las oraciones tipo surgidas de la

conversacion con los nifios, llamadas “ oraciones pictograficas’.

Tarjetas BLANCAS: Indican SUSTANTIVOS

Tarjetas NARANJA: Indican VERBOS

Tarjetas GRISES: Indican ADJETIVOS Y ARTICULOS

Tarjetas AMARILLAS: Indican PARTICULAS (adverbios, preposiciones, conjunciones).

Tarjetas-palabra.
Son cartulinas semejantes las anteriores, de igual tamafio y de igual color, en las cuales esta escrita la
palabra correspondiente a cada una de las tarjetas-dibujo, estas tarjetas permiten respetar oraciones

escritas que reproducen paralelamente alas “oraciones’ pictograficas.

Tarjetas-silabas.

Se trata de cartulinas de igual formato y colores, en las cuales estén escritas |as mismas palabras que se
han utilizado en la formacién de oraciones, pero ahora marcadas por una linea punteada transversal
que separa las silabas de cada palabra. Se utilizan en e periodo de la descomposicion sildbica y
permiten visualizar la composicién de las palabras mediante las silabas y orientar la observacion hacia

las silabas que se desea destacar.

Tarjetas-silaba imantadas.

Son pequefias tarjetas de cartulina, de aproximadamente 8x6 cm. De color blanco, en las cuales estan
escritas silabas que serviran para la composicién de distintas palabras. Estas tarjetas permiten a los
nifiosy alamaestra, realizar combinaciones formando palabras distintas con silabas iguales.



Fraselografo

Sirve como soporte para colgar tarjetas que se utilizan en este método, ya sean dibujos, de palabras o
silabas. El fraselografo consiste en un marco de pie de 1.60 metros de ancho y altura graduable, en el
cual se colocan tres hileras de alambre paralelas, de las cuales se colgaran las tarjetas que utiliza el
método. La primera hilera esta destinada a las tarjetas-dibujo, la segunda a las tarjetas-palabra, y la
terceraalas tarjetas-silabas

Imandgrafo.

Consiste en una plancha metdlica de aproximadamente 1m.x0.60cm., colocada sobre madera terciada
con una marco simple como borde de la chapa. Sobre € imandgrafo se adhieren, mediante los
pequerios imanes, las tarjetas-silabas que permiten e juego de composicion y descomposicion de
pal abras.

Portafolio gréfico.
Consiste en dos listones, unidos entre si por dos tornillos que se colocan en los extremos. Se utiliza

para escribir con caracteres grandes las oraciones tipo efectuadas en €l fraseldgrafo.

Desarrollo del periodo de la lectoescritura.

L a construccién de oraciones.

» Delasfrases pictogréficas a las frases escritas. Cuando el nifio domina el manejo de las
tarjeta-dibujo y su “lectura’; cuando ha realizado todas las combinaciones posibles de acuerdo al
material con que cuentay ha manifestado sus ideas por medio de ellas, es [legado el momento de
introducir un nuevo elemento que debera asociar con aquel: las tarjetas-palabras. Los
procedimientos adecuados para la introduccion de este nuevo elemento pueden considerarse como

sigue:

= Reconocimiento de las expresiones por “lectura’ de las tarjetas-dibujo ubicadas en
orden sintético en € frasel6grafo, y ubicacién de las tarjetas-palabra correspondientes en la hilera
inferior del fraselégrafo. Las tarjetas-palabra deben respetar y repetir € color de fondo de las
tarjetas dibujo, afin de que la asociacion sea completa.



= Lasoraciones que se seleccionen para este momento del aprendizaje deben ser extraidas
entre aquellas que, siendo sugeridas y organizadas pictogréficamente por € nifio, resulten de

construccion simple.

=  Sedeben dellevar a cabo gercicios ala escritura en las tarjetas de las diferencias entre

formas singulares y plurales, masculinasy femeninas.

= Las oraciones escritas deben fijarse en esta etapa en forma lenta y progresiva a fin de
gue la acumulacion de distintas formas o €l apresuramiento, no obstaculicen la marcha normal del
aprendizaje impidiendo de esta manera un desenvolvimiento posterior, en etapas méas adelantadas,

con un ritmo mas rapido y efectivo.

El uso de las mayUsculas.
Las letras mayUsculas se irdn introduciendo en la medida en gque se presenten situaciones que asi 10
exijan, sin olvidar por ello una graduacion en cuanto alas dificultades que presentan. Se trata desde el

primer momento que los alumnos entiendan en forma practica la funcion que desempefian.

El abecedario.

Cuando los nifios ya escriben y leen con cierta correccion, se pasa a determinar €l Gltimo elemento de
la palabra: la letra. Aqui sera de gran utilidad el uso del imanografo con tarjetas de letras. Pueden
inventarse asi entretenidos juegos de letras para la formacién de palabras. Deben darse sus nombres y

funciones afin de ordenarlasy reunirlas en el abecedario como etapa final.

Aplicacion del método integral en el tratamiento de las dislexias.

Se ha aplicado desde 1970 en el Departamento de Psicologia Educacional y Asistencia Escolar de la
Provincia de Salta, Argentina, como instrumento de prevencion y de reeducacién de la dislexia.

En € aspecto preventivo, se usa en los nifios desde e Jardin de Infantes, pues todo nifio de 5-6
anos manifiesta algun problema, aunque luego tienda a desaparecer inmediatamente; o bien, si es més
profundo, puede evolucionar con €l paso de los afios. EI método integral propone una didactica

especial en e periodo preoperatorio para lograr e afianzamiento del esquema corporal, la



organizacion de los esquemas verbomotores, la maduracion visomotora, la estructuracién ssmbolica'y
el espacio gréfico, y € guste emocional-social alaescuela. En tanto aspecto de la reeducacion, al ser
el método integral un método global, pretende desde un primer momento a la lectura inteligente,
desempefiando de este modo e simbolismo un papel de primer orden en al iniciacion y desarrollo de

una lectura con sentido.

Recomendaciones précticas del método integral para la recuperacion de nifios con problemas

disléxico:

a) Inestabilidad afectiva: €l nifio necesita estabilidad y confianza.

b)  Organizacion espacia: una de las preocupaciones del método, hacia la cual apuntan la
mayoria de los recursos, consiste en centrar la accion pedagdgica en el plano de los procedimientos
derivados de la utilizacion racional del espacio, de los medios analégicos y de la discriminacion
perceptiva, favorecidos por un contexto permanente de actividades vinculadas a esquema
corporal, estructuracion y manejo del espacio exterior y gréfico, secuencia lineal de la marcha
articulada del lenguaje.

¢) Uniones indebidas de las palabras. €l método integral aconsgja varios recursos para
mejorar la estructuracion correcta de la escritura, por gemplo, haciendo que € nifio vaya
marcando en €l pizarron trazos distintos, a mismo tiempo que se pronuncian las palabras de una

oracion determinada; €l trazo que hard €l nifio correspondera ala duracion de la palabra escuchada.

d) Alteraciones de silabas y letras: el método integral prevé para estos casos recursos
combinados que tienen que ver tanto con la fijacion de los moldes estructurales de la palabra,

como con larelacion alas tarjetas-sildbicas.

e Omisiones. e método integral tiene recursos especificos y dindmicos que debidamente
utilizados han dado resultados satisfactorios para enfrentar estos problemas. El uso del frasel égrafo
con gercicios variados de concordancia de género y nimero, es sumamente Util para afirmar la

organizacion estructurada de la palabray de sus nexos sintacticos.



fy  Coordinacion viso-auditivo-motora: ya que €l nifio disléxico tiene serios problemas en
la coordinacién articular y sus relaciones viso-motoras y viso-auditivas, se impone encarar estas

dificultades en el contexto situacional en el cual se originan.

2.1.2 Teoria Cognitiva

El enfogue cognitivo considera que leer es una habilidad compleja que consiste en una serie de
procesos psicolégicos de diferentes niveles, cuyo inicio es un estimulo visual, que producen
globalmente y por su accién coordinada, la comprensién del texto. Se agrupan en dos grandes
componentes: |os que intervienen en e reconocimiento de las palabras o procesos de bajo nivel y los
gue intervienen en la comprension de una frase o texto o procesos de ato nivel. Para comprender el
proceso de lalectura, se debe comprender de qué manera el lector, €l escritor y €l texto contribuyen a
él, la lectura implica una transaccion entre el lector y € texto, las caracteristicas del lector son tan
importantes para la lectura como las caracteristicas del texto (Rosenblatt, citado por Espinosa, 1998).

El lector debe depender Unicamente del texto para construir significado.

El proceso de lectura emplea una serie de estrategias, una estrategia es un amplio esquema para
obtener, evaluar y utilizar informacion. Los lectores desarrollan estrategias para tratar con €l texto de
tal manera de poder construir significado, o comprenderlo. Los lectores desarrollan estrategias de
muestreo, €l texto provee indices redundantes que no son igualmente Utiles. El lector debe seleccionar
de estos indices solamente aguellos que son més Utiles. Pueden utilizar estrategias de prediccion para
predecir el final de una historia, la l6gica de una explicacion, la estructura de una oracion compleay
el final de una palabra. Los lectores utilizan todo su conocimiento disponible y sus esquemas para
predecir o que vendraen e textoy cua serd su significado. Lainferencia es un medio poderoso por €l
cua las personas complementan la informacién disponible utilizando e conocimiento conceptual y
lingUistico. Los procesos de reconocimiento son aquellos que traducen la letra impresa a lenguaje
hablado y los de comprension tendrian como finalidad captar el mensgje o la informacion que nos

proporcionan |os textos escritos.



2.1.2.1 Proceso de lectoescritura

El reconocimiento de la palabra

Estos procesos transforman los simbolos impresos en lenguaje. Por un lado, estarian los de
decodificacion de las palabras, cuya finalidad es llegar a descifrar las palabras o o que es o mismo,
transformarlos en sonidos. Por otra parte, estarian 1os de comprension de esas palabras, que es lo que
se denomina acceso |éxico. Se corresponderia con la busgueda y recuperacién de sus significados en
una especie de diccionario interno que todos tenemos, llamado |éxico interno o |éxicon, compuesto por
todas las palabras que un sujeto ya conoce. En los Ultimos tiempos se ha propuesto dos posibles vias

parael reconocimiento de las palabras.

Larutaléxica

También [lamada visual o directa, implica la lectura de las palabras de una manera global. Un
analisis visual parareconocerlasy llegar de modo inmediato al sistema semantico donde se captaria su
significado. Esto es o que sucede en lectores hébiles, se enfrentan a las mismas |etras muchas veces.
Esta via solo puede funcionar en el caso de que se trate de lectura de palabras que formen parte del

|éxico visual, ya conocidas previamente.

Rutano Iéxica

También [lamada fonoldgica o indirecta, implica que para llegar a significado de las palabras
gue leemos tenemos que pasar previamente por una etapa de conversion de los estimulos visuales en
un codigo fonoldgico. Por esta via se pueden leer tanto las palabras familiares como las no familiaresy
seria el Unico medio posible para lalectura de las pseudopalabras. Un lector principiante puede utilizar
dos mecanismos. e primero, memorizando cada palabra como una configuracion visual, y €l segundo,
aplicar la funcion del sentido grafema-fonema. A medida que la habilidad lectora se desarrolla se
incrementa el uso de laruta visual. Con la préactica los procesos de reconocimiento de palabras se irén
automatizando, pudiendo dedicarse los recursos atencionales a los procesos comprensivos, de mas alto
nivel (Labergey Samuels, Perfetti, Stanovich, citados por Bautista 2002).

Dentro de la capacidad global que supone la lectura e interpretacion de un texto se deben seguir
dos tipos de operaciones mentales muy distintas. Las primeras nos permiten reconocer y acceder al
significado de las palabras que acceden a nuestro sistema visual y & segundo tipo de operaciones son



las implicadas en los procesos de interpretacion o comprension linguistica. Las dificultades las

encontramos dentro de laviafonologicay lavialéxica.

Para tratar dificultades en |a via fonol égica:

= Ayudar al nifio a tomar conciencia de las distintas unidades fonologicas del lengugje, silabas,
fonemas, etc. Esto es especiamente importante cuando |os sujetos omiten o confunden letras
por otras.

= Ayudar a que € alumno adquiera su capacidad para operar con las reglas de conversion
grafemalfonema.

» Que aumenten el nivel de automatizacidn de estas reglas.

Para tratar dificultades enlavialéxica:
= En este caso es necesario ayudarles a que operen con representacion ortogréfica completa las
palabras. Una estrategia factible es asegurarse de que cuenten con un vocabulario ortogréfico

minimo, e ir progresivamente incrementando su extension.

Comprension

Para poder llegar a una comprension de la lectura es fundamental contar con una serie de
conocimientos que constituyen la teoria interna del mundo, tiene una estructura tal como cualquier
otra teoria sistema de organizacion, como por gjemplo, una biblioteca. Los sistemas de informacion
poseen tres componentes basicos: un conjunto de categorias, algunas reglas para explicar la afiliacion

de las categorias y un sistema de interrelaciones entre las categorias.

El sistema de categorias, que es parte de nuestra teoria interna del mundo, es esencia para darle
sentido a mundo. Cualquier cosa que no podamos relacionar con una categoria carecera de sentido;
estaremos confundidos. El cerebro “ ve’ lo que decide que estéd mirando, lo cual significa la categoria
en la que la informacion visual esté colocada. Es interesante saber que no podemos ver cosas de més
de una categoria a la vez; no es posible ver las letras “g” “a@ “t” y “0” y la paabra “ gato”
simultaneamente en la informacion visual gato, por lo cua los nifios podrian encontrar mas dificil el
aprendizaje de lalectura s tienen que concentrarse en las letras individuales de las palabras. El cerebro
anicamente puede tomar decisiones acerca de una categoria en un momento dado cuando procesa la
informacion visual. A menos que exista una categoria con la que se pueda relacionar la informacion

entrante, el cerebro no puede tomar una decision, el mundo no tendra sentido.



Las categorias en si no son suficientes. Cada categoria debe tener a menos un conjunto de
reglas, una especificacion, que determine s un objeto (0 evento), pertenece a esa categoria En
ocasiones, una sola categoria puede tener méas de un conjunto de reglas. Pero como se debe tener una
categoria para cada objeto que se pueda distinguir en el mundo de la misma manera debemos tener al
menos un conjunto de reglas, Ilamados rasgos distintivos, para colocar a ese objeto en la categoria

particular que le corresponde.

Las reglas permiten que las categorias sean utilizadas en un sistema, pero no garantiza que €l
sistema tenga sentido. No se puede intentar hacer una lista de todas las distintas interrelaciones
existentes entre las categorias en la teoria del mundo en nuestras cabezas. Muchas interrelaciones son
parte del sistema del lenguaje, que es una parte importante de nuestra teoria del mundo. Al complejo
conjunto de interrelaciones se le llama sintaxis, la cual es la manera en que los elementos del lenguaje
estan relacionados ente si. A otro conjunto de interrelaciones se le llama semantica, la cual es la

manera en que €l lenguaje se relaciona con el resto de nuestra teoria del mundo.

Gagné (1991), menciona que dentro de la lecturainterviene una serie de procesos como:

a) Decodificacion: entendida como €l acto de descifrar un codigo impreso para que éste
adquiera un significado. Esto implica € reconocimiento de letras impresas a partir de una
representacion visua y posteriormente el reconocimiento de las pal abras almacenadas en una parte

de lamemoriaalargo plazo.

b) Comprension literal: su funcion es obtener un significado literal de la escritura, ya que a
partir del reconocimiento de letras y palabras se realiza un andlisis mediante €l cual se combina el
significado de varias palabras de manera significativa.

c) Comprension inferencial: proporciona al lector una comprension mas profunda y amplia
de lasideas que estan en € texto. Esta comprende tres aspectos que son: laintegracion referidaala
representacion mental de las ideas planteadas por el texto, el resumen que consiste en producir en
la memoria del lector unaidea global de lo que esta leyendo y la elaboracién que contribuye a la
representacion de la idea globa haciendo gue los conocimientos previos se relacionen e influyan

en€la



€) Control de comprension: sirve para asegurar gque €l lector acance sus metas de forma
efectiva y eficaz e incluye los procesos de establecimiento de la meta, seleccidn de la estrategia
para alcanzar el objetivo establecido y su comprobacion, asi como la correccion que se refiere a

evaluar s se cumplen dichas metas.

e Procesamiento secuencial-simultaneo
Este proceso requiere que el nifio combine los elementos serialmente para resolver los
problemas. En la lectura €l nifio deberd ser capaz de extraer informacién. Comprender requiere del
empleo simultaneo de la integracion grafema-fonética y la informacion linguistica para construir un
mensgje. Este proceso secuencial indica habilidades de descodificacion y codificacion, mientras que €l
procesamiento simultaneo esta basado en los niveles superiores de la habilidad lectora, Kaufman 1983
(citado por Jiménez, 1995)

e Operaciones concretas
Tedricos piagetianos, consideran que los nifios no llegan a experimentar éxito en la lectura hasta
gue no hayan alcanzado €l estadio de las operaciones concretas. En este sentido, Roberts 1984 (citado
por Jiménez, 1995), considera que e pensamiento preoperacional presenta limitaciones importantes
que afectan el aprendizaje de lalectura sobre todo para:

a. Cuando € nifio ha de emparejar |as palabras escritas a las palabras habladas, o que implicala
correspondencia uno a uno.

b. También la seriacion, en relacion ala competencia sobre el orden de las unidades del lengugje.

c. Lasintesis de los sonidos para componer palabras o € andlisis de las palabras en sus sonidos
componentes, representan un problema de inclusién de clase, requiriendo una apreciacion de la
relacién del todo con las palabras. Lo que sugiere que las aptitudes de las operaciones
concretas son importantes en la adquisicion del aprendizaje de la lectura en cuanto esta tarea
exige el dominio de la reversibilidad, de lainclusion de clase dado que una palabra puede ser,

un sin nimero de significados.



2.1.3 Teoria Psicogenética

La teoria psicogenética concibe el aprender aleer y escribir como un proceso de construccién de
conceptos que los nifios elaboran a través de las interacciones que establece con e conocimiento, en
este caso, € sistema de escritura, debe dgjar de ser considerado con un sistema de asociaciones y

definirlo ya como un conocimiento de naturaleza cultural y social.

Desde el enfoque psicogenético existen actividades, |as cuales estan rel acionadas con situaciones

en las que los nifios se encuentran inmersos, a continuacion se presentan algunas actividades.

Ejemplos

Escritura y lectura de logotipos Deseripeidn

Logotipos de deportes

Tomado de Diez de Ulzurrum Ascen (1999).

En estos gemplos se observan actividades en las cuales se utilizan objetos con los que el nifio
esta en contacto a diario como etiquetas y logotipos de productos que consume (dulces, refrescos,
galletas, etc.), asi como también logotipos de sefialamientos de diferentes actividades (deportivas, de
transito, de lugares). Las actividades propuestas son por pargas o grupos de esta forma existe
interaccion entre los alumnos, las actividades van evolucionando como se observa en el siguiente

gemplo.



| Titulos de canciones

Objetivo
Leer, reconocer e identificar el titulo de alguna cancién conocida.
Descripcion Dentro de este gemplo € nifio lee,
Escribimos titulos incompletos de canciones v los nifios y nifias tienen que decir lo . P , .
que falta. Quien quiera escribir la palabra saldra a la pizarra o se hara siguiendo un orden. reconoce e |dent|f| ca t|tUI oS | ncomp| etos

Después cada nifo |o escribird en Su BeS

| de canciones o0 poemas, para
o) onsigna: eed o o de SRS posteriormente escribir la palabra o letra
ibidl a pizarra.
o ;} :;ra;orid;r: Individual, en gran GrEpe. e falta

falta alguna palabra y es-

Material
Pizarra, tizas, hojas, material de escntura

Observaciones

ivid t n se 2 on los titulos de poemas.
Este tipo de actividades tambien se pueac hacer con los titulo p

Tomado de Diez de Ulzurrum Ascen (1999).

De esta forma la escritura es |a representacion de significados y la lectura es la interpretacion de

esos significados.

2.1.3.1 Factoresen € proceso de lectoescritura

Bajo esta conceptualizacion Espinosa (1998), menciona que existen una serie de factores incidentes en
el proceso de lectoescritura, como son los pedagdgicos, linguisticos, psicoldgicos-cognitivos y

socioculturales.

Factores pedagdgicos
La practica pedagogica en la ensefianza de la lectoescritura, representa los mecanismos, la
metodologia y la orientacién general de la educacion académica impartida a los escolares. Los

objetivos generales de la etapa de iniciacion a lalectoescritura son:

= Lograr laadaptacion del nifio alaescuela

= Conseguir € desarrollo de ladiscriminacion visual y auditiva

= Desarrollar la coordinacion motriz.

= Lograr € desarrollo senso-perceptivo, que involucra un nivel equilibrado de constancia
receptiva, una buena coordinacion audio-visomotora, una adecuada percepcién visomotora

y auditivo-motora.



= Conseguir que reconozca y maneje correctamente su esquema corporal y tenga una
representacion mental de su propio cuerpo.

= Definir su lateralidad (diestro o zurdo).

= Desarrollar en e las nociones espacio-temporales.

= Hacer que desarrolle su capacidad de atencién y su resistenciaalafatiga.

Los especidistas consideran que 1o més esencial es que € nifio conozca € “para qué’ leer y

escribir.

Factores linglisticos
La lectura y la escritura son actos lingulisticos de alta complejidad, porque representan un codigo
alfabético convencional, e cua es una simbolizacion abstracta de la realidad. Por esta razon, el

docente debe ser consiente del proceso gue vive € alumno.

Estudios realizados por Hurtado 1985 (citado por Gomez-Palacio, 1988), demuestran que las
clases marginales no alcanzan igual riqueza de vocabulario con respecto a las otras y desarrollan
tardiamente ciertas estructuras del lenguge. Gomez-Palacio 1988 (citado por Espinosa, 1998)

menciona | os siguientes pardmetros linglisticos:

= Conciencia metalinglistica: entendida como la reflexion sobre el lenguagje por parte del
individuo, reflexion acerca de su comprensién o produccion, sobre sus capacidades y
limitaciones individuales. Esta conciencia es propia del individuo y la educacion debe
incentivarla

= Conciencia comunicativa: es relativa a nifio cuando trata de entender o que dice un texto
escrito y trata de escribir para comunicarse.

= Conciencia léxica: consiste en la comprension del nifio sobre la necesidad de los espacios en
blanco paraformar las palabras.

» Conciencia sintactica: cuando €l nifio logra una utilizacion adecuada de la gramatica.

= Conciencia discursiva: cuando se logra la comunicacion coherente y 16gica del pensamiento y

el individuo es capaz de hacer sinopsis.



Factores psicol 6gicos- cognitivos

Gomez-Palacio 1988 (citado por Espinosa, 1998), ha sistematizado en esquemas los procesos del
lenguaje oral y escrito: lenguaje oral, proceso receptivo: escuchar; proceso productivo: hablar. El
individuo reproduce sonidos como sintesis, lenguaje escrito, proceso receptivo: leer; proceso

productivo: escribir. El individuo reproduce grafias a manera de sintesis.

Factores socioculturales

Las condiciones sociales reales pueden determinar un ambiente favorable y motivante para los
procesos de lectoescritura. Siempre existira gran diferencia entre los nifios de clase social baja, media
y dta; s bien todos mangjan un bagage de informacion acorde con su medio, nunca estaran en

condiciones de igualdad para un aprendizaje efectivo.

GoOmez-Palacio 1988 (citado por Espinosa, 1998), considera que € problema social de la
lectoescritura radicaen €l tipo de escuelaalaque € nifio asiste. Lainstitucion privada generalmente la
mas acorde con las nuevas tendencias; la escuela urbana suele ser mas conservadoray tradicional, y la
escuela rural presenta metodologias més activas para llevar a cabo la ensefianza. La ensefianza
primaria tiene, en e érea urbana en particular, una bagja calidad docente, rigidez en al metodologia
aplicada, una escasa integracion con la comunicacion del escolar y espacios fisicos inadecuados.
Partiendo al nucleo familiar, se encuentra que en los paises de América Latina la mayoria de las
familias pertenecen ala clase media-bgjay baja, |a clase media, ademas, presenta una profunda crisis.
En consecuencia, se manifiestan situaciones de hogares sin libros, diarios o revistas, padres no lectores
y, ademas, con imposibilidad para adquirir €l material.

2.1.3.2 Desarrollo dela escrituraen nifios.

Emilia Ferreiro y Ana Tebrosky (1979), definieron una teoria sobre la produccion escrita de |os nifios,
siguiendo e marco de la psicogenética promulgada por Piaget. La esencia de esta investigacion estriba
en que €l lenguaje no se aprende sino que, alo largo del proceso de desarrollo linguistico. El esquema
evolutivo que sigue el proceso comprende modos de organizacion conceptua tales como: presilébico,
silabico, sildbico-afabético y afabético (Espinosa, 1998).



Hacer una valoracion gue recoja informacion que permita conocer de una manera mas completa
cual es el proceso de adquisicién de la escritura por la que atraviesan 10s nifios, para conocer de una
manera mas integral las debilidades y apoyarnos para superarlas en las fortalezas que cada nifio puede
desarrollar. Por tanto en una manera de analisis se retomaran |os niveles anteriormente mencionados
que propone Emilia Ferreiro 1979 (citada por Bonals, 1998), para conocer de manera mas detallada,

las caracteristicas de cada nivel de escritura en especifico que atraviesa el nifio.

1° Nivel presilabico
A) Grafismos primitivos: la escritura menos evolucionada se denomina grafismo primitivo. Los
alumnos saben que escribir no es hacer un dibujo, pero ante nuestra demanda de escribir una
palabra hacen un garabato, una linea ondulada o a guna produccién semejante.

B) Escrituras unigréficas, para escribir una palabra, los alumnos hacen una grafia Unica. Para

ellos, escribir una palabra equivale a escribir unaletra.

= Escrituras sin control de cantidad. Son las de los alumnos que ante la consigna de escribir al

dictado una palabra, se ponen a hacer grafiasy no paran hasta que se les ha acabado la hoja.

= En todas estas escrituras los alumnos con frecuencia no tienen adquirida la convencionalidad
de las grafias, y una parte no tiene la linealidad ni la direccionalidad. Algunos mezclan nUmerosy

letras en sus producciones.

C) Escrituras fijas: algunos alumnos reproducen la misma escritura para cualquier palabra que
les proponga construir. Muchas veces utilizan el modelo del nombre: con su nombre escriben

cualquier cosa.

A partir de este momento, en la escala de producciones escritas de los alumnos comienzan a parecer
las escrituras diferenciadas. Los alumnos producen escrituras diferenciadas cuando para escribir

pal abras distintas construyen escritos diferentes.

Para hacer escritos distintos pueden usar un numero distinto de letras: unas palabras pueden
escribirlas con mas letras y otras con menos; o el repertorio de letras puede ser distinto: para escribir



una misma palabra utilizan unas letras y para escribir otras utilizan otras grafias; o emplean
simultaneamente un numero y un repertorio distinto de letras, o finalmente, puede ser también que
para escribir nombres distintos |os alumnos escriban un repertorio de letras diferentes solo a inicio de

las palabras asolo al final.

D) Escrituras con repertorio fijo y cantidad variable:. para construir palabras diferentes los
alumnos escriben una cantidad de letras distintas para cada una, pero con el mismo repertorio de

letras, y escritas en el mismo orden.

E) Cantidad constante con repertorio parcialmente fijo: otra posibilidad es que los aumnos
escriban todas las palabras con la misma cantidad de grafias, pero variando una parte de ellas de

unapalabraaotra. Suelen variar € principio o €l final de la palabra.

F) Cantidad variable con repertorio fijo parcial: para palabras distintas varian la cantidad de

letras y ademés, una parte del repertorio.

G) Cantidad constante con repertorio variable: escriben las palabras con la misma cantidad de

letras, pero variando e repertorio.

H) Cantidad variable y repertorio variable: para escribir palabras diferentes utilizan una cantidad

de letras diferentes y un repertorio también diferente.

I) Escrituras diferenciadas con valor sonoro inicial: entre las escrituras presilabicas hay aln
otras producciones que se caracterizan por afiadir a las escrituras anteriores, casi sempre a inicio
de la palabra, cierto valor sonoro. O sea, la primera letra que utilizan para escribir la palabra

dictada corresponde a valor convencional del inicio de la palabra.

2° Nivel silabico

Cuando los alumnos se percatan de que la tira fonica no es un todo homogeéneo, sino que tiene
partes mas 0 menos correspondientes alo que se denomina silabas, y que cada parte corresponde un
porcion de tira grafica, acceden a las escrituras silabicas. En los primeros intentos para asignar un
contenido grafico a cada porcién de latirafénica vemos lo siguiente:



A) Escrituras silabicas iniciales: en general podemos decir que son escrituras que tienen
una parte presilabicay otra sildbica. Dentro de este segundo nivel, el de las escrituras sildbicas, hay
producciones mas evolucionadas que las silabas iniciales, “las silabas escritas con exigencia de
cantidad”. Son escrituras en las cuales los aumnos hacen corresponder estrictamente para cada
recorte delatirafonicaunagrafiaun latiragrafica. Pero esta segmentacion entra en conflicto con
la hipdtesis de la cantidad minima, segun la cual con menos de tres grafias, aproximadamente, no
se puede escribir y, por tanto, a las palabras de dos o una silaba, los alumnos les afiaden grafias

hasta llegar a su cantidad minima.

B) Escrituras con marcada exigencia de cantidad y sin predominio de valor sonoro: los
alumnos resuelven la escritura poniendo tantas letras como segmentos han hecho de la tira fonica,
pero alas grafias cortas les han afadido grafias para llegar ala cantidad minima. En este caso no

tienen en cuenta el valor sonoro convencional.

C) Escrituras con marcada exigencias de cantidad con valor sonoro convencional: los
alumnos hacen lo mismo que antes pero afiadiendo un valor sonoro convencional. Cabe destacar
las escrituras “ sildbicas estrictas’: son escrituras idénticas a las dos anteriores, pero los alumnos no
tienen en cuenta la hip6tesis de la cantidad minima. Por tanto los monosilabos y bisilabos ponen
tantas | etras como unidades, consideran que tienen | as palabras.

D) Escrituras silabicas estrictas sin predominio de valor sonoro convencional: los
alumnos ponen una grafia por cada unidad de la tira fonica, pero estas grafias no tienen valor

sonoro convencional.

E) Escrituras silabicas escritas con predominio de valor sonoro convencional: realizan lo

mismo gue antes, pero afiadiendo un valor sonoro convencional.

3° Nivel silabico- alfabético

El tercer nivel corresponde a las escrituras silabico-alfabéticas. Los alumnos de este nivel
construyen escrituras entre hipotesis sildbicay la alfabética. Acceden al andlisis de fonemas, pero
parciamente, de tal manera que resuelven unas porciones de la tira fénica con escrituras silabicas y
otras con escrituras en las que se tienen en cuenta el andlisis fonético.



A) Escrituras silabico-alfabéticas sin predominio de valor sonoro convencional: algunas
partes de latira fonica las resulten como un “sildbico” y algunas las resuelven a partir del andlisis
fonético; pero en las grafias utilizadas no tienen plenamente establecido el valor sonoro

convencional.

B) Escrituras silabico-alfabéticas con valor sonoro convencional: solo se distinguen de las
anteriores por el valor sonoro convencional de las grafias.

4° Nivel alfabético
El cuarto nivel corresponde alas escrituras alfabéticas. Los alumnos acceden plenamente al
andlisis fonético de las palabras. En este nivel se diferencian dos tipos:

A) Escrituras alfabéticas con algunos errores en la utilizacion del valor sonoro
convencional: los alumnos tienen en cuenta el andlisis fonético y el valor de las letras, pero con
algunos errores en la utilizacion convenciona de estas.

B) Escrituras alfabéticas con calor sonoro convencional: a este grupo pertenecen las
realizaciones de los aumnos que han llegado a escribir partiendo de las correspondencias fonema-
grafia, utilizando las letras con su valor sonoro convencional.

A niveles mas evolucionados corresponderan |as escrituras de los alumnos que van consiguiendo

separar correctamente palabras, que van atendiendo a la normativa ortogréafica

2.1.4 Teoria Psicolinglistica

El enfogue psicolinglistico se fundamenta especialmente en el constructivismo cognoscitivo de
Piaget y € innatismo de Chomsky. Si bien en la psicogénesis del lenguaje, ambas teorias son
incompatibles, no 1o son en cuanto fijar el proceso de adquisicion en el sujeto y no en e medio, como
lo hacia e conductismo, € propésito es lograr una convergencia de ambas en el proceso de
aprendizaje en €l nifio se puede definir ala psicolinguistica como la disciplina que estudia los procesos
psiquicos y linglisticos que se producen en la mente de todo hablante- oyente, y la relacion que se
establece entre ambos, que ocurre en la psique del hablante desde el momento en que siente al



necesidad de expresar algo, organiza lo que en su mente se da en una simultaneidad de tiempo y lo
trasforma en una estructura sintagmética para, que a su vez el oyente almacene y reconstruya en su
propia mente lo que e hablante le dijo, es uno de los problemas que trata de descubrir la
psicolinguistica (Prato, 1991).

Dentro de este ambito encontramos fundamentalmente dos areas: la competencia linguistica
conocimiento metalinguistico.

=  Competencialinguistica
Abarca el dominio del lenguge oral anivel expresivo y receptivo. Diversos autores coinciden en
que las habilidades linglisticas estdn relacionadas con e proceso lector, demostrando que las
dificultades que llegan a surgir en el proceso linguistico, afectan el proceso lector futuro. Se distinguen
dostrastornos del lenguaje. El primero hace referencia alos problemas articulatorios y € segundo alas
dificultades expresivas, como pobre vocabulario, ateraciones sintécticas. Ambos trastornos se pueden
producir en nifios que presentan un coeficiente intelectual normal y no presentan ningin dafio cerebral,

ni dificultades fisiol0gicas en érganos fonatorios (Jiménez, 1995).

= Conocimiento metalinguistico

Uno de los componentes més estudiados por Savin 1972 (citado por Jiménez, 1995), ha sido las
habilidades de segmentacion linglistica. Las cuales se definen como la capacidad del sujeto para
segmentar las palabras en las oraciones (conciencia |éxica), las silabas en las palabras (conciencia
sildbica) o los fonemas en las palabras (conciencia fonologica). El éxito o fracaso en las tareas de
segmentacion linglistica, constituye un predictor en e futuro rendimiento en lectoescritura. Se
considera que el aprendizaje de la lectura, exige dos adquisiciones conceptuales previas. la primera,
conocimiento de que el lenguaje escrito es un sistema que representa al lenguaje oral; y la segunda,
conocimiento da las caracteristicas especificas del lengugje escrito. En este sentido Manson 1982
(citado por Jiménez, 1995), menciona que se debe comprobar si el nifio posee un conocimiento de los
aspectos funcional, formal y convencional del lengugje impreso. En cuanto al conocimiento de las
convenciones graficas del lenguaje, las medidas que han merecido un estudio mas sistematico,
Escoriza 1986 (citado por Jiménez, 1995), menciona que han sido: conocimiento de las letras del

alfabeto y conocimiento de las palabras. Una de la principales conclusiones, segin Bond y Dykstra



1967 (citados por Jiménez, 1995), fue que el nombramiento de las letras resultd ser mejor predictor

simple del rendimiento lector.

Cabe mencionar, que este trabajo retoma la postura tedrica conductista, ya que en esta se
consideran habilidades que se deben desarrollar en los nifios en el proceso de lecto-escritura. Se sabe
que leer no es solo decodificar palabras o reconocerlas de una serie de categorias, para llegar a nivel
de comprension lectora se requiere de otra perspectiva tedrica asi como de otro programa de
intervencion al ser este un proceso evolutivo. Es importante mencionar que en €l presente trabgjo la
teoria psicogenética retomanando las grandes aportaciones que han hecho Emilia Ferreiro y Ana
Teberosky alanueva perspectivade lalecturay escritura

Es de sumaimportancia sefialar que la metodologia a utilizar en las escuel as debe ser de acuerdo
alas demandas de los educandos y de la sociedad, es por esto que en lugar de preferir un método sobre
otro, es preferible mantener una postura entre las diversas teorias y metodol ogias propuestas y utilizar
de cada una lo que més beneficie a los estudiantes. Es necesario no descartar métodos y teorias
previas, para obtener de ellas |os elementos que beneficien el desarrollo del individuo, de esta manera
se debe extraer de los métodos y teorias, tradicionales y recientes, aguellos elementos que lleven a
cabo de forma eficaz €l proceso de ensefianza de la lectoescritura de acuerdo a las necesidades de los

ninos.



CAPITULO 3.
METODO

3.1 Objetivos

Objetivo general
Disefiar, desarrollar y evaluar un programa de intervencion para nifios con dificultades de

|ectoescritura.

Obj etivos especificos
» Readlizar evaluaciones psicopedagdgicas de nifios con retraso en su proceso de lectoescritura.
» Desarrollar €l programa de intervencién para 4 nifios de 2° grado de educacion primaria, de
escuela publica de una zona econdémicamente baja.
» Lograr que adquieran y desarrollen habilidades para la lectoescritura, y sean capaces de poner

en practicael proceso de lectoescritura.

3.2 Participantes

Dos nifias y dos nifios de 7 y 8 afios, que cursaron el 2° afio de primariay fueron remitidos por la
profesora debido a un desfase en comparacién con los demas comparieros en cuanto a la adquisicion
de la lectoescritura. Al inicio de las evaluaciones diagnésticas |os cuatro nifios se encontraban en 2°
ano, actualmente los nifos se encuentran en 3er. grado y las nifias en 2°,

3.3 Escenario

Laintervencién sellevd a cabo en la escuela primaria publica “ José Davila’ ubicada en una zona
de la Delegacion | ztapalapa, en cuyos arededores existe una gran nimero de fébricas y la afluencia de
personas es muy poca, es una zona de nivel socioeconémico bajo. Dentro de la escuela, en e turno
vespertino hay tres salones desocupados, de esta manera la aplicacion de los instrumentos y €l
desarrollo del programa de intervencién, se llevo a cabo en una de las aulas proporcionadas para
trabajar con los nifios. Debido a las condiciones dentro del entorno social, familiar y escolar de los
nifios es que se encuentran en una desventgja sociocultural. Los nifios acuden a la escuela con pocas
condiciones de higiene, en cuanto a su aseo personal, en sus uniformes y material escolar, en la

mayoria de las ocasiones |os nifios ingresan a clases sin haber consumido algun alimento y en la hora



de recreo sus alimentos se basan en comida chatarra (cuando Ilevan dinero), estas condiciones se

observan en la mayoria de los nifios de la escuela.

Instrumentosy materiales
Se aplicaron una serie de instrumentos y técnicas, que nos proporcionaron mayor cantidad de

informaci on.

» Bender, Test Gestdltico Visomotor (Bender, 1938). El cual permite evaluar la percepcion

visomotora.

= Método de Evaluacion de la Percepcion Visual, Frostig (Hamill, Pearson, y Voress, 1995). El

cual permite conocer €l nivel de percepcion visua de los nifios, asi como integracion visomotora.

» Guia de exploracion. Para conocer si los nifios presentaban deficiencias en las asociaciones
auditivo-fénicas que son necesarias en la articulacion normal de la palabra, su organizacion

espacia y nociones temporales (Ver anexo No. 4).

» Revision del cuaderno de espaiiol. Para conocer € desempefio escolar de los nifios, tomando en
cuenta; las correcciones del profesor, orden de las tareas, forma de trabajo de los nifios, cuidado

y limpieza del cuaderno (Ver anexo No. 1).

» Observacion del aula. Observar la interaccion alumno-alumno, alumno-profesor, para descubrir
de que manera los nifios se relacionan entre si, tanto de manera personal como grupal, e apoyo
que brinda el profesor en laclasey s €l nifio mostraba avances ante €l apoyo (Ver anexo No. 2).

= Observacion en € recreo. Conocer de que manera los nifios socializan, en contextos de juego
(de que maneralo hacian), habitos alimenticios, si es que habia interaccién con algun profesor, si
tienen hermanos, s eran molestados por alguien o platicaban con nifios mayores que ellos. (Ver

anexo No. 3)



» Entrevistas con profesor, padres y alumnos. Conocer informacion precisa sobre aspectos
emocionaes, sociaes, académicos, familiares, y asi obtener informacion detallada para
comprender de manera conjunta las dificultades de |os nifios.

» Programas de intervencion. En base al método integral se desarrollaron los programas de
intervencion, el primero dirigido a las nifias, titulado “ Programa Propedéutico” , las actividades
propuestas estaban dirigidas en general a desarrollar la coordinacion motora fina, lateralidad,
reconocimiento fonolégico y grafico de vocalesy consonantes. Y e segundo titulado “ Programa
de intervencion para €l desarrollo de habilidades de lectoescritura” , dirigido a los cuatro nifios,
las actividades estaban dirigidas a el desarrollo de habilidades perceptivas y motoras necesarias
para adquirir € proceso de lalecto escritura.

» Guia de observaciones para la profesora, en base a como considera el desempefio de los

nifios. (Anexo No. 12)

» Guia de evaluacion de habilidades de lectoescritura, en base a gjercicios con relacion a las

actividades del programa. (Anexo No. 11).

= Entrevista ala profesora, lacua permitié conocer informacién sobre el avance en los nifios,

después de haber llevado a cabo €l programa de intervencion.

3.5 Procedimiento

El procedimiento consiste en tres fases que se describen a continuacion:

1ra. FASE. Evaluacion inicial

Se aplicaron los instrumentos Bender y Frostig, con una sesion de 40 minutos con cada nifio.
Posteriormente se realizé la observacion del aula, recreo y cuaderno, durante tres semanas distribuidas
para observar a cada uno d e los nifios individualmente. Se aplicd la guia de exploracién a cada nifio
con una duracion de 10 minutos- En diferentes sesiones con diferentes duraciones, se entrevisto a los
padres de los nifios, alaprofesoray acada uno de los nifios de formaindividual.



2da. FASE

Planeacion y desarrollo del programa de intervencion.

Se llevaron a cabo los programas de intervencion, e primero titulado “Programa
Propedéutico”, e cua se conformd por 8 sesiones, tres veces por semana. Y el segundo titulado
“ Programa de intervencion para el desarrollo de habilidades de lectoescritura” , conformado por 36
sesiones dirigido a los cuatro nifios, tres veces por semana. Es importante sefidlar que las actividades

de los programas estan basadas en diferentes enfoques tedricos.

3ra. FASE

Evaluacién del programa de intervencién.

En esta fase se aplico € instrumento Frostig con duracién de 40 minutos por cada nifio. Cada
mes desde € inicio de laintervencién hasta e final se di6 respuesta a la Guia de observaciones parala
profesora. Se aplicd a cada nifio la Guia de evaluacion de habilidades de lectoescritura, la duracion fue
variada y por ultimo después de haber llevado a cabo la intervencion se entrevisto a la profesora, la

duracion fue de una hora en diferentes sesiones.



4. RESULTADOS

4.1 Resultados de evaluaciones psicodiagnésticasiniciales

A continuacion se presentan los cuatro informes psicopedagdgicos de cada nifio (a).

]

Datos Generales del nifio
Edad: 8 afios 4 meses

Escolaridad: 2° de primaria

Descripcion del nifio
Es un nifio con una estatura de 1.10m, de complexion delgada, moreno, cabello oscuro.
Regularmente asiste limpio a la escuela, en ocasiones presenta sus 0jos muy sUCios y apenas s puede

abrirlos, probablemente tenga algunainfeccion, pero la madre no comentd nada al respecto.

Motivo de la Derivacion
La profesora comenta que €l nifio presenta dificultades en lectura 'y escritura, menciona que es

muy distraido, apético y no termina sus trabaj os.

Datos de los padres
Edad de lamadre: 29 afios Edad del padre: 39 afios
Escolaridad: Secundaria Escolaridad: Licenciatura

Ocupacion: Hogar Ocupacion: Abogado



Datos obtenidos de las observaciones y entrevistas con la madre, la maestra y € nifio

Ambito familiar y sociocultural
Debido a la informacion obtenida por la madre y € nifio, se considera que hay falta de
comunicacion en casa, €l nifio es callado en la escuela, se muestran dificultades en el establecimiento

de reglas por parte de los padres.

Desarrollo, lenguaje y control de esfinteres.

Estos fueron adquiridos dentro de los limites establecidos.

Ambito Escolar
En el aula
El nifio comenta que no le gusta la materia de espariol, porque no sabe tomar dictado, y que

cuando tiene dudas no le pregunta a nadie.

Relacién con la profesora
Como se menciond anteriormente es un nifio muy callado, y por lo tanto tiene poca relacion

con la maestra, |os acercamientos entre ambos son muy pocos.

Relacién con comparieros
Tiene poca relaciéon con los comparieros, con quién siempre esta en la clase es solo con un
compariero, pero continuamente se estan molestando uno a otro, aunque dice que es su amigo, en €l

recreo busca a su hermano gque va en tercero.

Trabajos y tareas escolares
L os trabajos que realiza en clase no los termina, aunque Ultimamente se ve un avance en cuanto
alos dictados, su cuaderno lo tiene en orden y no existen manchones o rayones, asi como tampoco hay

recados de la maestra hacia los padres.



Resultados de los instrumentos y técnicas.
Frostig

De acuerdo con las puntuaciones de las subpruebas, las areas en las que se encuentra mayor
dificultad se enfrenta es para dibujar lineas rectas o curvas, igualar figuras de acuerdo a rasgos,
reconocer estimulos que se presentan de manera incompleta. Por € contrario en las areas que se
presenta facilidad es para repetir rasgos de un disefio 0 modelo, pararealizar figuras a partir de puntos,
lavelocidad pararealizar ciertas actividades, e iguaar figuras dependiendo tamafio, posicion, etc.

Bender

Orden confuso: A la edad de ocho afios este indicador es considerado como una incapacidad
para planear y organizar el material.

Segunda tentativa: Esta asociado con impulsividad y ansiedad.

L a desorganizacion se debe a factores emocionales.

Puntgje total en la puntuacién cruda =6, por lo cual se obtiene que su nivel de madurez
corresponde a una edad entre 7 afios 0 mesesy 7 afios 5 meses.

Prueba de lateralidad (Guia de exploracion)

Se puede notar que hay una pequefia confusion con respecto a colocarse ala derecha o izquierda
de ciertos objetos, sin embargo distingue correctamente su mano derecha e izquierda. Se le dificultala
nocion del tiempo, en cuanto a los dias antes y después, a dia que esta viviendo, asi mismo en los
dias de la semana alin no conoce la secuencia gque estos llevan a pesar de que los conoce. No reconoce
los meses del afio, asi como tampoco lafecha de su cumpleafios y otras fechas donde se celebre alguna

ocasion (dia de las madres, dia de reyes, etc.).

Conclusion

Las principales dificultades que presenta son: falta de maduracion en el cierre visud,
coordinacion ojo-mano y posicion en el espacio, (presenta dificultad para mantener la escritura dentro
de los espacios que le corresponde a cada letra y en los trazos). Existen también problemas de
adaptacion social en la escuela ya que es un poco timido y esto le impide establecer una relacion con

companeros.



Laforma en que su familialo considera como diferente por ser “morenito”, el maltrato y lafalta
de atencion y estimulacion, son factores que recaen en que el nifio presente inseguridad y asi mismo
limita sus posibilidades de socializacién, es capaz de escribir algunas palabras como: cama, mama,
papa, sol, pelota, aunque tiene dificultades como: Juan (Guan), Kilo (quilo), Zara (Sara); a escribir

oraciones no separa entre palabras. Se considera que €l nifio se encuentraen el nivel silbico.

El nifio muestra un gran interés en algunas actividades motoras, tienen deseos de aprender a leer
y escribir, es muy habil para gjercicios matematicos. ES un poco agresivo en algunas ocasiones y tiene
poco acercamiento con la profesora. Actividades que no sean de su agrado tarda mucho para comenzar

arealizarlay/o no lastermina.



Caso 2

Datos Generales de la nifia
Edad: 7 afios 8 meses
Escolaridad: 2° de primaria

Descripcion de la nifia
Es una nifia de 1.10m de estatura, de complexién muy delgada, morena clara, cabello oscuro.

Motivo de la Derivacion

Presenta dificultades a no reconocer las letras del abecedario, en la adquisicion de la lecto-
escritura, la profesora comenta también que presenta problemas de atencion, que le falta apoyo en casa
y que no obedece indicaciones.

Datos de los padres

Edad de lamadre: 36 Edad del padre: 33
Escolaridad: Secundaria Escolaridad: Secundaria
Ocupacién: Hogar Ocupacion: Jardineria

Datos obtenidos de las observaciones y entrevistas con la madre, la maestra 'y la nifia
Ambito familiar y sociocultural

La nifia forma parte de una familia extensa, en total ocho integrantes, la situacion economica de
su hogar varia constantemente ya que €l padre es €l Unico que aportaalacasay su trabajo no esfijo, a
pesar de pertenecer a una familia extensa e padre refiere que no se tienen conflictos y s se presenta
alguna problemética se platicay se llega a acuerdos. La nifia no conversa sobre sus actividades en la
escuela, debido a la rutina de los padres, solo en ocasiones le ayudan en sus actividades cuando no
entiende. Dentro del aula en ocasiones esta muy apartada del resto del grupo, este es un aspecto que a

su papale molesta, porque dice, que como es posible que su hija este sentada solita y hasta atrés.



Desarrollo, lenguaje y control de esfinteres

Estor fueron adquiridos dentro de los limites establecidos.

Ambito escolar
En el Aula

La nifia comenta que la materia que menos le gusta es espafiol porque no puede (presenta
dificultad para expresar ideas de manera escrita, ya que alin no cuenta con este proceso), asi mismo
dice que en ocasiones cuando a poco tiempo se olvida de las instrucciones y s tiene dudas le
pregunta a la maestra, la nifia esta ubicada en la parte de hasta atras del salén en ocasiones esta

acompariada por otras nifias, pero lamayoria de ocasiones esta solay la molestan.

Relacion con la profesora
Tiene una buena relacion con la profesora, la cual se expresa de una manera muy carifiosa con
ella

Relacién con compafieros
Tienen poca relacion con las nifias de su salén, durante el recreo busca a su hermana mayor, con
los nifios comenta que no tiene buena relacion porque la molestan mucho porque esta muy delgada.

Trabajosy tareas escolares
Los trabajos que realiza estédn incompletos, hay recados de que no finaliza las actividades, solo
las actividades que copia del pizarrén en ocasiones las terminay tarda bastante, invierte algunas letras

como: b-d, p-q, la maestra sugiere que con ella se debe iniciar desde el afabeto.

Resultados de los instrumentos y técnicas.
Frostig

De acuerdo con las puntuaciones de las subpruebas, las areas que no se encuentran totalmente
desarrolladas son coordinacion ojo-mano y cierre visua, (dificultad para percibir las letras en su
totalidad), por lo que se le dificulta dibujar lineas rectas o curvas con precision y por tanto no puede
reconocer los estimulos que ella realiza. En las &reas de posicion en € espacio, copia, figura-fondo,

relaciones espaciales, velocidad visomotoray constancia de forma, son un apoyo en copia de modelos



y reconocerlos, distinguir entre una cosa y otra, reproducir patrones que estén a acance de sus
posibilidades. De acuerdo con los datos obtenidos la nifia se encuentra dentro del promedio apto para
su edad.

Bender
L a desorganizacion puede deberse a factores emocionales.
Puntgje total en la puntuacion cruda 6, por lo cual se obtiene que su nivel de madurez

corresponde a una edad entre 7 aflos 0 mesesy 7 afios 5 meses.

Prueba de lateralidad (Guia de exploracion)

Tiene dificultad en cuanto a memorizar cosas, a pesar de que lleve unos segundos de haberlas
observado o tenido contacto con ellas. En cuanto a nocion derecha e izquierda presenta pequefios
problemas cuando se trata de sefialar 0jo derecho con mano izquierday al revés. Es muy repetitiva, ya
que en la gnosis temporal menciond varios dias de la semana correctamente de manera repetitiva.
Conoce algunos meses del afio, sin embargo no tiene presente cuando es su cumpleanios ni fechas

donde se festeje algo importante.

Conclusion

Las principales dificultades que presenta son: falta de maduracion en e cierre visua y
coordinacion ojo-mano. Existen también problemas de adaptacion socia en la escuela, aunque no es
timida, si estéd un poco aejada del resto del grupo. La nifia no conoce la mayoria de las letras del
alfabeto, las que reconoce son las que escribe (p, a, m, r, q, Vv, t), presenta dificultades al escribir
pal abras cortas y oraciones, solo es capaz de escribir su nombre y apellidos. La nifia se encuentra en el
nivel pre-silabico. Por otra parte si se le da una instruccion, en ocasiones no la recuerda, sus trabajos
siempre estan incompletos, se tarda para comenzar a realizar una actividad. En ocasiones en su hogar
no se le presta la atencion adecuada, tampoco se le estimula a seguir adelante, debiéndose a nimero

de integrantes en su familia.



Caso 3

Datos Generales del nifio
Edad: 7 afios 9 meses
Escolaridad: 2° de primaria

Descripcion del nifio

Es un nifio con una estatura de 1.10m, de complexion delgada, moreno, cabello oscuro, presenta
un gran nimero de cicatrices en la caray manos. La profesora al respecto comenta que es debido ala
agresividad que vive en casa, sus padres son de carécter fuerte sus principales problemas se deben a

los celos de ambos. Regularmente asiste limpio.

Motivo de la Derivacion

La profesora comenta a respecto que € nifio presenta dificultades en las areas de
reconocimiento de consortes similares como: k-c y g, S-C, g-j, en lectura, escritura, matematicas.
Debido a la poca atencion que se le da en casay ala falta de madurez por parte del nifio. Ademés de

Ser muy inguieto y agresivo con sus comparieros. Trabaja solo y no tiene amigos.

Datos de los padres

Edad de lamadre: 26 Edad del padre: 30
Escolaridad: Primaria Escolaridad: Primaria
Ocupacién: Hogar Ocupacién: Mecéanico

Datos obtenidos de las observaciones y entrevistas con la madre, la maestra 'y € nifio
Ambito familiar y sociocultural

Los problemas que vive € nifio en su hogar son transferidos al salon de clases, donde las
constantes peleas en su hogar son por parte de los padres, no plética con su madre de lo realizado en
clase a menos que se | e pregunte, algunas veces lamadre le ayuda y Ultimamente a peticidn de maestra

asiste algunas tardes a la primaria por solo una hora ayudarle en el salon de clases.



La madre del nifio comenta que si él llega a desobedecer a sus padres estos le gritan y le pegan,
él llora'y en ocasiones hace berrinches, esto se corroboro con lo dicho por € nifio. No se le dan
premios o estimulo alguno cuando saca buenas calificaciones, al parecer su esfuerzo no es tomado en
cuenta por sus padres. Ayuda en labores sencillas de la casa, como recoger juguetes o barrer. El nifio
pelea por lo regular con su hermano mayor por 10s juguetes o porque e pega cuando juegan.

En lo referente ala comunicacion en lafamilia, al expresar sus ideas o sentimientos respecto de

cualquier situacion, padres e hijos se enojan y no se habla al respecto.

Desarrollo, lenguaje y control de esfinteres

Estos fueron adquiridos dentro de los limites que se consideran normales.

Ambito escolar
En el Aula
Si tiene dudas, le pide ayuda a sus comparieros o a la maestra. Se muestra inquieto, se tira a

suelo, empuja a sus comparieros y grita, se encuentre presente o no la maestra.

Relacion con la profesora
Tiene una buena relacién. La profesora se ha acercado mas a é y presta més atencion a las
actividades que € realiza, por tanto € se siente méas querido y apoyado, se ha visto una mejoriaen su

formade trabajo y cumplimiento de tareas.

Relacion con comparieros
Tiene poca relacion con sus comparieros. Ultimamente ha mejorado su actitud hacia ellos, 1o que
le ha permitido interactuar en diferentes juegos dentro y fuera del salon, aunque a pesar de esto no se

reline con aguien en particular ala hora del descanso.

Trabajos y tareas escolares

Los trabajos que realiza en clase estan incompletos, la profesora escribe constantes recados
pidiendo apoyo a los padres. Tiene manchones, borrones, las copias del pizarron las redliza
correctamente, peor tarda bastante. Al dictarle su escritura no es clara, omite letras y tiende a escribir

el nombre de laletraen las palabras y no su fonema. En cuanto alalectura la maestra comenta que no



le gusta participar a ser una actividad de lecturay cuando ellale pide que lea un pequefio texto, €l no

lo hace.

Resultados de los instrumentos y técnicas.
Frostig

De acuerdo con las puntuaciones de las subpruebas, podemos observar que donde se presenta
mayor dificultad es en posicion en el espacio, cierre visual y constancia de forma, (dificultad para
completar lasletras y paramantener constancia en la escritura de pal abras).

Por e contrario en las areas de coordinacion ojo-mano, copia, figura-fondo, relaciones

espaciales, velocidad visomotora, donde presenta mayor habilidad.

Bender

El nifio tiene siete afos y se considera que presenta dificultad en cuanto a manejo del espacio,
considerado como una incapacidad para planear y organizar el material. Se presentan conductas
impulsivas.
Segunda tentativa: Esta asociado con impulsividad y ansiedad, aunque esto es significativo de 8 a 10
anos.
Repaso del dibujo: Se asocia con agresividad e impulsividad, y es significativo de 5 a 7 afios.
L a desorgani zacion puede deberse a factores emocionales.
Puntgje total en la puntuacién cruda 7, por lo cua se obtiene que su nivel de madurez corresponde a

unaedad entre 6 afios 6 mesesy 6 afosy 11 meses.

Prueba de lateralidad (Guia de exploracion)

En cuanto a la nocion espacial, € mirar hacia su derecha o izquierda le presenta dificultad,
reconoce su mano derecha y su izquierda, tiene bien definido los dias de la semana, se le dificulta un
poco los meses del afio, tiene definido cuando es su cumpleafios y agunas fechas que se festegjan

durante € afo.

Conclusion
Después de revisar las entrevistas y los resultados de las pruebas, se puede concluir que € nifio

presenta dificultades en posicion en el espacio, cierre visual y constancia de forma, en su



comportamiento en el salén de clases es € reflgjo de la situacion que vive en su casa. En este caso €l
nifio esta dentro del nivel silabico.

Las fortalezas que se pueden destacar en € nifio son que tiene disposicion para trabajar sobre
diferentes actividades y que le interesa integrarse con otros compafieros. Es amable con agunas
personas, tiene ganas de aprender a leer y escribir, se concentra una vez que entiende la tarea, y esta

pendiente de s lo hace bien o mal, trabgja rapidamente, trabaja solo, tienen habilidades para
actividades manuales que le sean interesantes.



Caso 4

Datos generales de la nifia
Edad: 7 afos 9 meses
Escolaridad: 2° de primaria

Descripcion del nifio
Es una nifia de una estatura de 1.20 m, de complexién media, blanca, cabello castafio y lacio,
ojos café. En algunas ocasiones asiste con el uniforme sucio a la escuela, su mama trabaja, la que se

hace cargo de ellay de sus hermanos es |a abuela.

Motivo de la Derivacion

Es derivada aparentemente por presentar una dificultad intelectual. La nifia presenta dificultades
de: asociacion fonema-grafia; confunde consonantes como: ¢-s, n-h; en las areas de lecturay escritura,
también presenta dificultades en el area de mateméticas. A pesar del apoyo prestado por parte de la
madre y la misma profesora, al retomar temas ya vistos, no se halogrado ninglin avance. La nifia asiste
a terapia, debido a que se le diagnostico en e lugar donde asiste a terapia como dislexia severa, la

mama solo comento que iba a terapia de lateralidad.

Datos de los padres

Edad de lamadre: 31 Edad del padre: No se sabe.

Escolaridad: Secundaria Escolaridad: Primaria

Ocupacion: Empleada Ocupacién: Padre ausente (vive en
Estados Unidos).

Datos obtenidos de las observaciones y entrevistas con la madre, la maestra 'y la nifia
Ambito familiar y sociocultural

El gue su padre no este viviendo con la familia, es un evento que tiene presente, ya que en
diversas ocasiones menciona actividades que realizaba con é y las problematicas que se presentan
debido a la ausencia en casa. De esta manera cuando la mama de la nifia decide ir a trabgjar, se

observa un mayor retroceso en el aprendizaje de la nifia.

74



Lamadre de la nifiala describe como tranquila, obediente, tierna, carifiosa. Ayuda en actividades
sencillas de labores en la casa, recoger sus juguetes, hacer tarea, bafiarse y vestirse por si sola. Lanifia
muestra una gran admiracion por su hermana mayor, a quien toma como gemplo para todos los
aspectos de su vida. Sin embargo su hermana en ocasiones |lega a rechazarla, debido a que para ella
resulta muy extrafia la admiracion que le tiene, o que ocasiona roces entre ellas, a lo que su madre
solo le pide paciencia con la nifia. La sefiora utiliza los premios cuando ve algun avance en la escuela,
0 en su terapia, procura estar el mayor tiempo posible con sus hijos, para expresarles su carifio, platicar

sobre |as cosas que les molestan, dificultan o afectan sus vidas.

Desarrollo, lenguaje y control de esfinteres

Estos fueron adquiridos dentro de los limites de lo establecido.

Ambito escolar
En el aula

S la nifia tiene alguna duda con respecto a la actividad que se rediza pregunta a sus
comparieros, le gusta mas trabajar en equipos que sola, la maestra refiere que la nifia no entiende las
instrucciones y se distrae con facilidad. Es una nifia tranquila dentro del salén, no molesta a sus
comparieros, platica demasiado con sus comparieros, observa de un lado a otro y no presta atencion en
sus actividades.

Relacién con la profesora

Tiene una buena relacion con la profesora, es alguien en quien confia y quiere mucho. La
profesora pone mas atencion en las actividades de la nifia, calificando no solo aspectos académicos,
sino también de comportamiento y actitud ante | as tareas.

Relacién con los comparieros

Tiene muy buena relacion con la gran mayoria de sus compafieros de clase, sin embargo uno de
sus comparieros lamolestalo cual [legaamortificarla.
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Trabajo y tareas escolares
Presenta muchos trabgjos incompletos borraduras y manchones en su cuaderno, excepto las
copias que realiza del pizarrdn, invierte letras y algunos nimeros. En cuanto a escritura si se le

deletrean las pal abras puede escribir algunas, si se le dictan no logra escribirlas.

Resultados de los instrumentosy técnicas.
Frostig

De acuerdo con las puntuaciones de las subpruebas, las éreas que se encuentran mayor dificultad
son: coordinacion ojo-mano, posicion en el espacio y cierre visual, se encuentran por debajo del
promedio, ya que tiene dificultades para copiar figuras que presenten rasgos comunes y presentan un

limite visual, y aquellas figuras que sean semejantes entre si.

Por el contrario en las areas de copia, figura fondo, relaciones espaciales, velocidad visomotora
y constancia de forma, presenta un grado promedio ya que tiene habilidades para reconocer rasgos de
un modelo, reconocer los elementos que pertenecen a determinados ambientes, la capacidad para
igudlar dos figuras que varien en rasgos discriminativos y que se encuentren dentro de sus
posibilidades.

Se puede observar que la nifia presenta un bajo rendimiento en su percepcion visual genera, sin
embargo puede ser desarrollada partiendo de la percepcion visual con respuesta motriz reducida y de

laintegracion visomotora.

Bender

Orden confuso: En este caso ella tiene siete afios se considera como “normal”, aun no ha
madurado en cuanto a manejo del espacio y presenta como una incapacidad para planear y organizar
el material. La desorganizacion se debe a factores emocionales.

Puntgje total en la puntuacion cruda =5, por lo cual se obtiene que su nivel de madurez

corresponde a una edad entre 7 afios 6 mesesy 7 afios 11 meses.

Prueba de lateralidad (Guia de exploracion)
Tienen buena nocion espacial y nocidn derecha-izquierda, sin embargo no tiene bien definido los

dias de la semana aungue si 10s conoce, asi mismo con los meses del afio |os conoce pero no sabe la
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secuencia que estos llevan, reconoce €l dia de su cumpleafios Unicamente, pero no otras fechas

importantes.

Conclusion

Presenta dificultad en la coordinacion ojo-mano, posicion en el espacio y cierre visual, presenta
un bago rendimiento en su percepcion visual general, no hay asociacion de fonemas con grafia
adecuada, s se |le deletrean las letras las escribe correctamente para formar la palabra, no comprende
las instrucciones que se le dan y se le tienen que repetir en varias ocasiones. La nifia se encuentraen el
nivel sildbico. Se distrae con facilidad, preocupandose por lo que les ocurre a los demés, le gusta
trabagjar en equipo. Los resultados del Bender, Frostig y WISC-RM, no arrojan informaciéon que
evidencien algun grado de dificultad intelectual en la nifia, como lo fue indicado por la profesora. Por

otra parte, la poca estimulacion recibida en casa se reflgjaen € aula
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4 .2 Resultados de evaluaciones psicopedagogicas finales.

A continuacion se presentan las evaluacionesy logros de cada nifio (a).

Caso 1

Actividades realizadas durante la intervencion.

Dentro de un panorama general de |as actividades realizadas, observamos que el rendimiento del
nifio en gran parte de las actividades fue dptimo, sin embargo, se le dificulta iluminar, olvida dejar
espacios entre palabras cuando estas son de dificil escritura, no realiza la entonacion adecuada al leer
textos con signos de admiracion e interrogacion pero cuenta con un buen ritmo de lectura respetando

comasy puntos.

Resultados del dictado previo y posterior a la intervencion.
En € dictado previo a la intervencion se observa que el nifio contaba con un nivel de escritura

alfabético con valor sonoro convencional.

Posterior a la intervencién se constata ha mejorado la capacidad de las habilidades, se adecua a

los espaciosy € dictado de palabras tiene mayor nimero de silabas.

Previo alaintervencion Posterior alaintervencion
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Resultados del dictado de oraciones previo y posterior a la intervencion.
Se puede observar que presenta dificultad para respetar los espacios de las grafias, tiende a

encimar letras cuando el espacio de la hoja se le ha terminado, comete errores ortograficos, no realiza

separacion entre las palabras por 1o cual no hay sentido |6gico en las oraciones.

Después de la intervencion se constata que respeta |os espacios para cada una de las oraciones,

sus grafias son més legibles, se observa un mayor espacio entre las palabras |0 que da un sentido

|6gico alas oraciones, existe menor nimero de faltas de ortografia.

Previo alaintervencion
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Escritura de un pequefio texto posterior a laintervencion
Es capaz de reproducir sus ideas y gustos de manera sencilla a través de un pequefio texto,

respeta | os espacios para reproducir sus ideas, presenta dificultad en la separacién de algunas palabras.

Instruceién: Escribe una pequetia historia ¢ ilistrala,
my -queefaboriéo o 1| Hw'-—*
VL J0g0. o 1 < a.bwf , S
._b , ¥ A L= !J'/'f... =V J 1
5 HJ’”("’ ‘._\_ br’ ’1:’1_,11 |
’! 3 PP $UIPc
j ta — = | _f o e:J";-_"‘

Respuesta a preguntas después de leer un texto posterior a la intervencion
Puede extraer informacion de una pegueiia lectura, responder a preguntas sencillas, su grafia se

adecua alos espacios, eslegibley clara

Instruceidn: | [ lect s pregunt
1 ,I'||dnr|d|:\|\.:|.} los elefantes? y
CH ez [lanes le Africe
Q apeiz de b lef Jomeyticad
E o go R hoor Z e |
] ] f =l 4
Ve s 1 al elel 1
Cobne reg le roo
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Formacion de palabrasy oraciones a partir de silabas dadas posterior a la intervencion

Es capaz de producir palabrasy oraciones a partir de silabas dadas, tomando para su elaboracion
hechos de la vida cotidiana. El nifio ha obtenido un avance significativo en cada una de | as actividades,
puede formar oraciones dictadas o creadas por €.
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Frostig

Dentro de la percepcion visual encontramos hay un avance en el desarrollo de habilidades tales
como: relaciones espaciaes, velocidad visomotora y constancia de forma, 1o cual indica un importante
avance en la habilidad para reconocer |os rasgos de un disefio y dibujarlo a partir de un modelo, juntar
puntos para reproducir patrones presentados visuamente, la rapidez con la que € nifio puede
reproducir ciertos estimulos y la habilidad para igualar dos figuras que varien uno o mas rasgos

discriminativos.

A continuacién se presenta un cuadro comparativo de las puntuaciones obtenidas en la prueba

previay posterior alaintervencion, los cuadros sombreados son las areas marca el avance del nifio.

Subprueba Previo Posterior

Coordinacion Ojo- 5.6 7.9
mano

Posicién en e espacio 53 53
Copia 7.9 11.2
Figura-fondo 6.4* 3.11*
Relaciones espaciales 7.3 10.6
Cierrevisual 311 4.8
Velocidad visomotora 94 11.2
Constancia de forma 8.7 10.7

*Los resultados obtenidos en la subprueba figura- fondo, son reflejo de una serie de
distracciones de nifio a realizar la prueba, por ta motivo no son tomados
como totalmente validos.
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Conclusion

Se ha obtenido un avance significativo en cada una de las actividades, es capaz de formar
oraciones, ya no demuestra apatia al realizar alguna actividad, no se distrae con facilidad excepto
cuando esta cansado 0 con suefio se niega a trabajar o lo hace sin prestar mucha atencion en la
actividad.

En cuanto a su nivel de escritura se encuentra en un nivel afabético con valor sonoro
convencional, el nifio ha llegado a escribir partiendo de la correspondencia fonema-grafia, utilizando
las letras con su valor sonoro convencional. La calidad de sus grafias ha mejorado significativamente,
cuenta con una mayor conciencia fonologica. El nifio reconoce que la escritura es un medio que le

permite acceder a conocimientos nuevos dentro del campo escolar y personal.

Sugerencias

Se sugiere trabajo constante, apoyo en el dictado de palabras y oraciones, lectura diaria en voz
alta para mejorar entonacion y ritmo, afirmacion constante de reglas ortograficas, supervision de
actividades y tareas por parte de la profesora en el saldn de clases, reconocer logros en cuanto a
actividades, resaltar laimportancia del aseo y lalimpiezatanto en su persona como con sus objetos.

Apoyo por parte de los padres en supervision de tareas y estudio, participacion y asistencia de
los padres a la escuela, revision constante del material didactico, contar con alimentacion adecuada
gue mejore el rendimiento escolar, contar con el desayuno escolar que proporcionala escuela, evitar el

consumo de comida chatarra a trabajar.
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Actividades realizadas durante la intervencion

Tanto las actividades realizadas antes y después del programa fueron realizadas con agrado y
disposicion, contando con agunas dificultades en el dictado, debido a que confundia € sonido o
nombre de la letra a escribir, se apoyo repitiéndolo constantemente y de esa manera fue capaz de

escribir lo que se le dictaba mediante un andlisis auditivo, asi mismo en lalectura.

Resultados del dictado de palabras previo y posterior ala intervencion.

En € dictado previo ala intervencion se puede observar que la nifia se encuentra a un nivel de
escritura sin predominio de valor sonoro convenciona y con marcada exigencia de cantidad, donde la
nifia pone una grafia por cada unidad de la tira fonica, pero a las paabras cortas les ha afiadido para
llegar a una cantidad minima (ver dictado previo a la intervencion en palabra N° 8, 9 y 10). En este
caso no tiene en cuenta el valor sonoro convencional, ya que no respeta los espacios para las grafias,

combina letras maydsculas y minasculas.

Posterior a la intervencion se puede observar que la nifia ha desarrollado habilidades para €l
desarrollo del proceso de la lecto- escritura, ha accedido a nivel alfabético de escritura, a cua se
incorpora plenamente € andlisis fonético de las palabras, respeta los espacios para cada una de las
grafias, su escrituralegible, no presenta errores ortogréaficos.

Previo alaintervencion Posterior alaintervencion
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Resultados del dictado de oraciones previo y posterior a la intervencion.

Se observa dificultad para respetar €l espacio correspondiente a cada oracién, escritura
ininteligible, no hay orden 16gico entre las letras y separacion que indica la formacion de palabras,
oraciones con marcada exigencia de cantidad, repeticion constante en cada una de las oraciones de la

letram, ayt.

Posterior a la intervencién se constata que su grafia a mejorada considerablemente, se adecua a
los espacios para la escritura de las oraciones, realiza la separacion de palabras para dar orden l6gico a

las oraciones, escrituralegible, errores minimos de ortografia.

Previo alaintervencion Posterior alaintervencion
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Escritura de un pequefio texto posterior a laintervencion
Puede reproducir sus pensamientos de manera sencilla, respeta espacios en mayor medida parala

escritura de oraciones, hay separaciones entre |as palabras, errores ortograficos minimos.

Instruccion: Escribe una pequena historia e ildstrala

ﬂ'& Y e _J__..'_-L,a'— —
Melindee T Nn & 50840
G __cevie ingo _
g R
~ nae  Qugie  YQoa TR ®RI/jg
. I o 0 V6 De,5 -~
_'}_'r}_]_'e . -Aj—.&.T‘ T, MO ey Qe

Respuesta a preguntas después de leer un texto posterior a laintervencion
Es capaz de extraer informacion de un pequefio texto, contestar preguntas del mismo de manera
sencillay clara.

Instruccion: Lee con atencidn la siguiente lectura v contesta las preguntas

El elefante

1. (Endonde viven los clefanies? =
Vuves de #fnc 3 Enlens € lups do e indy

2. (Qué es capaz de hacer el elefante domesticado

Ea o Gopz, 4 hor off 40006 YT Dupy @9
Al b~ A

3. Para que le sirve su trompa al elefante?

pay -t Lamé ‘4

4. ;Qué arranca con su trompa?

tallog de 8 pnpu.
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Formacion de palabrasy oraciones a partir de silabas dadas posterior a la intervencion

Elabora palabras y oraciones a partir de silabas dadas; y puede posteriormente elaborar las

oraciones de hechos de su vida diaria, oraciones con orden |6gico, separacion adecuada en cada una de

ellas, letrainteligible.
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Dentro de la percepcion visual se encuentra que hay un significativo desarrollo de habilidades

que le han permitido acceder al proceso de la lecto- escritura, las cuales mejoran sus habilidades en:

copia, figura-fondo, relaciones espaciales, cierre visual, velocidad visomotoray constancia de forma.

Lo anterior indica un desarrollo en € reconocimiento de grafias, € dibujar los rasgos de un

disefio a partir de un modelo, identificacion de figuras cuando estén ocultas en un fondo confuso,

reconocer estimulos de manera incompleta para reproducir los estimulos que se le presenten e igualar

figuras que varien en uno 0 Mas rasgos.
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A continuacién se muestra un cuadro comparativo de las puntuaciones obtenidas en € Frostig

previo y posterior alaintervencion, la parte sombreada muestra el avance obtenido por la nifia.

Subprueba Previo Post
Coordinacion Ojo-mano 4.8 7.7
Posicion en el espacio 7.3 6.9
Copia 8.1 11.2
Figura-fondo 1.7 111
Relaciones espaciales 6.8 10.6
Cierrevisual 511 8.6
Velocidad visomotora 10.11 10.8
Constanciadeforma 7.7 8.7

Conclusion

A lo largo de la intervencion la nifia adquirié habilidades que le permitieron introducirse a
proceso de la lecto-escritura, esto indica que accedi6 a un nivel afabético partiendo de la
correspondencia fonema-grafia, mediante el cual es capaz de elaborar nuevas palabras reconocer y
ubicar €l espacio y €l tiempo, asi como expresar sus ideas de manera escrita. Lo anterior reforzado por
el apoyo de la profesora dentro del saldn de clases, sin embargo € entorno familiar no ha favorecido
este proceso. L os padres en repetidas ocasiones no se presentaron en la escuela cuando se les solicito.

Sugerencias

Ser constantes en las actividades, tareas de la escuela y en las reglas ortogréficas, realizar
lecturas en voz alta, valoracion de logros escolares por parte de la profesora, contar con un lugar
preferente dentro del saldn de clases para revision constante de actividades, que la profesora resalte la
importancia del aseo y alimentacion diaria para mejorar €l desempefio escolar, seguir contando con €l
desayuno escolar por parte de la escuela

Apoyo de los padres y supervision constante en revision de cuadernos, asistencia constante de

los padres para conocer avances o dificultades de la nifia, evitar el consumo de comida chatarra.
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Actividades realizadas durante la intervencion.

L as actividades realizadas por €l nifio en su gran mayoria se realizaron correctamente, a pesar de
esto aun se le dificulta conservar la direccion con la que comienza ailuminar, la lectura la realiza con
buena entonacién. Algunas conductas importantes que desarrollo dentro del salén de clases fue
mostrarse inquieto en la gran mayoria de las actividades (sin embargo, siempre era €l primero en
terminar las actividades), tiende a ser agresivo con los otros nifios, |os molesta mientras realizan sus
actividades, les grita, los cala de manera constante, desaprueba sus comentarios, sus niveles de
agresion disminuyen cuando se le brinda atencion personalizada, ademés que se reflegja avance en su

aprovechamiento. Una desventajaimportante en el nifio era su constante inasistencia ala escuela.

Resultados del dictado previo y posterior ala intervencion.
En el dictado previo ala intervencion se puede observar que el nifio se encuentra en un nivel de
escritura sildbica con predominio de valor sonoro convencional, combina la escritura de letras

mayUsculas y minusculas en laformacion de pal abras.

Posterior a la intervencion se puede constatar que € nifio a mejorado su proceso de lecto-
escritura, su grafia se adecua a los espacios, da sentido 16gico a cada una de las letras dentro de la

palabra, muestra una grafialegible.

Previo alaintervencion Posterior alaintervencion
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Resultados del dictado de oraciones previo y posterior alaintervencion.

Se puede observar que €l nifio presenta dificultad para respetar €l espacio que le corresponde ala
oracion, combina letras mayUsculas y mindscula para la escritura de estas, no hay sentido |6gico en
ellas, borrones y manchones constantes, las grafias no se adecuan a los espacios, no se observa
separacion entre las grafia que indiquen formacion de palabras.

Posterior a la intervencion se constata un avance significativo en € proceso de lecto-escritura,
sus grafias son legibles, respeta €l espacio correspondiente para cada oracién, hay separacion y orden

|6gico en cada una de las oraciones, no se observan borrones ni manchones, muestra pocos errores de

ortografia.
Previoalaintervencion Posterior alaintervencion
“)..

' Jaay E | g 2 l
Badiroar eyt B Ldo bt A L e e
3 W Fe: Can, C A W . ':11?5 J 9 :s JE=\A
, DR 3 Logps il 0 e Sihac
v . T o= .

e L \to,e [ Exmy + My maes tre Mak, bel
D = ol \ :
 CPavES . e _perra tm g
C? £ \ =3
7 & & - whe, &= 6. Lﬂ.}%ﬁ—ﬁo&ﬂ—ﬂj—
)il::(ﬂ-_ \(- ‘;_ }.__. I-: . . ? _LAY! : ‘g]: ; <
a2 _ O ) _ 8. \0 &QQ | i:ﬁz ve oS
_ :— R i 2 5 Yo “"f\ula_— C)‘*?-L/l

* V% 5 4, vma ars 10. E | A L& U orye,

Escritura de un pequefio texto posterior a la intervencién
Es capaz de expresar sus pensamientos, gustos de manera escrita, existe mejora significativa en

su grafia, respeta los espacios para cada idea, no hay borrones ni manchones, cuenta con errores
ortograficos minimos.
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Respuesta a preguntas después de leer un texto posterior a la intervencién
Puede leer y extraer informacion de un texto y plasmarlo de manera escrita, contestar preguntas

de manera clara, con respuestas cortas, muestra grafias legibles.

Instruccitdn: Lee con atencidn la siguiente lectura ¥ contesta las preguntas.
El elefante

Por nuestros campos no se ven elefi El elefante vive
India

en los =
de mano. Con

aselosllevaala

ella arrar

boca. La tro o regadera cuando
quiere lir
El elefar inte a guien todo
el mundc

para ¢l hombre

1. ;(En donde viven los elefanies?

Tt el OO 9

2. Qué es gapaz de hycer el clefante domesticado?

i) o AV v a6

3. ;Para que le sirve su trompa al elefante?

ALY A DY & —

4. (Qué arranca con su trompa’T .
dallo de o J
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Formacion de palabrasy oraciones a partir de silabas dadas posterior a la intervencion
Elabora palabras y oraciones a partir de una serie de silabas dadas, puede plasmarlas de manera

escrita, expresando ideas simplesy de lavida cotidiana.

Instrucciones: Observa las siguientes silabas y forma palabras con ellns.
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Frostig
Dentro de la percepcion visual encontramos que el nifio presenta un importante desarrollo de

habilidades como: coordinacion ojo-mano, copia, relaciones espaciales y velocidad visomotora. Lo
cual indica habilidades tales como dibujar lineas rectas o curvas con precision de acuerdo con los
limites visuales, reconocer los rasgos de un disefio y dibujarlos a partir de un modelo, juntar puntos
para reproducir patrones presentados visualmente y la rapidez con la que €l nifio puede hacer ciertas

sefiales en ciertos disenos.
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A continuacion se presenta un cuadro comparativo de los avances € |a prueba de Frostig previo

y posterior alaintervencion, en las puntuaciones sombreadas se muestra el avance obtenido.

Subprueba Previo Posterior

Coordinacion Ojo- 84 8.6
mano

Posicion en el espacio 5.9 5.9
Copia 8.7 11.2
Figura-fondo 7.7* 5.7*
Relaciones espaciales 74 11.2
Cierrevisual 6.3* 4.3*
Velocidad visomotor a 7.5 10.8
Constancia deforma 5.7 4.3

* Los resultados obtenidos en la subprueba figura- fondo y cierre visual, son reflgjo de la
fata de atencion del nifio durante la prueba, por ta motivo no son tomados

como totalmente validos.

Conclusion

Se puede observar un avance significativo en el desarrollo de habilidades para la lecto-escritura.
En este caso se constata una mejoria en la expresion de ideas de manera escrita, e cual demuestra la
adquisicion del proceso que ha adquirido, hay una l6gica en su escritura, su grafia es mas legible,
puede extraer informacion de un pequefio texto y responder a preguntas, ademas de presentar habilidad
para desarrollar |as actividades escolares ya que cuando estas son de su agrado se ofrece a explicar a

sus comparieros, sin embargo su entorno familiar no es muy favorecedor.
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Sugerencias
Apoyo constante en revision de actividades y tareas por parte de la profesora, lectura en voz alta,

brindar confianza y seguridad, reconocimiento de logros en e salon de clases, supervision de
actividades dentro del salén, dictados permanentes para mejorar grafia

Revisiéon por parte de los padres de material didactico con e que cuenta €l nifio, asistencia
constante de los padres a la escuela para conocer avances o dificultades del nifio, cuidar su higiene
personal, revision del uniforme, tomar alimento antes de asistir a la escuela, mejorar ambiente el

familiar lo que repercutira directamente en la conducta del nifio.
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Actividades realizadas durante la intervencion.
Las actividades realizadas durante la intervencion fueron de su agrado, presentando algunas
dificultades en lectura, pues lo leia lentamente, por tal motivo era necesario leerlo nuevamente, 1o

mismo sucedia en los dictados.

Resultados del dictado previo y posterior a la intervencion.

En el dictado previo alaintervencion se puede observar que la nifia cuenta con un nivel silabico
con escritura con marcada exigencia de cantidad y sin predominio de valor sonoro convencional, es
decir, resuelve la escritura poniendo tantas letras como segmentos han hecho latirafonica, pero en las
palabras cortas ha afiadido grafias parallegar a una cantidad minima, en este caso no tiene en cuenta el
valor sonoro convencional. Tiene dificultad para respetar espacios, combina mayusculas y minusculas

en la escritura, presenta errores ortograficos, toma demasiado tiempo para escribir cada palabra.

Posterior a la intervenciéon se observa que la nifia cuenta con organizacion espacio temporal,
percibe relaciones espaciales con los signos gréficos los reproduce bajo una forma de sucesion
temporal, adecua 'y mejora la calidad de la grafia, es capaz de escribir silabas compuestas, € tiempo

para escribir |as palabras se ve reducido considerablemente.

Previo alaintervencion Posterior alaintervencion
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Resultados del dictado de oraciones previo y posterior a la intervencion.
Previo a la intervencion se puede observar en e dictado escritura de palabras sin un sentido
l6gico que den significado a las oraciones, repite constante de letras en las oraciones como g, a, S, m,

usa mayusculas y minusculas indiscriminadamente, las grafias no se adecuan a los espacios
correspondientes a cada una de ellas.

Se constata su grafia legible, existe l6gica en cada una de las oraciones, hay separaciones

correspondientes en cada una de las palabras, respeta espacio para cada oracion, tiene minimas faltas
de ortografiay reduccion de tiempo de escritura.

Previo alaintervencion Posterior alaintervencion
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Escritura de un pequefio texto posterior a la intervencion
Puede expresar pensamientos e ideas de manera escrita, escritura legible, su grafia se adecua a

los espacios y sus omisiones minimas.

Instruccidn: Escribe una pequena historia e ildstrala

Ni PLI‘@QUQJ«{CO ﬂlgo
r‘lYgr\hQ-U‘_T QQC_OMIQO

Tl e o migno -
Le Pe rto Qome ro Ce ol Tadug

Respuesta a preguntas después de leer un texto posterior a la intervencion
La nifia puede extraer informacion de un pequefio texto, comprenderlay expresarla de manera

sencilla, se adecua alos espacios, tiene orden 16gico en las oracionesy su grafiaes legible.

Instruccitn: Lee con atencion la siguiente lectura y contesta las preguntis,

1. ¢Endonde viven los elefante . b T
danes o F\{r Cq N ehn tdS .:'ifi\',."'l'ii /
2. (Qué es capaz de hacer ¢] elefante st »
hacer  Eraba i os MUY pecadoes

il elefante”

3. ;Para que le sjir 1 1re
Lo MO Hed gqdeya

O mpa

-:‘: fo'ie pambs
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Formacion de palabrasy oraciones a partir de silabas dadas posterior a la intervencion
Elabora palabras y oraciones a partir de silabas dadas, tomando hechos de la vida cotidiana, con

orden claro y l6gico.
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Frostig
Dentro del Frostig encontramos un significativo desarrollo de habilidades para la adquisicién de

la lecto-escritura tales como, coordinacion ojo-mano, copia, figura fondo, relaciones espaciales,

velocidad visomotoray constancia de forma, las cuales miden las actividades para dibujar lineas rectas
o curvas de acuerdo con limites visuales, reconocer los rasgos de un disefio y dibujarlo a partir de un
modelo, ver figuras especificas cuando estas ocultas en un fondo confuso y compleo, juntar puntos
para reproducir patrones presentados visualmente, rapidez con la que la nifia puede hacer ciertas

sefiales en ciertos disefios e igualar dos figuras que varien en uno o0 més rasgos discriminativos.
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El siguiente cuadro muestra las puntuaciones sombreadas que representan el avance obtenido en

cada una de las subpruebas posterior alaintervencion.

Subprueba Previo Posterior
Coordinacion Ojo- 59 9.8
mano
Posicion en e espacio 6.3 7.3
Copia 7.3 10.10
Figura-fondo 8.7 11.2
Relaciones espaciales 7.6 11.2
Cierrevisual 5.6* 4.8*
Velocidad visomotora 7.9 11.2
Constancia de forma 8.7 10.7

* Se observa en la mayoria de las areas un avance significativo, sin embargo en cierre visual se

considera que €l resultado se debe a factores de distraccion externos.

Conclusion

Observando los resultados obtenidos, consideramos que la nifia se encuentra en un nivel de
andlisis fonético con un valor sonoro de las letras, pero con algunos errores en la utilizacion
convencional de estas. Aunque el proceso no se ha concretado en su totalidad este se verareforzado y
concluido por la practica constante de su medio escolar y familiar.

Durante la intervencién la nifia adquirié habilidades que beneficiaron en gran medida sus logros

escolares, su desempefio en clase se favorecid, su escritura mejoro considerablemente, cuenta con una

mejor ubicacion en el espacio y el tiempo, asi como laimportancia que tiene €l saber leer y escribir.
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Sugerencias

Apoyo constante y supervision de actividades que se realizan en € salén de clases, elaboracion
de preguntas acerca de actividades realizadas durante el dia para reforzar nociones de espacio y
tiempo, lectura en voz alta diaria, realizar preguntas sobre 1o que lee, reconocer logros y avances,
apoyo en tareas.

Aseo y bafio diario, tomar alimento antes de ingresar ala escuela, evitar comida chatarra, contar
con € servicio de desayuno escolar, limpieza del uniforme, valoracion constante de logros por parte de
la familia por pequefios que sean, apoyo y supervision en tareas escolares, revison de material

didéctico, asistencia a solicitudes hechas por parte de la escuela.
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DISCUSION

El ser humano es social por naturaleza, sus primeros aprendizajesy esquemas de convivencialos
adquiere de su entorno mas cercano; la familia, la cual se encarga de brindarnos la estimulacién y
apoyo necesario para desenvolvernos posteriormente en otros ambitos pero, en ocasiones no brinda un
desarrollo adecuado al individuo; como poca estimulacion en nuevos aprendizajes, un lenguagje pobre,
inadecuada alimentacion, ingresos econdémicos bajos, poco aprecio por € trabajo escolar, entre otros,
lo gue conlleva especificamente a que en € ambito escolar se presenten dificultades que son conocidas
como necesidades educativas especiales, las cuales en estos casos son relativas porque surgen de la
dindmica que se establece entre caracteristicas personales del alumno y los estimulos que recibe de su

entorno educativo y social.

En los cuatro casos las necesidades educativas especiales presentadas son un reflegjo de la poca
estimulacion en la que estén inmersos nifios con dificultad en la adquisicion de la lecto-escritura.
Suérez (1995), menciona que es comun encontrar que los nifios que no reciben educacion preescolar o
solo cursaron un afo, pertenecen a familias numerosas 0 donde sus padres no concluyeron la
educacién basicay por tanto no aspiran a que sus hijos la reciban, exceptuando algunos casos en los
cuales alguno de los padres concluyo algun nivel superior de estudios, esta es unarealidad, que origina
gue existan desigualdades educativas. La educacion que se ofrece en las escuelas cuando no toma en
cuenta los intereses, problematica y necesidades hace que los alumnos provenientes de familias con
menores recursos, tengan menos posibilidades de concluir exitosamente el proceso escolar. Asi mismo
menciona que para que un nifio a ingresar a la escuela desarrolle habilidades y asi poder concluir

satisfactoriamente su educaciOn es necesario que cuente con:

* Nivel devidaadecuado

=  Quelos padres cuenten con una buena condicion laboral
=  Quetengan cierto nivel parapoder acceder alacultura
=  Condiciones para €l estudio

=  Historial escolar

=  indicedesalud

=  Autoestimadel alumno

=  Percepcion del alumno sobre su familiay la escuela
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En la situacion de los nifios, lo anterior no se cumple en su totalidad, es por ello que se
considera que por parte de los padres debe existir el compromiso de brindar una mejor educacién a sus
hijos y nivel adecuado de vida, de lo contrario su desarrollo escolar se vera obstaculizado, a mismo
tiempo que continuaran sus dificultades, lo cual truncard su desarrollo y su posible mejora de calidad
devida

Es importante mencionar que para la intervencion psicopedagdgica se tuvieron en cuenta las
caracteristicas similares y particulares de cada nifio, permitiendo un panorama mas completo de las
&reas de dificultad. Tomando como base el Método Integral, el cual permitié acercarse a proceso de
lectoescritura de una manera diferente a la establecida, ya que en el Método Integral, se trabaja por
medio de simbolosy & conocimiento de las estructuras, de tal manera que €l nifio asimila e interioriza

los puntos bésicos de la gramaticalidad de |os enunciados de su propio idioma (Ofativia, 1986).

Posterior a la intervencion psicopedagdgica y con base en los resultados obtenidos de
evaluacion final, los objetivos de este trabgjo se cumplieron satisfactoriamente, ya que los nifios
obtuvieron un avance importante en el desarrollo de habilidades de lectoescritura. Tres nifios pasaron
de un nivel silabico a un nivel afabético y en uno de los casos, la nifia, paso del nivel pre-sildbico a
nivel alfabético. De tal manera que segun Bonals (1998), accediendo a nivel alfabético pertenecen a
las realizaciones donde los alumnos han llegado a escribir partiendo de la correspondencia fonema-
grafia, utilizando las letras con su valor sonoro convencional, de igual forma se creo en los nifios una
conciencia de los beneficios que se obtienen al adquirir este proceso de lectoescritura.

Cabe mencionar que durante la intervencion no solo se adquirieron habilidades para la
lectoescirtura, ya que los nifios obtuvieron un mejor reconocimiento espacio-temporal pues identifican
los dias de la semana, meses del afio y sus fechas simbdlicas, asi como las diferentes actividades que
realizan dependiendo € dia de la semana, también pueden expresar sus gustos y pensamientos escritos
de forma sencillay clara, su coordinacion motriz fina se vio favorecida, 10 que ayudd en una mejor
comprension en su escritura. Asi mismo se creo en ellos, e compromiso en e cumplimiento del
material y el entusiasmo por las actividades escolares, ya que sin este Ultimo los nifios no hubieran
adquirido las habilidades propias de la lectoescritura. ES importante mencionar que a partir de la
adquisicion de estas habilidades, los nifios se mostraron mas motivados al trabagjar en e aula,

mejoraron considerablemente su nivel de desempefio, (convivencia con sus comparieros, calidad de los
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trabajos, interés por las actividades), a pesar de la falta de estimulacion en casa, €l poco apoyo por €l

trabajo escolar y el ambiente social en el que se encuentran inmersos desde su naci miento.

Es importante tomar en cuenta que la atencion de necesidades educativas especiales, permite a
los nifios que presentan estas caracteristicas la posibilidad de continuar con su preparacién académica
y asi evitar desercion escolar y el sentimiento de fracaso que en ocasiones refuerza la idea de poco
aprecio por € trabajo escolar y la permanencia de la desventaja sociocultural en casos especificos.
Kaufman (citado por Bautista, 2002), define la integracion en el marco educativo referida a la
integracion temporal, instructiva y socia de un grupo seleccionado de nifios excepcionales, con sus
comparieros “normales’, basada en una planificacion educativay un proceso programador evolutivo e
individualmente determinado. Esta integracion requerira una clasificacion de responsabilidades entre

el persona educativo regular y especial.

La integracion escolar, se ve favorecida gracias a apoyo por parte del personal educativo de la
escuela primaria al integrar a nifio en las actividades del aula regular ya elaboraron estrategias que les
permitian acceder a los conocimientos escolares como cualquier otro nifio dentro del aula regular,
teniendo en cuenta que en algunas ocasiones la integracion de un nifio con necesidades educativas
especiales a aula regular no es facil para e profesor a cargo, debido a que debe implementar
estrategias tanto para el grupo en general como para los nifios con necesidades educativas especiales

gue seintegran a aula.

En lo referente al “Programa propedéutico”, todos los objetivos planteados se cumplieron, las
nifias reconocieron las vocales y consonantes, identificaron nociones espaciales, obtuvieron un mejor
manejo en cuanto a su coordinacion finay lograron elaborar oraciones de tres palabras. En cuanto a
“Programa de intervencion para el desarrollo de habilidades de lectoescritura’, aplicado a los cuatro
nifios, los objetivos fueron cubiertos exceptuando aspectos de escritura ortogréfica correctay en signos
de puntuacién, en contraparte se logré mejorar en coordinacion motriz, en e reforzamiento en
nociones espaciales y temporales, desarrollaron habilidad para realizar oraciones a partir de imagenes
creadas por €llos o dictadas, diferenciaron entre género y nimero, reconocieron de manera ordenada
los dias y meses del afio, elaboraron textos a partir de un tema de su interés, construyeron palabrasy
oraciones através de silabas, desarrollaron la habilidad paraleer textos pequefios, comprenderlosy dar
respuesta a preguntas sobre lo leido, de esta manera se cumplié con € objetivo de que los nifios

adquirieran y desarrollaran las habilidades anteriormente sefial adas.
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Sin embargo, la falta de apoyo en casa desfavorecid en diversas ocasiones la continuidad del
proceso de adquisicion de la lectoescritura, ya gue en un principio los padres se comprometieron y se
mostraron interesados en que se diera el apoyo psicopedagdgico, pero con € paso consecutivo de las
sesiones de intervencidn, los padres no mostraron interés en los avances de sus hijos, pues no asistian a

los requerimientos, ya fuese por parte nuestra o de la escuela.

Por tanto, hay que considerar que la continua y adecuada atencién a los nifios que presentan
necesidades educativas especiales, tanto por parte de la escuela y en su familia, permitira obtener
avances significativos en su aprendizaje, 10 que promovera en un determinado plazo de tiempo la
disminucion o eliminacion de sus dificultades. De la misma manera consideramos que esta
intervencién psicopedagogica ayudo a los nifios a potencializar sus habilidades de lectoescritura, sin
embargo, la falta de atencion en casa seguira siendo un factor que impedird un adecuado desarrollo
escolar, es por ello que es necesario brindar ayudas educativas a los nifios que se encuentran en estas
situaciones, para motivar en ellos su capacidad de acercarse a nuevos conocimientos, y seguir

desarrollandose, para obtener unamejor calidad de vida
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SUGERENCIAS

A los profesores
= Sugerimos supervision de material completo.
» Dictados de acuerdo a nivel del nifio.
= Hacer hincapié en la separacion entre palabray palabra.
= Seguimiento de actividades realizadas durante la clase y revision de tareas.
= Queno se minorice ni evidencie e trabajo realizado por los nifios.
= Ubicar a nifio en un lugar preferente dentro del aula.
= Elaboracion de gjercicios extras que refuercen conocimientos adquiridos.
= Apreciar loslogros del alumno por pequefios que estos sean.
» Redlizar lecturas con los nifios comenzando con lecturas cortas, respetando signos de
puntuacion.
= Aplicacion de evaluacion tomando en cuenta | os aprendizajes adquiridos por los nifios.

= Brindar apoyo alos padres.

A los padres
» Dictado diario de palabrasy oraciones, |as cuales sean revisadas por su profesor.
» Asistenciacontinlaalaescuelay s hay ausencias mantenerse al dia con las actividades.
» Realizar repasos de |as actividades en casa de o visto en clase.
= Motivar aseguir adelante con palabras positivasy sin regafios ni palabras altisonantes.
= Hacer un esfuerzo por que los nifios cumplan con el material escolar indispensable.
» Proporcionar alimento antes de ingresar a clases.
= Ser constantes para un mejor rendimiento escolar.
= Apoyo alos profesores.

Generales
=  Supervision constante de las actividades.
= Hincapié en lalimpieza persona y en €l trabajo diario.

= Supervision por parte de la escuela de inasistencias de |os nifios que presentan dificultades.
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ANEXOS
FASE 1
Evaluacion inicial
I nstrumentos utilizados en los diagndsticos psicopedagdgicos
Anexo No. 1.- Guia de observacion del cuaderno.
Anexo No. 2.- Guia de observacion del aula.
Anexo No. 3.- Guia de observacion del recreo.
Anexo No. 4.- Guia de exploracion.
Anexo No. 5.- Guia de entrevista con |os padres.
Anexo No. 6.- Guia de entrevista con la profesora.

Anexo No. 7.- Guia de entrevista con € nifio(a).
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ANEXO No.1
GUIA DE OBSERVACION DEL CUADERNO

Cuaderno

No

Observaciones

Un cuaderno por cada materia.
e Contenidos solo delamateria
e Cuaderno en buen estado.

Cuaderno forrado como lo pidio la profesora.
e Pape
e Dibujo.
e Nombre de lanifia (0).
e Materia
e Gradoy grupo.

En su contenido.

e Margenes.

e Fecha

e Hojas limpias.

e Actividades terminadas.

¢ Rayones, taches, borrones.

e Hojas rotas.

e Escribe en orden.

e Calificacion por parte de la profesora.

e Sugerencias de la profesora.

¢ Revision de cuadernos por parte de los
padres (algun recado, anotacion haciala
magestra).

¢ Escribe deizquierda a derecha.

e Escribe de derechaaizquierda

e Invierte letras o nimeros.
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GUIA DE OBSERVACION DEL AULA

ANEXO No.2

Conducta

Observaciones

Presta atencion a las indicaciones que da la

profesora.

Comprende las instrucciones que se le dan.

Realiza |la actividad inmediatamente después

de ser explicada.

Cuenta con € material para la actividad que
realiza.

Si, no entiende la actividad dice susdudas ala

profesora, compafiero, etc.

Su material esta en buen estado.

Se levanta constantemente de su lugar.

Se concentra en la actividad que redliza en
clase

Ayuda a otros compafieros que tienen dudas.

Come en el salon.

Platica constantemente.

Asiste con el uniforme limpio y completo ala

escuela

Se burlan de ella (él) y/o o molestan.

El profesor le llama la atencién

constantemente.

Lo felicitan por sus calificacionesy esfuerzo.

La profesora realiza aguna actividad para

apoyarlo.

La profesora calificalo hecho en clase.
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GUIA DE OBSERVACION DEL RECREO

ANEXO No. 3

Conducta

Observaciones

Lleva su propio almuerzo.

Compra comida en laescuela

Tipo de comida.
frutas y/o verduras.
pan, galletas.
Chatarra.

Comparte con algin compariero.

Esta solo (@) en €l recreo.

Juega con:

Sus amigos y/o comparieros de su
grupo.

Con amigos de otro grupo.

Busca a algun hermano(a).

Participa en juegos como saltar, jugar

alapelota, brincar la cuerda, etc.

Tiene dificultades de integrarse con

nifAos.
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ANEXO No. 4
GUIA DE EXPLORACION

Nombre del nifio(a):
Fecha de nacimiento:

Nocion espacial

Mira hacialaderecha, alaizquierda, arriba, abgjo, atras, delante.

Sefala hacia delante y datres brincos hacia delante.

Sefalalaizquierday caminahacialaizquierda, de lado.

Sefiala hacia atras y datres brincos hacia atrés.

Sefida hacialaderechay da unavuelta haciala derecha.

Desde donde estas, sefialala pared més lgjana (o la que te queda més lgjos).

Lamas cercana, lasilla que te queda més cercay la que te queda mas lgjos.

Pérate ala derecha de lamesa, atras de la silla, debajo de lamesa, junto ala pelota.

Estando el nifio con los 0jos cerrados (si se desea puede ser con los 0jos vendados); pedirle que sefiale

haciala puerta por donde entro, €l pizarron, la puerta, la ventana.

Ordenes simples (de 6 afos en adelante)
L evanta tu mano derecha.

Levantatu pieizquierdo.

Sefiala tu ojo derecho.

Tocatu oreja derecha.

Ordenes complejas
Con tu mano derecha, cubre el ojo izquierdo.
Con tu mano izquierda, toca tu pie izquierdo.

Con tu mano izquierda, tocatu oreja derecha.

Gnosia temporal
¢Qué diaes hoy?, ¢Qué diafue ayer?, ¢Qué dia sera mafiana?
Dime en orden los dias de la semana, dime en orden los meses del afio, ¢Cuando es tu cumpleafios?,

¢El diade las madres?, ¢Cuando vienen |os reyes magos?.
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Fecha:

FICHA DE IDENTIFICACION

ANEXO No. 5
GUIA DE ENTREVISTA CON LOSPADRES

Nombre del nifia (0): Edad:
Fecha de nacimiento: Lugar de nacimiento:
Domicilio: Teléfono:
Estructura familiar
Nombre Edad Escolaridad Edo. Civil Parentesco Ocupacion

Otras personas que viven en la misma casa:

Bienesy servicios con los que cuenta la familia

Tipo de vivienda

Casapropia( ) Rentada ( ) Condominio( ) Departamento (

Ingreso mensual aproximado de lafamilia:

Personas gque aportan dinero a hogar:

¢Su casa cuenta con todos |os servicios?

) Cuarto ( ) Otro
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Antecedentes medico-familiares

Padre Madre Otros

Hipertension

Alcoholismo

Farmaco-dependencia

Ataques epil épticos

Asma

Cancer

Enfermedades venéreas

Enfermedades

cardiovasculares

Tuberculosis

Dinamica familiar

Comunicacion

¢COmo expresan sus ideas y sentimientos en lafamilia?

¢Usted y su pareja hablan de la educacién de sus hijosy las dificultades que su hija(o) pudiese
presentar en la escuela?

¢Cudl esd principa conflicto que presentalafamilia?

Convivencia

Su hija (o) le platica sobre las actividades realizadas en la escuela.
Describa las actividades realizadas en un dia de descanso con su familia:
Tiempo que comparte el padre y lamadre con su hijo.

¢Ayuda a sus hijos a hacer latarea?

Actividades que realiza fuera de horarios de la escuela: television, juegos, cine, otro.
Autoridad

En lafamilia ¢quién toma las decisiones

¢Quien administralos bienes del hogar

¢Cuales son las normasy reglas que se prevalecen en su familia?

¢Cudl eslaformade disciplina?

¢Cuadl eslaactitud del nifio ante el castigo?
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La nifia tiene berrinches cuando no se le concede algo, ¢en que situaciones? ¢Coémo reacciona usted
ante el berrinche?

Premios y recompensas utilizados para estimular la conducta infantil.

Antecedentes prey post natales

NUmero de embarazos de la madre: Abortos: Causa de |os abortos:
¢Cuad es el método de control natal que utiliza?

Condiciones del embarazo del nifio: Planeado-Deseado

Edad de |os padres durante el embarazo

Problemas fisicos durante la gestacion

Sexo deseado del bebe:

Tiempo de embarazo

Tipo de parto

Meétodo de anestesia: Total () Bloqueo( ) Raguea( ) Duracion
¢Lloroy respiro inmediatamente? Talla  Peso:

Participacion del padre durante el parto:

¢Quésinti6 usted a ver al bebé?

Alimentacion:

Leche materna: Hasta cuando

Biberon: Hasta cuando

¢De gue formale quito la alimentacion por medio de leche materna y el biberdén

¢Lanifalleva actualmente alguna dieta especial ?

Motricidad
A los cuantos meses levanto la cabeza, se sentd, gateo, camino.
¢Haasistido a clases de estimulacion temprana?

¢Queé problemas de movimiento son los se le dificultan mas?

Desarrollo del lenguaje

¢A los cuantos mesesinicio e balbuceo?: primeras pal abras:

¢Queé dificultades hatenido respecto a lenguaje?

¢Haasistido a algunaterapia de lenguaje?, ¢;Desde que edad?, ¢Cudles han sido los avances?
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Control deesfinteres

¢A qué edad comenzo aentrenar para que controlara esfinteres?
¢Qué método utilizé para este proceso?

¢A gqué edad yano uso pafia y logré el control de esfinteres?
Suefio

¢A qué edad durmio toda la noche?

L a habitacion es: Independiente, Compartida. ¢Con quien duerme?

Accidentes:
Ha presentado alguno de los siguientes eventos. Temperaturas altas, convulsiones, golpes en |a cabeza,
perdida de conocimiento, intervenciones quirdrgicas. ¢A qué edad y porquée?, ¢Qué indicaciones les

dio el doctor para superar esta situacion?

Datos sobr e la nifia(o) en su contexto familiar

De gue manera han afrontado las dificultades presentadas

¢Cud eslarelacion con sus hermanos?

¢Lanifase aseay viste por S misma?

¢Haasistido a agun centro de educacion especial ?

Actualmente recibe alguna terapia fisica, psicol 6gica o ayuda extraescolar
¢Qué tipo de ayudas le ha brindado la escuela primaria?

¢Cbémo se comportan sus compafieritos de la escuela

¢Cuad eslarutinaque sigue enlas mafanasy despuésde asistir a la escuela?
¢Cooperacon las tareas del hogar?y ¢Cud eslaactitud ante |as tareas escolares realizadas en casa?
¢Recibe dgunaayuda al realizarla?

¢Cuales son las actividades que se le facilitan o dificultan en relacion con las tareas escolares?

Datos sobr e el entorno social
. Tipo de comercios en lazona
. Zonas verdes y equipamiento recreativo
. Servicios médicos

= Servicios asistenciales
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Fecha:

ANEXO No. 6
GUIA DE ENTREVISTA CON LA PROFESORA

Nombre de la profesora:

¢Cudl es su formacion académica?
¢Tiene conocimiento de 1o que son las Necesidades Educativas Especiales?, ¢Cuales?,

¢Haasistido a cursos de actualizacion? ¢Cudes?

3. ¢Cudlesson las &reas en las que ha detectado dificultades en la nifia(0)?

4. ¢A que factores atribuye que la nifiao) presente dificultades en € &ea de la

lectoescritura?
¢Ha hecho alguna sugerencia para que le brinden apoyo externo la nifia(o) para mejorar
su rendimiento escolar?

¢QUEé respuesta ha tenido de |os padres de familia?

7. ¢Qué medidas hatomado para vencer las dificultades presentadas por |a nifia(0)?

10.
11.

12.

¢Ha realizado alguna adecuacion curricular para favorecer su proceso de aprendizaje?
¢En gque consiste?

¢Cuanto tiempo tarda aproximadamente en realizar |as actividades en clase?

¢QUE criterios toma para evaluar alanifia(0)?

¢Usted considera que trabaja mejor sola(o) 0 en equipo? ¢Pide ayuda a usted 0 a algun
comparnero?

¢COmo se relaciona con sus comparieros de clase?

13. Académicamente ¢Que considera se le facilite més ala nifia(0)?

14.
15.

¢Qué método de ensefianza de la lectoescritura utiliza? y ¢Por qué?
¢De los trabajos que la nifia(o) realiza los considera que son positivos o negativos? ¢Por

qué?
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ANEXO No. 7
GUIA DE ENTREVISTA CON EL NINO (A)

Fecha:
Nombre del alumno (a): Escolaridad:

Aspectos académicos
¢Qué materiate gusta mas?y ¢Por qué?
¢Qué materia es la que no te gusta? y ¢Por qué?
¢Qué tipo detrabgjo te gusta realizar en la clase?
¢Entiendes |a explicacién que te dalamaestra al realizar alguna actividad?
¢Le pides ayuda ala maestra o algiin compafiero cuando no entiendes algo?
¢Tus papas o alguien te ayuda a hacer |atarea?
¢Qué te dice la persona que te ayuda hacer latarea cuando se te dificultaredizarla?
¢cTegustatrabajar sola(o) o en equipo?
¢Hay alguna persona que te molesta en el salén?

. ¢Tegustair alaescuela?

. ¢Qué eslo que mésy lo que menos te gusta de la escuela?

Aspectos personalesy emocionales

12. ;Qué eslo que haces antes de venir ala escuela?

13. ¢Comes antes de venir alaescuela? Si dice que no ¢Por qué?

14. :Quién te da de comer?

15. ¢Te bafasy vistes sola (0) o te ayudan?

16. ¢Con quién duermes?

17. Si necesitas algun material parala escuela ¢Tus papas de lo compran?

18. ¢A qué horate levantasy a que hora te duermes?

19. ¢Qué programas de television ves?

20. ¢Levantas tus juguetes y ropa cuando los dejas tirados? Si dice que no ¢Quién lo hace?

21. ¢A qué hora haces tu tarea?

22. ¢Teregafiatu mama? ¢Porque cosas te regaia?

23. ¢Cuando sacas buenas calificaciones te dan algun premio o te felicitan tus papas o la maestra?

24. ¢Con quién te llevas megjor de tus hermanos?

25. ¢Con quién no tellevas bien?y ¢Por qué?
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ANEXOS
FASE 2
Desarrollo del programa
Anexo No. 8.- “Programa Propedéutico”.
Anexo No. 9.- “Programa de Intervencion para € desarrollo de

habilidades de | ecto-escritura’.
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ANEXO. 8

“PROGRAMA PROPEDEUTICO”

Objetivo general: Que las nifias logren reconocer grafia de vocalesy consonantes.

Objetivo especifico| # Actividad Lo quesepretende Material Evaluacion
Sesion
Visualizar y| 1 - Elaboracion de vocales Que las nifias perciban -Plastilina Se logro que las nifas
percibir la totalidad | sesion | con barras de plastilina. las vocales como una sola -Moldes de|reconocieran la totalidad
delasvocales. - Percepcion sensorial de| unidad, ademas que al pedir | vocales de las vocales por medio
las vocales através del tacto. que identifiquen cada vocal, -Dibujos del tacto.

identificaran que son letras

que se encuentran en

muchas palabras que ya

conocen. Ademas que al

cerrar los ojos percibiran

por medio del tacto la grafia

de wuna manera mMéas

consiente.
Reconocer de| 2 - Ritmos gréficos con|Que las nifias asocien y -Gises de colores | Realizaron bien los ritmos
manera grafica las| sesion |bucles, ornamentos redondos, | reconozcan lo percibido de -Hojas de| gréficos, de esta manera su
vocales. figuras angulares. manera sensorial con la|rotafolio coordinacion  se  vio

- Ritmos gréficos con|grafiadelasvocales. favorecida.

vocales.
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- Nociones de lateralidad en | Permitira a las nifias tener -Hoja con | El objetivo se cumplié ya
Reconocer las| 3 |relacion con € cuerpo y €l |conciencia de la nocion|gerciciosdelateralidad |que fue féacil identificar
nociones espaciaes. | sesion | espacio exterior. espacial con respecto a su nociones espaciales en
- Ejercicios  distincion|propio cuerpo y espacio figuras y sobre su mismo
derecha-izquierda,  cercalgos, | exterior. cuerpo.
arriba-abajo, etc.

Conocer las letras| 4 - Reconocimiento  del | Reconocimiento de las -Tarjetas-dibujo | Reconocieron letras de
del alfabeto. sesion | alfabeto através tarjetas-dibujo. |letras del alfabeto a través alfabeto por medio de
de la asociacién con una dibujos, aunque se les
imagen. dificultaron las que se
parecen ya sea
graficamente o]
fonol ogicamente tales

como: Mm-w, p-d, S-C, i-y.
Reforzar sul 5 - Elaboraciéon de pulsera y | Mayor manejo de -Cuentas de|Obtuvimos un  mejor
coordinacion sesion |llavero con cuentas pequefias y | coordinacion visomotriz lo|varios  tamafios y|mango en cuanto a su
visomotriz. grandes. cua permitird una mayor | colores coordinacion  fina a
facilidad para la grafia de -Resorte trabgjar con las cuentas de

pal abras. -Adornos de| orificio pequefio.
plastico

Reconocimiento de| 6 - Ejercicios de posicion y | Diferenciar aquellas -Tarjetas con|Al adquirir un mejor
objetos, segun su| sesion | cambios de postura de objetos. consonantes que por su|dibujos reconocimiento de

123




posicion espacial. posicion espacial pueden ser -Tarjetas con|nociones espaciales, fue
confundidas. consonantes mas sencillo y benéfico
trabgjar con objetos y
reconocer asi su posicion

espacial.
Recuerdo de las 7 - FEjercicios series de Que las nifias -Tarjetas-dibujo | En este aspecto debido a
letras del afabeto | sesion | afabeto. recuerden y asocien a través -Series afabéticas | su confusion con algunas
- Escritura de alfabeto a|de la imagen las letras del grafias y sonidos de letras,
través de visudizacion de|afabeto, para redizar se dificulto la actividad de
imagen. oraciones con el series del afabeto, en
frasel6grafo. cuanto a la visualizacion
de una imagen y letras del
alfabeto se reaizo muy

bien.

Elaboracién de una| 8 - Elaboracién oraciones Que las nifias elaboren -Tarjetas-dibujo Se logro que
oracion pequefia a| sesion | tarjeta-dibujo. y lean oraciones a través de -Hojas de|elaboraran oraciones de
través de tarjetas - Copia de oraciones tarjeta- | tarjetas-dibujo. rotafolio dos o tres palabras por
dibujo. dibujo. -Crayolas medio de tarjetas-dibujo,

por gemplo: “Sara come
manzana’, esto por medio
de dibujo.
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ANEXO. No.9

“PROGRAMA DE INTERVENCION PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADESDE LECTO-ESCRITURA”.

Objetivo general: Adquisicion y desarrollo de habilidades de lectoescritura.

Objetivo # Actividad Lo que se pretende Material Evaluacion
especifico Sesion
Elaboracion, de las 1 - Elaboracion reglas del salén de| El respeto y conciencia -Cartulinas Nuestro objetivo se
reglas realizadas| sesiéon |clases. -
- de las reglas que se -Plumones cumplié en cuanto que los

en consenso con - Presentacion (cosas que me

los nifios sientan agradan y desagradan). elaboraran e salon de nifios participaron dando

gue su opinion es - .

. clases. opiniones de como querian

importante y

respetada. trabgar en d aula
Constantemente se recordo
gue teniamos reglas que
debiamos  respetar  en
muchas ocasiones a pesar
de que los nifios las
propusieron, a lo largo de
las sesiones algunos de
ellos no |as respetaron.

Conocer tarjetas- 2 - Presentacion de tarjetas dibujo. | Acercamiento con las -Tarjetas-dibujo |A los nifios les agrado

dibujo. sesion - Ejercicios de coordinacion

Mejorar su

motriz (series de movimientos).

tarjetas-dibujo. Asi

- Ejercicios de

como se trabajaria con ellos
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coordinacion como mejoramiento de | coordinacion motriz. por medio de las tarjetas, 10
motriz. .y . .
su coordinacion motriz gue alos nifios no les gusto
a través de gercicios era que tenian que dibujar
sencillos. comentaban que eso era
para las nifias. Hubo
mejora en su coordinacion
motriz.
Reconocer 3 - Memorama de abecedario. Que los nifios -Imanografo con|Se logro que los nifios
las letras del| sesién - Loteria de abecedario. : :
X reconozcan los | tarjetas de letras reconocieran las letras del
abecedario.
nombres y funciones de -Memorama alfabeto y por medio de las
_ Nota:  Edta las  letras  de Loteria actividades se les facilito e
sesion se cambio
de posicion debido abecedario. no tener confusion con €

a que los nifios se
les dificultaba,
consideramos
primero teniamos
gue ensefiar €
abecedario, para
poder
posteriormente
realizar
actividades
complejas.

mas

sonido o grafia. Esto se fue
dando gradualmente y se
reforzaba en cada sesion.
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Elaboracién de las 4 - Elaboracion de oraciones| Que los nifios mediante -Tarjetas-dibujo | Los nifios a pesar de que no
tarjetas-dibujo. sesion | tarjeta—dibujo. R ) -
S sus experiencias diarias -Imégenes les gustaba dibujar
- Explicacion de los colores de
tarjetas, mediante eemplos con|puedan elaborar trabagjaron adecuadamente
imagenes. . . : -
oraciones sencillas las tarjetas, en un principio
mediante las tarjetas confundian el color pero
dibujo. posteriormente era f&cil
identificar las tarjetas.
|dentificar 5 - Reconocimiento de| Reconocer posicion -Hojas papel bond | El objetivo consideramos
diferencias sesion | consonantes através de laloteria . .
- ; o . espacial  de letras -Colores se logro gracias a las
fonoldgicas de las - Ritmos gréficos sencillos
consonantes m-w, (circulos, &ngulos, etc.). especificas y reforzar -Loteria actividades que utilizamos
b-d, p-g, h-n. habilidad para la ya que esta fue una de las
escritura. actividades que mas agrado
a los nifios, a través de lo
visual logaron diferenciar
entre consonantes
similares.
Mejorar la 6 - Elaboracion de pulseras con|Desarrollar motricidad -Cuentas grandes|Esta actividad cumplié su
motricidad fina. sesion | cuentas grandesy pequefias.

- Dibujo libre.

fina, insertando cuentas
y mejora del iluminado

en dibujo libre.

, pequenas y de colores
-Resorte
-Papel bond
-Crayolas

objetivo, a pesar de
elaborar pulseras no agrado
a los nifios. Megoraron su
fina 4
insertar las cuentas en un

hilo.

coordinacion
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Elaboracion de
oraciones  cortas
con tarjeta-dibujo.

7,8y 9

sesiones

- Elaboracion de oraciones
tarjeta-dibujo en base a la lectura de
un cuento pequefio.

- Ejercicios de coordinacion
motriz serie de movimientos).

- Copias de  oraciones
pictogréficas en el cuaderno.*

Que los nifios elaboren
oraciones en base a una
de

lectura manera

sencilla

-Tarjetas- dibujo
Cuaderno
-Lapiz

-Cuento

Comenzamos a redizar
oraciones cortas en un
principio fueron creadas
por nosotras pero |os nifios

se motivaron y comenzaron

Tomando como punto a crear sSus propias
de patida lo que oraciones.
consideren o mas
importante del texto.
Adquisicion de| 10 - Ejercicios posicion e espacio | Que los nifos -Hojas con series|Se  reforz6 su  nocion
nociones sesion | (letrasy figuras). reconozcan la posicion | deletrasy figuras acial, en este aspecto no
espaciales. - Domino. P y figuras. espacial, &p
en € espacio que -Domino hubo mucho avance aya
ocupan ciertas letras y gue los nifios demostraron
figuras que son una buena nocién espacial
semejantes. de objetos y de su propio
cuerpo.
Estructurar | 11,12y - Elaboracion oraciones tarjeta Que los nifios a -Tarjetas dibujo Los nifios crearon de
oraciones sencillas| 13 |palabrasobre actividades diarias. . : .
. . g . . través de las oraciones -Tarjetas-palabra | manera correcta aunque
a partir de tarjetas-| sesion - Escritura de oraciones en
dibujo. portafolio gréfico. ** pictogréficas -Portafolio con un poco de dificultad a
comiencen a elaborar | gréfico principio ya que no tenian
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oraciones escritas. -Marcadores entusasmo para crear
Teniendo como auxiliar -Cuaderno oraciones de lo que
su cuadermno y -Lapiz realizaban a diario, se tuvo
portafolio gréfico, para gue apoyar en este aspecto
el recuerdo de la creando oraciones verbales
escritura correcta de las y que ellos la realizaran por
oraciones. medio de |las tarjetas.
Que estructuren 14a18 - Elaborar oraciones mediante  |Que a partir de las -Tarjetas dibujo
oraciones sencillas | sesion |tarjetas—dibujo, tarjetas- palabrasy |oraciones con tarjeta Tarietas-palabra
apartir de tarjetas- tarjetas silaba. dibujo, trasladen la : P
dibujo, tarjetas- - Escritura de oraciones en imagen en palabras -Tarjetas-silaba
palabray tarjetas- portafolio gréfico, cuadernoy paraformar oraciones. :
. ) . -Portafolio
silaba. pizarron.
grafico
_ Nota: Estas -Marcadores
sesiones se
anexaron, para -Cuaderno
trabajar méas sobre L Zpiz
el método integral. P
Recordar de| 19y 20 - Elaboracion de caendario|Que los nifios puedan -Cartulinas Esta actividad vy
manera ordenada| sesién |escolar. : . -
. asociar los dias de la -Plumones objetivo se estuvo
los dias y meses
del afio. Nota: Se anexaron actividades| semana con actividades -Estampas  con|reforzando alo largo de las
tales como: e . . . .
. Creacion de “dedos’ para especificas de cada dia. | diferentes actividades. | sesiones, ya que no fue
facilitar €l recuerdo de los dias de la|Asi como resaltando sencillo para los nifios

semana.
- Relacionar meses del afio con
festividades.

caracteristicas gque
distinguen a cada mes.

El trabgo con d

recordar en orden los meses
del afio y los dias. Al final
de e

la intervencion
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cdendario es durante

todalaintervencion.

objetivo se cumplid ya que
los nifios recordaban los
dias de la semana, algunas
actividades que realizaban
en esos dias, y los meses
del afio con sus festividades
més rel evantes.

Diferenciar entre| 21y 22 - Diferenciacion entre singular, Que los nifios a -Tarjetas-dibujo |Se logro que los nifios
singular,  plural,| sesion |plural, masculino y femenino a través . . : .
: \ o través de una -Tarjetas-palabra | reconocieran y aplicaran a
masculino y de tarjetas —dibujo.
femenino. - ldentificacion de singular, | representacion visua y -Portafolio lo largo de sus actividades,
plural, masculino y femenino a través . Lo
auditiva puedan | gréfico el genero y numero, aunque
de la escucha de una lectura corta.
- Elaboracion de oraciones a|detectar, las diferencias -Cuento en agunas ocasiones se
partir de la identificacién hecha en la . L. . .
lectura, entre, singular, plural, -Cuadernoy 1apiz | confundian con singular y
masculino y femenino plura con la practica
de una manera més constante fue quedando
practica. mas claro.
Asociar lo|] 23 - Asociaciéon pictérica con la Que los nifios a Tarjetas- dibujo | El objetivo se cumpli6 los
pictérico con la| sesién |diversidad grafica . . o . . :
diversidad gréfica - Andlisis de oraciones. través de oraciones ya Tarjetas-palabra |nifios después de trabgar
elaboradas puedan -Imanégrafo con el método integral, fue
rescatar palabras para -Portafolio mas fé&cil asociar dibujo
formar nuevas| grafico con texto.

oraciones anaizando

todas las posibilidades
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gue se pueden presentar

a uso de una palabra.

Reforzar 24 - Ritmos gréficos con tres|Que los nifios a través -Hojas con ritmos| Se trabgjaron los ritmos
coordinacion o0jo-| sesion | colores. L - e
. . .. . |delosegjercicios puedan| gréficos graéficos de esa manera
mano. - Ejercicios coordinacion ojo-
mano. reforzar habilidades en -Ejercicios reforzamos su coordinacion
la elaboracién  de|coordinacion ojo-mano | 0jo-mano y su atencién a
grafia -Colores observar los ritmos gréaficos
-Crayolas detresy cuatro colores.
Elaboracion de| 25 - Elaboracion de oraciones a|Que los nifios a partir -Tarjetas-dibujo |Los nifios elaboraron bien
oraciones a partir| sesion | partir de tarjetas-dibujo en desorden. - . .
ot . : - .| de una oracion, puedan -Tarjetas-palabra |las oraciones en desorden
de variaciones - Escritura con las tarjetas dibujo
morfol bgicas. de otras oraciones para ejercitar |elaborar otras, -Tarjetas-silaba |que se les presentaron,
variaciones morfologicas. mediante una lectura -Portafolio aunque se les dificulto la
para hacer notar las|gréfico escritura por ellos mismos,
diferencias  formales -Cuaderno consideramos que nuestro
entre unas y otras para -L&piz objetivo no fue cubierto del
gue los nifios puedan todo.
ubicar el cambio en la
escritura
Resaltar 26 - Juego de sudtitucion de|Que los nifios logren -Portafolio Lesagrado laactividad y se
propled§d$ Y| Seson | oraciones. - resaltar caracteristicas| gréfico [levo a cabo el objetivo, los
caracteristicas de - Elaboracion de nuevas
sujetos u objetos. oraciones apartir detemadeinterés. |de objetos a partir de -Tarjetas—dibujo | nifios tuvieron la
oraciones ya hechas, -Tarjetas-palabra |oportunidad de expresar
formando nuevas -Cuaderno emociones con respecto a
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oraciones con
caracteristicas de un

objeto.

-Lapiz y marcador

temas de su agrado.

Desarrollar  una| 27 - Construccion de nuevas|Al ser escrita  una --Tarjetas-dibujo | Este objetivo consideramos
escritura sesion | palabras. oo . .
ortogréfica - Subrayado de palabras nuevas paabra de dificil Tarjetas-palabra |no fue cubierto en su
correcta. en la redaccion del nifio o grafia|escritura  los nifios -Tarjetas-silaba |totalidad ya que al final del
compleja puedan siempre -Tablero programa de intervencion
recordar como  es|ortogréfico los nifios seguian teniendo
escrita  apoyandose en -Portafolio demasiadas fdtas de
su tablero ortogréfico | grafico ortografia, ya fuese con
(cuando es vista por -Plumones palabras nuevas 0
primera vez), cuaderno, desconocidas.
portafolio grafico, s Consideramos que es poco
como la explicacién de el tiempo y actividades
la regla ortogréfica de para revisar reglas
lapalabra. ortogréficas.
Uso y funcion|28y 29 - Uso de tarjetas de puntuacion, | Reforzar la ortografia -Tarjetas En este caso los nifios
adecuada de los| sesion |interrogaciény admiracion. . . - .
: -, . de los nifios asi como | ortogréficas aprendieron de manera
signos de - Elaboracion de oraciones
puntuacion, respetando puntuacion, interrogacion|utilizar  los  signos -Cuaderno gréfica e uso y funcion de
mter_roggg:lon y aglmw_ac:l_on, a partir de Una PeqUeNal jecuados en  cada -Portafolio los signos de puntuacion,
admiracion. historiainventada por los nifios.
situacion que  se|gréfico aunque no del todo.
presente en las -Plumones
oraciones. -Cuento
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Escritura de un| 30 - Elaboracion de un peguefio| Que los nifios puedan -Cuaderno Los nifios fueron capaces
peguerio texto. sesion | texto a partir de algun tema de interés. poner en préctica los Lapiz de escribir un texto de su
elementos obtenidos a -Colores propia invencion, dicho
través de las tarjetas texto era un dificil de leer
palabra y las tarjetas- debido a que los nifios no
dibujo. separaban entre palabra y
Respetando una palabra.
secuencia légica 'y
ortogréfica
Elaboracion de| 31y 32 - Elaboraciéon de palabras|A partir de las -Tarjetas-dibujo |En esta actividad €
nuevas ngabras a) sesion | silabeadss. . oraciones -Tarjetas-palabra |objetivo se cumplié en
partir de silabas. - Construccion de nuevas
pal abras a través de silabas. anteriormente -Tarjetas-silaba | todos los aspectos debido a
elaboradas los nifios -lmandgrafo que fue muy facil paraellos
puedan construir 'y trabgjar por medio de
reconocer nuevas silabas.
palabras a través de la
descomposicién de una
oracion en silabas.
Construccion  de| 33 - Construccién de oraciones a|Que los nifios vayan -Tarjetas-dibujo |De igual forma € redlizar
gga;;iilgrg: a partir| sesion | partir de silabas. reconociendo y -Tarjetas-palabra | oraciones a partir de silabas
recordado otras silabas -Tarjetas-silaba | fue facil para los nifios y
utilizadas en la -Cuaderno mostraron agrado ante este
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composicion de las -Lapiz y | tipo de actividades.
nuevas pal abras. marcadores
-Frasel6grafo
Elaboracion de| 34y 35 - Elaboracion de oraciones a|Presentar nuevas -Tarjetas-dibujo |La elaboracion de
gglag;)?gsﬁuevasﬁ:on sesion través_de sig\:)gsag(i)rectazé/ Simgglibras silabas, tratando de -Tarjetas-palabra |oraciones con palabras
elaboradas. lograr mayor fijacién -Tarjetas-silaba | nuevas tuvieron un poco de
posible a través de -Cuaderno problemas ya que las
formacion de nuevas -Lapiz y | palabras compuestas se les
pal abras. marcadores dificultaban con € repaso,
-Frasel6grafo fue mas féacil elaborar
oraciones que contenian
dichas palabras.
Elaboracion de un 3_6 - Elaboracion de un texto libre. | Que los nifios puedan -Tarjetas-palabra | Seles dio la oportunidad de
texto. sesion

elaborar una pegquefia
redaccion sobre agun
tema, presentando
ciertas silabas que

utilizaran para su
composicion.

El cual
expondrdnh a  sus

comparnieros.

-Tarjetas-silaba
-Papel bond

-Plumones

gue escribieran sobre algo
gque més les agradara,
formaron oraciones a través
de ellos

recordaban, en un principio

silabas que

no sabian como redlizarlo,
pero recordaron ejercicios
anteriores 'y 1o hicieron

bien.
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ANEXOS
FASE 3
Evaluacion del programa de intervencion.
Anexo No. 10.- Guia de evaluacion.
Anexo No. 11.- Guia quincena de exploracion ala profesora.

Anexo No.12.- Guiade entrevistaala profesoraa término del programa.
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Anexo No. 10
GUIA DE EVALUACION

Instrucciones: Lupita hace unas bombas ayldale a colorearlas de verde (b), azul (d), amarillo (p), rojo (g), morado (n) y naranja (h).

%@
ko

Instrucciones: Observalos cuadrosy completalas I@ abecedario en el orden que faltan.

A C D G

| J| L N| o}
P R T V

X Z

Instruccién: Observa las tarjetas y ordénalas para formar una oracion, escribe el nimero correcto
segln como consideres gue va la secuencia.

G O @

AEIOU {g
3

Instrucciones. Observalas siguientes silabas y forma palabras con €llas.

s ki lla te me za pa ma sa pe

Instrucciones. Elabora una oracién con cada una de las palabras que formaste arriba.

Instrucciones: Con las siguientes ilustraciones elabora oraciones con |os articul os masculino,
%meni no, singular y plural.

Instrucciones. Del siguiente calendario ilumina de color rojo, los dias que haces honores a
la bandera, de color azul los dias que tienes computacion, de color verde los dias que tienes
educacion fisicay de color morado los fines de semana.
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FEBRERO 2007

Domin Lun Mar Miérco Juev Vier Séba
go es tes les es nes do
1 2 3
4 5 6 7 8 9 10
11 12 13 14 15 16 17
18 19 20 21 22 23 24
25 26 27 28

Instrucciones. Observay escribe con que mes del afio se relacionan las siguientes figuras.

2 o

| @ & @

Instrucciones. Lee con atencién la siguiente lectura, colocalos signos que hacen falta
(Interrogacion ¢?, admiracion j!, y puntuacion. ;).

- rciriloc !

|
|

Cirilo erauna perro color miel que vivia con sus hermanos en una casa muy grande :

Un dia uno de su hermanos, e menor les dijo, que pasara cuando los perros mueren, l
Filiberto el hermano mayor le respondio -se van al cielo de los perros- :
|
|
|
|
|
|

Donde hay muchos huesos carne helados y amos que te quieren mucho, Cirilo sin embargo se
rehusaba a creer todo lo que su hermano mayor deciay afiadio, yo no creo esas cosas, no hay algo
como €l cielo delosperroso s , dijo a sus hermanos |

Y a por la noche Cirilo pensaba en lo que sus hermanos habian platicado durante latarde y se
preguntaba a s mismo, que comida habré en € cielo de los perros como sera cuantos perros habra
se podravolar

Yo deseo volar amo volar y si algun dia voy al cielo de los perros pediré unas a las muy
grandes para vigjar por todo € cielo

Instruccion: Lee con atencion la siguiente lecturay contesta las preguntas.
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El elefante

1
|
1
Por nuestros campos no se ven elefantes. El elefante vive en los llanos de Africay en las selvas delaIndia '
El elefante tiene una trompa que le sirve de mano. Con ella arranca los tallos de bambt y con ella se los lleva a la boca. La trompa le sirve |
también como regadera cuando quiere limpiarse de polvo y de lodo. 1
El elefante no tiene enemigos. Es un gigante a quien todo el mundo respeta. i
El elefante domesticado es una gran ayuda para el hombre. Es capaz de hacer trabajos muy pesados. '
iY sabe cuidar alos nifios! !

1

1

1

1 ¢En donde viven los € efantes?

2. Qué es capaz de hacer €l elefante domesticado?
3. ¢Paraque le sirve sutrompa al elefante?

4 ¢Qué arranca con su trompa?

Instruccién: Escribe una pegqueia historia e ilUstrala.
Dictado palabras cortas
Dictado oraciones
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ANEXO No. 11
GUIA MENSUAL DE EXPLORACION A LA PROFESORA

Nombre de |a profesora
Nombre del nifio

Preguntas Sl NO Comentarios

El nino redliza las actividades inmediatamente

después de ser explicada.

Terminala actividad que esta realizando.

Mantiene la atencion en las actividades que realiza.

Se cdlificalas actividades diariamente.

Escribe de derecha aizquierda.

Asiste con el material completo.

Nota algin cambio en su proceso de lecto-escritura

ceud?

Toma anotaciones dictadas.

Invierte consonantes m-n ,p-q ,b-d ,h-n.

Realiza actividades extras para apoyar al nifio.

Hay asistenciay participacion por parte de los padres

en la escuela algunavez ala semana.

Considera que hay mejoriaen lagrafia del nifio ¢cudl?

Escribe de manera correcta ortogréficamente lo visto

en clase.

El nifio pregunta, si tiene dudas sobre la actividad.

Trabajameor en equipo o solo.
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ANEXO No. 12
GUIA DE ENTREVISTA A LA PROFESORA AL TERMINO DEL PROGRAMA.

Nombre de la profesora
Nombre del nifio(a)
Fecha

¢Cudles considera que son las areas en las que ha tenido avance € nifio(a)?

¢Los padres del nifio(a) se han acercado a comentar avances o dificultades de los nifios
durante el proceso de intervencion? ;Cuales?

¢Los padres revisan los cuadernos de | os nifios?

¢Cuanto tiempo tarda aproximadamente €l nifio (a) paraterminar sus actividades?

¢El nifio (a) trabaja de maneralimpiay ordenada?

¢Cuales cree que sean las dificultades que alin presenta €l nifio?

¢Considera que e método utilizado (Método integral) con los nifios ha beneficiado la
adquisicion del proceso de lalecto-escritura? ¢Por qué?

¢Utilizaria el método parala ensefianza de la lectoescritura?

¢Cua considera usted que es € avance mas significativo que presenta el nifio (a) después

del programa de intervencion?

10. ¢Qué criterio toma para la evauacion del nifio?

11. ;Cbémo califica nuestraintervencion con los nifios?
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ANEXOS
Material del programa deintervencion
Anexo No. 13.- Tarjetas-dibujo.
Anexo No. 14.- Tarjetas-palabra.
Anexo No. 15.- Tarjeta-silabas.
Anexo No. 16.- Frasel6grafo y Portafolio Grafico
Anexo No. 17. Ritmos gréficos
Anexo No. 18. Posicion en e espacio y coordinacion 0jo-mano
L oteria de consonantes
Domino
Memorama abecedario

L oteria abecedario
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ANEXO No. 13

23cm. TARJETA-DIBUJO
14 cm. E"’l’: ﬁ
(m
ANEXO No. 14
TARJETA-PALABRA
la nifia salta
e nifio lee
las manzanas pequefias
ANEXO No. 15

TARJETA-SILABAS

salta
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ANEXO No. 16

FRASELOGRAFO PORTAFOLI0O GRAFICO
— C e =5,
ANEXO No. 17

RITMOS GRAFICOSSENCILLOS

RITMOS GRAFICOSDE TRESY CUATRO COLORES.
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ANEXO No. 18
POSICION EN EL ESPACIO

Instrucciones. Algunos de los animales han cambiado de posicién, ilumina.con € mismo
color las siluetas de los animales idénticos.

2% ey

I nstrucciones. Empareja cada dibujo con su sombra.

‘12 1 1

COORDINACION OJO-MANO

Instrucciones: El nifio ha de bafiarse, la nifia ira a comprar y el aviador ha de llegar a su

avion. Seamos sus guias sin salirnos del camino.

Ly

Instrucciones. Acompaia a perro, a nifio y a carro allegar a su destino. Procura que no

salgan del camino.
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