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TNTRODUCCION

La lectura y la escritura constituyen las herramientas fundamentales -
del hombre para abrirse camino en la vida y son la base para introducirse -
en el desarrollo cultural que &l ha creado.

Importante resulta conocer a través de la Historia, cdmo los grupos hu
manos fueron adquiriendo paso a paso herramientas y técnicas que favorecie-
ron su primitiva forma de vida y cbmo llegaron a crear un lenguaje que los-
comunicara para expresar sus pensamientos e ideas; &sto fue producto de la-
satisfaccidén de sus necesidades primordiales y del desarrollo de su inteli-
gencia. La necesidad de comunicarse mejor y el affn de progreso hicieron —
que el hombre inventara el alfabeto, paso importante en el desarrollo de la
cultura; pues constituye ya una expresifn formal de comunicacion. Con.ésto-
el hombre fortalecla su capacidad crfeadora a la vez que avanzaba en su de—
senwolvimiento intelectual. El presente trabajo ha sido realizado en base a
1la necesidad del magisterio de conocer cémo han aprendido a leer y a escri-
bir los mexicanos y qué métodos se han usado a través de este siglo.

En el primer capitulo se da un breve concepto de la lectura, sus obje-
tivos, aptitudes necesarias para su aprendizaje; concepto de método, método
cientifico y método didctico, asi como las diferentes metodologlas para la
enseiianza de la lectura y la escritura.

En el sequndo capitulo se mencionan los métodos utilizados con mhs fre
cuencia en Mdxico a partir de 1900, empezando con una somera descripcion —
del Silabario de San Miguel hasta el método Ecléctico.

En el tercer capitulo se resumen los fundamentos del Mé&todo Global de



CAPITULO I
LA LECTO-ESCRITURA Y SUS METODOS
A. Concepto.

La palabra lectura viene del latin lectura; que significa accidén de —
leer.

La necesidad de la ensefianza de la lectura es de vital importancia pa-
ra el individuo, quien, apoyandose en ella puede solucionar mejor sus pro—
blemas y necesidades personales.

Segfin el Diccionario de las Ciencias de la Educacifn'? , la lectura se
ha definido de varios modos:

"La lectura como correspondencia sonora del signo escrito, o desciframiento
sonoro del signo escrito.™
"l,a lectura como captacién del mensaje del autor y su valoracién critica.”

Para Francisco Larroyo( 2) , ¥ dicho en términos de informitica:

"La lectura consiste en una decodificacién de un sistema de sim

bolos, ya sean cifras, letras, dibujos, etc. En el aprendizaje-

de la lectura, &sta significa una decodificacién de signos es—

critos que corresponden a los elementos sonoros del lenguaje —

oral, Debe, ademis, orientarse a la comprensitn del sentido que

expresa. La escritura es la expresidn dellenguaje mediante sim-

bolos. Quien escribe codifica un mensaje, asl como el que lee.”

Sin embargo, la lectura es mucho ms que la simple decodificacifn de -
los simbolos y, la escritura, es més que el disefio o dibujo de las letras.

En el proceso de la lectura se discriminan, se seleccionan, se jerarquizan,

se traducen y se asocian ideas de un texto. Asimismo la escritura no debe -

(1) Diccionario de las Ciencias de la Educacibn. V. II. p. 865

(2) LARROYD, Francisco. Diccionario Porria de Pedagogia. p. 375.
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ser solamente la presentacidén de un texto, sino la fijacidn del pensamiento
por medio de simbolos escritos.

Por medio de la lectura y la escritura el hombre manifiesta sus inquie-
tudes, pensamientos y emociones, comparte sus ideas con el género humano y
lo que es mas importanteg se realiza como persona capaz de actuar para mejo

rar el mundo en el que vive,

B. Objetivos,

William S. Gray‘i)
propone dos grupos de objetivos que debe lograr el—

aprendizaje de la lectura.
Valores que han de obtenerse mediante la lectura:c
- Ampliar el horizonte de los nifios en cuanto a objetos y cosas, dentro de—
los limites de su ambiente,
- Dar a éus vidas mayor significado, hadiéndoles comprender las experien—
cias de otros.
— Aplicar el conocimiento de objetos, acantécimientos y actividades a otros
lugares, paises, pueblos y epocas.
~ Interesarlos mas alin por su mundo en expansion.
- Inculcarles mejores actitudes, ideales y normas de conducta.
- Capacitar a los alumnos para encontrar la solucidn de problemas perscna—
les y colectivos propios de su edad.
Desarrollo de capacidades y técnicas indispensables para alcanzar es—
tos valores, tales como:
— Intensificar el interés por aprender a leer,
-~ Egtimular el desarrollo de una actividad inquisitiva o interesarlos en el
significado de aquello que se lee,

— Capacitar a los alumnos para identificar las palabras con exactitud,

(1) Enciclopedia Técnica de la Educacidn. V. III p. 73.
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- Fomentar la eficacia en la soluci®n de sencillos problemas personales o -
colectivos a base de la lectura.
-~ Fomentar hibitos parala lectura oral eficaz,
— Aumentar la velocidad de la lectura silenciosa,
- Cultivar el interés por la lectura y el h&bito de leer reqularmente por —
curiosidad y placer.

Un aspecto fundamental en el desarrollo del individuo, para realizarse
como persona lo constituye la transformaci6n de su lenguaje, reflejado en -
la expresidén de la lectura y escrituraj actividades inherentes al progreso—
y desenvolvimiento humanoe.

Estos dos aspectos del lenguaje ponen de manifiesto la base de la cul-
tura de cualquier ser humano que pertenezca a un grupo social organizado. -
Son estos aspectos los que hos hacen participes del mmdo actual y su desa-
rrollo cultural, Gracias a ellos no permanecemos al margen de los aconteci-
mientos que reflejan el avance o retroceso de la civilizacion.

La ensefianza de la lecto-escritura es una de las que mayores dificulta
des puede ofrecer al maestro, debido a la complejidad del proceso lector. -
Es por eso que el maestro que inicia a sus alumos en el aprendizaje de la-
lecto—escritura debe tener en cuenta estos principios(i) H
- La habilidad lectora se obtiene de modo progresivo; de ahl que su ensefian

za sea rigurosamente sistemitica y los ejercicios y actividades graduados,
- La ensefianza debe ser interesante, atractiva y estimulante. Los ejerci —
cios de lectura deben de tener siempre una finalidad especifica.
-~ La comprension lectora esti intimamente ligada al desarrollo intelectual-
y madurez del alumno. Por ello el material que se utilice debe ser cuida-

dosamente seleccionado,.

(1) Enciclopedia Técnica de la Educacidn. ope cite DPe 75



— La rapidez se logra por medio de una practica constante,

— Al leer se realiza un doble proceso: analitico y sintético. El método a—
doptado para su enseflanza debe desarrollar ambas capacidades.

- Las diferencias individuales son muy acusadas y el ritmo de aprendizaje -

varia en cada individuo.

C. Aptitudes necesarias para el aprendizaje de la lecto—-escritura..

Para que el aprendizaje de la lecto-escritura se realice siA dificul—
tad, es preciso que el nifio haya alcanzado un grado de desarrollo minimo,
Este nivel de desarrollo ha side fijado zlrededor de los seis afios. General
mente se recomienda una edad mental de seis afios y medio, ya que en este mo
mento posee las capacidades implicadas en el aprendizaje. Pero la edad men-
tal de seis afios y medio no basta para que los resultados sean satisfacto—
rios. Una serie de factores individuales pueden influir en favor o en con—
tra el aprendizaje de la lecto-escritura.

Las aptitudes necesarias para el aprendizaje de la lecto—escritura se-
fialadas en la Enciclopedia Técnica de la Bducacitn'? son las siquientes:

- Edad mental de seis afios y medio.

- Vocabulario oral suficiente,

Capacidad de expresidn y comprensidn normal.

— Capacidad para discernir visual y aucditivamente.

Capacidad de observacién.

- Capacidad para mantenerse atento en det:rminadas tareas.

— Madurez emocional y social. .

La lectura es una de las formas mas extendidas de la recreacidn humana.
(2)

En la Enciclopedia Ilustrada Cumbre ', se seflalan seis razones princi

pales por las cuales leemos:

(1) Enciclopedia Técnica de la Educacidn. op. cit. p. 75
(2) Enciclopedia Ilustrada Cumbre, Ve 7. p. 143.
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- Para adquirir informacibn, El estudiante, el ama de casa, el profesionis-
ta acuden a la palabra escrita para obtener informacién: una respuesta a-
sus dudas o necesidades, utilizando desde uh pequefio articulo periodisti-
co hasta un voluminoso tratado cientffico,

~ Como medio de distraccidn. Este es, posiblemente, el motivo psicolbgico—
mis corriente en el hibito de la lectura, Esta lectura de caricter evasi-
vo, dentro de la cual corresponde incluir todas las obras de ficcién —
(desde la minima historieta hasta la novela mfs ambiciosa) ejerce el mis~
mo efecto social que el cine y la radio: aligera las tensiones psiquicas-
y proporciona una valvula de escape para las ansiedades perscnales. Sin =
embargo, debe ser practicada en dosis prudentes y reducidas, porque el —
exceso resulta peligroso.

- Para conf:erar creencias. Muchas personas leen para fortalecer su convic—
cidn de que estfn en lo cierto al adoptar determinadas actitudes o susten
tar determinado conjunto de valores. Este tipo de lecturasmreforzadoras'-
de actitudes tiene un efecto indirecto de enorme importancia colectiva.

- Para compartir experiencias. Este es el motivo mAs simple de todos los -
que incitan a la lectura, Son numerosas las perscnas que leen por el mis
mo motivo que las lleva a hablar: comunicarse con el préjimo y recibir =
de &ste un caudal de experiencias, opiniocnes y actitudes.

— Para imitar a los dem&s. En la actualidad practicamente todo el mundo —
lee algo todos los dias, aunque sblo sea los titulares de los peribdi —
cos. Detras de este acto suele existir el motivo psicoldgico de mantener
se a tono. con los demls y no poseer un caudal inferior de informacidn: -
motivo que determina en gran medida el &xito de las novelas de moda,

- Como aventura imaginaria. El espiritu humano puede trasladarse con gran-

facilidad a los lugares mas remotos y a las épocas mas distantes, y has-
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ta colocarse en el lugar de cualquier héroe de la ficcidn, especialmente—
en los primeros afios de su vida.

La inmensa cantidad de diarios, libros y revistas que se publican to—
dos los afios en los principales paises coloca al lector en dificil coyum:u-
ra: seleccionar lo que necesita entre el copioso material existente. Estué—
dios recientes realizados por sociblogos, pedagbgos y es;.ISecialistas en bi—
blioctecologia demuestran que el hombre occidental, afm el de cultura supe—
rior a la normal, no sabe realizar esta tarea de seleccibn. Saber leer y —

utilizar bien las lecturas, es por tanto, una necesidad primordial.

D. E1 Método.

Encontrar el método mis eficaz para la ensefianza de la lecto-escritura
ha sido preocupacién constante de los maestros de la escuela primaria.

La palabra método viene del griego méthodos, de met3, a lo largo y —
odds, camino. Significa literalmente "camino que se recorre".

Método es todo proceder ordenado y sujeto a ciertos principios y re—
gias para llegar, con éxito, a un fin u objetivo determinado de antemanoc. -
Por tanto, actuar con método se opone a todo hacer casual o desordenado., —
Actuar con método es lo mismo que ordenar los acontecimientos para alcan—
zar un objetivo.

Para lograr un mayor rendimiento en la accion hay que actuar con méto—
do: quien procede metbdicamente alcanza siempre mejores resultados que a—
quel que todo lo espera del azar y la casualidad.

El método se encuentra en todo tipo de acci&n, pero es en la ciencia y
la técnica donde alcanza su madurez.

El tema del método en general y, en particular del método para la in—
vestigacibén cientifica, comenzd a tener importancia a principios de la Edad

Moderna. Francisco Bacon (1561-1626) y René Descartes (1596-1650) plantea—
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ron la cuestidn acerca del mejor camino para adquirir un conocimiento exaci

to y riguroso de la realidad.

El primero decfa que los métodos de que se disponfa en aquel entonces-
eran infitiles para la investigacibn cientfifica, y el segundo, dando un pa-—
so adelante, vino a fundamentar los métodos de la ciencia.

1.~ Clases de Mé&todos.

"Normalmente se distingue entre métodos de investigacién (méto—
dos heuristicos) y métodos de ensefianza (métodos didicticos). —
Los pr:.meros se centran en descubrir, justificar y explicar qué-
y como se han producido, se producen y/o deben producirse cuales
quiera estados de cosas, acontecimientos y acciones. Los segun-—
dos se centran en organizar y descubrir las actividades conve—
nientes para guier a un sujeto en el aprendizaje de cualesquiera
estados de cosas, acontecimientos y acciones.™ (1)

La necesidad de marcarse Intencionalmente un camino para lograr el et
fecto conveniente en el trabajo educativo, hace patente la necesidad de un-
método.

La construccién de un método de ensefianza supone utilizar métodos de -
investigacifn. Incluso, a veces, se ha dicho que el mejor método de ensefian
za es el método de investigacidn., Sin embargo, ambos métodos no se identifi
can. No es lo mismo utilizar el método de investigacidn para investigar que
utilizar el método de investigacidén para ensefiar, En la investigacidn el —
problema clave es 1a adecuacidn entre el método y la estructura lbgica del-
objeto a investigar. En la ensefianza el problema clave es la adecuacidn a -
la estructura psicoldgica de los aprendices.

Para que el trabajo del maestro de primer grado de la escuela primaria
tenga el éxito deseado, es necesario elegir cuidadosamente el método para -
la ensefianza de la lecto-escritura.

Haciendo un anflisis retrospectivo advertimos que el ejercicio docente

(1) Diccionario de las Ciencias de la Educaci®n. op. cit. p. 952.
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en nuestro pais ha generado experiencias significativas en la educacién, y-
especi{ficamente en relacién con metodologias de lecto-escritura. Tanto edu-
cadores mexicanos, como extranjeros radicados en nuestro pals, han experi—
mentado en este campo, con éxito.

Tenemos por ejemplo, el caso del maestro Enrique Conrado Rébsamen y el
Profr, Gregorio Torres Quintero,

Sin embargo, no tenemos una teoria definitiva para determinar si el —
&xito en la ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura se debe a-
los m&todos empleados o a otros factores como serian el ambiente social, el
cultural, el econdmico y el politico en los cuales se desenvuslve el nifioj-
o si se debe a la eficacia docente o a otros. De ahi que se haya calido en -
la ya conocida querella de los métodos de ensefianza de la lecto-escritura,-
donde cada maestro o persona interesada en este campo, de acuerdo con su in
formacidn y experiencia, se pronuncia por tal o cual método, Esta querella-—
serf insuperable en tanto se desconozcan definitivamente los procesos de a—
prendizaje del sujeto.

2.— Métodos de ensefianza de la Lecto—escritura,

Los métodos para la ensefianza de la lectura y 15 escritura han sido nu
merosos. En su aplicacion se distinguen principalmente dos direcciones:

M2todos sintéticos o de marcha sintética; que parten de los elementos-
que forman las palabras (letras, sonidos o silabas), para llegar a la forma
cibn de unidades de lenguaje mayores, como son las palabras, las frases, el
texto, etc.

M&todos analfticos o de marcha analitica; que parten de la palabra, —
frase o texto, para llegar a los elementos més simples del lenguaje (sila—

bas, letras)e

Algunos autores consideran como una tercera direccion la tendencia —
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ecléctica, que intenta conjugar los procedimientos anteriores considerando-
que en la ensefanza de la lecto—escritura se realiza un doble proceso de —
andlisis y sintesis.

Para Francisco Larr0yo(1), una tercera direccibn es la de palabras ——-
normales, aunque la mayoria de las personas dedicadas a esta investigacién-
consideran que el procedimiento de las palabras normales corresponde a los—-
métodos analiticos.

La ensefianza por medio de los métodos sintéticos parte de los elemen—
tos mas simples del lenguaje, para después combinarlos de diferentes mane—
ras hasta llegar a que el alumno pronuncie o identifique cualquier otra pa-
labra nueva. Se apoya en el principio de que sigue el orden 16gico en el —
paso de .lo simple a lo compuesto,

Sus principales cbjeciones son: que son métodos légicos, no psicoldgi-
cos; carecen de interés para el nifo, van contra la manera natural de per—
cepcidn, descuidan la comprension de la lectura.

Métodos sintéticos:
~ M&todo alfabético, que parte de la ensefianza del nombre de las letras., -

Tanbién llamado método del deletreo.
- M&todo fonico, emplea conjuntamente el sonido y la grafia de las letras.
- Método 'silébicb, que parte de las silabas en lugar de 1as lettasi® &

Los métodos analfticos parten de la lectura de una palabra, frase o -
texto; para después analizar sus elementos. Se apoyan principalmente en la
percepciﬁn global de las letras a causa del movimiento ocular y en el sin-
cretismo infantil, lo cual propicia la comprensién de la lectura desde sus
comienzos. Se ha objetado que producen dislexia.

Se considera que fue Ovide Decroly el primero en formular las bases -

(1) LARROYO, Francisco. ope cite p. 375.
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del m&todo global, aunque se tiene conocimiento de que otros pedagogos uti~
1izaron con anterioridad procedimientos de tipo analitice.

Mé&todos analiticos:

- M2todo de la palabra.- Se presenta la palabra para después descomponerla—
en sus elementos,

- M&todo de la frase.- Se basa en la idea de que las frases despiertan ma—
yor interés y favorece la comprensidn lectora.

— Mitodo del cuento o texto.— Con este método se intenta resolver el proble
ma de la motivacidn. Aplicado adecuadamente, este método es excelente pa—
ra desarrollar una actitud comprensiva en el alumno. La principal obje—
cibn es que si estos metodos no se aplican adecuadamente, no se desarro—
1lan las ticnicas bisicas para independizar al alummo y capacitarlo en el
reconocimiento de las partes que componen las palabra:s conocidas.

Las tendencias eclécticas emplean procedimientos del método analitico-

y del mdtodo sintético. Su cbjetivo es lograr un método compacto y congruen

"te, El problema es combinar la pronunciacién de los fonemas con la lectura-

propiamente dicha.



CAPITULO IX

ALGUNOS METODOS DE LECTO-ESCRITURA UTILIZADOS EN MEXICO EN ESTE SIGLO

Posiblemente, desde la llegada de los espaficles se inicia en México un
dilema al elegir los procedimientos adecuados para ensefiar la lengua espaiio
la, asi como para ensefiar a leer y escribir a los indigenas. Los misioneros
y sacerdotes establecieron las escuelas dominicales con el fin de evangeli~
zar a los mexicanos conquistados utilizando para la ensefianza de la lectura
y escritura el método del deletreo, representado por el Silabario de San —
Miguel., A partir de este primer método, son numerosos los que se han emplea
do, entre“otros: el m&todo mantilla, el método onomatopéyico, el método com
binado o ecléctico, el método global de andlisis estructural y otros que —

son variantes de éstos.

-Ae Silabario de San Miguel.

El Silabario de San Miguel fue editado por E. Guerrero y dedicado al -
Principe e San Miguel. Es representativo del método del deletreo, Fue crea
do para la ensefianza de tipo religioso en los siglos pasados. Es memoristis
co y propicia una lectura en la que se advierten las silabas y el ‘deletreo.
Es un pequeiio folleto que conserva el formato desde la primera edicibn con
San Miguel Arcingel en la caratula, Se compone de 38 lecciones distintas.-
Eq;gcprimerécle;cién aparecen las cinco vocales en letra impresa, ordenadas
en cinco series distintas, de tal manera que en cada serie aparece una vo—
cal distinta en orden de prioridad para memorizarlas en forma horizontal y-
vertical. En las lecciones dos a sels aparecen listas de silabas. En la lec

cibn siete aparece el alfabeto , con dos tipos de letras minfisculas. En la-
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leccibn ocho se presentan las primeras palabras, formadas por dos sllabase—

separadas por guidn, siendo la primera una vocal y la segunda una silaba di
recta simple. Las lecciones del nueve al quince presentan listas de pala—
bras bisilabas separadas sin quibn, combinando las diversas silabas aprendi
das anteriormente., Las siguientes siete lecciones, presentan listas de pala
bras trisilsbas. La leccién veintitrés presenta el alfabeto con letras ma—
ylisculas. Las lecciones posteriores presentan palabras con silabas comple—

jas; utilizando de vez en cuando letras mayfsculas.

B. Método de Palabras Normales.

El maestro Enrique C. R&bsamen introdujo en México este método, con —
una serie de modificaciones por la experiencia adquirida al manejarlo va——
rios afios en Suiza. Ensefia cada palabra como un todo; sin estudio previo de
sus elementos fonSticos. Asocia estrechamente la forma grafica de cada pala
bra con su significado haciendo la ensefianza mas interesante y atractiva —
que los métodos anteriores.

Comienza por ensefiar cerca de cincuenta palabras que han de represens—
tar ideas familiares del nifio, constituidas por dos o mis silabas.

Presenta al nifio el objeto que representa a la palabra o una represen-
tacibn gr&fica. Hace juegos de lectura para reconocer las palabras presenta
das. Aprendidas de 20 a 25 palabras, se comienza a realizar la descomposi—
cién en elementos fonéticos, haciendo después ejercicios de sintesis para -
buscar nuevas palabras. El método comprende cuatro grados:

- Ejercicios preparatorios, con caracter de educativos, del oido y los orga
nos bucales, asi omo de la vista y de la mano.

- Escritura-lectura de las letras minfisculas manuscritas (grado de las pala
bras normales)e

- Escritura-lectura de las letras mayﬁsculas manuscritase.
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- Lectura de las letras impresas (grado de las frases no males).
Este método se basa en el anflisis de las palabras, acentfia aspectos & -
del fonetismo y selecciona una serie de palabras muy familiares a los inte-

reses del nifio,

C. Mé&todo Onomatopéyico.

El método onomatoplyico es, quizl, el mAs difundido y conocido entre «
el magisterio mexicano. Su autor es Gregorio Torres Quintero y las publica-
ciones referentes a este método datan de 1908, Es un método simulténeo, fo-
nético, sintético-analitico, de fhcil manejo y se caracteriza porque usa la
onomatopeya para la produccibén de sonidos. Es memoristico. Se basa en el co
nocimiento e identificacién de los sonidos vocAlicos, después recurre a —
los sonidos consonénticos y su cognbinaci&n para formar silabas., Las letras-
las ensefia una por una en relacidn con su sonido o fonema individual y su -
correspondiente represen acién grafica.

El riesgo en su apl-icacit')n, es que los alumnos, preocupados por dar —
'con el sonido que corresponde a cada letra, suelen no atender el sentido de
lo que estin leyendo y, con frecuencia, leen sin comprencier;_» incluso, ya ‘—
con el dominio del cbdigo 1ingifstico. Lo mismo sucede con la escritura. Se
aprecia , pues, que este método va contra uno de los principios fundamenta-
les de la ensefianza: que los alumnos comprendan lo que leen y lo que escri-
ben,

Pasos metodolbgicos del método:

Aprendizaje de las letras.

- Combinacién de letras (silabas)e.
— Identificacidon de sonidos.

- Combinacidn deé silezbas (palabras).

Apoyados en el fonetismo difundido por el método onomatopéyico, apare-

—— . ee— e
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cen diversos materiales que son identificados por el nombre del libro de —
lectura destinado a los nifios, Asi tenemos: "Mi Libro¥, de la Profra. Guada
lupe Flores Alonsoj; "Amanecer™, del Profr, Santiago Hernandez Ruiz; ""Desper
tar", de la Profra., Evangelina Mendoza; "Leo y Escribo", del Profr. Daniel-

Delgadillo y "Mis Primeras Letras™, de la Profra. Carmen G. Basurto.

D. Método Natural.

En el afio de 1928 se 1levd a cabo en la Ciudad de México una conferen—
cia convocada por la Se¢retarfa de Educacibn Plblica, con la participacibn—
de maestros de todo el pals, a la cual se le 1lamd Conferencia Pro-Lengua -
Nacional, Una de las conclusiones de la Conferencia fue la de recomendar a-
los maestros de primer afio, para la ensefianza de la lectura, la practica —
del 18todo Natural, que no es sino un método global de frases u oracionese

El método natural o ideografico utiliza objetos y dibujos como base de
la ensefianza de la lectura y escritura. Recomienda hacer compesiciones con—-
temas de inter®s para el nifio y formar un diccionario infantil, Se basa en-
que lo esencial en la lectura es entender lo escrito. La unidad en la lectu
ra es la frase integra y no la palabra ni la silaba.

Los maestros Abel Ayala y Antonio Fons, son autores del libro ™HMis Pri
meros Pasos" basado en el método natural, que tiene por objeto una lectura-
corriente por oraciones. Los pasos metodoldgicos son los siguientes:

4.~ Recordar: Se escribirfn frases breves en el pizarrdn, reproducidas

del vocabulario infantil, Los nifios leerfn las oracicnes y las re-
cordarfn en las siguientes lecciones,

24— Traﬁajo oral:

a) Breve conversacidn sobre cuentos relatades por el maestro con -
el objeto de interesar a los nifios en la frase que se va a ensg

nare
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b) Repeticidn del cuento por los nifios.

@ El maestro repetirl despacio, con toda correccion, la frase que
se va a ensefiar,

d) Cada uno de los nifios repetira la frase elegida, imitando al —
maestro,

e) Correccidn de la pronunciacién,

3.~ Trabajo escrito: En la sucesidn de frases se darfn a conocer todas

las letras, minfisculas y mayfisculas, combinaciones sil&bicas de —

mayor uso y los signos ortograficos mAs importantes.

a) Presentacidn de la frase que se va a ensefiar (con el menor nime
ro posible de elementos desconocidos).

b) Lectura de la frase por el maestro.

c) Cada nifio leerd la frase,

d) Ejercicios para fijar la atencidn de los nifios en las palabras-
que forman la frase y la conozcan por su forma.

e) Escritura de la frase, por palabras, en columnas.

f) Desordenar y reordenar la frase.

g) Escritura de la frase por los nifios, en el pizarrén y en los —
cuadernos.

4.- Lectura de la frase impresa, en cartdn. Las mismas tiras manuscri-

tas se pueden usar para que los nifios practiquen la lectura.

E. Método Global.

E1l método giobai es ideovisual y parte de enunciados o conjuntos signi
ficativos. Su fundamento es la funcidn psicoldgica del nifio y, en particue==
jar de la manera como aprende a hablar: por conjuntos significativos y no -
por fonemas aislados. Este metodo se propone ensefiar a leer y escribir con

base a la visualizacion de palabras o frases puestas siemprd@ en relacidén —
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con su significado. Con este método se pretende desarrollar el interfs y é=

vitar la lectura silébica. Aumentar la capacidad de an3lisis al identificar

cada palabra y descomponerla en sus elementos,

El libro "El mundo del nifio” de la maestra Rosaura Lechuga fue dictami
nado por la Comisién Permanente de Libros de Texto, en 1951, como un texto—
que presenta, por primera vez en H'exico, el proceso completo del método ——
global. El método comprende tres grandes etapas:

- Visualizacién. Incluye una comprobaci®n de las condiciones peculiares del
escolar, aconsejando los medios para remediar perturbaciones y retrasos,-
enumerando los ejercicios adecuados para dotar a los nifios que no poseen-
la capacidad necesaria para garantizar su aprendizaje. En esta primera —
etapa de visualizacidn el objetivo principal es: fijar las palabras en la
mente del nifio por una repeticién variada, 'agradable e :l.ntéresante. Se =
emplean 64 palabras diferentes, las cuales no se alteran ni se cambian en
ningln momento.

Anflisis, La mas importante del desarrollo del método. Se lleva al nific a
través de ejercicios diversos al conocimiento de los componentes de la pa
labra y la silaba. Consta de 24 lecciones, en las cuales se continfia con-
la visualizacidn.

sintesis, prictica y perfeccionamiento.Esta etapa consta de 47 lecciones,
con un vocabulario sencillo, Cada leccidn es una ensefianza valiosa: coope
racifn en el hogar, la satisfaccibén del trabajo en conjunto, los deberes-
escolares, los amigos y, en general, la practica de las virtudes sociales,

La Profra. Carmen Norma, maestra de la Escuela Nacional de Maestros, -

es autora del libro "Rosita y Juanito"; producto de una intensa investiga—

cidn sobre la fonética de nuestro idioma y la psicologia del nific. Postes:s

riormente, la S.E.P. publicd el libro "Tito y Anita", escrito también por -
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la Profra, Norma , con la colaboracién del Profr. Ignacioc Rocha Diaz. Estos
1libros estfn basados en el método global, que consta de cinco etapas y tie-
ne como objetivo una lectura corriente, sin silabeo:ni deletreo.

Los aspectos fundamentales del proceso psicoldgico de la lecto-escritu
ra que toma en cuenta, son los siguientes:
- Una funcibn visual, Porque se advierten los caracteres manuscritos e im—
presos.
- Una funcibn auditiva; por la que se advierten los sonidos y los asocia a
las imégenes de los signos graficos de las letras,
- Una funcidn verbalj que traduce la impresién visual en la emisibén de voz.
- Una funcidn superior: La interpretacidn de la lectura.
-~ Una funcidén motoraj aquélla que traduce en movimiento la impresién visual
o auditiva,
Los lineamientos del método son:
- Educacibn visual y auditiva por medio de juegos. Conocimiento y escritura
de las vocales,
- Visualizacibén y distincidn de frases y oraciones cortas, manuscritas e im
presas. Continuacidn de la escritura muscular, |
~ Comparacidn de oraciones entre si, manuscritas e impresas.
- Anflisis de palabrassen silabas. Formacién y lectura de palabras semejan—
tes. Famillas de palabras.
- Combinacidén de las silabas conocidas para formar palabras nuevas, Cons—
truccidn de frases y oraciones cortas. Lectura corriente.
Otros libros basados en el .método glcbal son: "Mi Patria® de la Profra.
Carmen G, Basurto, Mi nuevo amigo" de las Profesoras Carmen Dominquez y En-
riqueta Lebn, "Gula" del Profr. Julic Minjares Hernfndez; basado en la es—

tructura sil®bica y fon&tica de nuestro idicma y *"Serie Vida®" de los Profrs,



Gabriel Lucio y Manuel G. Mejia,

F. Método Ecléctico.

En 1960, por primera vez, se unifica en México, el material de estudio
para los alumos de primer grado. La comisién Nacional de Libros de Texto -
Gratuitos publicd ™i libro"™ y "Mi cuaderno de trabajo', cuyas autoras fue-
ron las Profras. Carmen Dominguez y Enriqueta Ledn G, Este material estf ba
sado en unnétodo que se le denomind "Ecléctico", porque se emplean procedi-
mientos del método analitico y del sintético. Toma en cuenta la naturaleza-
del idioma. E1 juego es el interés primordial del nific y se puede conside—
rar como el medio natural en que actiia.Considera que el aprendizaje de la -
lecto—escritura es un proceso complejo en el que intervienen muchos facto—
res y que cualquier tipo & unilateralidad es perjudicial. |

Este método tuvo gran aceptacidm entre los maestros porque fue presen-—
tado en los libros que se repartieron gratuitamente a nivel nacional.

El método comprende cinco etapas.

Primera etapa: Ejercicios preparatorios; en los cuales se incluye la -
ensefianza de las 1.rocales.

Segunda etapa: Visualizacion de las palabras, frases y oraciones que -
se presentaran progresivamente.

Tercera etapa: Analisis de las frases en palabras y de las palabras en
silabas,

Cuarta etapa: Formacién de palabras y de frases nuevas.

Quinta etapa: Mecanizacifn de la lectura para consolidarla y afirmarla
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EL METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL

En 1972, con los planteamientos de la Reforma Educativa aparecid en -
M&xico el Método Global de An&lisis Estructural; que dio origen a gran can—
tidad de opiniones controvertidas, tanto entre el magisterio, como entre —
los padre§ de familia,

Actualmente, con ligeras variantes, la metodologla de la lecto-escritu
ra sigue siendo global de anilisis estructural; pero integrada a todo el —
programa de primer grado. Los programas integrados para primer y segundo —
grados, experimentados en nuestro pals de 1978 a 1980, estin considerados -
como una innovacién pedagdgica. Su realizacion fue encomendada a la Direc—
cién Adjunta de Contenidos y Métodos Educativos.

El mé&todo presenta bondades como la de ser especialmente analitico, en
oposicidn a los métodos sintéticos como el onomatopéyico que tanto arraigo-
ha tenido en el magisterio mexicano, pero que desde el punto de vista psico

pedagofjico retarda considerablemente la lectura auténtica del educando.

A. Fundamentos Pedagdgicos del Método.

-~ Atiende a la estructura de la lengua y el proceso de aprendizaje, respe——
tando las etapas del desarrollo infantil,

= Propicia el desarrollo integral del educando, al vivenciar experiencias -
pertinentes durante el proceso del aprendizaje de la lecto—escritura.

- Es ideo visual.

- La lectura y la escritura son procesos simultfneos y complementarios.

- Estimula conductas que permiten a los niifos la expresién y la comprensién:

Como consecuencia, logran el aprendizaje de la lectura y la escritura con
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mayor facilidad, eficiencia y calidad,
- Va de lo concreto a lo abstracto, de lo simple a lo complejo, de lo facil
a lo diffcil, como lo indica la didictica,
- Respeta lineamientos de la escuela activa.
— Correlaciocna la ensefianza de la lecto—-escritura con las otras areas del -

programa,

B, Fundamentos Lingifsticos.
~ Utiliza el lenguaje propio de los nifios.

- Se basa en la comprensidn del lenguaje.

Cubre los tres niveles de la lengua: seméntico, sintictico y morfoldgico.

— Parte del anilisis de estructuras lingiisticas completas.

Enriquece el vocabulario de los alumnos.

C. Fundamentos PsicofisiolOgicos.

- Estimula la maduracidn a través de ejercicios perceptivo-motores.

—~ Toma en cuenta las diversas etapas evolutivas del nifio, tanto del aspecto
psicoldgico como del fisioldgico.

- Se apoya en el sincretismo infantil, es decir, que el nifio percibe el con
junto y despufs llega al estudio de las partes.

— Toma en cuenta los intereses lfidicos y socializadores propios de esta —
etapa.

- Las percepciones visuales y auditivas son la base del método, sobre todo-
en las primeras etapas.

— Considera las diferencias individuales como elementos propics del grupo.

D. Caracteristicas del Método.
Como método global, parte del concepto de que leer es comprender, Yy no

sblo la capacidad de ver las letras y pronunciarlasjpor tanto las caracte—
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risticas generales del método son:

El nifio comprende lo que lee porque se utilizan enunciados con significa= .
do.
Los nifios emplean para leer y escribir sus propias expresiones,

Las caracteristicas propias del método son:
Es global; porque se basa en la percepcibén global del nifio para la lectu~
ra y escritura de enunciados, que tiene su apoyo en el aprendizaje de la-
lengua hablada,
Es de anflisisj después de la etapa de la visualizacién continfia con el -
proceso de an&lisis del enunciado a las palabras y de &stas a la silaba.
Es estructural. El anflisis se realiza dentro de estructuras comumnicati—
vas, para que los elementos que se estudien estén en un contexto signifi-
cativo, funcionando como parte de un todo: el enunciado.
Es simultineo, El nifio aprende a leer y a escribir al mismo tiempo.
Se utiliza exclusivamente la letra script.
Es fondtico respecto a la pronunciacion; porque se utiliza el sonido de -
la letra y no su nombre.

El proceso de aplicacidn del Método Global de Anilisis Estructural —

comprende el analisis a partir de un contexto significativo.

Las etapas del método son:

Primera etapa; visualizacidn de enunciados. Corresponde a.la primera unidad

del Programa Integrado.

Sequnda etapa; anflisis de enunciados en palabras (segunda unidad).

Tercera etapa; anilisis de palabras en silabas (unidades 3,4,5 y 6).

Cuarta etapa; afirmacidn de la lectura y la escritura (unidades 7 y 8 ).

E. Metodologia de las cuatro etapas.

En la primera etapa podemos considerar los siguientes pasos:

‘ 075910
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1.~ Conversacién:
a) Se ubica al nifio en el tema de la clase.
b) Los nifios formulan enunciados sobre el tema, guiados por el ma-
estro..

2.- Escritura de los enunciados hecha por el maestro.

3.~ Lectura de los enuncilados. El maestro leer? los enunciados en voz-—
alta; primero en el orden en que se presentaron los enunciados y -
después en otro orden,

4.~ Tdentificacibén de los emunciados. Los alumnos identificaran los e-
nunciados sin ayuda del dibujo, ante las preguntas 2Qué dice aqui?
y ¢Ddnde dice?

5.— Copia de enunciados. Los alumnos copiarin los emunciados (o el e—
nunciado) que mis les haya gustado y lo ilustrarin con su dibujo -
correspondiente,

6.~ Evaluacidn. Para evaluar el logro de los objetivos es recomendable
utilizar algin tipo de ejerciciodonde se constate la identifica—
cidn de los enunciados propuestos, con las ilustraciones que los =
significan, sumando a ésto las observaciones del maestro y la par-

ticipacibén de los nifios en la clase.

En esta etapa el nifio dibuja enunciadosj pues sblo se considera que es

cribe cuando es capaz dé expresar su pensamiento con palabras escritas.

Segunda etapa.

1.- Conversacion.Como en la primera etapa.

2.— Escritura de los enunciados hecha por el maestro,

3.~ Lectura de los enunclados: primero por el maestro, después por —
los nifios; primero en el orden en que se presentaron y después en-

otro orden,



4,- Identificacidn de los enunciados; sin la ayuda del dibujo y ante -

las preguntas IQué dice aqui? y ¢D&nde dice? ‘

S.— Lectura de las patabras del enunciado:

a) El maestro lee en voz alta las palabras que integran el enuncia

| do propuesto, primero en el orden presentado y después en otro-
orden (hipérbaton),

b) Los alumnos repiten guiados por el maestro, la lectura de cada-
una de las palabras en voz alta,

6.~ Identificacién de las palabras; mediante las preguntas &Qué dice -

aqui? y ¢ Dénde dice?, primero en el orden en que aparecen las pa-

labras en el enunciado y despufs en desorden (usando el hipérbaton

7.~ Copia de palabras y enunciados: Los alumnos copiarfn una sola vez-
algunas palabras identificadas y alguno dé los emiinciados visuali-
zados y lo ilustrara.

8.~ Evaluacidn:

a) Las respuestas dadas por los alumnos en el paso seis seran la -
base para la evaluacidn.

b) Es conveniente que los alumnos relacionen lo escrito con lo —=
que significan las palabras, mediante juegos como loteria y do-
mind, -

c) Para confirmar el logro del cbjetivo de esta etapa, los alumnos
sefialarin en nuevos enunciados palabras ya identificadas.

Las actividades de los pasos uno a cuatro no son lentas como en la eta
pa anterior, dada la madurez que ha alcanzado el nific durante un mes de tra
bajo. A partir del quinto paso se trabajan los enunciados por separado para
la identificacidn de aspalabras.

Tercera Etapa.
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La tercera etapa se trabaja en dos partes: La primera abarca la ense——

nanza de

las vocales y se inicia en la tercera unidad, mbdulo 1, con el te-

ma "Las semillas", de acuerdo con los siguientes pasos:

1..-

3."

40"

Conversacion:

a) En base al experimento de la germinacidn, como lo sugiere el —
programa, ubiquemos a los nifios en el diflogo acerca de lo suce
dido con las semillas y otros objetos puestos , germinar.

b) Se motivar& a los nifios para que formuleﬁ enunciados que se re-
lacionen con el tema y que incluyan palabras que empiecen con -~
la vocal "a" ( sin decirles asi a ellos).

Escritura de los enunciados hecha por el maestro: Seleccionar§ —

aquéllos enunciados que incluyan palabras que por su estructura —

faciliten al nifio el anflisis que posteriormente se harf de ellos-

y se escribirin en el pizarrtn. Por ejemplo:

Ana puso algodén en un plato.

Luego acomod6 semillas,

Les puso agua.

Lectura de los enunciados:

a) El maestro leerf los enunciados en forma corrida una o dos ve—
ces, cuidando de ser escuchado por todos los nifos.

b) Invita a los nifios a leerlos juntos; primero en el orden en que

aparecen y después en un nuevo orden,

Identificacidn de los enunciados: Los alumnos identificarin los e-

nunciados mediante las preguntas ¢Qué dice aqui? y &Y aqui?, auxi-

lifndose de dibujos que ilustren cada enunciado. Pésteriocmente se
pedirf a los nifios que identifiquen cada emmciado sin la ayuda de

dibujos, mediante las preguntas IDénde dice?, primero en el orden-
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en que fueron escritos y después en un nuewo orden,

S5~ Lectura de las palabras del enunciado:

a) Lectura por el maestro de las palabras que integran los enun—
ciados, sefialando cada una de sus partes; pero sin detenerse, —
para que el alumno relacione el sonido emitido por el maestro -
con la palabra que va sefialando.

b) Lectura en voz alta hecha por #bds nifios junto con el maestro.

6.— Identificacion de las palabras: Los nifios deben responder a las —

prequntas &¢Qué dice aqui?, &Y aqui?, de acuerdo al orden en que ——

aparecen las palabras en el enunciado y después con un nuevo orden,

Posteriormente pasan los niflos al pizarrdon para que sefialen las pa

labras que se les pida mediante las preguntas ¢Donde dice?; en el-

orden en que aparecen las palabras en los enunciados y después en
un nuevo orden,

Nota: Si los alumnos no presentan dificultad para realizar estas acti-
vidades se puede iniciar la tercera etapa del método, de lo contrario,,reto
mar ciertas actividades hasta que se logre una identificacidn total de las
palabras de los enunciados.

7.— Identificacibén de las silabas en estudio:

a) Mediante la lectura de palabras de los enunciados se guiari a -
los alumnos para que refonozcan las palabras que inicien con la
silaba vocal "a", como agua.

b) El maestro dara lectura a las palabras, poniendo mayor énfasis
al pronunciar la silaba en estudio (en este caso la "a").

¢) Se procurara que todos los nifios participen en la lectura de —
las palabras enfatizando la silaba en estudio.

d) Se sefialarf la vocal "a® para que el alumno la idefifique me—
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diante las preguntas iQué dice aqui?, ¢Y aqui?, y posteriormens
te ellos las identifiquen mediante las preguntas ¢Donde dice? -
auxilifndose de colores u otros materiales para que subrayen, -
enmarquen, repasen, etc. la silaba en estudio.

8.- Formacidn de palabras y enunciados:

a) Se pedirf a los nifios que digan palabras que comiencen igual —
que Ana, agua, etc. para que el maestro las escriba y sean lei-
das, para que posteriormente destaquen en ellas las silabas en-
estudio, s

b) Se dari oportunidad a los alumnos de escribir, una sola vez, —
albunas de esas palabras en su cuaderno y las ilustre.

- ¢) Se retomarfn los enunciadas originales para que el alumno selec
cione uno de ellos, lo escriba una sola vez en su cuaderno, des
taque la silaba en estudio y lo ilustre.

9.- Trazo en script de laletra: Se deben aprovechar las inquietudes de
los nifios para recortar, pegar, iluminar, rellenar, etc. para que—
mediante estas actividades repasen el contorno de laletra en estu-
dio, lo que facilitari el trazo de ella al escribir palabras.

10.- Evaluacidn: La evaluacibn del aprendizaje logrado por los alumnos—
al término de este proceso, quedaré sujeto a la actitud demostrada
por cada uno de ellos y su participacitn, pero ante todo por el in
terés manifestado por aprender,

A partir del sequndo mddulo de esta unidad se utilizard el libro recor
table para que el alumno recorte palabras y juegue con ellas al dominb, me-
morama, etc. adems de identificar en revistas, periddicos y libros pala—
bras que incluyan los elementos ya analizados,

Este procedimiento se empleara para la ensefianza de todas las vocales,

=
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a iniclativa del maestro, enriquecerlo mediante ejercicios que per

nifio aprender jugando,

La sequnda parte de la tercera etapa abarca la ensefianza de las conso-

nantes y

se inicia en la cuarta unidad, primer mbdulo con el tema "El paseo

de Susana", para la ensefianza de la letra "s¥, bajo la siguiente secuencia-

metodol6gica:

1l.-

3.—

4.-

Conversacion:

a) Se motiva la conversacidn partiendo de la actividad del m6duo_2
no de la cuarta unidad.

b) Mediante el diflogo, se guiari a los alumnos a la formulacitén —
de emunciados que incluyan palabras que inicien con *"s".

Escritura de enunciados hecha por el maestro: El maestro seleccio-

nara aquellos enunciados que presenten palabras que inicien con -

ngh y que por su estructura faciliten el andlisis que posteriormen

te se harf de ellos y los escribird en el pizarrbn, Por ejemplo:

Susana vio un sapoe.

Lectura de los enunciados hecha por el maestro:

a) El maestro leera los enunciados en forma corrida, una o dos ve-
ces, cuidando de ser escuchado por todos los nifios.

b) Lectura hecha por los alumnos junto con el maestro; primero en-
el orden en que aparecen y después en un nuevo orden.

Identificacifn de los enunciados: Los alumos identificaran los e~

nunciados mediante las preguntas &¢Qué dice aqui?z, ¢Y aqui?, lo —

cual pueden hacer auxilifindose de dibujos que ilustren los emuncia

dos.Posteriormente, sin ayuda de los dibujos, los alumnos identifi

carin los enunciados mediante las pregunta ¢Dbnde dice?, en el or-

den en que fueron escritos y en un nuevo orden.




5.-

6.-

7.-
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Lectura de 155 palabras de los enunciados:

a) Lectura en voz alta de las palabras que integran los emunciados
sefialando sin detenerse cada una de sus partes, para que el a—
lumno relacione el sonido emitido por el profesor con.la pala——
bra que va sehalando.

b) Lectura en voz alta por los nifios junto con el maestro, de las—~
palabras que forman los enunciados,

Identificacidn de las palabras:Los nifios identificarfn las pala——
bras mediante las preguntas ¢Qué dice aqui?, 2Y aqui?, de acuerdo-
al orden en que aparecen las palabras en el enunciado y después —_—
con un nuevo orden. Posteriormente las identificarin en el pizas-—
rron mediante las preguntas ¢D&nde dice?en el orden original y en-
un nuevo orden,

Identificacidon de las silabas en estudio:

a) Mediante la lectura de ks palasbras de bs enunciados, se guiara
a los alumnos a que reconozcan las que inician con la letra —
ng", como sapo, Susana, etc,

b) Lectura de estas palabras, hecha por el maestro, dando mayor —
énfasis a las silabas en estudio.

¢) Participacidn de todos los alumnos en la lectura de las pala——
bras, enfatizando las silabas en estudio.

d) Sefialar las silabas sa, sé, si, so, su en las palabras para que
los nifios las identifiquen mediante las preguntas 2Qué dice a—
qui?, ¢Y aqui?, y posteriormente las identificarén ellos median
te las preguntas ¢Donde dice?, auxiliindose de colores y otros-
materiales para que subrayen, emmarduen, repasen, etc. la sila-

ba identificada.
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8.— Formacién de palabras y enunciados:

9.-

a)

b)

c)

e)

£)

Pedir a los nifios que digan palabras con las silabas en estudio
y escribirlas en el pizarrbén,en columas, para leerlas y desta-
car en ellas las silabas en estudio.

Motivar a los alumnos para que se inicien en la formacidén de —

nuevas palabras combinando las silabas estudiadas y las vocales

agua silla olla sopa suma silla
\./ \/ \/.
oso ust

asi

El alumno buscard y recortara las silabas identificadas para —
formar otras palabras que enriquezcan su vocabulario.

El alumno escribird algunas de estas palabra§ en su cuaderno y-
las ilustrard de acuerdo a su contenido.

Estructuracién de enunciados con las palabras formadas.

Los alumnos copiarin alguno de los enunciados estructurados y -

lo ilustrarin,

Trazo en script de la consonante en estudio dentro de una silaba:

Se recomienda realizar actividades tales como: recortar, pintar, -

pegar sopa, pedacitos e hoja de &rbol o de papel sobre la silaba -

en estudio dentro de la palabra, o modelarla,puntearla,etc.

10.-~ Evaluacibén: Esta se determina por las respuestas dadas por los a—

lumnos en la actividad 7 y por las palabras formadas en el proceso

de sintesis.

Este procedimiento seré utilizado para la ensefianza de todas las conso

nantes. A medida que se vayan trabajando las distintas consonantes se vera-

enriquecida la actividad 8.

Cuarta Etapa. o
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Afirmacidn de la Lecto—escritura,

Aln

cuando en esta etapa se supone que el alumno esth va en condicio—

nes de leer textos completos, debe aprovecharse para ir superando algunas -

dificultades especificas con ciertos elementos, utilizando el proceso recom?

mendado para nivelatifn, asl como lectura y afirmacibén de silabas de distin

to tipo como son: inversas, compuestas,invefsas, mixtas, Ahora se trata de-

que los nifios adquieran mayor velocidad y ritmo en la lectura sin detrimen-

to de la

1.-

oL

~

~

30"

4,-

5.—

comprension.Los pasos para trabajar las lecturas son:

Conversacidn: Diflogo dirigido por el maestro basado en el conteni

do del mbdulo,

Escritura de enunciados: El maestro escribe én el pizarrdn los e—

nunciados expresados por los alimnos o los que aparecen en el — —

libro,.

Lectura de los enmunciados:

a) Lectura de los enunciados hecha por el maestro.

b) El1l alumno lee en voz alta los enunciados ante el grupo.s

¢c) Se hacen comentarios al contenido de los emunciados o del texto,

Redaccién de enunciados:

a) Los alumnos escriben en su cuaderno algunos enunciados relacio—
nados con el tema de la conversacién inicial del tema del mddu-
lo o del texto.

b) Ilustracidn de los enunciados de acuerdo a su contenido.

c) Lectura de los enunciados, hecha por los alumnos.

Evaluacién: La evaluacidn se realiza directamente con la lectura y

escritura. Se debe, ademés, ayudar al nifio a corregir sus errores

y permitir al nifio auxiliarse con sus compafieross

Fo La Maduracibn.
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Con frecuencia, los maestros de primergrado de B escuela primaria se-
encuentran en sus grupos con alumnos que tienen dificultades en el aprendi-
zaje de la lecto—escritura. Generalmente son nifios sanos, inteligentes, y =
que sin embargo fracasan parcial o totalmente en el aprendizaje de la lectu
ra y la escritura. El origen de estas dificultades debe buscarse en las ope
raciones necesarias para el aprendizaje del lenguaje escrito. Estas opera—
ciones comprenden una serie de actividades y aptitudes de los dominios per—
ceptivosmy:psisomo£ores a los que se les ha llamado maduracién.

La maduracidn es el proceso por medio del cual las destrezas motoras —
del nifio se van perfeccionando gracias a los cambies que ocurren en su sis-
tema nervioso., La maduracidén, aunada al crecimiento hacen posible el desa—
rrollo infantil; el aprendizaje de los nifios depende en gran medida de estos
factores. Las condiciones necesarias para el aprendizaje de la lecto-escrie
tura se pueden sintetizar de esta manera: una maduracidn del sistema motois
y=de los centros de percepcitn visual y auditiva.

La percepcidn visual comprende la coordinacidn visomotriz, la percep—
cibn figura-fondo, la constancia perceptual, la percepcidn de posicidn en -
el espacio y la percepcién de relaciones espaciales. (1)

La coordinacién visomotriz es la capacidad de coordinar la visidn con—
el movimiento. Es indispensable para realizar actividades como correr, brin
car, patear una pelota o saltar sobre un obstlculo. Interviene en casi to—
das las acciones que ejecutamos. Su grado de maduracién ayudard al nifio a -
leer, a escribir, a realizar operaciones matematicas y a desarrollar las de
mas habilidades necesarias para el aprendizaje escolar.

Los ejercicios de figura-fondo tienen como objeto desarrollar la capa-

cidad del nifio para enfocar su atencién en los estimulos correspondientes,-

(1) Libro del maestro. Primer grado., S.E.P. ps 49.
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le permitirin ver con claridad y en el orden adecuado las figuras y simbo—
los sin distreserse con los estimulos que lo rodean. Un nifio con escasa dis-
criminacidn figura-fondo aparece como desatento y desorganizado; su aten—
ciln salta de un estimulo a otro y no es capaz de evitar los distractores.

La constancia perceptual permite al nifio percibir las propiedades inva
riables de un objeto, como son su forma, posicidn y tamafio especifico. Los
ejercicios de constancia perceptual ayudan al nifio a identificar formas —
geométricas sin importar su tamafio, color y posicidn; y a reconocer pala—
bras o letras aungue aparezcan con contextos diferentes.

La percepcidn dela posicién en el espacio es la relacidn que existe -
entre un objeto y su cbservador., Cuando el nifio carece de percepcién espa-
cial no ve los cbjetos o simbolos escriteos en la relacibén correcta con res
pecto a si mismo. No comprende los términos derecha, izquierda, arriba, aba
jo, etc, Tiende a distorsionar las letras, palabras, enunciados, nimeros y-
figuras. Confunde, por ejemplo, la d con la b, el nimero 12 con el 21, etc.
Y en general, los signos que tienen alqunassemejanzas. La percepcibén de —
las relacignes espaciales es la capacidad que tiene el nifio de distinguir-
las relacicnes de posicidn de dos o mis objetos entre s y consigo mismo.
Se realiza poco después que la percepcién espacial, A ella se debe que el-
nifio pueda organizar la separacifén entre las palabras y la ubicacién de lo
escrito en una,hoja.

El esquema corporal se constituye lentamente, El conocimiento y la —
presentacidon de su propio cuerpo; con sus partes y sus movimientos son fun
damentales para o;ganizar otros esquemas motorese. Es la conciencia del pro
pio cuerpo, uno de los primeros pasos para desarrollar las actividades per

ceptivas del nifio,



CAPITULO IV

PROPUESTA PARA EL APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESCRITA

A. Antecedentes

El Proyecto Implantaci&n de la Propuesta para el Aprendizaje de la —
Lenqua Escrita tiene su origen en los bajos niveles de aprovechamiento esco
lar y las elevadas tasas de reprobacién y desercidn de.losralumnos de prima
ria y de manera particular de los alumnos del primer grado. Las principales
causas de reprobacién y desercidn escolar se originan en las deficiencias -
en el aprendizaje de las &reas de Espafiol y Matematicas. '

Frente a este problema, el Programa Nacional de Educacidén, Cultura, Re
creacidn y deporte, nacido a raiz del Plan Nacicnal de Desarrollo 1983-1988
propuso la realizacibn de diversas acciones que darfan pauta para enfrentar
estos problema#.

Por consiguiente, se desarrollan diversas alternativas entre las cuas=s
les se incluye la creacidn de proyectos estratégicos que son un conjunto de
acciones que permiten atender de forma inmediata aspectos cruciales para la
instrumentacién de la Revolucién Educativa. Se proponen medidas estratégi—
cas, de vigencia temporal, por medio de las cuales se establece coordina—
cibn y se brinda apoyo y estimulos al funcionamiento de freas claves; y se
reordena y jerarquiza la operacidn de los programas del sector. Se propone,
ademés, que aquella accion que resulte positiva para el sector, deja de ser
considerada estratégica y pasa a ser de operacién normal del &rea correspcn
diente,

Siguiendo los lineamientos del Programa Nacional de Educacidn, Cultura

Recreacién y Deporte, que se propone entre otras gewiones eliminar las -
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principales causas dnternas gque propician la reprobécién Yy desercidén esco—
lares, en 1984 se puso en marcha una de las estrategias para combatir estos
problemas en los dos primeros grados de educacidn primarias, a través de —
acciones correspondientes al proyecto estratégico No. 7 que entre otras co—
sas se propone la atencitn prioritaria de las necesidades bisicas de los —
grupos ms desprotegidos.

Una de las acciones de ese proyecto consistid en la aplicacién de la -
Propuesta para Aprendizaje de la Lengua Escrita, en grupos de primero y se-
gundo grados de educacidn primaria. Esta actividad se realizd de manera ——-
coordinada entre la Direccidn General de Educacidn Primaria y la Direccidn
General de Educacibén Especial, recayendo en ésta la responsabilidad técni—
ca.

A partir del afio escolar 1984 — 1985, en el Distrito Federal y 8 esta-
dos de la Repliblica, se aplicd en forma experimental lé Propuesta para el -
Aprendizaje de la Lengua Escrita.

Dados los resultados favorables obtenidos se estudid la conveniencia -
de ampliar la aplicaci6én de la Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua -
Escrita a un mayor nimero de alumnos.

Actualmente para este ciclo escolar 1987 - 1988 son 30 y a los Estados
de la Replblica donde se aplica la Propuesta para el Aprendizaje de la Len-
gua Escrita y con ello se espera, no solamente disminuir la reprobacidn si-
no, ademés, introducir a los docentes en el conocimiento de los procesos —

que sigue el nino en la adquisicidn de la lengua escrita,

B. Fundamentacidn.
La propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita se bast en inves
tigaciones realizadas por la Direccién de Educacién Especial y aplicd origi

nalmente en los llamados Grupos Integrados en el afio escolar en 1981-1982,
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La investigacion consisti0o en detectar los niveles de conceptualiza-
cién de la Lengua escrita en nifios de 4 a 6 afios.

Estas investigaciones reportaron que el nifio, al llegar al primer —
grado de primaria, tiene ciertas conceptos sobre el sistema de escrituras
dependiendo, desde luego, de su experiencia y del grado de su desarrollo
cognoscitivo y, que el maestro, debe considerar su ensefianza al nivel que
el nific lo necesite,

La Propuesta para el Aprendizaje de la Lenqua Escrita se ha elabora-
do censiderando que:

— El nific es un ser activo, constructor de su propio conocimiento.

- La realidad externa, objeto de conocimiento, constituye el principal es
timulo o alimento para la inquieta mente del sujeto que frente a esta -
realidad se apropia dé las caracteristicas que la definen y las hace su
yas. Un fendmeno, un objeto, un problema, una relacidn o cualquier ele—
mento que pueda ser aprendido por la mente hum na, puede ser objeto de
conocimiento.

-~ La motivacion para aprender depende en gran parte del nivel de estructu
racion del pensamiento alcanzado por quien se enfrenta al objeto de co-
nocimiento,

Cuando la informacidn que recibe entra en contradiccidn con los conceptos

del nifio, le crea un conflicto sumamente valioso en el proceso de aprendi

zaje. Este conflicto se establece siempre y cuando el sujeto sea capaz de
comprender la informacidn recibida, gracias a que su nivel de conceptuali
zacidn le permita tomarla en cuenta; en este caso, su hipbtesis se dese—
quilibra y el nifio se ve impulsado a reseclver dicho conflicto para resta-
blecer el "equilibrio". Este proceso lo llevara a reflexionar sobre su hi

potesis, a modificarla, a poner a prueba el nuevo dato y a comprobar su -
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validez. Dicho proceso de equilibracidn es el motor fundamental del desa-

rrollo mental, es el que nos impulsa a buscar soluciones satisfactorias,

haciendo que nuestro intelecto organice nuevas estructuras, cada vez mas

amplias 'y complejas.

Al hacer conciencia de estos concepciones, el maestro debe tener en cuen—

ta que:

—~ El1 sistema de esczritura es un objeto de conocimientos cuya comprensién
requiere tanto de la interadcidn, como de la transmisidn social, facto
res que conducen a la reflexidn constante por parte del sujeto, y que
constituyen el procesc mediante el cual el nifio construye su conoci——
miento.

Debe conocer el proceso evolutivo del nifio, los errores propios de la
construccidon de este conocimiento y las situaciones que favorecen la -

evolucidén del proceso.

- La funcidn del maestro es propiciar y estimular el aprendizaje, esto -

significa que no sblo debe transmitir informacidén, sinc crear las con-
diciones favorsbles para que el nifio pueda aprender a través de una se
rie de actividades que planteen situaciones que le permitan poner a —

prueba, confirmar o cambiar sus hipotesis,

Ce Organizacion del trabajo.

Antes de dar una idea de como se organiza el trabajo con esta técq;

ca, cabe sefialar que la Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escri

ta no es un método, puesto que carece de la rigidez propia de un método

de ensefianzaj se parte del nific no del maestro.

Los objetivos generales del area de Espafiol, contenidos en el Pro—

puesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita, solo cambia la forma de
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cumplirlos. Es verdad que algunas de las actividades contenidas en la Pro-
puesta son similares a las de los métodos para la ensefianza de la lectura
y la escritura que el maestro conoce; la diferencia estriba en la organiza
cion del trabajo, en la manera de abordar los objetivos, en la seleccidn -
de las actividades, en el diferente usc de los materiales y en el momento
que el maestro determina para su aplicacion de acuerdo Eon los niveles con
ceptuales del alumno, Esta flexibi}idad constituye la caracteristica esen—
cial de la Propuesta para el Aprendizaje, en lugar dé'un método de ensefian
za, Otro de los aspectos importantes de 1la implantacién de la Propuesta es
el cambio que se opera en el maestro al modificar su concepcién del apren-
dizaje considerando al nifio como constructer de su propio cenocimientoe.

Conducir el aprendizaje de les nifios proporcionando el ambiente y las
condiciones necesarias para gque descubran la funcidn y utilidad de la len-
gua escrita, es papel del maestro. Para ello planea el trabajo diario en -
funcidn de los aprendizajes a que ha llegado el grupo, sin limitar el con-
tacto con la lengua escrita, Alterna en su clase diaria, desde el primer -
momento, actividades que enfatizan tanteo la produccidn como la interpreta-
cidén de textos, haciendo hincapié en la funcidn comunicativa de la lengua.

La puesta en marcha de las distintas situaciones de aprendizaje re——
quiere que el maestro: Tenga clara la relacién de los diferentes elementos
que intervienen en el proceso de aprendizaje y considere, en el desarrollo
de las actividades propuestas las diversas acciones que se desarrcllan en
el -grupo.

Para la planeacian de las actividades es importante que el maestro co
nozca el proceso de adquisicidn de la lengua escrita en el nifio, asi como

las diferentes manifestaciones que lo caracterizan. Por lo tanto la planea

cibén’ del trabajo deberd considerar, como principios basico, la organiza—
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cibn de las acciones que orienten el proceso de aprendizaje con el fin de

crear situaciones didécticas a través de las cuales propicie y favorezca

en sus alumnos la construccion del conocimiento de nuestro sistema de es-
critura.

Para que esto sea posible, al seleccicnar las actividades, el maes—
tro:

— Toma siempre en cuenta las distintas conceptualizaciones que manifies—
ten sus alumnos acerca de nuestro sistema de escritura.

-~ Piensa qué aspectos del proceso pretende favorecer.,

~ Analiza cada una de las actividades seleccionadas, y considera el mate-
rial necesario para que los nifios realicen, asi como el tiempo de apli-
cacidn de cada una de las actividades de la lengua escritaj el maestro
toma en cuenta que debe realizar actividades de las otras freas de cono
cimientos y aspectos incluido; en el Programa Integrado.

- Combina las actividades individuales, de equipo y grupales; por ejlemplo,
comienza proponiendo actividades péra los diferentes equipos, sigue con
trabajos que los nifios deben realizar individualmente y por Qltimo orga
niza una actividad colectiva en la que se confrontan las opiniones de -
todo el grupoe. |

- Admite los posibles cambios en su planeacibén o la suspensidn de alguna
actividad cuando: nota que los nifios estan aburridos o cansados; se da
cuenta de que el interés de sus alumnos en ese momento es otro y esti -
dispuesto a aceptar las sugerencias de ellos para realizar una determi-
nada actividad.

En la seleccidén de actividades interviene la creatividad del maestro
ya que a veces es posible no sblo la integracidn de varias actividades, -

sino también la variacidn y adecuacidén de otras a las necesidades de los
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alumnos, Cabe sefialar que una actividad bien seleccionada permite el lo~-

gro de los objetivos propuestos y por ende favorece el aprendizaje de —

los alumnos, sin embargd también puede suceder que el maestro introduzca

demasiadas actividades, pero sin tomar en cuenta el para que de dichas -

actividades,

En cuanto a la organizacion del trabajo, el maestro:

- Organiza el trabajo de modo que le permita atender a sus alumnos; por

ejemplo, mientras unos estin dibujando y necesitan poca atencidn de -
su parte, puede pedir la interpretacion de textos a otros nifios.
Recorre las diferentes mesas y platica con los alumnos en forma indivi
dual o por grupos, desechando la idea tradicional de que el lugar de -
el maestro es el frente del saldn,

Cuando realiza actividades con todo el grupo (por ejemplo la lectura -
de un cuento) se ubica en forma tal que permita a los nifos verlo y es
cucharlo con comcdidad aunque, para ello, algunos tengan necesidad de
cambiarse de lugare

No interrumpe una actividad si los alumnos demuestran interés y estan
entusiasmado con ella, aungue tenga que dedicarle mas tiempo del pre—
visto.

Propone las actividades con entusiasmo y participa en ellas procurando
que los nifios se interesen y diviertanj; recuerda que el proceso de —
aprendizaje se retrasa cuando el trabajo es aburrido o de tipo mecani-
COe

Brinda informacidén cuando los nifios la solicitan, siempre que ésta no
surja del grupo trata de darla @e tal forma que obligue a los nifios a
pensar y a no ser seres receptores pasivos. Por ejemplo, si alguien —

- N 4
quiere saber como se escribe marzo, el maestro puede preguntar: ZDonde
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se puede encontrar escrito marzo? Si el nifio dice que esa palabra es—
t t& escrita en el calendario, le pide que la busque alii.

El trabajo que se propone realizar con la Propuesta para el Aprendi
zaje de la Lengua Escrita aparece en un libro que es la "Propuesta para
el Aprendizaje de la Lengua Escrita®™ y en unas tarjetas anexas., En el 1i
bro se proporcionan los elementos tedricos b%sicos para la comprensibén -
del proceso de aprendizaje de la lengua oscrita, asi como los elementos
practicos que enriquecen su accién educativa. Las actividades aparecen -
desarrolladas en las tarjetas., Estas estfn numeradas de acuerdo a una se
cuencia de dificultad; esto no significa que el maestro tenga que se——
guir el orden estricto en que aparecen,

Todas las fichas pueden ser repetidas varias veces durante el afio,
en tanto los nifios no resuelvan satisfactoriamente los trabajos alli pro
puestos,

Todas las tarjetas llevan un simbolo que indica la forma en que de-
ben llevarse a cabo las actividades, esto es: actividades individuales,
actividades de equipo, actividades de todo el grupo y actividades que —
puedan realizarse en casa.

Todas las actividades tienen, antes de su descripcidn, un texto es-
crito, con un tipo de letra inclinada, donde se explica en forma breve -
lo que se pretende faverecer con cada una de ellas. Aparecen ademés, al-
gunas preguntas que puede hacer el maestro y posibles respuestas de los
nifios; las mismas estin dadas a modo de ejemplo para explicar la forma -
posible de consucir ese trabajo.

Para iniciar el trabajo de lengua escrita con los nifios, se efectta
una primera evaluacidn, la cual da a conocer el nivel de conceptualiza—

cién que cada nifio tenga de la lengua escrita,
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Esta evaluacidn y otras que deben efeftuarse durante el afio, asi co-
mo las observaciones cotidianas daran al maestro la informacidn necesaria
para organizar o reorganizar su trabajo en el grupo.

La opcibén por esta forma de trabajo puede amplicar ciertas dificulta
des para €l maestroj mas los resultados cbtenidos en los grupos integra—
dos y en los lugares donde se han apliczdo, han sido exitosos. Con este -
trabajo se espera que el maestro modifique su criterio sobre los concep—
tqs de aprendizaje Y que las dificultades que presenta la ensefianza de la
leftura y la escritura puedan convertirse en una experiencia interesante,
renovadora y de placer de ser una quia para que el alumno construya sus -

propios ccnocimientos,

D. Los niveles de Conceptualizacidén de la Lengua Escrita,

Cuando el nifio llega al primer grado de la escuela primaria ya ha —
elaborado sus hipotesis acerca de cbmo debe ser la escritura o cémo debe
escribir. Dichas hipdtesis son las que han tomado en cuenta Emilia Ferrei
ro, Eliseo Guajardo y otros para ubicar a los nifios de edad prescolar y -
escolar en tres niveles: Nivel concreto o presimbblico, Nivel simbblico o
prelingiistico y Nivel Lingﬁigtico. Este filtimo se subdivide en tres: si-
13bico, silabico alfabético y alfabitico.

Nivel concreto o presimbblico. Los nifios que se encuentran en este —
nivel ain no han descubierto que la escritura remite a un significado. Pa
ra estos nifios, lo escrito, para que signifique algo requiere de ir acom-
pafiado del dibujo. Todavia no han comprendido la funcidén simbbdlica de la
escritura y de ahl se desprende el nombre con el que se caracteriza a es-
te nivel,

Nivel simbdlico o prelingistico. Para estos nifios las producciones -

graficas (textos) pueden representar los nombres de objetos: han descu—
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bierto la relacidn entre la escritura y el significado pero todavia no -
han llegado a comprender la relacién entre escritura Yy aspectos sonoros
del habla.

Nivel 1ingﬁistico. Estos nifios han descubierto que la escritura pue
de representar no los objetos, sino las palabras, han descubierto ademas
la relacion que existe entre los textos y aspectos scnoros del lenquaje,

Este nivel a su vez comprende tres subniveles: Cuando piensa que en
la escritura es necesario hacer y corresponder una letra a cada silaba -
emitida se dice que se encuentra en un nivel silébico.

Cuando el nifio trata de interpretar algunos textos y su hipbtesis -
frécasa, traia de construir una nueva hipdtesis que le permita compren—
der las caracteristicas alfabéticas de nuestro sistema de escritura. Al
establecer una correspondencia entre los fonemas que forman una palabra
Yy las letras necesarias para escribirla, estos nifios han alcanzado un -
nivel lingifstico alf&bético. Al periodo de transicién en el que el ni-
fio combina aspectos de la concepcitn silibica con la alfabética se le -
denomina silabico-alfabético.

| Para la aplicacidén de la Propuesta para el Aprendizaje de la Len—
gua Escrita, se ha ubicado a los nifios de primer grado, de acuerdo a —
las siguientes conceptualizacicnes.

Represenfaciones e interpretaciones Presilébicés.

Los nifios consideran el dibujo y la escritura como elementos indi-
ferenclados. Para estos ninos los textos no remiten a un significadoj; -
sen intcrpretados como dibujos, rayas, letras, etc,

Posterioimente sus representaciones manifiestan diferencias objeti
vas entre una y otra; porque consideran que los textos representan los

nombres de los objetos, al descubrir la relacidn entre escritura y sig-
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nificado. Cuando tratan de interpretar los teztos asignan significados a
partir de las diferencias entre ellos.

Representaciones e interpretaciones Silabicas,

Reflexiones que realiza el nifio le permiten estable;er una relacidn
entre emiéiones sonoras y los textos. A una emisién sonora larfa le co—
rresponde un texto largo; a una emisién sonora corta 1le corresponde un -
texto corto. Sin embargo en estos intentos por hacer corresponder eml——
sidn sonora-textd, descubre que el gabla no es un todo indivigible y ha-
ce corresponder cada grafia a cada una de las silabas que componen la pa
labra.

Representaciones € interpretaciones Alfabéticas.,

Cuando el nific ha descubierto la relacidn entre la emisién oral y -
la represeﬁtaci&n grafica construye hipbtesis que lo llevan a tomar con-
ciencia de que, en el habla, cada silaba puede contener distintas fonos,
lo que le permitirf establecer la correspondiente entre cada grafia de -
la representacion escrita con cada fono de la emisidn oral.

Sin embargo, aun cuando ha logrado establecer la relacién entre la
escritura y los aspectos sonoros del habla, es necesario que descubra la
relacidn entre la secuencia grifica y la secuencia de fonos en el habla
para que los textos sean leidos, es decir, para que pueda cobtener kigni-
ficado de e%}os.

Estos niveles se han determinado de acuerdo con las hipbtesis que -
tiene el nifio acerca de la palabra escrita, y que no son las mismas que
ha elaborado sobre la oracién. _

Sobre la oracidn, los nifios establecen una diferencia entre lo que
esta escrito y lo que puede leerse, y van forﬁulando diferentes hipote——

sis hasta llegar a la idea de que es una oracidn estn escritos todas —
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las palabras que la componen.

Sobre el concepto de la ocracion también se han determinado tres nive-
les :

Nivel Concreto o presimbélico. En este nivel los nifios no consideran
que en una oracion escrita pueda decir algo si no est? acompafiada del di—
bujo correspondiente,

Nivel simbdlico o prelingiistico. Los nifios de este nivel consideran
dque en una palabra puede estar escrita toda la oraci6n; su caracteristica
fundamental es que no manejan en forma linguistica la oracibn.

Nivel lingui-stico. En este nivel se distinguen tres hipbtesis para -
su identificacidn se denomina de categoria C a los nifios que no logran —
aislar el verbo, unicamente los sustantivos.

Los nifios de la categoria B tienen dificultad para ubicar el articu-
i

lo. Supcnen que no se escribe o que esti escrita consustancialmente al —
sustantivo., En otras palabras puéde redardar los sustantivos y el verboj;
pero no los articulos. No han adquirido la nocidn lingtiistica del articu-
lo, lo usan pero sin la conciencia de cdmo lo ﬁsan.

La categoria A es la mAs evolucionada, Estos nifios pueden ubicar en
el texto escrito cada una de las palabras que conforman la oracidon y que
previamente se les proporcion6 en forma oral.

El hecho de ‘jue los nifios se encuentren en tales niveles no es un as
pecto negativo en si, se debe a que el nific en su entorno no ha tenido —
oportunidad de desarrollar tales niveles y, por tanto, es necesario ofre-
cerle mas oportunidades para desarrollar sus hipotesis y lograr la adqui-

sicién de la lenqua escrita.

E. La Evaluacion.

Con la implantacion de la Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua
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Escrita, el con epto de Evaluacién, en el primer grado varia un poco.

Si el aprendizaje es concebido como un proceso por medio del cual —
el sujeto construye su propio conocimiento, la evaluacion tiene que dar
cuenta el proceso que sigue un sujeto para comprender el objeto de conoci

miento, y de las caracteristicas particulares del sujeto que aprende. Es

de suma importancia la consideracidn de estos elementos para el disefio de

las situacibnes didacticas que favorezcan el avance en el proceso de
aprendizaje, tanto en el sujeto como en el grupo. Con base en lo anterior
y como elemento indispensable para la accidn pedagdgica que realiza el —
maestro, se elabord una guia de evaluacidn que le permitira al maestro de
tectar, en cada alumno, los momentos evolutivos del proceso de aprendiza-
je de la lengua escrita y conocer las diferentes conceptualizaciones que
tienen los nifios acerca de ésta.

En el transcurso del afio esceolar el maestro efzctlia cuatro evaluacio
nes con el fin de conocer las caracteristicas conceptuales que sus alum—
nos presentéﬁrén lo que a escritura y leftura se refiere. De acuerdo con

los resultados de las evaluacicnes, el maestro estari en posibilidades de

organizar su trabajo o reorganizarlo, favoreciendo asi el proceso de

aprendizaje de sus alumnos.



CONCLUSICNES Y SUGERSHNCIAS

La lectura y la Escritura son los instrumentos basicos por medio de
los cuales el hombre‘desarrolla su cultura y participa del progreso de -
la humanidad.

Para los maestros de Educacidén Primaria, ha sido una constante preo
cupacidn encontrar el mejor método para la ensefitanza de la lectura y la
Escritura.

Cada uno de los métodos para la ensefianza de la lectura y la Escri-
tura en México, ha sido bueno en su momento y ha cubierto las necesida—
des educativas de su época.

El método onomatcopético, del Profr. Gregorio Torres Quintero ha si-
do el mis utilizado y de mayor aceptacidn en México, aunque se considera
desde el punto de vista psicopedagdgico, que retarda considerablemente -
la lectura auténtica del educando.

La aplicacidn de los diferentes métodos de lecto-escritura se ha de
bido a las necesidades del pals y en particular, a las necesidades de —
aprendizaje de aprendizaje de los alumnos, .con el fin de lograr su desa—
rrollo amonico y equilibrado.

El M&todo Global de Andlisis Estructural tiene fundamentos pedagogi
cos, linguisticos y psicofisiologicos que aseguran su eficacia; pero es
el .que mas dudas ha creado en la.mentalidad de 16s maestros. .

Con el M.G.A.E. se pretende lograr el aprendizaje de la lectura y -
la escritura con mayor facilidad asi como el desarrollo de la expresidn

y comprension de la lectura, .
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Actualmente se hacen estudios con el fin de aplicar los procedimien
tos para el aprendizaje de la lecto-escritura basa dos en el proceso de
conceptualizacidn que tiene el nifio de la lengua escrita.

Es obligacion del maestro estar al tanto de las irnovaciones pedagé
gicas, saber elegir los mejores caminos que lo conduzcan a un mayor apro
chamiento del trabajo docente y adaptarlos diferentes procedimientos a -
las caracteristicas de cada grupo escolar,

La relacidn del maestro con los padfes de familia es fundamental pa
ra cofiocer mejor a sus alumnos y, ademds, permite que el trabajo se desa
rrolla mejor cuando los padres estin enterados de las actividades que se

realizan en la escuela y los cbjetivos que se persiquen.
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