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INTRODUCCION

La historia ha formado parte de la auricula de educacion primaria en México,
desde el siglo XIX; ya que fue considerada como elemento de homogeneidad, su
inclusion persiguié un objetivo definido: la informacion de una identidad cultural
nacional, debido a ello la historia ha tenido un papel predominante en el proceso

de formacion de las nuevas generaciones.

El aprendizaje de la historia constituye un proceso complejo, dinamico y
totalizador, que pone en juego distintos niveles de profundidad para acceder a su
conocimiento. No basta el conocimiento del desarrollo histérico, es indispensable
su comprension. Por lo que, coincidiendo con Enrique Florescano, consideramos
necesario reflexionar acerca de la influencia de la labor historiografica, como una
forma de pensar, escribir y trasmitirla historia y ensefiar que el desarrollo
historico equivale a ser consientes de nuestra temporalidad, a situarnos en

nuestra propia circunstancia historica.

La ensefianza de la historia en el nivel basico adolece de un problema
fundamental; el abismo entre las propuestas tedricas y las realidades; entre las
reformas educativas y los resultados de su aplicacion. A partir de la segunda
mitad del siglo XIX, la enseflanza de la historia en la escuela primaria fue una
preocupacion del Estado Mexicano; en cambio, su ensefianza en la escuela
secundaria fue descuidada por diferentes razones, entre las que destaco el hecho

de que el nivel no era obligatorio.

Pareciera que los docentes nos contentamos con transmitir la informacion y
perseguir la formacion establecida en el curriculo, sin detenernos a analizar la
trascendencia que esta ensefianza tiene, sus implicaciones dentro de la sociedad,
y sobre todo la necesidad de conocer la Historia para mejorar la convivencia en el
mundo actual. Es necesario entonces entender la importanciay el rol que juega la
historia en los procesos culturales, para ratificar su utilizacion y transmision
dentrote las instituciones educativas; constituirla en un saber atil y trascendente
para el educando, donde la historia deje de ser utilizada para la justificacion,
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control y mantenimiento del grupo predominante y convertiria en una explicacion
objetiva que le permita al estudiante el andlisis y critica del hecho histérico. De lo
anterior se deriva que, cuando el alumno aprenda a pensar histéricamente,
aprendera que todas las culturas son valiosas, y que la diversidad nos permite
avanzar, pues llegar a conocer su desarrollo cultural, el como y el por qué de su
presente, le permitird al adolescente, guiar su futuro, (“saber es prever”) y
reflexionar sobre la importancia de la otredad.

Coincidiendo con Irma Bobadilla considero que el no reflexionar sobre la
historia como objeto de conocimiento y como objeto de ensefianza y su
importancia en la formacion y transformacion cultural de los sujetos, nos ha
conducido a reproducir el paradigma de historia como acumulacién de hechos
(propio de la historia positivista), que se encuentra como uha constante en el
disefo curricular de la escuela secundaria. El hecho de que el alumno no retenga
los conocimientos impartidos, nos obligd a realizar una reflexion sobre la
enseflanza de la historia. La respuesta la encontramos, en no menos de dos
sentidos: uno con referencia a los contenidos y otro que alude a los
procedimientos; el primero atafie directamente al conocimiento histérico y el
segundo a la didactica. Esta tesis se enfoco en el analisis de los contenidos que
se presentan en los planes y programas de historia de México, para educacion
secundaria, lo cual no significa que al abordarlos, el aspecto didactico se

encuentra separado.

Por lo que realicé una reflexion profunda sobre como se ha desarrollado e
insertado el conocimiento histérico en los Planes y Programas de estudio en el
marco de la educacion secundaria. Considerando que es necesario recuperar la
memoria histdrica sobre la ensefianza de la historia a fin de proceder a una critica
fundamentada de la renovacidén pedagogica y su interrelacién con el desarrollo

historiogréfico.

En consideracién a lo anterior, encaminé el trabajo al andlisis de los
contenidos historiograficos que han influido en la elaboraciéon de os planes y

programas de estudio del nivel secundario durante el periodo de 1925 a 1923.
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Esta investigacién se estructuré y defini6 después de haber realizado un
amplio trabajo de biblioteca y archivo, que requirié de gran tenacidad y tiempo, el
trabajo que implico la localizacion y consulta de una amplia gama de de
documentos; asi como los problemas enfrentados, por ejemplo, se localizaron
numerosas fuentes para el estudio, en el archivo histérico de la SEP, en el cual
enfrenté el problema de la desorganizacion de los materiales, la carencia de un
fichero para la investigacién, y el hecho de sélo una persona trabaje el material
del archivo y conozca la clasificacion del mismo, aunado a la existencia de solo
una fotocopiadora (que frecuentemente se descomponia) y algunos materiales

gue no fueron permitidos para fotocopiar.

La fase de recoleccidon de datos fue larga, en términos de lectura y depuraciéon
de la informacién, ya que detecte numerosos y variados trabajos, que abordan
desde muy diversas perspectivas el tema de estudio, lo que provocoé retrasos y
trabajos inutiles. Los problemas fundamentales en la investigacion apoyada en
fuentes escritas fueron la existencia de documentos de los cuales tuve
referencias, pero no fueron ubicados en los archivos o bibliotecas investigadas;
la presentacion de los catdlogos, donde la informacién que se indica no siempre
correspondid a la que en realidad presenta la fuente; la falta de acceso directo a
la informacién, sobre todo en los archivos, en donde se tuvo que depender de
una clasificacion a veces arbitraria, y en otros casos que no correspondia al
documento, por ultimo me enfrente a la inexistencia de las fuentes indicadas en

los catalogos.

Una vez localizados los documentos que tuvieran alguna relacion con el tema
seleccionado, fueron depurados y clasificados los documentos. Las fuentes

primarias que fueron la base Principal de la investigacion.

El archivo que sirvio de base fue, el Archivo Histdrico de la SEP, se localizo
una gran diversidad de materiales, entre los cuales destacaron: boletines,
memorias, expedientes, reformas educativas, guiones de estudio, informes,
planes de desarrollo, programas de modernizacion, acuerdos y avances. Lo cual

reflejo el desarrollo historico que ha tenido la propia educacion en materia de
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organizacion programatica y curricular. En particular los boletines emitidos por la
Secretaria de Educacion Publica, me ofrecieron los programas de estudio del
nivel secundario desde 1925 a 1993.

El estudio también requiri6 de consulta bibliografia secundaria. Entre los
textos que consideramos necesarios destacaron los trabajos de: Luis Gamez
Jiménez y Ernesto Meneses Morales, los cuales nos brindaron una vision

detallada y clara del sistema educativo en el ambito nacional.

Josefina Zoraida Vazquez realizé un interesante estudio sobre la ensefianza de
la historia de 1917 -1960, a partir del andlisis de diversos libros de texto de
historia. Mientras que Alvaro Matute Aguirre elaboré un amplié estudio del

pensamiento historiografico mexicano del siglo XX.

También hubo necesidad de consultar algunos textos que abordaban la
conceptualizacion, ensefianza, y aprendizaje de la historia. Encontramos que la
mayoria de estos estudios son recientes, ya que las primeras investigaciones, en
las que hallamos algunas referencias a la educacion secundaria mexicana, fueron
dedicadas a la ciencia de la educacion o pedagogia en general, que siguiendo la
tendencia de la época fueron obras fundamentales, que abarcaron todo el campo
de investigacion. Sin embargo en nuestra busqueda encontramos también que a
fines del siglo XX, los tedricos espafioles comenzaron a marcar una nueva linea
tematica de investigacién, en la cual se unifica el estudio disciplinar y el estudio
pedagdgico, debido a la vinculacidén presente en las aulas.

También hubo necesidad de consultar materiales hemerograficos que me
permitieron ampliar la visién de los aportes de diversos autores con relacion al
tema de estudio.

La informacion acerca de las reformas a los planes y programas de estudio de
Educacion Secundaria fueron generalmente enfocadas desde una perspectiva
estadistica y/o politica, para justificar la realizacién de las reformas educativas
propuestas por el Estado. S6lo se hizo mencion de la fundamentacion pedagogica

al referirse alos congresos, conferencias, asambleas, etc.
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El panorama de la historiografia Norteamérica y europeas. La historiografia
mexicana presentd un proceso de constante cambio, con coexistencia de
diversas escuelas, sin embargo, puedo decir que actualmente no existe un

enfoque que domine el panorama nacional.

Los estudiosos de la materia se han ocupado de investigaciones que abordan
la ensefianza y aprendizaje de la historia. Existe una mayor produccion, con

relacion a la ensefianza de la historia, a partir de la década de los noventas.

Después de haber consultado una serie de trabajos, textos e investigaciones
puedo afirmar que:

» Los estudiosos de la educacion secundaria, en general y en especial de la
educacion secundaria federal, son escasos.

» No hay informacion sobre el enfoque tedrico que esta inmerso en los
planes programas de historia de México, ya que no existe un planteamiento

sistemético del proceso de planeacion en educacién secundaria.

» No existe analisis, con base a los términos de0O la documentacién que se
elabora oficialmente de los elementos que presentan los planes vy
programas.

» Ningun estudio determina si existe o no un cambio historiografico, en qué
consiste éste, y como se ha llevado a cabo en los planes y programas de
historia de educacion secundaria.

» No existen estudios histéricos sobre los programas curriculares de Historia
de México, desde una perspectiva historiografica (no didactica) para
educacion secundaria federal.

» No hay un planteamiento sistemético del proceso historiografico que han
seguido las reformas, que han plasmado en los planes y programas, que
nos permita entender donde y coOmo en la ensefianza de la historia de

México en educacidn secundaria federal.



En nuestro recorrido por el Estado del Conocimiento, pudimos observar la
necesidad de mantener e impulsar la investigacién, dentro del campo de la
historia de la educacion, para fundamentar las decisiones que permitan mejorar la
calidad de la educacién. Por ello consideramos importante la realizacion de una
instigacion que respondiera a la necesidad de un andlisis de programas de
estudio de Historia de México, en educacién secundaria. Ya que no podemos
olvidar que en el proceso de ensefianza — aprendizaje, esta presente una visién
historiografica que se percibe en los contenidos que maneja el profesor y a los
cuales se pretende que acceda el alumno. Por lo que consideramos fundamental
identificar que enfoques historiograficos reflejen los disefios curriculares que
guian los procesos de ensefianza y aprendizaje de la Historia. Ya que esta linea
de investigacion, permitiria a la comunidad cientifica, inmersa en los procesos de
enseflanza y aprendizaje de las ciencias histérico — sociales, conocer la evolucion
de los disefios curriculares y su congruencia e incongruencia con el desarrollo
tedrico de la historia; para que posteriormente puedan ellos, identificar la
interrelacion entre los enfoques historiograficos, metodologias de ensefianza y

procesos cognitivos del adolescente.

Una vez ubicada la problematica existente en la ensefianza de la historia en
educacion secundariay de haber identificado, mediante el recorrido por el Estado
del conocimiento, la escasa investigacion existente en relaciéon con nuestro tema.
Se definio como el objeto de estudio: identificar y analizar los enfoques teéricos,
de los programas de historia de México, para educacion secundaria federal; de
1925 a 1993, esto es, a partir de la creacion oficial de la educacién secundaria
obligatoria, y al mismo tiempo que fue el dltimo con que se trabajo durante el
siglo XX, de aplicacion en el Distrito Federal. Con el propoésito de conocer sus

contenidos, objetivos y estructura, desde una perspectiva historiografica.

La investigacion se centré en el nivel secundario, ya que éste constituye un
nivel de transito hacia la educacion media superior, y forma parte de la educacion
basica en nuestro pais, ademas de que es un nivel que no ha sido ampliamente
estudiado. La educacion secundaria ha presentado diversas modalidades a través

del tiempo, como la escolarizada dividida en federal y técnica, la tele secundaria;
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secundaria para trabajadores; y el sistema abierto, entre otras, debido a que cada
forma presenta sus especialidades, nosotros circunscribimos el estudio a la

educacion escolarizada federal.

Ubicamos el estudio en el Distrito Federal, que ha constituido el espacio en
gue se asienta el poder federal y porque es precisamente aqui, donde el proyecto
de educacion secundaria es plantado por el Estado, con la atencion de que se
constituya en un proyecto nacional. Asi como porque aqui fui formada
profesionalmente y he realizado mi practica docente, lo que permite un mayor

conocimiento y acceso a lainformacion necesaria para su realizacion.

La periodizaciéon planteada va de 1925 — 1993; se inicio en 1925 con la creacion
oficial de la educacidén secundaria. Posteriormente seleccionamos los planes de
estudio, cuyos programas operaron, penetraron y afectaron la educacion
secundaria, y se extendi6 hasta 1993.

Por lo que nuestro analisis parti6 de la creacion oficial de la Escuela
secundaria en 1925, y el andlisis los planes de estudio de: 1925, 1926, 1928
(sugerencias que presenta la asamblea), 1932, 1936, 1936-37, 1937-38, 1939, 1943,
1945, anteproyecto 1950-51, 1953, 1955, 1957, 1960, 1964 (61), 1968, 1974 por ares

y por asignaturas, y 1993. Asi como de los siguientes programas:

El analisis de lo planes y programas de estudio, nos brindo en términos
generales un conjunto de prescripciones, sugerencias y orientaciones sobre la
intencionalidad de la educacion secundaria y sobre las influencias filosoficas y
estrategias pedagdgicas consideradas idoneas para cada momento, al mismo
tiempo que ubicamos los contenidos curriculares que reflejaron la concepcién
historiogréfica, Sin dejar de reconocer que los cambios y renovacion se dan en
los significados y practicas de los profesores, que no se limitan a recibirlos

pasivamente, ya que el profesor es el

arbitro entre el curriculo disefiado por otros y sus practicas. Podemos inferir la

problemética que presenta el maestro

10



de confusion tedrica durante la practica convencional, ya que coincidiendo con
Andrea Sanchez observamos que el maestro tiene una diversidad de practicas;
producto de su formacion como alumno y su concepcion de la historia, y de la

guia curricular.

Los planes y programas de estudio de Historia de México albergan ideas y
principios sobre como producir la enseiflanza y el aprendizaje; su escritura
subsiste hoy, como una memoria viva de larga tradicion de dispositivos
pedagdgicos generados por la accion de la administraciéon educativa, por lo que
consideramos importante su conocimiento y analisis. En ellos localizamos
elementos que presentaron continuidades y discontinuidades, ya que las
caracteristicas historiograficas no fueron encontradas en estado puro. Estos
elementos al ser estudiados en su conjunto, nos permitieron identificar que las
lineas se sostienen y el por que en la elaboracion de los programas de Historia de
México.

La tesis fue organizada en cuatro capitulos. En el primer capitulo, se presenta
la definicibn de conceptos y categorias necesarias para el analisis de la
informacion. En este capitulo también se expuso el proceso metodoldgico

mediante el cual se desarrollo lainvestigacion.

El segundo capitulo comprende el analisis de los programas de historia patria
1927 y 1933, en donde observamos una fuerte influencia del enfoque positivista

en la construccion historiografica.

Por su parte el tercer capitulo muestra la paulatina perdida del dominio
positivista, ante la insercion de elementos historicistas, que aunque fueron
extendiendo su dominio, no lograron desterrar completamente la influencia

positivista.

En el cuarto capitulo analice la introduccion de la Escuela de Annales, en la
construccion de los programas de historia, a través del manejo del espacio

historico, la mirada en la vida cotidiana, el uso de estructuras y coyunturas, y una
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visién histérica globalizante. Elementos que son introducidos, pero que no
lograron desterrar la presencia positiva e historicista antecedente, por lo que nos

encontramos ante una construccion ecléctica.

Esta investigacion busco desde su inicio brindar elementos de reflexién para
todos aquellos interesados en la historia de la educacién, en especial de la
historia del curriculo. Asi mismo, puede servir para la realizacion de futuros
estudios sobre la tematica, asi como para los docentes que estén interesados en

conocer mas sobre la disciplina que ensefian.!

CAPITULO 1
PRECISIONES TEORICAS Y METODOLOGICAS

Las propuestas tedricas presentadas por autores como: Ciro Cardoso, quien
describio el proceso de trabajo con las fuentes escritas; Marc Bloch, que indico el
tipo y manejo de las fuentes para la investigacion historica; y Luis Gonzales y
Gonzales quien sefalo el proceso que deberian seguir el historiador durante la
investigacion; sirvieron de sustento tedrico para la realizacion de la presente

investigacion.

Al tratar de identificar los factores que inciden en la problematica de la
enseflanza de la historia, identificamos la falta de estudios historiogréaficos de los
planes y programas de historia, lo que nos indico que este trabajo presentaba
relevancia para el ambito de la historia de la educacién, ya que aporta nuevos
conocimientos a la comunidad educativa y contribuye a la comprension del

contenido historiografico en los planes y programas de educacién secundaria.

Debido a que el aprendizaje de la historia es un proceso complejo, dinamico y
totalizador, en el que distintos niveles de profundidad se ponen en juego, para

acceder a su conocimiento y que existe una direccion directa entre la

! ARREDONDO, Paenciay Pico. (1997) Nuevo Manual de didéctica de las ciencias hiostérico — soiales. México: LIMUSA
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conceptualizacion del maestro, de Historia como ciencia y la forma en que la
transmite; consideramos vital elaborar una investigacion que identificara que
enfoques historiograficos reflejan los disefios curriculares que guian los
procesos de ensefianza y aprendizaje de la Historia. Por lo que, después de una
serie de reflexiones, optemos por la realizacién de un trabajo de investigacion
gue permita reconocer el enfoque historiografico que ha perneado en los planes y
programas de educacién secundaria federal, en el periodo comprendido de 1925
a 1993.

La funcion social que el Estado a asignado a la historia (como justificadora de
su existencia y fundamento del nacionalismo), es plasmada en los planes y

programas de estudio, y que asi se establece que contenidos culturales

son validos para su transmision. Bajo esta idea surgi6 el interés y necesidad
de establecer los siguientes objetivos: Planteamos como objetivo principal el
identificar y analizar los enfoques teoricos, que conforman el programa de
historia de México de 1993, para educacion secundaria federal, el Distrito Federal;
tomando como base los programas que le antecedieron a partir del afio 1925. Por
lo que también se requiere; identificar el proceso historiografico que condujo a la
construccion del programa de Historia de México 1993 y sefalar las
continuidades y discontinuidades historiograficas que presentaron los planes y
programas en materia de Historia de México de 1925 a 1993.

La hipotesis central del trabajo fue:
En los programas de Historia de México, para la educacion secundaria federal, en
el Distrito Federal, la influencia positivista es dominante, pero no Unica, ya que se
observa una amalgama de elementos que se introducen o modifican en el

proceso, lo gue nos hace pensar en una construccion ecléctica.

En cuanto a las hipotesis secundarias, estas plantearon lo siguiente:

En México la historiogréfica presenta un proceso de constante cambio, influido
por las corrientes extranjeras, con coexistencia de diversas escuelas, por lo que

actualmente no existe un enfoque que domine el panorama nacional, lo cual se
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refleja en los planes y programas de historia de México, que nos presentan un

enfoque Unico.

Existen elementos historiograficos que se han mantenido vigentes, debido a la
funcién que la historia desempefia para el Estado y no en funcién de la evolucién

historiogréfica.

La informacion documental obtenida fue fundamental para la comprobacién de
mis hipotesis, pues como lo sefiala Marc Bloch el documento es como un testigo,
habla cuando le planteamos cuestiones. La busqueda de informacion no fue un a
tarea facil, represento un trabajo duro y requirié de tiempo y persistencia. El
primer problema fue la localizacion de los archivos que tuvieran la
documentacion pertinente, asi como las bibliotecas que pudieran aportar textos
adecuados para la investigacion. Las principales fuentes fueron localizadas en: el
Archivo Histérico de la Secretaria de Educacién Publica, Archivo de la SEP, y el
Archivo General de la Nacion (AGN) y en las siguientes bibliotecas: UPN, UNAM,
CESU, Colegio de México, Universidad Iberoamericana, Instituto Mora, Escuela
Normal Superior de México, Normal de Maestros, DIE, SNTE y Centros de
Maestros.

En México las reformas escolares constituyen un asunto que pertenece a la
responsabilidad, competenciay control del Estado, quien a través de la Secretaria
de Educacion Publica, ha disefiado el curriculo escolar — de forma unitaria,
centralizada y perspectiva — que se aplica en el pais. Las reformas constantes que
el Estado ha promovido en las curricula de educacion secundaria ha contribuido
a la generacion de diversos planes y programas de estudio para la educacion
secundaria, y le s ha impregnado elementos distintivos, que corresponden a los
diversos contextos en que fueron planteadas y a una idea particular de
conocimiento y disciplina de la sociedad. El andlisis de las politicas educativas
involucro dos clases de problemas: los que conciernen a los contenidos
programaticos y la metodologia de la ensefianza, es decir la propuesta
pedagdgica y los que atafien el sentido que debe tener la educacion, esto es la

filosofia educativa.
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Para realizar el andlisis tedrico del curriculo requerimos separar los elementos,
por lo que dentro de la propuesta curricular diferenciaremos dos fases,
reservando el termino Disefio del curriculo para el proyecto que recoge las
intenciones y el plan de accién, y el de Desarrollo del curriculo para el proceso de
puesta en practica. Es importante aclarar que el significado y uso del termino
curriculo o curriculo ha cambiado con el tiempo, y que durante nuestro estudio lo
utilizaremos para hacer referencia a la fase del disefio, ya que dentro de nuestro
periodo de analisis nos referimos a los planes y programas de estudio

propuestos por la administracion educativa.

Dentro del disefio curricular destacaremos la presencia de dos elementos: el
Plan de estudios, que de acuerdo con Miguel Zabalza es un documento visible,
normativo, organizado como un todo organico, estructurado con una secuenciay
organizacion logica integrado en un todo coherente y sistemético. Y un segundo
componente, el programa de estudios que es un conjunto de prescripciones con
respecto a la ensefianza, contenidas en un documento oficial de caracter
normativo, nacional, que expone secuencial mente el conjunto de objetivos,
contenidos de ensefianza, actividades, etc. A desarrollar en un determinado nivel
y tiempo.

Para el mejor entendimiento de nuestro estudio consideramos pertinente
esclarecer el significado y relacion que durante nuestro trabajo tuvieron los
conceptos de historia e historiografica.

La historia de acuerdo con Mario Carretero, tiene un papel predominante en el
proceso de formacion, transformacion y propagacion cultural de las naciones.

Como ciencias tiene por objeto comprender el como y el por

que del estado social del hombre; descubrir regularidades, conexiones y
reciprocidades entre los diversos hechos sociales. Ya que la historia tiene un
papel fundamental en la formacion, desarrollo y transformacion de los pueblos,
su ensefianza es necesaria para el auto-conocimiento, El hombre tiene necesidad
de la historia, porque la comprension del pasado es el entendimiento del

presente, que nos leva a vislumbrar el porvenir.
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La relacidn entre historia y la historiografica, entendida como un estudio de la
representacién que se hace la sociedad moderna de las relaciones entre pasado,
presente y futuro, es muy intima, los cambios operados, particularmente en el
siglo XIX y XX, han tejido la trama de la actual historiografica. Ambos conceptos,

han evolucionado juntos.

Coincidiendo con Alfonso Mendiola pudimos establecer que la nocion
historiogréafica actual, parte de la concepcion dominante del siglo XIX, que separo
y jerarquizo la relacion entre historia e historiogréfica, donde la primera fue
entendida como acontecer, como acontecimiento; mientras que la segunda fue
vista como el discurso de los historiadores, por lo cual la historiografica ocupo

un lugar subordinado, de segunda importancia; Alfonso Mendiola establece que:

Dentro de la concepcion tradicional la historiografica se ha enfocado a la
tarea de hacer la lectura de los

historiadores, y le otorga a esta un rango de segundo orden con respecto a
la “investigaciéon del pasado”.

lo cual obedece a una escisién subyacente entre el acontecer y lo relatado,
entre history y story, que

presupone la distincion entre documentos, materia prima del conocimiento

historico, y conocimiento.

La fundamentacién de la ciencia, de la historia, que instituyo el positivismo
decimondnico, se expandio al siglo XX, de acuerdo con Alfonso Mendiola en su
forma mas ingenua y simplista: la ciencia de la historia, para ser tal, debi6 tender
a un conocimiento objetivo del pasado, el pasado se expresa por si solo en el
libro de historia, por lo que el historiador debia basarse en un método para lograr
la objetividad (el método suprime la subjetividad), asi el ideal de objetividad
produjo una representacion del tiempo como sucesion, es decir cronoldgica, en
donde el pasado como “cosa” que no afecta, lo que permitiéo al historiador

referirse a los “hechos” ya acontecidos como algo dado, sin necesidad de
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medicion. Por lo tanto la Historia se auto comprendio (al igual que las ciencias

naturales) como ciencia “observacional”.?

La fundamentacion decimondnica dejo de ser una creencia sustentada
debido a que, la auto-descripcion de la sociedad cambio a mediados del siglo XX;
y a la extension y radicalizacién de los medios de comunicacion. Por lo que de
siguiendo con Alfonso Mendiola, la historia como ciencia trabajo entonces sobre
escritura y no sobre “hechos”, terminando con la distinciéon de historia e
historiografica. La historia y la historiografica quedaron unidas, pero la
historiografica se convirtié entonces, en un medio para llegar a la Historia,
ampliando el concepto de fuentes, asi como sus significados. Por lo que la
historiogréafica, es un estudio de la presentacion que se hace la sociedad
moderna de las relaciones entre pasado, presente y futuro, y se constituye un

medio privilegiado para comprender la manera en que la sociedad se concibe.

Las ideas de los historiadores han permitido la reflexidn, andlisis y discusion
de la formacién, desarrollo, caracterizacion y valoracién de nuestra nacién. Entre
los principales enfoques historiograficos utilizados en México encontramos el
positivismo, historicismo y la escuela de Annales, de las cuales destacamos los

elementos basicos para nuestra investigacion.

El positivismo introdujo la necesidad de dotar a la Historia de un método
cientifico, técnico y objetivo. El investigador positivista tomé como el aspecto
relevante de su investigacion las fuentes histéricas y solo se permiti6 mencionar

aquello que fuera comprobable.

Para el positivismo la historia se edifico con hechos. La historia fue construida
sobre la base de personajes y hechos individuales, y su relacién con la
organizacion del estado, ya que la ciencia histdrica consistio en comprobar
hechos y fijar leyes por lo que los historiadores se pusieron a construir todos los

hechos que pudieron y en torno a ellos crearon la historia. La historia giro en

2 ARREDONDO, Paenciay Pico. (1997) Nuevo Manual de didactica de |as ciencias hiostérico — soiales. México: LIMUSA
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torno de los cambios politicos y militares. Para cumplir su propoésito de
comprender al hombre, el historiador, lo ha enmarcado en el tiempo y en el
espacio, la periodizacion que fue empleada para la historia de México, estuvo
basada en la demarcacion de los cambios de control de poder, la milicia y su

base juridica.

En el positivismo sobresalié el hecho individual a través de la presencia de un
personaje que se convirtio en héroe, el énfasis fue puesto en la importancia del

individuo en la historia, siguiendo a Hipdlito Taine, que introdujo

el principio del determinismo en la Historia. Por lo que en México el concepto del
individuo y de su libertad, fue resaltado, y lo importante entonces fue el papel del
personaje por si mismo. La existencia de diferencias entre los hombres, justifico
la existencia de una clase social dominante, los hombres que sobresalian en la
historia, no podian ser juzgados, son superiores, y por lo tanto a ellos les
correspondia el poder. Por lo que frecuentemente encontramos la atribucion de
las caracteristicas de un periodo histérico de México a uno de los hombres
(denominados héroes) y uno o dos contrarios (denominados villanos), diluyendo
la presencia del pueblo; por lo que cada generacidon de caudillos fue caracterizada
por una actitud vital, por un conjunto de creencias y voliciones y no podian ser

cuestionados.

La historia de México marchaba hacia el progreso, de acuerdo con las etapas
del desarrollo indicadas por el positivismo. Para el estudio de la historia
observamos la denominacion de historia partira y nacional, al hacer referencia de
nuestro pais en comparacién con otras naciones; ya que la historia resalto la
tendencia del progreso politico en funcion del estado nacional. La historia
también también fue impregnada y mostro una fuerte tendencia ideolégica, ya que
una de las principales funciones y utilidades que se le han atribuido a la historia
ha sido la ideoldgica-politica; las formas que ha adoptado la ensefianza de la
historia en los niveles de escolaridad basica y media han sido prueba de esta
utilizacion, ya que a la historia le fue asignado el papel de formador de una

ideologia. La funcion tedrica y social de la historia fueron complementarias, como
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lo establece Leopoldo Zea: “La burguesia mexicana carecia de un orden divino o
heroico que la justificase en sus peticiones a la primacia social. Era menester que
hubiese alguna forma de justificar su derecho a esta primicia. La manera de

justificarse se le dio la filosofia positivista”

La historia positivista, se convirti6 en una historia de bronce (concepto
acuflado por el historiador Luis Gonzélez) donde lo importante fue el hecho
individual; la presencia de un héroe, que se convirtié en un semidiés, al no tener
pasiones humanas; reverencial, ya que nadie podia enjuiciar sus actos;
pragmatica por excelencia; y la preferida por los gobiernos, ya que su
caracteristica fue recoger los acontecimientos mas representativos, para la

justificacion y continuacion del Estado.

Por su parte el historicismo fue una corriente de interpretacion historica, aun
vigente, que critico con enorme rigor al positivismo y sus formas derivadas.
Postulo la nocion de objetividad factible. La historia fue concebida entonces
como un proceso (no siempre progresivo), en donde cada una de sus etapas tenia
sus propios valores, que el historiador deberia entender, no juzgar, tomando en
cuenta el tiempo, el lugar y las circunstancias en que se desarrollaron. El

historicismo fue el rasgo caracteristico del método dialéctico marxista.

Entre las caracteristicas distintivas del historicismo encontramos Ila
importancia brindada a las condiciones de la vida material de la sociedad, que
fueron: medio natural (geografico), factores socio — biolégicos y modos de
produccion mediante los cuales las gentes crean los bienes materiales

indispensables para poder vivir.

Otro elemento caracteristico fue la presencia de clases sociales y lucha de
clases. El modo de produccion de la vida material, condiciono los procesos de la
vida social, politica y espiritual, por lo que cada etapa de desarrollo surgié un
conjunto de relaciones de produccion que conformaron la estructura econdmica
de la sociedad. Y dado que en una sociedad las aspiraciones de los grupos

sociales han sido contradictorias, opresores y oprimidos se han enfrentado en
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secular antagonismo, por lo que la historia de todas las sociedades ha sido una
lucha de clases.

Al mismo tiempo que se destacdé la organizacion sobre la base de una estructura
y superestructura, ya que en todas las sociedades ha existido una base
econdmica (estructura), que requiere un sustento que asegure sus condiciones
de permanencia (superestructura), ambas interactian, y se modifican a través de
un movimiento dialéctico.

El modelo histérico de la escuela de los Annales, presentd un claro compromiso
social, traslado el objeto de estudio al ser humano que vive en sociedad; cambio
el concepto de hecho histérico, negé el documento escrito como fuente
indiscutible y maxima de conocimiento histérico; y abridé las puertas al uso de

metodologias propias de otras ciencias.

Uno de los elementos caracteristicos de la escuela de Annales fue la
presencia del espacio en la historia, recordemos que braudel, hizo que se
recobrara la conciencia de la importancia que tiene el espacio en la historia; y
vincul6 el estudio de la geografia con la historia (Geo — historia), e insistié en
establecer el tiempo geogréfico, dentro de la duracién larga. El espacio entonces

fue visto nuevamente.

Por los historiadores, pero ya no como un simple marco de ubicacion, ahora

formaba parte de la historia, pero sin llegar a un determinismo geografico.

Encontramos también la existencia de distintos tiempos, en el tiempo
historico, se distinguieron diferentes ritmos del devenir histérico, no podiamos
considerar la historia en fragmentos, pero para poder llegar a la explicacion de
una totalidad se hizo necesario partir de datos concretos que definieran la
evolucién de una sociedad y posteriormente articulados dotandolos de un

sentido de totalidad.

Braudel inventa nuevos tiempos de la historia, ya que es imposible utilizar el

mismo tiempo para estudiar fendmenos diversos, por lo que establecido una
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especie de jerarquia: en el primer tiempo corto encontramos la posibilidad de
analizar un tiempo brevisimo (una batalla, un tratado de paz, una declaracion de
guerra, etc.); y finalmente un tiempo largo, para fendmenos de larga y largisima

duracion (clima, historia de los rios, desiertos, etc.).

El historiador de Annales descubri6 regularidades, conexiones 'y
reciprocidades entre los hechos sociales que se dan con regularidad, y que no
son las Illamadas leyes, sino constantes denominadas estructuras. Las
estructuras historico — sociales son conflictivas, llevan en si sus contradicciones
internas que las conducen a una constante histérica: la conflictividad, pero en
situacion potencial.

La coyuntura implica la expresion abierta y manifiesta de la conflictividad que
puede llevar al cambio estructural. La crisis es la transformacion radical de una
estructura y marca el advenimiento de una nueva. Braudel indico la existencia de
tres diferentes tipos de historia: “la historia estructural esta formada por factores
sociales y economicos; la historia coyuntural, por factores sociales y econémicos
finalmente la historia evénementielle esta constituida por los elementos politicos

militares” .2

La escuela de Annales puso también la mirada en la vida cotidiana, en la gente
comun, los hechos cotidianos, que desplazaron el énfasis en los héroes sus
hechos individuales. Al mismo tiempo que observé una historia globalizante, al
descubrir ciertas irregularidades, conexiones y reciprocidades entre hechos
sociales que tenian cierta continuidad, mediante estructuras y coyunturas en
tiempos largos, medianos y cortos. La economia comprendiéo el desarrollo
tecnoldgico y ecoldgico y afecto a la sociedad y a la demografia, lo cual implicé
una lucha politica — militar por establecer un estado de derecho, lo que a su vez
generd una ideologia reflejada en la religion, arte y educacion, y su manifestacion
en la vida cotidiana. La historia comprendié todo lo que conforma lo humano, asi

tenemos que tomar en cuenta.

BLOCH, Marc. (2000) Introduccién ala Historia. 42 Ed.,México: FCE (Breviarios no.64)
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El programa de la historiografia en México, estuvo influido en las grandes
corrientes historiograficas norteamericanas y europeas, pero no limité sélo a
copiar, si no que al adaptar cotejo con nuestra realidad. Ya que la historiografia
Mexicana ha presentado un proceso de constante cambio, con coexistencia de
diversas escuelas, producto de la mayor rapidez en la comunicacion, por lo que
en el siglo XX no existié un enfoque que dominara por completo el panorama
nacional, pero sobresale la presencia, del positivismo; el historicismo y la
influencia de Annales, debido a su impacto y vigencia, tuvieron una presencia
notoria, auque diversa, en los distintos programas de Historia de México para la

educacion secundaria.

CAPITULO Il

EL ENFOQUE POSITIVISTA EN LOS PLANES Y PROGRAMAS DE HISTORIA DE
MEXICO (1925-1938)

El gobierno de Plutarco Elias Calles estuvo marcado por fuertes cambios en
diversos ambitos de la vida nacional. El conflicto religioso, la eliminacion del
caudillaje revolucionario y la esperanza de ingresar al mundo capitalista, fueron
aspectos que sobresalieron en éste periodo. Durante la administracién del
presidente Calles tuvo el lugar el nacimiento oficial de la educacién secundaria en
1925, como un ciclo especifico, creando, al mismo tiempo, las condiciones para
favorecer su dependencia de la recientemente creada Secretaria de Educacién
Publica, y por lo tanto su dependencia del Estado, este nacimiento no fue sélo
producto de las intenciones del gobierno para dar respuesta a las demandas
sociales manifestadas durante el proceso revolucionario: el acceso del pueblo a
la educacion. Calles también vio la posibilidad de aumentar su control y
desarrollar una cultura nacional, al mismo tiempo que seleccionaba y educaba la

nueva élite politico, econdémico y cultural mexicana.

La escuela secundaria mexicana surgié en aparente concordancia con el
sentido democrético, popular y nacionalista de la Revolucion, aunque en los

hechos podemos observar que fue una practica favorecedora para los grupos que
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contaban con el poder politico — econémico, ya que se requeria, la preparacion y
capacitaciéon de mano de obra, y la educacion secundaria tendria que satisfacer
esa demanda. Por lo que se reforzo su finalidad terminal y de capacitacion para la
vida laboral, sin dejar cerrada la posibilidad de acceso a una educacion superior
(su caracter democrético le impidio cerrar las posibilidades de una mayor y mejor
educacién), la cual fue controlada por la escuela preparatoria, que continud su

dependencia de la Universidad.

Fueron tres los decretos presidenciales del General Plutarco Elias Calles, que
le dieron expresion legal a la fundacion de la escuela secundaria: el decreto
numero 1848 del 29 de agosto, que autorizo a la Secretaria de Educacién Publica
la creacion de las escuelas secundarias; el decreto numero 1849 del 22 de
diciembre de 1925, establecio la Direccion de Educacion Secundaria a partir del 1°
de Enero de 1926; y fue complementado por el decreto niumero 1850 del 22 de
Diciembre de 1925, que dispuso suprimir del plan de estudios de la Escuela
nacional Preparatoria los tres primeros cursos secundarios, los puso bajo la
jurisdiccién técnico administrativa de la Direccién de Educacién Secundaria.

En los decretos se sefial6 como objetivos de la creacion de la escuela
secundaria: a) Ofrecer una oportunidad de realizar estudios de secundaria al
mayor numero de adolescentes; y b) Orientar la accién educativa, de la escuela
secundaria, con base en los postulados democraticos, y el espiritu del articulo 3°
constitucional. Se indicd que las escuelas secundarias deberian: constituir un
puente, entre la escuela primaria, y las propiamente universitarias; por lo que toca
a su organizacion y métodos, ya que dirigida a jévenes de 13 a 16 afios, que
presentan problemas especiales relacionados con la adolescencia; la escuela
secundaria para todos implicaba una escuela diferenciada, flexible en sus
sistemas, y con diversas opciones de salida; era necesario que la educacion
secundaria se extendiera a todas las entidades federativas; y que fuera

estimulada y controlada la iniciativa privada.*

4 BROM, Juan. 819929 Para comprender la Historia. 61 ed., México: Nuestro Tiempo (Laculturaa Pueblo).
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La secundaria fue concebida al mismo tiempo como un ciclo escolar completo
y una alternativa para capacitar a la juventud en menos tiempo, sin cancelar las
expectativas de continuar una formacion superior, al tiempo que se constituia en
una medida para controlar la politizacion de esta parte del sector estudiantil.
Junto a su nacimiento la secundaria, heredaba las problematicas de la educaciéon
preparatoria y se enfrentaba el reto de definir un perfil propio que le confiriera
identidad y legitimidad, por lo que se apuntalo en tres conceptos que marcaron
su definicidén social: su caracter popular, su funcién vocacional y su atencion a
los adolescentes; e intento dar respuesta a su identidad, mediante la

reorganizacion de su plan y programa de estudios.

2.1 El predominio del enfoque positivista: los primeros planes y programas para

educacion secundaria, 1925.

Para responder a las necesidades que dieron origen a la educacién
secundaria, la SEP indicé y precisé las finalidades y objetivos generales que

deberian guiar a la educacion, las cuales fueron:

Ampliar y perfeccionar la educacion primaria superior, vigorizar los sentimientos
de solidaridad en los alumnos, cultivando en ellos habitos de cooperacion,
presentar un cuadro tan completo como sea posible, de las actividades del
hombre en sociedad y de las artes y reconocimientos humanos, para que,
mediante la iniciacion en la practica de esas actividades y de la aplicacion de los
conocimientos adquiridos por los alumnos, la escuela pueda contribuir a que
cada cual descubra su propia vocacion y siga la que mas se acomode a sus

necesidades, aptitudes y gustos.

Los objetivos fueron complementados con las preocupaciones que deberia
tener la escuela secundaria, y nos indicaron la presencia de tres sentidos para
gue la educacion secundaria, y nos indicaron la presencia de tres sentidos para la

educacion secundaria: el sentido econémico, individual y el social.

24



El sentido econdomico apoyé el descubrimiento de la vocacion propia y el
dominio de los procesos fundamentales. Recordemos que el Presidente Calles
habia definido un programa de desarrollo econémico que requeria ademas de un
ambiente de estabilidad nacional interna, la participacion de personal calificado, y

gué este fue uno de los motivos para la creacion de la educacion secundaria.

La presentacion de las actividades del hombre en sociedad y de las aretes y
reconocimientos humanos, fueron representativas del sentido individualista, que

respondid también a la necesidad de una educaciéon humanista, general y basica.

El sentido social de la educaciéon secundaria justificé la presencia del area de
ciencias sociales en el plan de educacién secundaria, en especial de la historia.
Ya que como lo establece Enrique Florescano, “El conocimiento histérico ha sido
el mejor instrumento para difundir los valores de la cultura nacional y comprender
el sentido de la de la civilizacion”. La ensefianza de la historia en éste nivel fue
entonces vista como un medio para preparar €tica y civilmente a la juventud y se
uso para mantener y justificar la existencia del Estado liberal, por lo que el

enfoque historiogréfico positivista fue el idoneo.

Mediante los diversos documentos emitidos por la administracién educativa, y
principalmente a través de los objetivos educativos pudimos identificar la
filosofia educativa, es decir, la direccion que el gobierno proponia establecer para
la educacién de la juventud mexicana.’

Vimos asi que la Filosofia que inspiro a los planes y programas de educacion
secundaria fue el pragmatismo, el cual fue retomado para la educacion mexicana.
Por Moisés Saenz, quien siguiendo a su maestro el norteamericano John Dewey,
ve en ella la solucion a los problemas educativos del México de principios de
siglo xx. El pragmatismo fue una doctrina filoséfica empirista, que tomé como
criterio de la verdad, el valor practico, como lo demostro el plan y programas de
estudio que sefialé a partir de sus objetivos y estructura, una educaciéon basada

en la accién, con una finalidad utilitaria.

° BRAUDEL, Fernand. (1996) Una Leccion de Historia. México: FCE. (Coleccion Popular no 410)
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La educacion también deberia ser humanista, ya que el hombre fue visto como
un ser activo, bueno, libre e inteligente, que podia aprender a modificar su medio,

siendo un miembro cooperador, trabajador y buen ciudadano.

La tendencia Humanista que se impregno en la educacién como medio de
reivindicacion personal de los nuevos ciudadanos para garantizar su “Libertad”
dentro de un estado democréatico, permaneciera vigente en la educacién

secundaria mexicana, aun que matizada de acuerdo a los nuevos contextos.

La educacién secundaria represento la oportunidad de lograr una cultura
superior, convirtiéndose en una posibilidad de un mayor nivel cultural,
econdmico y social para los jovenes. Al mismo tiempo la SEP establecio que:”La
democracia exige que todos los ciudadanos recorran el mismo camino en la
materia de la educacién, que todos tengan acceso a las mismas aulas, y esto no
solo en las grandes ciudades o grandes centros de poblacién, si no hasta en los
campos”. Lo que derivo en dos grandes problemas; el primero de tipo
cuantitativo, ya que la secundaria fue vista como un medio para subir en la escala
socio-econémica, provocando una demanda creciente de ingreso,® ante una
escasa oferta, problema que se agravo por la desercion provocada por las
condiciones econdmicas del estudiantado, generando un desequilibrio entre la
demandada y oferta educativa, que fue subsanando mediante severos procesos
de administracién contradictorios a la propuesta democratica planteada, la cual
solo construyo un discurso demagoégico. El segundo problema, de tipo
cuantitativo fue la universalidad, que impuso la necesidad de que dicha
educacion fuera flexible, lo cual nos llevo a la paradoja de la multiculturalidad, al
pretender dar una oportunidad igual de educacion, pero no querer que la
educacién sea la misma para todos, ya que somos diferentes. La preposicion de
una educacion que fuera universal, significaba que estuviera al alcance de todos,
y para ello se también fuera flexible. Sin embargo en la practica observamos que
la diversidad de escuelas que brindaron educacion equivalente a la secundariay

sus multiples planes y programas de estudio, dificultaron el transito del

® BRAUDEL, Fernand. (1999) La Historiay las Ciencias Sociales, Madrit Espafia Alianza Editorial (El libro de bolsillo 139)
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estudiante, de una entidad a otra, y a veces de una localidad a otra cercana, este
hecho fue considerado un problema para la naciente, educacidon secundaria,
problema que continuara durante el siglo xx, ya que la unificacién de los planes y

programas a escala nacional fue lograda hasta fines de siglo.

Encontramos entonces que, partiendo de una filosofia pragmatica, la
educacion se caracterizo por su propuesta de universalidad, sentido democrético
popular, una vision humanista, y un gran impulso nacionalista, a los cuales

deberia responder la teoria pedagogica.

Dentro de las caracteristicas y estructura del plan y programa de estudios de
historia patria, encontramos la presencia de elementos de la pedagogia de la
accion, producto de la antes mencionada influencia de Moisés Saenz quien
propone la idea activista de la “ensefianza por la accion”, en donde la educacién
es una continua reconstruccion de la experiencia,. La teoria de Dewey fue
transformada y adecuada a las necesidades mexicanas por Moisés Saenz, como

lo establece Zoraida Vazquez:

Para Saenz la escuela activa ofrecia un método para actualizar un ideal

netamente mexicano. La “integracion” entre la escuelay la vida que postulaba la
escuela activa, no diferia del ideal de “integracién” social y cultural del mosaico
mexicano, que era tanto para Saenz como para Vasconcelos la Gnica base sélida de

la que podria surgir una autentica nacionalidad mexicana.

La pedagogia fue adaptada para cumplir con el objetivo de lograr la integracion
de la nacionalidad mexicana, propuesto por el gobierno posrevolucionario,
verdades absolutas y negaba cualquier cuestionamiento y juicio critico de los

procesos sociales.

En 1925 se elaboro el primer plan de estudios para educacién secundariay en
1927 el programa detallado para el curso de historia patria de las escuelas
secundarias federales, en ellos encontramos indicios sobre el desarrollo y
enfoque del conocimiento histérico asi como la importancia social atribularia; por
lo que su estudio nos suministro la pista adecuada para explorar y comprender el
origen y el significado de ciclo en las aulas.
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Para 1927 encontramos un curriculo centrado en las disciplinas vy
aprendizajes formales, que hizo hincapié en los conocimientos de adquirir, y
donde se buscaron resultados tangibles y comprobables, ya que en el programa
no encontramos ninguna indicacion acerca de la estructura cognitiva del alumno,
asi como tampoco localizamos referencias a lo estudiado con anterioridad (aun
gue sabemos que la historia de México fue conocida por el alumno, mediante sus
estudios en la escuela primaria, el programa no presento elementos que nos
permiten conocer la vinculacion y cambios en la profundidad teméatica.)

En el plan de estudios de educacion secundaria 1925 (ver anexo 1) las
asignaturas fueron divididas en: obligatorias, optativas y electivas, quedando
dentro de las ciencias sociales. Las materias fueron distribuidas en cuatro
areas; la primera (I) fue conformada por las asignaturas relacionadas con
matematicas y lenguas , la segunda (Il) incluyo las ciencias naturales, la tercera
(Il comprendio las ciencias sociales y en la cuarta (iv) localizamos la educacién
tecnoldgica, fisica y artistica. Asi observamos que para el plan de estudios 1925
tuvieron mayor preponderancia las materias relacionadas con las matematicas y
lenguas (35%) seguidas por las ciencias naturales (22.5%), lo que significo que
juntas obtuvieron un total de 57.5% con respecto al plan; mientras que las
ciencias sociales representaron solo el 18.75% lo que nos dio una clara idea de la
escasa importancia social asignada al estudio de las ciencias sociales; al mismo
tiempo que observamos la presencia del enfoque positivista de la escuela
preparatoria.

La distribucidn del area lll, de las ciencias sociales dentro del plan de estudios
fue de nivel 3 horas-clase para geografia en primero y 3 horas en segundo grado
en tanto que en tercer grado se asigharon tres horas a la historia general,
civismo y a historia de México. A geografia, al igual que a historia se le
consideraron seis horas de clase, sin embargo la asignatura de historia fue
presentada para su estudio en tercer grado, lo cual probablemente se debi6 a la
madurez psicoldgica de los alumnos; a una version de ensefianza paralela, en
donde se pretendio lograr la vinculacion mediante una ensefianza simultanea de
la historia universal y historia patria; o a la funcion de control social asighada
mediante los objetivos de sugerir, cultivar y desarrollar los sentimientos

patriéticos y morales. Sin embargo esta indicacion también nos indico un
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rompimiento con los estudios realizados en educacién, primaria ya que ademas
de no indicarse una relacion vertical con los contenidos estudiados en la
primaria, durante dos afios la historia fue ignorada por los alumnos, y en el tercer
grado se restablece su estudio, sin tomar en cuenta los procesos de desarrollo
cognitivo que implica el conocimiento histérico de la probleméatica de desercion

existente en la secundaria.

En relacion con los objetivos fijados para la educacion secundaria la
enseflanza de la historia se dirigi6 a la creacién de la unidad nacional y la
necesaria conciencia ciudadana, objetivos que tradicionalmente le han asignado
a la ensefianza de la historia, por lo que el programa de historia de México neg0 la
influencia mundial, al mismo tiempo que diluyo las diferencias regionales en aras
de un nacionalismo liberal.

A pesar de que el estudio de la historia general u la historia patria, fueron
asignados al tercer grado, con igual numero de horas, no localizamos elementos
de vinculacion entre ambos programas, ya que en el programa de historia patria
solo se hacen breves referencias al contexto internacional. Recordemos que el
estudio de la historia patria construyo una justificacion del estado liberal y un
intento por diluir la multiculturalidad en areas de la unificacion nacional mestiza.

Los programas de estudio correspondientes al plan 1925, fueron elaborados a
partir de 1927 y estuvieron vigentes hasta 1932 , lo que significo un permanencia
de seis afios. El programa de tallado para el curso de historia patria de las
escuelas secundarias federales (ver anexo 2), fue centrado en la construccion
l6gica de la disciplina, mientras que el tiempo asignado a cada tema dependi6 de
la importancia atribuida a cada etapa histérica y presento la siguiente

organizacion.

-Las clases para cada unidad (numero de clases asignado).

-Las finalidades.

-Los medios de ensefianza que fueron: visitas, excursiones, como, contribucion al folklore, monografias y
discusiones y conferencias.

-La division del programa.

-La obra de ampliaciéon y biografia.
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El curso se dividi6 en 9 temas o unidades (de las cuales dos ultimas son
actividades), a tratar en un tiempo de 3 horas semanarias, contando con treintay
seis semanas de trabajo efectivo, distribuidas en ciento ocho clases, (ver el
cuadro |I) Los tiempos de estudio dedicado a cada tema nos dan idea de la
extensién e importancia que se atribuyo a los mismos. Asi por ejemplo, para la
etapa precortesiana fueron indicadas un total de clases, mientras que para el
suelo y el hombre, solo dos, lo que denoto el escaso interés por el medio
geografico, denotado que lo importante eran los hechos, pero no todos,
Unicamente los que tenian una utilidad, por lo que también observamos el

predominio de

contenidos dedicados al estudio de los aztecas, necesario para vincular y
establecer la importancia del descubrimiento y conquista; mientras que el tema
de mestizaje Inter.-indigena presenta un solo contenido, negando Asi la
existencia de una civilizacion mesoamericana. La historia fue empleada como
medio de justificacién y control de las comunidades a través de la ocultacion o
negacion de la existencia de diferencias intra-culturales, por lo que los grupos
minoritarios fuero fragmentados, ignorados o suprimidos culturalmente. De ahi
gue el programa de historia patria solo incluyese algunos episodios historicos
que cumplieron los objetivos oficiales, mientras que los grupos indigenas
contemporaneos fueron ignorados, negandose su pasado histérico, con el

proposito de integrarlos econdmicamente y mantener su control.

Cuadrol
Estructura del Programa de Historia Patria 1927

UNIDADES NUMERO DE CLASES
|. EL SUELO Y EL HOMBRE 2
Il. PRECORTESIANA 28
En contenidos (no indicado al inicio
I.- LOSTARASCOS, LOSOTOMIES G?
Il.- MESTIZAJE INTER-INDIGENA (CHICHIMECAYS) G?
I11.- LASRAZASMAYA'Y QUICHE. 6
IV.- LOSNAHUAS. TOTALTECASY AZTECAS. 12
[Il.- DESCUBRIMIENTO DE AMERICA Y CONQUISTA DE MEXICO 10
IV.- VIRREINATO 10
V.- INDEPENDENCIA 10
VI.- MODERNA 20
VIl.- CONTEMPORANEA 5
TOTAL 85
VIII.- VISITASY EXCURSIONES 19
IX.- RECONOCIMIENTOS 4
Tiempo: 3 horas semanarias de un total de 271/2 TOTA 108

Fuente: Secretaria de Educacion Plblica, Boletin dela SEP, Tomo VI, No. 11, noviembre de 1927.

30



Para los temas del descubrimiento y conquista, el virreinato y el tema de la
independencia observamos una dosificacion de diez clases para cada uno, con
una distribucion equivalente en contenidos, lo cual nos llamo la atencion, ya que
difieren totalmente en su duraciéon temporal y significado. La propuesta
programatica no genero la impresion de tres sucesos de similares caracteristicas,
a pesar de que la colonia implico temporalmente un periodo aproximado de tres
siglos, que produjo un mestizaje cultural, el cual fue diluido.

La época moderna fue presentada como una sucesion de hechos
predominantemente politico- militares, respondié por Gonzélez y Gonzalez de la
historia de bronce, “La historia recoge las bondades del pasado propio y las
villanias de los vecinos, “hace sofiar, embriaga los pueblos, energia de ellos falsa
memoria, exagera sus reflejos, mantiene viejas lagas, los atormenta en el
reposos, los conduce al reino de grandeza o al de persecucidén, y vuelve a las
naciones amigas, soberbias insoportables y vanas”.Fue una historia de pocos,
que se olvido de la presencia del pueblo, formando una cadena historica
mediante la unidon de evento politico militares que construyo la justificacion de la
necesidad de un estado liberal y relacionista, por lo cual se le concedi6 un
mayor tiempo programatico, debido a que el enfoque historio grafico positivista
se basa en el estudio de hechos politico militares, lineales y presenta una fuerte
tendencia ideologica.

Finalmente dentro de época contemporanea solo fueron estudiados dos
temas: la revolucion de 1910 y el papel de México en hispanoamericana; aqui
observemos como la historia fue usa para justificar una marcha hacia el progreso,
que no permitié el cuestionamiento del desarrollo y resultados obtenidos hasta
en 1925 por el proceso revolucionario.

El criterio que regio el programa de estudios fue el de una periodizacion
basada en hechos politicos, empleando el método deductivo de acuerdo con la
concepcidén historiogréfica positivista; en la que la historia fue concebida como
un encadenamiento lineal de hechos individuales (donde sobre sale el personaje),
gue produjeron una representacion temporal lineal, en la que el tiempo es una
sucesion cronoldgica unicausal. La correspondencia entre el numero de clases
indicadas para el desarrollo de las unidades y los contenidos que exponen

correspondieron a la finalidad de justificacion de un estado liberal.
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En relacién con el espacio, encontramos solamente referencias a la geografia,
fisica y politica. En la etapa precortesiana, fue indicada la ubicacién de la region
gue ocupo cada grupo, los pueblos fueron separados para su estudio como las
entidades aisladas, diferenciadas y singulares; y solo percibimos las
interrelaciones politicas y culturales, en el denominado mestizaje Inter.-indigena.
Mientras que en el tema del descubrimiento, con relacién al espacio, se hablo del
desarrollo de las ideas acerca de la forma de la tierra y en el virreinato. Se

establecié la geografia politica de la nueva Espafia.

Posteriormente el espacio fue desvanecido, y solo lo encontramos con
relacion al lugar de las batallas, tratados o planes.

El programa de la historia de la historia patria de 1927, partio de la
especificacion de las finalidades, a través de las cuales conocimos lo que se
pretendiéo del alumno mediante la ensefianza de la historia nacional. Como

finalidades del estudio de la historia, el programa sefialo:

I. Sugerir y cultivar ideales sentimientos patriéticos, orientandolos y
perfeccionandolos sobre la base de unién de todos los mexicanos.
Il. Habituar a los alumnos al discernimiento y a la formacién de juicios sobre hechos
personal e ideas que mas han influido en la organizacion de nuestra vida social y politica.
Ill. Crear una actitud de simpatia hacia el estudio de los problemas de México.
IV. Desarrollar los sentimientos de solidaridad de los hombres y el de cordialidad entre los pueblos.
V. Desarrollar y fortificar el sentido moral.

La formacion ética se encamino a la formacién de una “moral civica” acorde al
estado liberal, por lo que una estructura cronoldgica con base al desarrollo
politico militar serviria como un claro ejemplo de compromiso con la nacion.
Encontramos que el enfoque historiografico positiva parte de la aceptacion de
una verdad absoluta y fundamentada en las fuentes escritas, lo cual no contradijo
al discemimiento y juicio ya que al mismo tiempo se solicito una actitud de
simpatia. Por lo que existié una congruente correlacion entre las finalidades y el
enfoque historiografico positivista dominante.

La direccidon especifica sobre la interpretacién y aplicacion de cada aspecto,
fue establecida mediante la propuesta de actividades. Dentro de las actividades
qgue indico el programa de historia patria(ver anexo 2), las visitas y excursiones

fueron consideradas un elemento importante para el aprendizaje de la historia, ya
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gue no solo se marca como medios de ensefianza, sino también dentro de la
estructura del programa se preveian 19 clases para su realizacion, lo que nos
inicio la existencia del realismo pedagogico, en donde la presencia del objeto de
estudio favorece su aprendizaje. Se propuso también la realizacion de
excursiones, asi como la observacién de un dia de “tianguis” en un pueblo
cercano, lo que nos hizo pensar en el establecimiento de las relaciones presente-
pasado. La sugerencia de actividades como las composiciones, excursiones y
visita correspondieron al método intuitivo, mientras que las actividades
sefialadas como discusiones, juicios criticos y conferencias, nos indicaron que el
alumno comenzaba a participar, dejando de ser un sujeto Unicamente receptor.

En cuanto a la elaboracion de monografias, fue la Unica actividad que se
establecié como obligatoria, y de acuerdo a las instrucciones, deducimos que fue
una investigaciéon de tipo monografica, el cual el alumno expondria sus
conocimientos sobre un tema en particular, de forma escrita. Lo que implicaria
considerar que la investigacion histdrica fue necesaria y obligatoria para el
alumno, ya que de acuerdo a los historiadores positivistas, las huellas del pasado
se expresaban por si mismas, por lo que era fundamental el conocimiento del
documento para la construccion historica.

Las actividades que fueron propuestas correspondieron a los temas indicados
en la estructura, sin embargo no apoyaron de igual forma a todos los contenidos.
No existié correspondencia entre el método activo y la propuesta programatica
predominantemente positivista, que requirié de método simbdlico o ver balistico,
con una sistematizacién rigida de la materia.

La elaboracion de planes y programas para la educacion secundaria fue
enmarcada por una teoria pedagdgica normativa, impregnada por elementos de la
pedagogia de la accién, (adaptados por Moisés Saenz , para lograr la integracion
de la nacionalidad mexicana) que no alcanzaron a integrarse totalmente en el
programa de historia, ya que este presento una l6gica centrada en la asignatura,
contraria a la indicada por la pedagogia de la accién, que queria centrar el
programa en la sicologia del alumno. La educacion secundaria tuvo una
concepcion del conocimiento de tipo conductista, en marcad en el mismo
empirismo que sustento la filosofia pragmatica y que apoyo la concepcién

predominante mente positivista del programa de historia.
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Fue importante también conocer la bibliografia propuesta por el programay los
boletines de la SEP, en la que notamos el predominio de autores mexicanos
fuentes documentales propias de las diversas etapas de estudio. Ya que
historiogréafia de corte positivista aboga por el uso de la critica interna y externa
de fuentes historicas como método para garantizar la objetividad y neutralidad del

conocimiento.

El programa de historia patria y mas adelante los boletines de la SEP, nos
indicaron las opciones bibliograficas en donde observamos la preferencia por el
uso de las fuentes primarias, requisito indispensables para el historiador
positivista. La bibliografia correspondié a los contenidos expuestos por el
programa y debido a la recomendacion realizada por la SEP y al estudio

practicado por Zoraida Vazquez , podemos afirmar que los libros de Alfonso Toro,

Carlos Pereyra y Pérez Verdia fueron los mas utilizados, para la ensefianza de la
historia patria en el periodo de 1925-1932, y que estuvieron dirigidos a la
construccion de nacionalismo mexicano. Por su parte los textos de Carlos
Pereyra y Pérez Verdia fueron de uso popular, sin embargo fueron libros usados
en la escuela primaria, lo que nos indico la carencia de textos de uso exclusivo
para educacion secundaria y probablemente no existiéo una gran diferencia en la
profundidad y enfoque de los contenidos presentados para ambos niveles.

En relacién con los procesos de evaluacion, indicaremos que no fueron bien
incluidos dentro del programa, la SEP™® y nos permitieron observar una gran
preocupacion de la escuela secundaria, por la subjetividad que reflejaban las
calificaciones, problema que fue solucionado mediante la introduccion de
pruebas objetivas, comprensivas y concretas, que partiendo de objetivos,
abarcaron la totalidad de conceptos, los cuales se resolverian con minimo de
tiempo, y en donde de acuerdo a Julio Herndndez “el alumno no pueda decir mas
que lo que debe decir o lo que el maestro quiere lo que diga”.Mostrandonos asi la
falta de congruencia entre la propuesta pedagdgica de la accion la metodologia
reflejada en las actividades propuestas y la evaluacion orientada por un concepto
de aprendizaje conductista. Observamos entonces una desvinculacion entre la

propuesta pedagogica y el disefio curricular, dominado por la l6gica disciplinar,
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por lo que la metodologia y la evaluacién correspondieron al enfoque
historiogréfico positivista que predomino en el plan y programa de Historia
Patria.

Para ejemplarizar el enfoque historiografico que se plasmo en los contenidos,
analizaremos brevemente el periodo de la independencia, época moderna y
contemporanea; las cuales se desarrollaron de acuerdo a lo indicado en el cuadro
II. A diferencia de las tematicas previas, se inicio con una interrogacion e
inmediatamente fueron indicadas las causas del orden moral, econémico y social
gue determinaron la independencia, asi como la influencia en el orden politico
ejercieron en México la emancipacion de los estados unidos de norte Américay la
revolucién francesa, sorpresivamente aparecio la influencia externa, que
justifico ante el mundo, el proceso de independencia, aunque debemos sefialar
gue no se indicaron eventos relacionados con Espaiia, probablemente debido a la
hispanofilia.

El proceso de independencia fue detallado politica y militarmente, y construyo
el mejor ejemplo de la historia positivista acontecimental, en donde la sociedad,
la economia y la cultura no existieron, pero si los héroes que lejos de las
pasiones mundanas, marcaron el destino de nuestro pais, donde los conceptos:
la unidad nacional. Aunque cada historiador, tenia sus preferencia, asi por

ejemplo, Zoraida nos menciona que:

Ante los héroes de la emancipacion las opiniones se dividen. Pereyray Gamiz
favorecen ahidalgo, segun la version ya tradicional: viejo, ilustrado, progresista;
Loureda, en cambio, lamenta que llamara a matar gachupines, que hubiera permitido el
pillaje y los fusilamientos de los espafioles. Morelos en este grupo tiene también el mas
alto puesto, no solo “el hombre méas puro de nuestra historia”, sino el representante

mas autentico, puesto que era mestizo.

La justificacién del mestizo como representante del nuevo pais fue evidente, asi
como también el debate de los meritos de los personajes participantes, ya que fue
una historia construida con base de hechos individuales, donde no se cuestionan

los contextos, ni intereses que representaron.
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Cuadrolll

Quinta, Sextay Séptima Unidad de Historia Patria 1927.

Unidad 5.
INDEPENDENCIA

Unidad 6.
MODERNA

Unidad 7.
CONTEMPORANEA

a) ¢Estaba México capacitado para
realizar su independencia en 18107

b) Las Causas

¢) Influencias

d) Hechos precursores de la
guerrade independencia

€) Antecedentes de don Miguel Hidalgo

f) La proclamacion.

g) Criticade los principales hechos de

I-Consecuencias de la |ndependencia de
México.

I1-Santa Anay el centralismo. Bases
organicas.

I11- Paralelo entre la DoctrinaMonroey la

Doctrina Drago.
IV- Causas delaguerrade Texasy delos
movimientos separistas de Y ucatén y

de Campeche. Desastroso fin dedela

XVI- Larevolucion de 1910.

V1| El papel que México esté llamado a
desempefiar como miembro de laraza
hispanoamericana, en el concierto de
lacivilizacién.

armas de los insurgentes. guerradeTexas.
h)Las cortes de Cédiz V- Reclamaciones de Francia. Proyectos
i) Morelos, su obramilitar y politica MON&rquicos.
j) Sus colaboradores. VI-Guerra entre México y los Estados
k)Francisco Javier Mina, su campafiay Unidos.

gecucion.
I) Laobrade Vicente Guerrero.
m) Restablecimiento de la constitucion

VII- Laoligarquiamilitar y los
pronunciamientos.
VIII Influencia econémico. Politicade la

espafiola expedicion de las leyes contralos
n) Plan de Iguala. jesuitas. El clero y los bienes de
0) Tratado de Cérdoba. Manos muertas.

I X- Constitucion de 1857.

X- Tratados Mon-Almontey MacLane
Ocampo.

XI- Alianza tripartia. Convenio de
Soledad.

XI11_ Avances de los franceses.

X1l Ofrecimiento de la coronade

Maximiliano.
XIV- LaReplblicadespués de la
intervencion.

p) Entrada del gjército trigarante
) Juicio critico acerca de Iturbide.

Fuente: Secretaria de Educacion Plblica, Boletin dela SEP, Tomo VI, No. 11, noviembre de 1927.

Estudio de la época Moderna con la formacion del estado liberal nos demostro
la utilizacion que el historiador hizo de la historia, asi por ejemplo fue establecida
una secuencia detallada de los hechos politicos, militares y juridicos destacando
las acciones heroicas de los patriotas, asi como la participacién del clero y otros
traidores, de acuerdo con la necesidad de justificacion, lo que nos remitio a la
utilizacion ideoldgica de la historia oficial, ya que mas adelante las leyes, como
las de la reforma, se convirtieron en la reafirmacién de la validez de lo expuesto y
tras el triunfo de la de la republica, se comenzdé a mirar nuevamente a las
instituciones sociales, para continuar probando la necesidad de la existencia del
nacionalismo liberal.
estudio de México

El programa concluyo con el la revolucion y el

contemporaneo, dandonos también la ultima muestra del predominio
historiogréfico positivista, al encontrarnos con la renuencia a la critica y analisis
de los hechos contemporaneos, por parte de los historiadores positivistas: La

ausencia de la imprescindible documentacién y de una no menos obligada
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perspectiva condenaron cualquier tentacién presentista; para los historiadores
positivistas [...]la historia era la <<ciencia del pasado>>, por lo que por definicidn
etimoldgica era imposible que existiera una historia contemporanea”. Finalizando
el programa con el papel de México esta llamado a desempefiar, en el concierto
de la civilizacién, por lo que la historia nos condujo hacia “prosperos destinos”,

acorde con la vision positivista del futuro.

La estructura del programa de historia patria, respondié a la concepcion de
historia, como objeto de conocimiento, impregnada fuertemente por la influencia
historiogréfica positivista, fue disefiado en torno a grandes personajes y hazafias
politicos militares, con un culto ala “verdad” Unica e inamovible, rigida y lineal, en
donde el pueblo estuvo ausente y se justificaron la situacion presente, mediante
el conocimiento de los problemas del pasado y en los que a pesar de las
vicisitudes expuesta el programa concluye, la historia de México, como una
marcha hacia el progreso, después de la revolucién de 1910; ya que de acuerdo

con la tercera fase positivismo, el pais marcharia hacia el orden y el progreso.

Por lo tanto se observo una historian individualista, hecha por personajes
anicos, que determinaron el acontecer de toda una sociedad, sin que fueran
influidos por las mismas, impregnados de un aura que determina su preferencia
al bien o el mal, lo que justifico la existencia de una clase social dominante y de

hombres que no podian ser

juzgados, por ser superiores. Sobresalido el hecho individual a través de la
presencia de un personaje, asi por ejemplo los hombres, solo unos cuantos, son
los responsables de todo el proceso de descubrimiento y conquista de América;
mientras que el estudio del virreinato, no se indicaron personajes sobre salientes
especificamente. La tendencia politico militar y de personajes imperio a partir de
la independencia. EIl contexto mundial es opacado, mientras que la sociedad

mexicana aparecio inerte ante las decisiones de unos cuantos.

La historia patria, mostré predominantemente elementos de corte positivista y

fue utilizada por liberalismo en forma pragmatica. El proposito de utilizar la
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historia como un instrumento que modelo la nueva ciencia, fue consciente y
voluntario, ya que la educacién fue vista como la solucion al problema de
inestabilidad politica y social que habia creado el proceso revolucionario de 1910.
Por que fue impregnada de un sentido y sentimiento nacionalista, donde todos
los mexicanos estarian en condiciones de igualdad a través de una cultura
comun; asi en la educacion secundaria, las materias de geografia, civismo e
historia, unieron sus fuerzas y se dirigieron a la construccion del conocimiento

de un México nuevo.

El estado considero al curriculo, el medio idéneo para mejorar y democratizar
la educacion de los jovenes mexicanos, el perfil propuesto por las autoridades
educativas se sustento en la idea de un hombre que pudiera bastarse a si mismo,
bueno, trabajador, econémicamente autbnomo y leal a su pueblo. Debido a que el

pais requeria ciudadanos y trabajadores capacitados para la produccion.’

2.2 Disminucion de la hegemonia positivista en el estudio de la historia de

México: analisis del plan 1932 y programa 1933.

En 1928, cuando la educacién secundaria llevaba apenas tres afios de haber
comenzado a funcionar como nivel independiente, la SEP determino celebrar una
Asamblea General de Estudios de Problemas de Educacion Secundaria y
Preparatoria, lo cual nos indico la existencia de fallas en el funcionamiento y
direccion de la educacién media, que estaba integrada por la educacién media
que estaba integrada por la educacion secundaria y preparatoria. Entre las
conclusiones de la asamblea, la cual fue solo de sugerencias, destaco que el plan
y programa de estudios deberian ser considerados como medios para preparar a
los alumnos para la vida y construir un medio para adquirir conocimientos,
cultivar habilidades formar habitos deseables; ya que el disefio curricular
constituia el instrumento de control social mediado y validado por la
administracion educativa. En la asamblea fue presentada una propuesta del plan

de estudios para educacién secundaria que presento la historia general como

! BRAUDEL, Fernand. (1999) LaHistoriay las Ciencias Sociales, Madrid Espafia Alianza Editorial (El libro de bolsillo 139)
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materia optima, la cual seria desechada en el nuevo plan de estudios 1932, lo que
nos indico, que la Historia fue considerada un saber cultural valioso, al integrarse

a las materias comunes.

A la educaciéon secundaria se le atribuyeron objetivos demasiados amplios,
algunos de los cuales corresponderian a una educacion terminal, debido a su
doble funcion, ademéas de que la mayoria de los alumnos no continuaran su
educacién, como nos indica Etelvina Sandoval: “Es interesante sefialar como la
secundaria le asignaban amplios objetivos pues se relacionaba con aspectos
politicos, econémicos, éticos y sociales. En realidad, parecia pensarse en un
alumno casi adulto, probablemente en virtud de que este nivel era el mas alto al
gue podria aspirar
La mayoria de la poblacion, asi que al mismo tiempo deberia brindar una
educacion armonica integral y capacitacion laboral, por lo que su importancia

econOmicay social fue en aumento.

En tanto en el contexto internacional, al empezar las década de los treinta, se
agudizo la polémica mundial por el socialismo, en pro o en contra; en el mundo
se hablaba del socialismo cristiano y de otras formas mixtas. Por lo que, de
acuerdo con Alvaro Matute el profesorado demostré interés por emplear como
guia para la enseflanza historia universal y de México, el marxismo- leninismo,
por lo que surgieron dos lineas: la primera, ortodoxa Yy conservadora, cuyo
primer presidente Rafael Ramos Pedrueza quien entendia la historia como una
ciencia y arte, donde la imparcialidad absoluta es posible y debia de existir una
adhesién a la tendencia revolucionaria, que reproduce el esquema crono légico
de los modos de produccién, esclavismo, feudalismo, capitalismo, socialismo, y
trata de adaptarlos a la historia mexicana.

La segunda vertiente, el economicismo, fue representada por Gilberto Loyo, quien
replanteo la ensefianza de la historia a través de la adecuacion de los problemas
econdémicos del presente como punto de patria. Muy lentamente esta influencias
irgan introduciéndose en la historiografia mexicana y algunos de sus elementos

llegarian a la ensefianza de la historia para la educacion secundaria, por lo que en
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el programa de historia de México de 1933, encontramos la introduccion de

algunos elementos econdmicos para el estudio histérico nacional.

La direccidon de escuelas secundarias se convirtio, a partir del 1° de enero de
1932, en departamento, al cual se le asigno: el fomento, organizacion y direccion

de la secundaria. Para lograr una correcta articulacién con las escuelas

primarias y preparatorias y resolver las probleméatica metodoldgica; este mismo
afo fue reformado el plan de estudios de las escuelas secundarias, por lo que
Luis Gomez sefiala: “El distinguido maestro Gustavo Moreno Uruchurtu, al
referirse a esta reforma, nos dice “Esta clasificacion, opinamos nosotros, aunque
puede ser criticable, es digna de elogio, por ser el primer intento doctrinal de
ordenar materias y actividades correctivas”'®. Sin embargo tal como lo estableci6
Gustavo Uruchurtu, solo fue un intento de reforma, que no logro concretarse, ya
qgue en ningln momento se realizo una investigacién acerca de los logros y
dificultades a los cuales se enfrentaba la educacién secundaria en nuestro pais.
Por lo que la importancia del contexto y la influencia del internacional no fueron
tomados en cuenta, asi como tampoco las opiniones de los principales actores
del proceso educativo; solo que se trato de barnizar con un nuevo color, el color
del socialismo, un disefio curricular establecido para mantener la gobernabilidad.
La reforma fue solucion demagdgica que en ningln momento se intereso por

conocer las verdaderas causas de los problemas educativos.

Los objetivos que nos indicaron la direccién que deberia tomar la educacién
secundaria no fueron explicitados en los planes y programas de estudio que los
profesores utilizarian como guia, si no en documentos alternos como las
memorias de la SEP, las cuales no presentaron la misma disfuncién, por lo que
dificilmente, los responsables directos del proceso educativo conocian hacia
donde se dirigia la educacion secundaria en general, limitandose a los objetivos
de sus disciplina, dificultando asi la vinculacidén horizontal y vertical, asi como la

organizacion hacia objetos comunes.
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Los objetivos nos indicaron la presencia de un nuevo sentido para la
educacion secundaria, el trascendental, el cual fue afladido al sentido social,
individual y econémico. Debido a que la SEP indico que pretendia hacer que los
conocimientos que en la escuela secundaria se impartian no tuvieran como unico
fin de los conocimientos, si no que usaran para entender y mejorar las
condiciones sociales que rodeaban al educando. Por lo que la escuela deberia de
ampliar y perfeccionar la educacion impartida en la primaria, elevando el nivel de
la cultura media nacional.

La auricula de 1927 mantuvo la finalidad general de vigorizar los sentimientos de
solidaridad y cultivar héabitos de cooperacion; por su parte los objetivos se
dirigieron principalmente a las condiciones, actitudes y conciencia social de los
alumnos, en correspondencia con las exigencias sociales del momento. Debido a
gue en cada década de los treinta el tema de lo social y el socialismo comenzd a
introducirse en el contexto educativo mexicano provocando polémicas y cambios
en las expectativas de la educacion secundaria. La nueva vision pretendia que
alumnos usaran sus conocimientos para mejorar las condiciones sociales ya que
estos constituian una herramienta sociable sobre todo ahora, que en la escuela
mexicana marchaba en el camino de la democracia y era “popular”; aunque si
bien, es cierto que fue denominada popular, la educacidon secundaria, se
encontraba aun lejos del acceso de todas las clases sociales sobre todo de las
poblaciones rurales, por lo que el termino popular hizo referencia mas a lo

universal del conocimiento, que a la extensién de la poblacion abarcada.

La manifestada social explicita en los objetivos propuestos por la SEP, se
contradijo en el numero de horas propuesto, por lo que no existié congruencia
entre las finalidades y la estructura del plan de estudios, el cual correspondi6 a
un enfoque positivista, instrumental, donde de acuerdo con los tiempos
asignados fue menor el grado de importancia de las ciencias sociales con
relacion a las asignaciones instrumentales.

Nuevamente observamos que la influencia del pragmatismo o filosofia sede la
accion, asi como algunos elementos del historicismo, ya que el ser social se
confunde con el ser histérico al constituirse, debido a que el hombre

desencadenaria el curso de la historia. Por lo tanto la propuesta educativa,
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estuvo basada en la filosofia pragmatica, con algunos elementos del historicismo,
humanista, “popular” y nacionalista, con un gran énfasis en ideal social.

La nueva propuesta se sustento en las ideas de psic6logo Eduardo Spranger
para quien, el “pensar historico” se transmitio ala pedagogia, ya que como él lo
indico en su libro Psicologia de la adolescencia no existié un ideal educativo
valido para todos los pueblos y todas las épocas, los ideales de la educacién se
han establecido en relacién con la cultura que vive el individuo, el hombre es
producto del mundo pero el mundo es un producto el hombre que vive en el. Los
ideales de la educacion se presentaron primeramente en el alma individual, y en
una segunda forma ideal de grupo, por lo cual la persona deberia subordinarse al
ideal de la colectividad. Por lo anterior la propuesta de Spranger fue utilizada en
la elaboracion de los planes de estudio, ya que justificaba la finalidad social de la
educacién fuera un contexto socialista que implicaria una toma de conciencia de
clase. Asi se cambio una posicidn teérica socialista por una teoria pedagdgica
social, para mantener el control ideol6égico en un ambiente impregnado por el

significado de reivindicacién social del socialismo.

Debido a que el hombre es un social, la educacion social respondio a esta
caracteristica, partiendo de una educacion individualizada y respetando su
personalidad intento brindarle los medios y las normas para vivir en sociedad.
Aunque trato en rigor de métodos filosoficos, llevados al campo de la educacion,

podemos hablar de la

pedagogia socialista, ya que Marcelle Denis establece que:

Una de las finalidades de la educacion socialista, en la aplicacion de la doctrina

marxista, tiende a hacer del hombre un miembro completo de la colectividad en la cual

es llamado a vivir en tanto que su objeto y su objetivo. En esta perspectiva es considerada la
organizacion global de la vida a partir de una pedagogia del trabajo que caracteriza la

educacion tendiente a la emancipacion del hombre.

El hombre fue integrado a la realidad social, ya que la filosofia marxista le
concedio gran importancia a la finalidad de la pedagogia, tendiente a la formacion

de un hombre nuevo armonioso, capaz de alcanzar una cultura universal y
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destinado a conducir el progreso social, de ahi el valor pedagdégico del trabajo en

la escuela.

Las caracteristicas del aprendizaje correspondieron a un aprendizaje por
recepcion, dentro de un paradigma conductual, de proceso-producto, en donde el
aprendizaje era visto como la adquisicién de respuestas, gracias a un proceso
mecanico de refuerzo positivos o negativos, por lo que el alumno fue considerado
un receptor y la clave residié en el maestro, que fue considerado en el maestro,
qgue fue considerado como un experto que conocia a fondo la materia objetivo de
estudio ,erudito y capacitado, que decidira el método mas adecuado, de acuerdo
a su materia de ensefianza, por lo que encontramos una concepcion de
aprendizaje centrado en el maestro, quien era el Unico responsable del proceso

de ensefianza y aprendizaje

Con el contexto de darle un enfoque social a la educacién secundaria, SEP
rechazo tanto el plan como los programas y métodos de ensefianza, por lo que
en 1932 (ver anexo 3) fue cambiando el plan de estudios de las secundarias,
siguiendo las finalidades y tendencias esbozadas por la Asamblea General para el
estudio de los problemas de la ensefianza secundaria y preparatoria (1928).Este
plan tubo una vigencia de seis afios y se diferencio de anterior por laintroduccién
de algunas materias, con el caracter de optativas y cambio de organizacion que

el conocimiento presentaba en varias asignaturas.

En la nueva estructura que presento el plan de estudios observamos el
predominio de areas jerarquizadas, al igual que en el anterior plan de 1927, el area
1 conformada por asignaturas relacionadas con las mateméaticas y lenguas que
represento el 26.43% del plan. En seguida con un 22.98% encontramos el area lll,
que comprendié las ciencias sociales, seguida muy de cerca por el area lv en
donde localizamos la educacion tecnolégica, fisica y artistica, por lo que e |
sentido social y economico indicado el los objetivos influyo en el numero de
horas aseguradas a esta area. El predominio de las matematicas demostré la
continuacién de la importancia otorgada a las ciencias exactas en la orientacién

de positivista todavia persistente en plan de estudios, ya que también la
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organizacion del area iv presento actividades como dibujo, modelado y orfedn,
caracteristicas del programa de estudios de la preparatoria. El segundo lugar que
ocuparon las ciencias sociales correspondié a la importancia asignada por la
tendencia social, que sin embargo no llego a superar el dominio de las materias

instrumentales.

La ensefianza de la historia nuevamente fue concentrada en tercer grado, y su
estudio fue dirigido ha hacer inteligible el medio social, conocer y cooperar en la
resolucién de problemas e inspirar sentimientos nacionalistas. La asignacion a
terrier grado fue significativa sobre todo si tomamos en cuenta, la desercidén que
se daba en cada grado, por lo que no todos los alumnos tendran acceso al
conocimiento historico, esta designacion pudo entonces deberse a dos causas:
la propuesta planteada por la Asamblea de 1928 acerca de que “deben fijarse
programas teles que estén al alcance del nivel medio intelectual”’, y/o a la
finalidad de control social asignada tradicionalmente a la historia, ya que se
observan sintomas de disciplina entre los estudiantes. Por lo que la importancia
social atribuida a través de los objetivos se reflejo en el posicionamiento

curricular proyectando las expectativas socio-culturales del grupo en el poder.

Los programas de 1927 fueron modificados, a fin de adaptarlos y unificarlo
para todo el pais; la SEP indico que; “El departamento de ensefianza secundaria
se vio en la necesidad de revisar todos los programas —cosa que, por lo demas,
era indispensable con motivo del cambio de plan de estudios-, a fin de establecer
el programa minimo esencial de cada asignatura. En noviembre de 1932, el
Departamento reensefianza Secundaria nombro las comisiones que debian
estudiar los diversos programas vigentes a fin de establecer las modificaciones

pertinentes.

La historia nacional mantuvo su presencia curricular al considerarse como
un medio eficaz en la lucha ideoldgica producto de la situacion internacional
resultante de la crisis de 1929, la formacion de la URSS, y los movimientos
nacional-socialista que dieron origen a los gobiernos totalitarios; sin embargo fue

mas apremiante combatir la doctrina socialista, aparentando su aceptacion como
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saber cultural, al mismo tiempo que se modificaban sus elementos y finalidades;
asi encontramos que cuando la comisién que organizé El programa de Historia

patria

expuso gue su proyecto exigia dos afios o cinco clases semanarias para su
desarrollo de la SEP resolvidé que no era variable “y acaso tampoco necesario dar
a la historia patria el tiempo que el proyecto pide”?*. Las autoridades educativas
solicitaron un nuevo proyecto para la ensefianza de la Historia Patria que esta vez
fue encargado a los profesores: Castro Cancio, Miranda Herrera y Morales, bajo la
presidencia de Luis Chavez Orozco, el proyecto fue aprobado. La elaboracién del
programa estuvo a cargo de reconocidos investigadores, que entre sus
actividades tenian la docencia, pero desconocemos cuantos de ellos eran
pedagogos y psicélogos educativos, y cuales eran sus conocimientos teéricos y
empiricos del proceso de ensefianza y aprendizaje que se realizaba en educacion
secundaria. Tal vez encontramos un disefio curricular basado en el criterio de
elaboracion légico disciplinar, que hizo hincapié en la estructura interna de la

ciencia, contradiciendo la reforma educativa.

La novedad del nuevo programa de historia patria consisti6 entonces en
presentar la materia (el contenido), separado de las finalidades y orientaciones
metodoldgicas, construyéndose en un indice de conocimientos, sin embargo en
general, los proyectos no fueron programas nuevos y las finalidades tampoco

fueron distintas a las establecidas en 1928.

El nuevo programa de Historia de México de 1933 (ver anexo 4) elaborado para
el tercer grado de educacion secundaria, con tres horas semanarias de clase, fue

organizado por tres trimestres y estructurado de la siguiente manera:

°Lo que el maestro debe proponer al ensefiar Historia de México.
° Lo que el maestro debe hacer al ensefiar a Historia.

° De que medios ha de valerse para la ensefianza.

° Actividades de los alumnos.

° Contenidos divididos en tres trimestres.
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En ésta estructura programatica del programa de la Historia de México, no
encontramos referencia al tiempo de estudio destinado para cada tema y
subtema, por lo que la especificaciéon del numero de subtemas constituyd el
indicador que nos permitié darnos una idea la extension e importancia que se le

atribuy6 a cada uno (ver cuadro Ill)

La division del programa se dio en tres trimestres, el primero partié del origen
del hombre en México hasta la llegada de los espafioles; el segundo inicié con el
descubrimiento y exploracion de América y llegé hasta el fin del virreinato y la
colonia; mientras que el ultimo trimestre, abarcé la etapa temporal mas corta, el
México Independiente, caracterizada por el predominio de hechos politico
militares. La organizacion respondié a la importancia atribuida al proceso de
conformacion del nuevo Estado liberal, por lo que ha historia fue utilizada para la
formacion de los valores que requirio el Estado para su mantenimiento y
funcionamiento. Por lo encontramos en este programa una organizaciéon similar
ala que presento el programa de Historia patria de 1927, debido al predominio del

enfoque positivista presente en ambos programas.

Cuadrollll.
Estructura del Programa de Historia de M éxico 1933.
PRIMER TRIMESTRE

1.- EL SUELOY EL HOMBRE 5 SUBTEMAS
2.- CULTURA ARCAICA 2 SUBTEMAS
3.- CULTURA TARASCA O MICHOACANA 7 SUBTEMAS
4.- CULTURA MAYA QUICHE 15 SUBTEMAS

5.- LA CULTURA MEXTECO-ZAPOTECA CONSIDERADA INTERMEDIARIA ENTRE LA
MAYA'Y LA NAHOA.
6.- CULTURA NAHOA

A.- ETAPA TOLTECA 9 SUBTEMAS

B-. ETAPA CHICHIMECA 4 SUBTEMAS

C.- ETAPA MEXICA O AZTECA 17 SUBTEMAS
SEGUNDO TRIMESTRE

7.- DESCUBRIMIENTO Y EXPLOTACION DE AMERICA 9 SUBTEMAS

8.- LA CONQUISTA 8 SUBTEMAS

9.- EL VIRREINATOY LA COLONIA
TERCER TRIMESTRE

10.- MEXICO INDEPENDIENTE 20 SUBTEMAS

(apartir delainiciacion 1908 y 1909,concluye con larevolucion y constitucion de 1917)

Fuente: Secretaria de Educacion Plblica, Programas detallados para Escuel as secundarias, 1933.

El espacio fue estudiado principalmente como limite geogréafico politico. Su
estudio fue indicado de acuerdo al
esqguema geografico correspondiente a la Republica Mexicana, es decir, a la

ubicacién politica de la Republica, y no del espacio geografico histérico de
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acuerdo a la etapa en estudio, asi como tampoco fue indicado el estudio de los
efectos y la organizacion espacial durante los mismos; por lo que no existié un
contexto espacial historico diferenciado. Unicamente durante la etapa
precortesiana encontramos referencia a una filiacion cultural, en la que el
territorio comenzo6 a ser un espacié comun, sin embargo mas adelante fue casi
olvidado. A pesar de que Gilberto Loyo considero basico en los programas de

secundaria:

El medio fisico y la actividad econdmica, lo cual permitira destruir ante el alumno
algunas de las llamadas leyes histéricas, tan perjudiciales sobre todo para los jovenes.
Lainfluencia del progreso mecanico sobre la clase obrera. La influencia de la
emigracion y de la colonizacion de los pueblos. El desarrollo de las ideas relativas a la

produccion [etc.]

El estudio del espacio fue relegado a la geografia, mientras que los hechos
histéricos no presentaron ninguna conexién con el espacio y la ubicacién

geogréfica no fue relacionada con el desarrollo de los medios de produccién.

Las finalidades las encontramos en lo que el maestro debe proponerse al
ensafar historia de México, y fueron de acuerdo con el programa de estudios
1933:

A) Hacer inteligible al alumno el medio social en que vive, mostrarle la sociedad
mexicana
tal cual es y como ha sido, haciéndole visible la sucesion de los planos histéricos.
B) Mostrar al alumno la verdad historica, en su mayor pureza, y ejercitarlo en el
descubrimiento
y apreciacion de esa verdad.
C) Ejercitarlo en formar juicio acerca de los hechos, ideas y personas, sin
apasionamiento y con
tendencia a destruir prejuicios y desvanecer errores.
D) Ampliar la visiéon espiritual del alumno, despertandole ideas y sentimientos de amor
y sacrificio
por su patria, y de solidaridad universal.
E) Dar a conocer al estudiante los origenes y procesos de nuestros problemas para
interesarlo en

cooperar en su resolucion.?®
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El enfoque historiografico positivista continué presente en los objetivos del
programa, se observa que la historia fue encauzada al establecimiento de una
verdad positiva, que aceptaba sé6lo una verificacién, con el propdésito de afirmar la
historia oficial, al mismo tiempo que mediante el conocimiento de los planos
historicos se pretendié establecer el origen y desarrollo de los problemas
nacionales, para encauzar al estudiante a cooperar en su resolucién, por lo que la
historia representdé una justificacion de la situacion presente, y la visién

positivista de una nacion que se dirigia hacia el progreso.

La historia fue utilizada para despertar en la juventud ideas y sentimientos de
cooperacién nacionalistas y de solidaridad universal, ya que fue tomada en
cuenta la presencia de un contexto mundial, debido a los acontecimientos del
momento, y la posibilidad de un nuevo conflicto mundial, provocé la reflexion
tedrica acerca de la necesidad de la solidaridad mundial, por lo que la educacién

también la incluy6 entre sus finalidades..

La SEP. Matizo los objetivos de la educacién secundaria, con un tinte social,
para cumplir con las exigencias sociales y “socialistas” del momento, sin
embargo los objetivos nos indicaron que el conocimiento histdrico correspondia
a una verdad singular, inamovible, que justificé y favorecié la aceptacién de una
herencia cultural Unica e indiscutible, que marchaba hacia el desarrollo, por lo
gue su funcion fue centrada en recibir y conservar la cultura nacional, pero no en

transformarla.

En la indicaciéon de actividades se detecta separacion de los procesos de
ensefianza en relacion a los de aprendizaje, el proceso de ensefianza se centraba
en los métodos y por lo tanto el aprendizaje dependia de la metodologia que

utilizara el maestro, la cual fue indicada por el programa (ver anexo 4)

Las actividades correspondieron al paradigma conductual, en donde el
maestro dirigié el proceso mediante un método dogmaéatico (de imposicién de
manera lineal (causa-hecho-efecto) unicausal e inductivo, centrado en la l6gica de

la ciencia; mientras la actuacion del alumno consistié en contestar interrogatorios
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y realizar investigaciones. Se empleé un método simbdlico o verbalistico
preferentemente, ya que el programa indicd que; No siempre es suficiente la
explicacion del maestro para dejar una impresion clara y viva de ciertos puntos
de la historia. Entonces debe recurrirse a lectura de pequefos trozos de fuentes
originales o de otros escritos adecuados” Sin embargo encontramos también el
uso del método intuitivo, en el que la clase se realizaria utilizando
constantemente objetivaciones o concreciones indicados en los medios para que

el maestro enserie.

Se comenz6 a solicitar establecer una comparacion con la época presente,
aunque esta fue de lo mas lejano a lo méas préximo, tratando de que el alumno
comprendiera el presente por el pasado, al mismo tiempo que se comenz0 a
conceder importancia a la evolucién econémica, y que de acuerdo a Gilberto
Loyo: “El aspecto econdmico de la historia no conduce a la memorizaciéon. Es
excelente para inculcar habitos de estudio e investigacién fomenta el intercambio
de ideas, provoca curiosidad y deseo de investigar e interrogar” La introduccion
del estudio econémico fue vista como la solucién a un problema didactico, sin
embargo, como veremos mas adelante, carecié de una estructura armonica y
coherente, por lo que no logré eliminar la memorizacion en la ensefianza de la

historia.

En las Actividades sugeridas para los alumnos en el programa de historia de
México se observa que a pesar de la mencionada tendencia social de la
educacion, ésta fue preferentemente individualista y s6lo se mencionaron tres
actividades de tipo grupal; el museo escolar, la biblioteca y el club de historia,
con un desarrollo extraclase, en las que el alumno se limitdé a la recoleccion y
presentacion de los materiales. Por tanto el método pasivo fue dominante, con
algunos sefalamientos de la participacion del alumno, que comenzaron a
dirigirse al empleo de métodos activos, donde el alumno actuaria fisica y
mentalmente, en correspondencia a la propuesta pedagdgica.

El programa no presenté indicaciones bibliogréficas, sin embargo Alvaro Matute
indic6 que para 1930, el profesorado mexicano mostraba interés por el

materialismo histérico, segun se observa en la siguiente cita:
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Su opusculo, Sugerencias revolucionarias para la ensefianza de la historia,
es la primera aplicacion formal del materialismo la historia hecha en México
en cuanto a que reproduce el esquema cronoldgico de los modos de
produccion, esclavismo feudalismo-capitalismo. Socialismo, y trata de
adaptarlos a la historia mexicana para que los profesores se beneficien con
ello y de sustento a los conocimientos que imparten.

Asi mismo, el economicismo que campea en esos afios encontré6 eco en
Gilberto Loyo, quien elabor6 una serie de textos para la ensefianza de la historia,
en los que reviso, cito y discutié a los autores de mayor influencia en ese tiempo,
al mismo tiempo que planteaba la adecuacién de los problemas econémicos del
momento como punto de partida para la enseflanza de la historia. La
coexistencia del historicismo y positivismo fue apoyada por autores como Rafael
Ramos y Gilberto Loyo quienes tuvieron una importante presencia tedrica en la
elaboracion del programa de Historia de México, al igual que Luis Chavez Orozco,
principal responsable de la elaboracién de este programa, por lo que muy
probablemente sus textos fueron los mas empefiados para la ensefianza de la

historia.

Para la acreditacion se establecieron tres reconocimientos, de acuerdo al
programa trimestral y se continud el uso de la psicotécnica pedagdgica como
base para calificar al alumno, acorde con una serie de objetivos propuestos y
demostracion de conductas o conocimientos estandarizados. La preocupacion
central fue la calificacibn empleada como un medio de control, ya que no
encontramos referencias al significado, avances, dificultades, etc., y el uso de la

informacion y la solucion que deberia de darseles.

Como ejemplo del tratamiento brindado a los contenidos histéricos en el
programa de historia de México 1933, presento el tercer trimestre, con la unidad
correspondiente al México independiente (Ver el cuadro 1IV), en donde se mostro
el proceso de formacion del Estado liberal mexicano y nuevamente aparece una
cronologia lineal, basada en hechos de corta duracion, una historia tradicional
muy atenta al tiempo breve, al individuo, al acontecimiento. La unidad se

estructurd sobre la base de una serie de hechos con tiempos cortos, en donde se
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comenzaron a tratar aspectos relacionados con la economia pero sin llegar a

percibirse una continuidad, con las anteriores unidades.

Cuadro IV
Estructuradel Tercer Trimestre.

MEXICO INDEPENDIENTE

a) Lainiciacion

b) Laorganizacion. Morelos (Iéase alos alumnos el decreto de Morelos para la adquisicion de
fondos, incendio de archivos, reparto detierrasy los puntos principales de su Proyecto de
Constitucion Politica para el congreso de América).

c) Laresistencia

d) Laconsumacion. Acontecimiento precursores en Espafiay en la Nueva Espafia.

€) Los partidos politicos.

f) Triunfo delaRepublica. Constitucion de 1824, Presidencia General Victoria. México en el
Congreso de Panama.

g) Presidencia de Guerrero.

h) Laprimerareforma

i) El centralismo en su primera etapa

j) Guerrade Texas.

k) Laprimeraguerracon Francia.

i) Lainvasion norteamericana. Circunstancias desfavorables del pais durante la guerra:

econémicas, politicas, militares, los responsables, las consecuencias.

m) Ladictadura de Santa Annay la Reforma.

n) Lasleyesrevolucionarias (Constitucion Politica de 1957)

0) Laguerrade tresanos.

p) Laintervencion Francesay el Imperio.

) Losgobiernosde Juarez y Lerdo.

r) Ladictadura Porfirista. Los colaboradores del general Diaz (Expdngase a los alumnos que las
bases del sostenimiento de la dictadura porfirista, fueron la consolidacion de la Deuda Piblica; la
destruccion de las democracias agraria e industrial ; 1a politica de conciliacion con el Clero; la
prostitucion de laprensa, etc.) Ladictadurade Diaz y el capitalismo internacional (Exp6ngase
que ladictadura fue unaagenciadel capitalismo internacional, y que tuvo unagrave
responsabilidad por el asesinato en masa de trabajadores mexicanos para garantizar |os intereses
industriales extranjeros)

s) Cuadro de las condiciones politico sociales del pais en 1910.

t) LaRevolucion. Sus etapas: Maderismo, contrarrevolucion huertista, Constitucionalismo, Escision

revolucionaria, Agrarismo y obrerismo, La constitucién de 1917. Inicio sobre larevolucion.

Fuentes: Secretaria de Educacion Publica, Programas detallados para las Escuel as secundarias, 1933.

El enfoque historiografico historicista fue adquiriendo lentamente espacios
programaticos, por lo que la categoria de causalidad comenzd a ampliarse; asi
por ejemplo, como causas de la Intervencién Francesa y el Imperio se
mencionaron las economicas, politicas e internacionales. Aunque, el hilo

conductor fueron los hechos politicos y militares de acuerdo con Gilberto Loyo.

Esta funcién (de estructura, de esqueleto, de soporte) dada en textos y programas,

en obras sobre ensefianza de la asignatura y en la catedra, al aspecto

politico, significa preferencia, pues habra partes del curso en que desaparezca el
aspecto religioso, por ejemplo, o bien el institucional; en cambio el politico se
mantiene siempre presente, inalterable, como el fino hilo de acero que conecta,

como la linea delgada, pero precisa, que marca el proceso evolutivo. En

cursos como los secundarios, algun aspecto debe desempefiar este papel estructural,

y es obvio que las dificultades e inconvenientes que presenta la adopcion del aspecto
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politico son menores que los de cualquier otro.

Esta cita ilustr6 como se estableci6 una estructura a partir del aspecto
politico, ya que se consideraba una constante de facil identificacion, pues
existian mas elementos para su construccién, aunado a que no se tenia
suficientes estudios de otras tematicas. Se observo asi la persistencia de una
gran influencia historiografica positivista, debido a los objetivos y uso que se
hicieron de la historia. Esta giro en torno a los acontecimientos politico-militares
dirigidos por un cuadillo o héroe, con una tendencia ideoldgica enfocada a lograr
el nacionalismo liberal, mediante una historia Unica, verdadera e incuestionable.
El programa culminé con la Constitucion de 1917 y un juicio sobre la Revolucién,
donde vemos que la nacién marcharia hacia el progreso, después de concluido el

proceso revolucionario.

Concluiremos el andlisis del plan y programa de estudio 1933 indicando
algunos de los elementos mas representativos, que nos llevaron a concluir que
en este programa se comenzaron a introducir elementos historicistas de tipo
econdémico, pero que el enfogue positivista, de fuerte arraigo en nuestra
historiografia no cedio espacios tan facilmente, por lo que se dio el inicio de una

forzada convivencia teo6rica.

El programa presentd una vision positivista de la historia de México en la
cual la estructura tuvo como guia la politica y los hechos que fueron realizados
por algunos hombres que guiaron nuestra historia (aunque comenzé a
reconocerse brevemente la existencia del pueblo), la cual marché hacia el
progreso revolucionario, ya que tuvo una funcion justificadora y de

mantenimiento del nacionalismo liberal.

El programa de estudio se dirigi6 a una coordinacién légica, siguiendo el
sentido disciplinar, mediante el uso preferente del método simbdlico ver balistico
y dogmatico, centrado en el profesor, con una incipiente participacion activa del
alumno, en correspondencia con el enfoque historiogréafico positivista. Por lo que
establecimos la existencia de una relacién directa entre el enfoque pedagdgico e

historiogréafico, en donde dominé este ultimo.
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Se hizo referencia a una Historia de corte tradicional, que comprendio los
mitos, leyendas y tradiciones durante el estudio de los grupos prehispanicos, ya
que no fue considerada una historia cientifica, a pesar de que algunos grupos
manejaron la escritura ideogréafica o pictografica, lo cual no coincidié con los
avances en el terreno de la investigaciéon , ya que Ledn Portilla nos indicé que
Angel Maria Garibay®* se plante6 la existencia de fuentes genuinas para el
estudio de la expresion literaria de los nahuas prehispéanicos.

Los avances en la interpretacidon de la escritura ideografica o pictografica, no
fueron los suficientes para ser considerados representativos, a pesar de que la
introduccién de términos como antropologia y testimonios arqueolégicos nos
demostraron el valor y la importancia que fueron obteniendo dentro de los
estudios histéricos, y que como lo sefiala Rafael Ramos Pedrueza; “La geografia,
arqueolégica, paleografia, numisméatica, heraldica, epigrafia (actualmente
cinematografia), son crisoles de donde surgen las verdades historicas, exentas

de sospechas”®

El debate acerca de la veracidad que implican los mitos y
leyendas, fue una lucha entre la concepcion positivista de la historia y la
validacién de la historia oral, que fue ganada por el positivismo, pero que también
nos demostrd el inicio de una transformacién, y que aunque se llegd a la
conclusién de que no podia incluirse como una historia cientifica, los mitos y
leyendas deberian ser tomados en cuenta, como Unico conocimiento accesible,
ya que las cronicas elaboradas por los conquistadores comenzaban a ser

cuestionadas.

La sociedad comenzd a interesarse en la ensefianza de la historia y la
introduccién del materialismo histérico, provocando que algunos elementos
historicistas fueran tomados en cuenta en la estructura programatica, como fue el

caso de las recomendaciones de Gilberto Loyo quien nos sefiala que:
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Si la mision de las secundarias fuera formar hombres instruidos, nada tendriamos

que afiadir; pero en vista de su finalidad ( preparar para lavida), y de que la llamada
cuestion social nos envuelve a todos, nos afecta hondamente, tenemos la conviccién de
que el perfil, la silueta, las lineas externas del edificio del curso, deben formarse co

el aspecto econémico de la historia.

Lo cual demostré que aunque el aspecto politico fue el “Fino y fuerte
esqueleto” que sirvié de sostén al programa de Historia de México, también
comenzaron a ser incluidos diferentes aspectos de la historiografia historicista
para el estudio de cada época; asi por ejemplo el estudio de Meéxico
independiente, nos mostré la presencia de clases sociales y lucha de clases,
sobre todo en la dictadura porfirista que “tuvo una grave responsabilidad por el
asesinato en masa de trabajadores mexicanos para garantizar los intereses
industriales extranjeros”® Recordemos que para el marxismo la lucha de clases
fue la fuerza motriz de la historia; sin embargo el concepto de lucha de clases fue
introducido, sin definir las clases sociales existentes, las posiciones vy
condiciones de cada una, y el tipo de relacién con respecto a los medios de
produccion, que provocaria una lucha de clases, y hacia donde se dirigia ésta. El
programa presentd un mayor andlisis de la base econdmica, que no llegé a
conformar la base de la estructura del programa de Historia. A pesar de los
intentos historicistas, encontramos que la ensefianza de la historia, continu6
con el predominio positivista, que tuvo como finalidad el logro de un
nacionalismo revolucionario para lograr su aceptacion oficial.

Se comenzd a tomar en cuenta las relaciones con el contexto internacional, a
partir de la resoluciones del VI Congreso internacional de Ciencias Histdricas,

celebrado en Oslo, al respecto Gilberto Loyo sefiala:

El hecho es elocuente. Una de las resoluciones expresa la conveniencia de que dicha
ensefianza contribuya a mejorar la buena comprensién y a procurar la reconciliacién
entre los diversos pueblos. La otra, de interés para nosotros (y de paso diremos

gue larepresentacién latinoamericana en ese Congreso fue muy reducida), subraya

la necesidad de dar mayor importancia y extension en las escuelas a la ensefianza de la

historia de América Latina.

Como vemos México no habia sido insertado dentro del contexto

Latinoamericano, constituiamos un ente
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individual, que con mucho esfuerzo comenzaba a relacionarse con Europa y
Estados Unidos, ya que era importante adquirir una conciencia individual, que
nos permitiera defender nuestro territorio y soberania nacional; lo que se reflejo
en la escasa causalidad historica internacional indicada durante el estudio de la
historia nacional. Seria hasta la década de los cuarenta que la presencia de una
amenaza como lo fue la segunda guerra mundial, y la expansion del socialismo y
capitalismo, provocé que fuera reconsiderada nuestra relacion con el contexto
internacional. Recordemos que al mismo tiempo encontraremos una revaloracion
de la Historia en México que marco un gran cambio, modificando la produccion,

orientaciéon y desarrollo de los estudios historicos.

El tiempo fue fragmentado, sin poder percibirse como una totalidad, ya que se
caracterizd por ser un estudio de tiempos cortos, con excepcion de las culturas
prehispanicas (que fueron unidas en el tiempo y fraccionadas en el espacio) y la
colonia, que no logro vislumbrarse como una estructura, al presentar elementos

sin coherenciay continuidad.

Encontramos elementos diversos, que no llegaron a constituirse en una
constante de estudio, al no presentar regularidades o conexiones. Asi por
ejemplo se hizo referencia a la religion durante la etapa precortesiana y en la
colonia, y posteriormente su presencia fue diluida. Un elemento que se mantuvo
presente, ademas del politico-militar, fue la educacién, que encontramos en el
estudio de los aztecas, la colonia y la dictadura porfirista, asi como la economia,
en diversos aspectos, pero so6lo constituyeron una justificacion de la necesidad

de un estado liberal.

Existio una fuerte persistencia de elementos positivistas, de acuerdo a la
finalidad oficial de la historia: crear, fortalecer y justificar el nacionalismo liberal,
dentro de un contexto social; por lo que el intento de introduccion de algunos

nuevos elementos en los estudios histéricos fracaso.®

8 CONNELY Marisela (1977) Cambios del Andlisis Histérico. México: Edicol (Programa Nacional de Formacion de Profesores, Anuies)
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CAPITULO Il
EL BINOMIO POSITIVISMO-HISTORICISMO EN LOS PROGRAMAS DE HISTORIA
DE
MEXICO (1939-1974)

El predominio del enfoque historiografico positivista comenz6 a disminuir a
partir de la introduccion en México de la tendencia ideoldgica socialista, la cual
provoco un cambio de rumbo no solo en el desarrollo historiografico nacional,
sino también en la ideologia de la sociedad mexicana, que hizo necesario un
cambio de rumbo en la educacion oficial, aunqgue como veremos esta
transformacion fue méas de forma, que de fondo. Asi, debido a los cambios en el
contexto internacional y nacional veremos que la ensefianza de la historia de
México comenzd a tomar un nuevo rumbo, sin llegar a liberarse de la investidura

positivista del todo.

3.1. Socialismo o educacion social. Presencia del materialismo histérico en

el programa de historia de México: andlisis del plan de programa 1939.

Un aflo después de haberse implementado el plan y programa de estudios
1933, a la Asociacién Mexicana de Profesores de Escuelas Secundarias se reunio
para dar a conocer la inconformidad existente de parte de los profesores de
grupo?, por lo que la reforma en los planes y programas de estudio no representé
para el magisterio una respuesta viable y eficaz, provocando nuevamente el
cuestionamiento a las autoridades educativa. La asociacion concluy6 que: “Los
programas[1933] en general, adolecen del defecto de tomar en consideracion,
principalmente, el encadenamiento l6gico y los intereses de la ciencia asi como
los intereses de la Universidad, sin tomar en consideracién el desarrollo
intelectual del adolescente, sus necesidades como hombre y su preparacién para

la vida”?

El primer problema detectado fue la carencia de una adecuacion a la
sicologia del adolescente, de aqui se desprendieron otros defectos como: la
ausencia de gradacion progresiva, falta de dosificacion adecuada y adaptacion,

falta de coordinacién mutua (que se hizo patente en la carencia de vinculacién y
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coordinacion de las materias que integraron el plan) y la falta de flexibilidad, por

lo que la Asociacion preguntaba:

¢;Se trata de suministrar cierta cantidad de informacion cientifica en tres afios?
Muy bien; atodos lo mismo cualquiera que sean sus aptitudes, preparacion, capacidad

y vocacion. Puedan o no puedan. A los que no pueden, cortarles las alas. ¢No pueden?

gue salgan de la escuela lo antes posible para que no estorben.

Reflejando asi una de las principales probleméticas educativas: la
homogenizacién, ya que sin respetar la diversidad, y el desarrollo cognitivo del
estudiante, se elaboré un curriculo que en aras de la igualdad, olvido la
diferencia, y cambid la construccion psicopedagoégica de los programas por la

l6gica de la ciencia.

Estas inquietudes fueron mezcladas con un nuevo elemento, ya que a partir
de 1934 encontramos una mayor presencia de ideas y concepciones de corte
socialista que derivaron en una reforma educativa. Vicente Lombardo Toledano*
sefiala que el socialismo fue una teoria cientifica, pero también fue considerada
una fuerza militante internacional, por lo que se propuso gue habria de ensefiar
al joven el lugar que ocupa en la sociedad y ésta en el universo, el papel de las
clases sociales, la construccién de la sociedad y sus caracteres, de aqui se
desprenderian los nuevos programas y meétodos pedagdgicos para la nueva

escuela.

La educacion tuvo que virar hacia el socialismo, sin embargo el viraje fue
soOlo en la forma, no en el fondo (debido a que la educacién oficial ha constituido
un instrumento de control ideoldgico), la tendencia socialista fue introducida a la
educacion mexicana con bombos y platillos, aunque en realidad esta tendencia
fue matizada mediante un cambio hacia una educacion social, que no concreto el
proyecto de generar en los joévenes, una conciencia de clase, dejando la puerta
abierta a la ambigiedad y manteniendo del control Estatal, coadyuvando a la
exclusion de toda practica religiosa. Vemos entonces como las disposiciones

juridicas en materia educativa, se han adaptado a los cambios experimentados en
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el contexto nacional e internacional, como en este caso, en que las corrientes
ideoldgicas marxistas, asi como la segunda guerra mundial y los adelantos

tecnolégicos repercutieron en nuestro pais.’

Encontrar una nueva propuesta curricular gue cumpliese al mismo tiempo con
las expectativas de la sociedad y el Estado no fue una tarea facil, por lo que
encontramos tres propuestas previas a la aceptada definitivamente en 1939. En
cada una observamos la lucha disciplinar que se dio al interior de los planes y la
importancia atribuida a la jerarquizacion académica en los mismos, como medios
de justificacion, mantenimiento y control social. Asi en el plan de estudios 1936
se sefal6 para segundo alo la materia de Historia de México (desde la prehistoria
hasta la época contemporanea) y en tercer grado, la asignatura de Historia
Universal (de la edad antigua a la contemporanea) Ernesto Meneses indica que lo
Peculiar de esta etapa de la secundaria era ensefar la historia mediante el
materialismo histérico y la lucha de clases, a fin de dar a conocer al alumno cual
habia sido la génesis de las sociedades y cuales los factores de la llamada

In 5,

superestructura socia por lo que se usdé materialismo histérico para la

ensefianza de las disciplinas sociales.

En el plan propuesto para 1937 se implementaron dos cursos de historia
universal (uno en primero y uno en segundo grado); y dos cursos para historia de
México (en segundo y tercer grado) Nuevamente no encontramos el programa de
estudios correspondiente y por el tiempo indicado, entre uno y otro plan,
consideramos que fue muy corta o nula su aplicacién. Sin embargo nos llamé la
atencion que la estructura propuesta para historia, seria retomada en el plan de
1946, donde debido a las condiciones de posguerra, fue vista como una

necesidad la unidad nacional y la defensa de nuestra soberania.

En el plan de estudios de 1938 la ensefianza de la historia conté con dos horas
semanales para el primer grado y tres horas para segundo y tercer grado, sin
especificar si se traté de Historia universal o Historia de México, la historia gané
espacios curriculares en esta época, ya que se contemplaba la necesidad de su

° CUEVAS Pérez, Alfonso. (1979) Arqueologia DE Méxicoy MesoAmeérica. México Normal Superior de México.
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enseflanza durante los tres grados de estudio. Sin embargo no se pudo localizar
ninguno de los programas de estudios de Historia de México correspondientes a
los nuevos planes, lo que nos llevd a suponer que por alguna razén fueron
ocultados o que lo que en realidad se hizo fue cambiar simplemente la estructura
del plan, pero continuar empleando el programa de historia de 1933, por la
coincidencia en el numero de horas y/o el contenido sefialado; por lo que sélo fue
cambiado el grado o no fueron puestos en marcha los nuevos planes, debido a la

premura en los cambios propuestos.

En 1938 la SEP consideré importante unificar el sistema de ensefianza
secundaria, creando una comision mixta integrada por representantes de los
Departamentos de Educaciéon Obrera, Ensefianza Técnica y Escuelas
Secundarias, esta comision se avoco a la cuarta reforma del plan de estudios y
propuso un nuevo plan de estudios en 1939, el cual tendria una vigencia de seis
aflos e incluiria un nuevo programa de historia de México, por lo que a

continuaciéon procederemos a su estudio.

Nuevamente los objetivos que guiaron a la educacién secundaria no fueron
explicitados en los planes y programas de estudio, sino en documentos alternos,
en ellos continud la presencia de cuatro sentidos en los fines de la educacion

secundaria: el sentido social, individual, trascendental y economico.

A diferencia del plan 1933, el nuevo plan de estudio brindé especial atencion al
sentido econdmico, ya que la educacion secundaria fue encaminada a construir y
construir los factores de produccion necesario para el desarrollo de la economia
nacional, que se encontraba insertada en un sistema de dependencia del
capitalismo internacional, y por lo tanto alejada de un sistema de produccion
socialista, de aqui la importancia que se le dio a las actividades tecnoldgicas y la
definicion vocacional.

La reforma socialista de 1934 alcanz6 la secundaria, por lo que mantuvo su
caracter obligatorio, popular y democratico y asumié un sello socialista (con
relaciéon a la participacion social del individuo, y no a la corriente socialista) y
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racionalista (el cual no correspondiod a la ido filosofica, sino a la exaltaciéon de la
raza mexicana) que permitiria la unidad nacional.

Se traté de introducir el socialismo a la escuela, pero ésta siguié en manos de
corte capitalista, lo que implico una contradiccién, ya que la burguesia, no ha
pretendido nunca crear una conciencia de clases. La solucion encontrada fue
cambiar el término socialismo por socializacién, asi la escuela deberia promover
la socializacién de los alumnos, al mismo tiempo que integrarlos a la comunidad,
por lo que se trataron de introducir los métodos de ensefianza socializada (lo cual
no debemos confundir con socialista), mediante grupos, organizados en torno a

un objetivo comun.

La ensefianza deberia descansar en los métodos activos y ser intuitiva, sin
embargo en los hechos el programa nos mostré una separacion de los procesos
de ensefianza y aprendizaje, en donde la coordinacién de la materia correspondio
a un método légico disciplinar, cuya principal ordenacién fue la causa y efecto,
aunque presentd un intento de seguimiento psicoldgico mediante la referencia a
lo concreto (aprendizaje intuitivo), la propuesta metodoldgica partié de lo mas
lejano a los intereses del educando y aunque se propuso el uso de métodos
activos, las actividades sefialadas en el programa de Historia de México
acentuaron la actividad del profesor, mientras que los alumnos, se concretaban a
recibir los conocimientos, por lo que observamos el predominio del método de

trabajo individual, con alumnos indicios de trabajo colectivo.

El 22 de noviembre de 1939, la SEP aprobd el nuevo plan de estudios (ver
anexo 5), que tuvo una vigencia de seis afios. ElI método del materialismo
dialéctico era propio de las ciencias en general hay el materialismo histérico de
las disciplinas sociales. Este plan es sumamente rigido ya que contrariamente a
los planes anteriores no existen referencias a materias optativas o electivas, por
lo que se infiere que todas las materias fueron de observancia obligatoria. Asi
gue latendencia a la homogenizacion fue una prioridad curricular, que cerré toda

posibilidad de eleccién y por tanto negd la existencia de la diferencia.'®

10 CHINCHIL LA, Perla. (1984) “ Una experiencia parala elaboracion de textos de ciencias sociales para la ensefianza media’, en didac (6-/),
México: Universidad Ibero América
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Debido a latendencia social y los requerimientos laborales, la curricula cambi6
su estructura y jerarquizacion y hubo un predominio del area I, conformada por
las asignaturas relacionadas con matematicas y lenguas, que represento el 30.9%
del plan; éstas materias fueron seguidas muy de cerca con un 29.12% por la IV,
area que comprendi6 la educacion tecnolégica, fisica y artistica.

Posteriormente con un 22.33% se ubicaron las ciencias sociales, seguida por el
area Il, que incluyo las ciencias naturales y presento el 18.44%. Por lo que la
estructura del plan estuvo en perfecta concordancia a la prioridad establecida en

los objetivos, en donde percibimos un predominio del sentido econémico.

En la curricula resaltan materias como la geografia, civismo e historia, estas
fueron asignada para su estudio durante los tres grados. Para geografia se
asignaron nueve horas semanales en total, hecho que estuvo en concordancia a
la situacion del cambio geo-politico, que significod la segunda guerra mundial y la
necesidad de reconocimiento de un territorio comun que brinco identidad
nacional, misma que en caso necesario contribuiria en la organizacion de la

defensa contra los invasores.

Para el estudio de la historia no se especificd si ésta era universal o de
México, ni su extension temporal. Se destinaron dos horas de clase en primer
grado y tres horas en segundo y tercer afo; por primera vez en el plan de
estudios de secundaria establecié el estudio de la historia para los tres grados,
esto se debid a que la historia fue utilizada para reafirmar el nacionalismo ante los
peligros de la expansion colonialista que representaba la segunda guerra mundial
y también al gran interés que existi6 por ensefiar la historia mediante el
materialismo histérico, a fin de dar a conocer al alumno cual habia sido la génesis
de la sociedades y cudles los factores de la llamada superestructura social. Sin
embargo esta estructura fue modificada en 1945, por lo que tuvo una vigencia de

seis anos.

El curso de historia Patria (Ver anexo 6), fue organizado en tres trimestres y se

estructurd a partir de temas divididos en etapas o incisos (ver cuadro V), La
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organizacion en trimestres nos permitié observar la importancia que se le
concedi6 al estudio de la Colonia, como representativa de una organizacién
econOmica, en donde aparecian las clases sociales relacionadas con los
instrumentos y sistemas productivos. Mientras que el primer trimestre nos
brind6 una visién general de las culturas precortesianas, y el descubrimiento y
conquista de México. En estas dos primeras estructuras se encontro la idea de
ciclo, que podria interpretarse como una primera secuencia de nacimiento,
desarrollo y muerte de las culturas prehispanicas; posteriormente, en un segundo
ciclo, la colonia, se expone el nacimiento y desarrollo de este periodo, y en el

tercer trimestre encontramos el final de la colonia.

Mediante el estallido de la Independencia, que dio nacimiento a un nuevo
ciclo; el México independiente, para el cual sélo se enmarcO su proceso de
desarrollo, mediante una serie de hechos politicos-militares.

La finalidades que dirigieron el estudio de la historia, establecidas por el
programal939, fueron complementadas por los valores trascendentales que el

maestro deberia lograr a través de su clase.
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CuadroV

Estructura que present6 el programa de Historia Patria 1939.

Estructuradel Tercer Trimestrel..

PRIMER TRIMESTRE

SEGUNDO TRIMESTRE

TERCER TRIMESTRE

1.- Vision general esqueméticay
sintética de la evolucién del
hombre y de la sociedad

|.-Organizacion Econémicade la colonia

a) Instrumentos y sistemas de produccion
introducidos por |os espafioles durante
la época colonial

b) Régimen de la propiedad.

¢) Las clases sociales originadas por estas
relaciones de produccién y sus luchas a
través del desarrollo delacolonia

d) Laagricultura

€) Laindustria

f) Minera

g) Comercio

|.- Laindependencia
a) Causas.

b) Precursores

¢) Iniciacion

d) Organizacién
e)Consumacion

2.- El medioy € hombre

11.- Organizacion politica derivada del
sistema de explotacién colonial

I1.- México Independiente

Primera Etapa (1821-1834)

Segunda Etapa (1834-1867)

Tercera Etapa. El gobierno de Juarez y Lerdo.
Cuarta Etapa Triunfo y dictaduradela
aristocracia semifeudal. Gobierno de Porfirio
Diaz (1876-1910)

Quinta Etapa. La Revolucién Mexicana.
Iniciacion de la Revolucion Democrético
burguesa, con el movimiento maderista (1917)

3.- Culturas arcaicas.

I11.- Lacultura colonial

a) Laeducacion, monopolio del clero

b) Laimprenta como instrumento de
dominio espiritual.

c) Cienciasy artes.

d) Vision esqueméticay sintéticadela
vidacolonial. Laiglesiacomo centro de
todas |a actividades.

4.- CulturaMaya quiché

5.-Cultura nahoa.

6.- Descubrimiento y Exploraciones
de
América

7.- Expansion colonial espafiolaen
América

8 La conquista de México.

Fuente: Secretaria de Educacion Piblica (1939), Plan y Programas de Estudio de Ensefianza Secundaria.

Se hizo patente la coexistencia de dos visiones historiograficas debido a la

forma en que la curricula retomaba s6lo aquellos elementos h historiograficos
que le permitieran cumplir con el objetivo de gobernabilidad mediante el
fortalecimiento de una conciencia social y nacional. Por lo que al mismo tiempo
se pretendié mostrarles a los alumnos una visién total y sintética, mediante una
verdad histérica pura, a través de un enfoque positivista, en donde podemos ver
la existencia de una sola verdad, Unica e incuestionable; pero también se puso en
relieve la importancia de los fendmenos economicos y lucha de clases en el

desarrollo historico haciendo patente la presencia de elementos historicistas.

Tanto en los medios como en las actividades sefialadas en el programa de

historia (ver anexo 6), observamos una separacion entre el proceso de ensefianza
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y el de aprendizaje, problema que ya se habia presentado en el plan de estudios
de 1933. El método utilizado era inductivo, dogmatico y el profesor era el Unico
responsable del proceso, de ensefianza y de aprendizaje. Aunque se percibié una
sistematizacion de la materia en forma semirrigida, que permitié cierta flexibilidad

durante la clase para una mejor adaptacion de la condiciones reales, ya que

encontramos algunas actividades que propiciaban la interaccion, por lo que
podemos hablar de un incipiente método activo y de trabajo colectivo para la

realizacion de la clase.

La bibliografia no fue incluida en el programa de estudios al que los maestros
tenian acceso, y en cambio era indicada en la Memoria de la SEP, de septiembre
de 1940 a agosto de 1941, las cuales probablemente tuvieron una menor difusion.
En los textos indicados en la memoria de la SEP estan los de Teja Zabre, y
Chévez Orozco.

El tema de la evaluacién tampoco fue considerado, lo que nos llevo a suponer

la persistencia de la psicotécnica como principal método de evaluacién.



Cuadro VI
Estructura que present6 el programa de Historia Patria 1939.
Estructuradel Tercer Trimestrel..

Laindependenciay el México independiente

| la| || : México independiente.

independencia

a) causas Primera etapa ( 1821-1834 ) .

b) precursores @) Lajunta supremadel Gobierno

) iniciacion b) El imperio de Iturbide

d) organizacion €) | c) Fracaso de las clases privilegiadas e ideas monarquistas

consumacion d) Intereses econémicosy politicos de los estados unidos en la primera republicafederal .

e) Laconstitucion de 1824
f) Laluchade clases por el poder politico .
g)Penetracion del capitalismo .
h) principios de laindustrializacion del pais
i) Intento de colonizacién del pais.
j) Vicisitudes de los gobiernos
k)Relaciones internacionales del orden econémico politico .
1)Postul ados ideol 6gicos delareforma..
Segunda etapa (1834 —1867)
a) Luchade lapequefia burguesiacontrael clero.
b)  Expansion norteamericana hacia el oeste .
c¢) Ladecadenciadel régimen politico incoherente con la necesidades econémico
sociales delaépoca.
d) El estatuto de larevolucién.
e)  Consecuencias politicas econémicas y sociales de lareforma.
f)  Luchaentre el imperialismo francésy el norteamericano.
g) Laconstitucion del Ilamado imperio mexicano .
Tercera etapael gobierno del Juarez y lerdo .
a) suscaracteristicas
b)  divorcios de la pequefia burguesia con la burguesia semifeudal.
c¢) Desarrollo dela penetracion imperialista econémica europea .
d) Represiones alas masas obrerasy de artesanos de la primera Internacional dela
comunadel paisy de huelgas de Chicago.
e)  Precursores del socialismo.
Cuarta etapatriunfo y dictadura de |a aristocracia semifeudal Gobierno de Porfirio Diaz ( 1876 —1910).
a) Organizaciény consolidacion del caciquismo .
b)  Ideales democréaticos
c¢) Desarrollo del latifundismo .
d) Lagranindustriamoderna .
e)  Formacién de una nueva pequefia burguesia .
f)  Subordinacion de la politicainterior y exterior mexicana de los intereses capitalistas extranjeros .
g) Laconsolidacion delahaciendapublica .
h)  Ladictaduracomo expresion politica .
Quinta etapa la Revolucién mexicana iniciacion democrético burguesa con el movimiento maderista
(1917).
a) El desarrollo del capitalismo extranjero
b)  Influenciadel imperialismo norteamericano.
¢) Luchadecampesinos.
d) Luchade pequefias burguesias
e) Luchadel incipiente proletariado .
f)  Precursoresdelarevolucion .
g) Lospartidos politicosy sus programas .
h)  El programadelarevolucion .
i) Reformasy reglamentaciones posteriores ala consgtitucién de 1917.

Fuente: Secretaria de Educacion Publica (1939), Plan y Programas de Estudio de Ensefianza Secundaria.

trimestre el estudio de la independencia el hilo conductor fue el desarrollo

politico-militar , en donde sobresalié la presencia de tres personajes hidalgo,
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Morelos e Ilturbide que denominaron la iniciacion y consumacion de la

independencia concluyendo con una marcha hacia el progreso .

El estudio de México independiente , el dominio estructural fue de tipo
historicista , ya que el periodo se presento como una lucha de clases , el la que la
clase denominada, que aun no habia adquirido conciencia de si, se unio al
grupo dominante que le prometio la solucién a sus problemas .En la organizacion
para el estudio de México independiente, se intento un mayor correspondencia
con la lucha de clases, dado por hecho la existencia de una conciencia de clases
, Sin embargo no fue explicado el concepto .La denominada lucha de clases solo
fue una lucha por la posesién del poder publico entre las clases explotadoras ,
destacando la lucha entre las pequefas burguesias y el clero ( y la burguesia
vinculada con el ) , que requiri6 de transformaciones radicales por lo
establecieron la constitucion de 1857 y leyes de reforma , dando lugar a la
consolidacion de las pequefias burguesia. Se insertaron conceptos
correspondientes al enfoque historiografico historicista , como burguesia , que

para el periodo no existian , por lo que se importan de otra época.

En la cuarta etapa se presentd el triunfo y dictadura de la aristocracia
semifeudal, el gobierno de Porfirio Dias. En este periodo encontramos el
caciquismo, y la dictadura como sistema de gobierno; como sistemas de
produccion se desarrollaron el latifundismo vy la “gran industria moderna”,
surgiendo entonces “la proletarizacion de las masas vy la formacién de una
conciencia de clase”, al mismo tiempo que se cred una nueva pequefia
burguesia. La dictadura fue entonces una expresion politica de conciliacion
entre aristocracia semioficial, burguesia capitalista y el clero, y su estudio
presentd una vision historicista. Se observé entonces como nuevamente
conceptos como “gran industria” y “proletarizacién de las masas” son incluidos
para justificar la presencia del historicismo, ya que no corresponden a la época

sino ala concepcion historiogréfica.

Se hace patente la participacion del contexto econdmico mundial y sus

repercusiones cuando se habla de la penetracion del capitalismo inglés, frances,
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norteamericano; las relaciones internacionales de orden econdémico politico,
trascendencia de la expansién de los Estados Unidos (perdida de territorio
mexicano), etc. La introducciéon del contexto internacional para el ambito de la
historia nacional, fue realizada mas por la necesidad de exaltar el nacionalismo
ante los peligros que implicaba el desarrollo del capitalismo y socialismo

internacionales, que por el enfoque historicistas presentado.

En el programa de 1939, convivieron elementos de los enfoques
historiograficos positivista e historicista, sin embargo este ultimo domin6 la
construccion programatica, aun cuando su insercion implicara a veces, el uso de

elementos y caracteristicas impropias de la realidad mexicana.

En este programa se observé la orientacién antirreligiosa, la cual no fue
privativa de la educacién socialista, representé una coyuntura especifica de la
lucha entre el Estado y la Iglesia por el poder ideolégico de las masas, por lo
cual la educacién se apoy6 en el racionalismo antirreligioso y aprovechando el

momento histérico se enlazé con el dogma socialista materialista.

Existid6 un nuevo eje articulador de los elementos: la lucha de clases, que
representd la expresion de la coyuntura cardenista, al nacer en el periodo de
movilizacion y organizacion obrero- campesina en contra de la incipiente
oligarquia posrevolucionaria. Por lo que el presidente Lazaro Cardenas vinculé
las reivindicaciones de las masas sustituyendo la relacion caudillo-grupo, por
una nueva relacién sindical-Estatal, en donde se promovié la autogestion obrera
campesina, asi como el cooperativismo. Dentro de este patron ideoldgico la
educacién represento como valor la justicia social, que se obtuvo mediante la
democracia-popular, barnizada con un tinte socialista (subordinando los
intereses del individuo a los de la sociedad) y utilizando el materialismo

dialéctico, con una orientacién racionalista para el logro del desarrollo nacional.

La historia fue construida con base a personajes y hechos individuales, con una
secuencia lineal, pero con una causalidad econémico-politico-militar, por lo que

podemos hablar de la presencia de elementos positivistas, que
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coexistieron con elementos del historicismo, ya que el materialismo histérico

hizo su aparicién, debido a que Lenin nos sefala que:

El descubrimiento de la concepcién materialista de la historia, mejor dicho la
consecuente continuacién, la extensién del materialismo al dominio de los fenémenos
sociales, supero los dos defectos fundamentales de las anteriores teorias de la historia
en primer lugar, esas teorias consideraban, en el mejor de los casos, sélo los motivos
ideolégicos de la actividad histérica de los hombres, sin investigar el origen de esos
motivos, sin captar las leyes objetivas que rigen el desarrollo del sistema de las
relaciones sociales, sin tener en cuenta las raices de éstas en el grado de desarrollo de
la produccién material, en segundo lugar, las teorias anterior no abarcaban
precisamente las acciones de las masas de la poblacion, mientras que el materialismo
histérico permitié estudiar por primera vez con exactitud histérico natural las
condiciones sociales de la vida de las masas y los cambios en esas condiciones.

El positivismo habia sido cuestionado y se encontraron nuevos caminos para
la construcciéon del conocimiento histérico, los cuales aunados a la
efervescencia social e ideoldgica producida por el socialismo, contribuyeron a
gue el programa de Historia de México presentara una organizacion que introdujo
elementos historicistas.

La introduccién del materialismo se vio como una alternativa para el estudio
historico, por lo que se tratdé de adaptar a la realidad mexicana. Sin embargo sélo
observamos la introduccioén del factor econémico como determinante de la
interpretacion historica, ya que no fueron muchos historiadores marxistas (a
pesar de encontrarse en boga el materialismo histdrico) que se avocaron a los
estudios histéricos mexicanos, por lo que sélo se introdujeron elementos del
historicismo, en correspondencia con las tendencias tedricas imperantes en ese
momento. Asi por ejemplo Alfonso Teja Zabre, considerd necesario renovar el
estudio de nuestra historia utilizando una nueva interpretacion, ya que “La mayor
parte de nuestras fuentes historicas han sido de tendencias politicas, con fines
de propaganda o de partidarismo. O simplemente con propdsitos de pura
narracion y ensefianza por la memoria, sin sentido profundo ni orientacion
definida”.'* Este autor pretendi6 renovar el estudio de la historia, empleando un
nuevo y mas apropiado sistema, en el cual consideraba necesario realzar un

ensayo biogréafico de México.*.
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También se dio gran importancia a las condiciones de vida material, en
especial se traté de identificar los modos de produccion dominantes, pero esta
reflexion se hizo de acuerdo a un estudio basado en un contexto diferente
(Europa), por lo que se encontraron incoherencias dentro del programa, al igual
gue sucedio con la presencia de las clases sociales y la lucha de clases, debido a
gue en el programa no se establecieron los elementos que definieron las clases
sociales y tampoco se identificé el modo de produccién dominante, por lo que el
proceso de lucha de clases no llegé a concretarse en la historia de Meéxico,

presentada por el programa.

Se mostré gran interés por la estructura econémica, sobre todo en los dos
primeros bimestres, pero no encontramos presente la vinculaciéon con la

superestructura, ya que de acuerdo a Vladimir Lenin:

El conjunto de estas relaciones de produccién constituyen la estructura econémica de la
sociedad, la base real sobre la que se erige una superestructura juridica

y politicay ala que corresponden determinadas formas de conciencia social. El modo
de produccién de la vida material condiciona el proceso de la vida social, politica'y

espiritual en general.1

Aunque se presentaron elementos de la superestructura, no se logroé que el
eje vertebral del programa fuera el modo de produccidn y su interrelacion con los

procesos politico, social y cultural.

Se introdujo el estudio del espacio geogréafico, sin embargo las referencias
fueron en relacién con el espacio como medio de division territorial politico, y
soOlo encontramos breves referencia s a la interaccion del espacio con los medios

y formas de produccién.

Persistié la ausencia de un dominio historiografico pleno, ya que la historia
presentada en el programa presentd al mismo tiempo un enfoque historicista,
gue no llegd a concretarse, ya que solo introdujo los elementos, pero no pudo
demostrarlos, ni aplicarlos, de acuerdo a la teoria que los sustentaba; al mismo
tiempo que observamos la presencia de elementos positivistas, sobre todo para

el estudio de la etapa de la independencia y el México Independiente, que
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nuevamente nos condujeron a una vision de progreso y exaltaciéon del

nacionalismo liberal democratico.!

3.2: La forzada convivencia del positivismo y el historicismo en pos de la
unidad nacional y solidaridad

panamericana. Analisis del plan 1945y programa 1946.

Durante el sexenio de Manuel Avila Camacho (1941 — 1946) se enarbold
como bandera la doctrina de la unidad nacional y la industrializacion. La SEP fue
reestructurada con el objetivo de unificar los sistemas de ensefianzay en 1941
comenzd a funcionar la Direccién General de segunda ensefianza, la cual se
encontr6 con el ya viejo problema de la existencia de diversos tipos de
ensefianza secundaria’® que a pesar de llevar el mismo nombre, ofrecian
diferencias sensibles en los planes de estudio, con perjuicio de la unidad para el
segundo ciclo educativo.

Era necesaria una nueva legislacion, que fundamentara la escuela de la unidad
nacional, por lo que el presidente de la Republica Manuel Avila Camacho,
decretd en 1942 la nueva Ley Orgéanica de Educacion, de observancia para toda la
Republica, de acuerdo a la cual, en el Capitulo XVIII fue establecida la unificacién.

Nacional de la educacién, sefialando la SEP que para la ensefianza primaria,
secundaria y normal: “lll.  Los planes, programas y métodos de ensefianza
[...]seran iguales para toda la Republica, sin perjuicio de que, de acuerdo con los
articulos 61, 73 y 80 de esta ley, los mismo se elabores y se sefialen con
elasticidad adecuada que permita adaptarlos a las caracteristicas y necesidades
regionales”.’®> Nuevamente la tendencia es a homogenizar la educacion
secundaria, debido a la existencia de diferencias curriculares, ya que
continuaban sin ser aceptadas “oficialmente” las necesidades especificas de la

otredad. Asi mismo el documento sefialé la direccion y caracteristicas de la

1 FERRINI, Maria Rita (1975) Bases didéacticas. México: Progreso. (Serie: educacion dindmica.
12 FLORESCANO, Enrique (1991) El nuevo pasado mexicano. México. Cal y Arena, 72 Edicion, 2001.
B biaz Cobarrubias, José (1998) Lainstruccion pablicaen México (1875),12. Edicion): México: Miguel Angel Porria.
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“nueva” educacion, en las cuales no encontramos diferencias significativas con

las indicadas desde el origen de la educacion secundaria.

En 1942 la Direccion General de Segunda Ensefianza constituyé una Comision
Revisora de Planes y Programas de Segunda Ensefianza, que presento el
proyecto del plan de estudios 1942 con un total de 33 horas a la semana para
primero y segundo grado, y 24 horas (materias obligatorias) para tercero. La
estructura de este plan manifestd una gran variedad de materias optativas, lo que
represento el inconveniente del gran costo por el pago del personal y anexos
necesarios para su realizaciéon , motivo por el cual dudamos que se haya puesto
en marcha. Para 1943 encontramos en nuevo Plan de estudios (ver anexo 9) en el
cual se le asignaron a la historia des cursos: uno de Historia Universal, y otro de

Historia de México, con 3 horas cada uno.

Con fecha 18 de abril de 1944, el presidente de la Republica, dict6 el acuerdo
gue ordeno a la SEP unificar y transformar el ciclo de segunda ensefianza. La
nueva propuesta no difirié6 sustancialmente de las caracteristicas expresadas en
la ley Organica de 1942 y por lo tanto tampoco fueron diferentes a las indicadas
en 1925; por ,lo que la llamada reforma no present6 cambios de fondo, sé6lo de
forma, ya que el objetivo fue crear una escuela secundaria Unica, que sintetizara
la orientacion tedrica de la escuela secundaria, con el fin de obtener un curriculo
gue permitiera la gobernabilidad de todo el territorio nacional y la orientacion
practica de la escuela prevocacional, para favorecer el desarrollo econémico

nacional.

Dado el contexto de posguerra. el curriculo fue reorganizado de acuerdo a la
nueva Vvaloracion otorgada a los saberes culturales, asi la educacion fue
orientada para servir a la democracia y convertirse en una doctrina de constante
paz y de preparacion leal para la justicia, por lo que se otorgd a las ciencias
sociales la misma importancia que se habia concedido a la ensefianza de las
ciencias naturales, veremos entonces como las ciencias sociales adquieren un
trato diferenciado y se eleva el numero de horas dedicado a su estudio, en

correspondencia a los objetivos surgidos del proceso de posguerra.
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Producto de la nueva situaciéon mundial el estudio de la Historia adquirié
relevanciay entre el 11y 18 de mayo de 1944 se realizé la Primera Conferencia de
mesa redonda para el estudio de los problemas de ensefianza de la historia de
México. El discurso inaugural estuvo a cargo del Secretario de Educacién, Jaime
Torres Bodet, quién abordd los conceptos sobre el determinismo totalitario, el
sentido ético superior de la historia, y el peligro de la sistematizaciéon excesiva.
De acuerdo a la SEP las resoluciones mas importantes de esta conferencia
fueron: “La ensefianza de la historia de México debe tener dos fines
fundamentales: la verdad en materia histéricay la creacion de un sentimiento de
solidaridad nacional, como factor fundamental para la integracion de la patria”, A
pesar de la critica realizada por Bodet, para la SEP lo que import6 fue la utilidad

gue podia brindar el estudio de la historia.

Al igual que en el plan 1939 los objetivos que guiaron a la educacion
secundaria no fueron explicitados en los planes y programas de estudio, sino en
documentos alternos, localizando en ellos nuevamente la presencia de cuan

sentidos: el sentido social, individual, econémico y trascendental.

El sentido que presentd la mayor importancia curricular fue el econémico ya
sus objetivos correspondieron a la filosofia pragmatica, enmarcada por una
norma de accion y conducta futura, que caracterizé al plan y programa, y que
fueron apoyados por a la Ley Organica 1942, que entre sus objetivos
establecidos proporcionar a los educandos conocimientos y aptitudes para el
trabajo en beneficio comun y lograr el mejor y mas equitativo aprovechamiento

de los recursos naturales.

El sentido social ya no se dirigié a formar y fortalecer la conciencia social,
ahora los objetivos indicaban la necesidad del cumplimiento de los deberes
civicos sociales dentro del régimen democréatico, asi como la formacion de la
personalidad y habitos de servicio social. Por lo que el patron de “educacion
activa” del enfoque socialista, fue transformado al mismo tiempo que se definia
como una educacidon para el trabajo (capitalista) y la creacion del ciudadano

(como subdito obediente y leal del Estado mexicano)
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La paz, la democracia y la justicia social fueron los tres grandes ideales que
orientaron la educacion durante la posguerra, a ellos se agregaron de acuerdo a
la SEP. “dos objetivos de caracter nacional hacia los cuales hay que guiar a las
nuevas generaciones: el libre desenvolvimiento econémico y politico de la
nacién y la elevacion de las condiciones materiales y culturales que viven las
grandes masas de nuestro pueblo” Con lo que la educacién continud
presentando un caracter humanista, dentro de un marco de desarrollo

econdmico.

La educacion continu6 fundamentada en una filosofia pragmética, bajo la tesis
de que toda verdad es una norma de accion para la futura conducta, por lo que el
anico criterios e selecciéon curricular fue la utilidad y eficiencia, lo cual se ajusté
perfectamente, mediante la Reforma educativa, a los ideales educativos de
posguerra, ya que la SEP indicé: “La reforma, debe y puede ser iniciada con
nuevos planes de ensefianza, pues éstos son el eje en torno del cual se mueve la
maquinaria pedagogica de un sistema educativo” La reforma propuesta derivo
asi en un concepto activista de la educacién, en donde de acuerdo a la filosofia
pragmatica, todo auténtico avance formativo se tradujo en conducta, en cultura

de uso.

Los métodos de ensefianza continuaron bajo la influencia de John Dewey y se
basaron en un proceso activo y practico, por lo que se prefirid entonces el
método de trabajo por equipos. Sin embargo y a pesar del énfasis puesto por la
SEP en la introduccién de una ensefianza activa y practica, mediante el trabajo
por equipos, el programa de Historia de México, muestra una clara contradiccion

en su propuesta estructural y metodoldgica.

De acuerdo con el Plan de Reforma de las escuelas secundarias, estas se
organizaron en dos grandes grupos: Segunda Ensefianza General y Segunda
Ensefianza Especial, cuya caracteristica comun fue ser planteles de cultura

media y de tipo posprimario. De acuerdo con la SEP:

73



El nuevo Plan de Estudios entr6 en vigor no s6lo en las Escuelas Secundarias
oficiales de la capital sino también en las de los Estados y en las Escuelas
Particulares Incorporadas de la Republica; y multitud de establecimientos de
Segunda Ensefianza, que funcionan como dependientes oficiales de los

gobiernos de los Estados, han comenzado a implantarlo desde el presente afio.

Ya que existia diversidad de planteles que brindaban educacién secundaria,
se pretendio que el plan lograra su aplicacion generalizada, sin embargo en el
mismo documento, se anexan, ademas del plan de estudios para las escuelas
secundarias, el plan de estudios para la carrera comercial completa; para la
carrera corta comercial con la modalidad de curso de secretarios y curso de
contabilidad; cursos completos de corte y confeccidén y cursos cortos de corte y
confeccion; y el plan de estudios para las escuelas de artes y oficios. Por lo que
a pesar de los esfuerzos por lograr la unificaciéon del nivel secundario, coexistian
simultdneamente varias modalidades de ensefianza, y consecuentemente, varios
planes de estudio. Aunado a ello debemos recordar la diversidad regional, que

implic6 otro problema.

El plan de estudios 1945 (Ver anexo 7), reflej6 claramente los intereses
predominantes del grupo en el poder, por lo cual encontramos en la distribucion
por areas jerarquizada un predominio del area IV, que comprendio la educacion
tecnoldgica, fisica y artistica, con un 23.33%; seguida muy de cerca por el tiempo
dedicado al estudio dirigido (21.66%) y el area | conformada por las asignaturas
relacionadas con matematicas y lenguas que representd (también con el 21.66%
del plan) El area lll que comprendio a las ciencias sociales, representd el 20.83%
mientras que las ciencias naturales comprendidas dentro del area lIl, alcanzaron
el 10.35. Por ultimo, con sb6lo 1.66% se encontré una opcién. Como vemos el
pragmatismo dominé el plan de estudios, se requeria mano de obra capacitada
de acuerdo con las nuevas necesidades de la economia mundial, y la secundaria

deberia cumplir con su doble funcién terminal y de enlace.

El area Ill de las ciencias sociales mostré un mayor status social al ser

vinculadas con los objetivos nacionalistas (sobre todo de defensa de la

74



soberania) y de paz y justicia social. La Historia contdé con 5 horas para Historia
Universal (tres en primer grado y dos en segundo), al igual que la Historia de
México (dos horas en segundo grado y tres en tercero).

Asi para 1946 aparecen dos cursos de Historia de México (ver anexo8); el
primer curso de Historia de México, contd con dos horas semanarias de clase, en
segundo grado y partio del origen de la poblacion americana concluyendo con el
estudio de la Nueva Espafia. El segundo curso de Historia de México, fue
propuesto para el tercer grado, con tres horas semanales de clase e inicié con el
estudio de los antecedentes de la guerra de independencia, finalizando con la
politica internacional de los gobiernos revolucionarios. Ambos cursos contaron
con un temario compuesto de veinte unidades y a pesar de que el primer curso
representd el estudio de un periodo mas amplio que el segundo, el mayor
numero de horas correspondié al segundo curso, que represento la justificacion
de la existencia del Estado liberal y la vision progresista de la Historia de México,

enmarcadas en un espiritu nacionalista.

De acuerdo a la nueva tendencia pedagdgica de la escuela activa, basada en el
meétodo social, el programa se estructur6 sobre la base de Unidades de
aprendizaje, sin embargo las unidades de los programas de historia (Ver cuadro
VIl) provocaron un mayor fraccionamiento de los procesos historicos al
presentarse como elementos aislados rompiendo la unidad y continuidad
historica. La estructura que presentaron los programas de Historia de México | vy
II, de 1946 fue:

a) Orden de unidades de trabajo para desarrollo del curso
b) Unidades, en cada una:
Nombres o tema de la unidad.
Objetivos Generales.
Objetivos especificos
En correspondencia a cada objetivo especifico las actividades
sugeridas.
La bibliografia para el Maestro.
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Para el estudio de los pueblos prehispanicos se presenta una unidad
geogréfica y temporal, la historiadora Zoraida Véazquez sefial6 que “ Ni Chéavez
Orozco ni lturribarria lograron poner la historia precortesiana al dia de acuerdo a
los descubrimientos arqueoldgicos, a pesar de lo cual entregaban una excelente
visién de las principales culturas indigenas” .

La importancia de las investigaciones arqueolégicas y antropoldgicas fue en
aumento, y aunque no fue incluida inmediatamente como objeto de estudio del
programa, se hizo referencia a ella. Los pueblos prehispanicos fueron vistos
como elementos del mestizaje propio de toda Latinoamérica, la existencia del
indigena fue negada, ya que ahorat formaba una nueva raza: la mestiza, y esta
concepcion “racionalista” creaba vy justificaba la existencia de lazos
panamericanos, necesarios para hacer frente al capitalismo y socialismo reinante

en el mundo.**

14 . . . o L . . ) . — -
FLORESCANO, Enrique (2000) Para qué estudiar y ensefiar la historia México: Instituto de Estudios Educativos y Sindicales de América.

(Coleccion: diez paralos maestros).
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Cuadro VII
Programa deHistoriade Méxicol y |1 de 1946.

PRIMER CURSO DE HISTORIA DE MEXICO,1946
SEGUNDO GRADO DE SECUNDARIA

| Origen de la poblacién americana
Il Lainfluenciadel medio geogréfico sobre las migraciones. Laestabilizaciony
el desarrollo de los grupos humanos.
Il Las grandes culturas de la América prehispanica.
IV Las culturas arcaicas del continente americano. Su localizacién geogréfica. Sus vestigios.
V  Culturas de otros grupos precortesianos importantes.
VI Laculturadelos mayas.
VIl Culturas de la meseta mexicana anteriores ala azteca: Teotihuacan y tolteca.
VIII La cultura azteca
IX Somero estudio del pueblo esparfiol.
X Antecedentes, hechos'y personagjes del descubrimiento de América.
XI Lainiciacion delaobrade Espafiaen América. Efectos del contacto de las culturas de Europay
de Américay del chogue de conquistadoresy conquistados.
XII El descubrimiento de México.
XI11 LaConquista de México.
XIV  Las exploraciones espafiolas en territorio de M éxico. Conocimiento de los hechos principales
y localizacién de lositinerarios.
XV Lapoblacién delanueva Espafia.
XVI Aspectos econémicos de |a vida novo-hispana.
XVII  Organizacion politica de la nueva Espafia
XVIIl  Organizacion eclesiastica de la nueva Espafia.
XIX Lavidaintelectual enlaépocacolonial.
XX Las costumbres en la nueva Espaiia.

SEGUNDO CURSO DE HISTORIA DE MEXICO, 1946
TERCER GRADO DE SECUNDARIA

| Estudio de los antecedentes de la guerra de independencia.
Il Iniciacion de la guerra de independencia
Il Estudio de la organizacién y extensién del movimiento insurgente.
IV El movimiento de emancipacion después de la muerte de Morel os
V Laconsumacion de laindependencia.
VI Los primeros afios de la vida de México como nacidn independiente
VIl Laconstitucion de 1824 Los dos primeros periodos presidenciales.
VIl Iniciacién de lareforma en la época de Gomez Farias, La guerrade Texas.
IX Ladictadura santannistay la guerra con los estados unidos.
X Larevolucion de Ayutla.
XI Laguerrade tres afios.
XIl El triunfolibera y las Leyes de Reforma
XIIl Laintervencién francesay lanuevalucha por laindependencia nacional.
XIV Caidadel imperioy triunfo de lareplblica. Gobiernos de Judrez y Lerdo de Tejada.
XV  Laetapa porfirista Métodos poaliticos. Trasformaciones econdmicas. La penetracion capitalista
exterior.
XVI1 Desarrollo del movimiento obrero campesino.
XVII  Laluchademocrética contraladictadura la Revolucién Maderista. Los primeros gobiernos
emanados de larevolucion L a escisiones revolucionarias.
XVIIl  Lasreformas sociales de larevolucion en la etapa preconstitucional .
XIX  Laconstitucion de 1917. Su aplicacion Progreso econémico, social y cultura del paisen los
Ultimos afios.
XX  LaPadliticainternacional de los gobiernos revolucionarios.
Fuente: Secretaria de Educacion Publica, Planesy programas 1946.

Al concluir el estudio de los pueblos prehispanicos encontramos elementos
positivistas, ya que se hizo hincapié en los personajes y hechos politico-militares
individuales, convirtiendo, a veces, la lucha, en una lucha personal (por ejemplo:
“consecuencias de la lucha entre Velasquez y Cortés”), sin embargo en este
programa, también fueron tomados en cuenta los representantes de México
prehispanico como Moctezima (del cual se solicita un estudio de su actitud),

Cuitlahuac y Cuauhtémoc.
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En esta unidad se hace referencia a la vinculacién de los problemas actuales
resultados del periodo, asi mismo se indica la relacion pasado-presente que se
buscaba obtuvieran los alumnos, y mediante la cual se dio una vision de
culpabilidad de la época Colonia, ya que fue causante de males, que lograron
persistir después de mas de un siglo, por lo cual el programa nos brindé una

vision hispanofdbica.

Observamos también un proceso multicausal, donde son considerados los
aspectos politicos, econdmicos, sociales y culturales de Espafia, al igual que el
Renacimiento y las empresas europeas.

Localizamos también la presencia de elementos historicistas, en aspectos como
el espacio y su relacién con la produccién agricola, minera e industrial, asi como
con las comunicaciones y comercio, es decir, la interrelaciéon de los factores
geograficos con el nivel de desarrollo de produccion. También se establecieron
las condiciones de vida material, sin embargo no encontramos la
correspondencia entre la fuerza de trabajo humano, la experiencia en la
produccion y los instrumentos de trabajo, que nos permitieran establecer el
modo de produccién dominante. Aun que existieron referencias y las
diferencias sociales y econdmicas, estas correspondieran a su constitucion

étnica, y no se establecié la existencia de clases sociales.

El programa de Historia de México IlI, conté con veinte unidades, en donde
aparece una historia edificada sobre la base de una Independencia caracterizada
como un movimiento popular de personajes y hechos politico-militares. La
historia de la Independencia fue presentada como una secuencia lineal de
hechos conducidos por un héroe en contra de los “malos” (Espafioles o sus
representantes), en donde los congresos, acuerdos y tratados representaron los
intereses de los grupos en pugna y el resultado fue la ruptura del vinculo
Colonial; fue una historia cronolégica lineal positivista. De acuerdo con la
importancia sefialada para los datos biogréficos, idearios y el significado de la
participacion de los principales personajes, la sociedad no estuvo presente en la
toma de decisiones, sélo unos cuantos hombres determinaron el destino de la

naciéon y sin embargo al concluir el proceso, este fue etiguetado como
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movimiento netamente popular por lo que el uso de justificacion y control
ideoldgico fue plenamente representado. Se retomo la visidn positivista, dirigida
a la exaltacién del nacionalismo mexicano, enfocada en un proceso politico
militar, en donde el pueblo mexicano se presento unido contra de Espafia como

su enemigo comun.

Al iniciar cada unidad se incluian los objetivos generales del estudio. Debido
a la cantidad de objetivos sefialados procedimos a agruparlos de acuerdo a sus
caracteristicas en dos grupos de objetivos: uno de objetivos cognoscitivos
generales y otro compuesto por objetivos propios del conocimiento histérico.
Dentro del primer grupo establecimos tres tipos de objetivos: de actividades,
demostracion y éticos los cuales en correspondencia con el sentido social
propuesto por la SEP y la Ley Orgénica de 1942 se dirigieron a lograr la
preeminencia de los intereses colectivos sobre los individuales y contribuiria a
desarrollar y consolidar la unidad nacional, afirmando el amor patrio, la
conviccion democratica y la fraternidad. Estos objetivos correspondieron
también a la pedagogia de la accién, sin embargo al mismo tiempo nos
mostraron un estudio fragmentado en el que existio una continuidad en los

procesos cognitivos.

Dentro de los objetivos propios del conocimiento histérico, encontramos dos
grupos: el primero dirigido al conocimiento de la ciencia histérica, como normas
de investigacion, conceptos historicos, problemas arqueoldgicos, problemas de
la construccion del conocimiento historico, etc., los cuales correspondieron a la
adquisicion de una personalidad distintiva de la Historia, ya que como Ilo

menciona.

Enrique Florescano® durante las décadas de 1940 y 1950, se modificé la
produccion orientacion y desarrollo de los estudios histéricos en México y este
hecho se reflejo en la enseflanza de la historia. ElI segundo grupo lo

conformaron los objetivos que presentaron elementos constitutivos de la nocién

1 FLORESCANO, Enrique (2000) Para qué estudiar y ensefiar |a historia México: Instituto de Estudios Educativos y Sindicales de América
(Coleccion: diez paralos maestros).
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de tiempo histdérico como manejo de un esquema cronoldgico, secuencias y
medidas convencionales; inicio de un manejo de esquema de causalidad
multiple; y continuidad temporal y cambio social, lo que nos indic6 una nueva

vision del proceso de ensefianza y aprendizaje de la historia.

Las actividades fueron especificadas, a lado de cada uno de los objetivos
especificos (subtemas), por lo que ante una basta informacién, procedimos a su
clasificacion, de acuerdo a sus caracteristicas, quedando agrupadas y de la

siguiente manera:

*Actividades predominantemente motrices, con resultados concretos: dibujar,

sefalar, iluminar, marcar, localizar, limitar o confeccionar.

*Actividades periddicas con resultados concretos: Coleccionar, hacer
albumes, correspondencia, participar en ceremonias, o elaborar anecdotarios,

formacion del Museo de la Revolucion.

*Lecturas de: decretos, tratados, libros, prosa, poesia, documentos vy

comentarios.

*Preguntas sobre: factores, procesos simultaneos, ideas politicas, sociales,
personajes, trascendencias, importancia, influencia, conceptos, situaciones
politicas e ideolbgicas, papel que desempefiaron las ideas, cémo juzgar,
dificultades, significados, situaciones, estado de las cosos, diferencias, causas,

puntos de
divergencia, fines, situaciones reales, actitudes, como influyé una conducta,
fundamentos tedricos, razones,

significado, repercusiones, quién fue, importancia, etc.

*Establecimiento de relaciones causa-efecto: identificar significados,

conductas, sefalar relaciones, problemas,
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critica a peliculas historicas comparar situacion anterior (ejemplo Oaxaca)
con la actualidad (Oaxaca actual), identificar diferencias y semejanzas

(comparaciones).

*Establecimiento de relaciones historia de México y Universal: ejemplo El

militarismo en México y la segunda Guerra Mundial.

*Actividades de repaso: breve repaso sobre los conocimientos previos o

revision de conocimientos.

Las actividades nos indicaron el predominio de un aprendizaje por
memorizacion, al mismo tiempo que se inicid una recuperacion reflexiva, por lo
gue encontramos memorizacibn mecanica y memorizacion logica, en un
programa que fue dominado por el método verbalistico, aun cuando se pretendio
el uso de objetivaciones o concretizaciones propias del método intuitivo.
Mientras que el alumno permanecié en actitud pasiva, recibiendo los
conocimientos y saberes suministrados, aunque se pretendié un desarrollo
activo de larealizaciéon de la clase. Es importante recordar que la aplicacion de la
técnica dependia de la actitud didactico- pedagdgica del docente y como
nosotros partimos de un documento normativo, establecimos las caracteristicas
gue mediante éste se sugirieron, lo cual no implico que todos los maestros lo

hayan seguido al pie de la letra.

Se ofrece una propuesta variada de actividades, en donde el énfasis fue
puesto en las preguntas, lo que nos indica la existencia de una actividad
fuertemente memoristica, aun que se incluyeron elementos de recuperacion de
ideas y de tipo reflexivo. Contradiciendo la propuesta tedrica acerca de que las
experiencias serian adquiridas mediante la accién de los alumnos y la
socializacion de las actividades. Las actividades propuestas mantuvieron
correspondencia con los objetivos generales y los objetivos especificos, sin
embargo no presentaron un equilibrio, y tendieron a la memorizacion sobre todo
el segundo curso, debido a la vision predominantemente positivista, por lo que

nuevamente encontramos la correspondencia directa entre el enfoque
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historiografico y la propuesta metodolégica presentada en el programa de

estudio.

Al termino de cada unidad fue sefialada una amplia bibliografia para el
maestro, destacando tres autores. Alfonso Toro con Historia de México, cuya
obra lo caracteriz6 como un autor liberal, anticlerical y exponente de la historia
oficial Alfonso Teja Zabre con México a Través de los Siglos e Historia de México,
con una marcada inclinacién hacia el marxismo heterodoxo; y Justo Sierra,
reconocido positivista, que justifico a su grupo social como representativo de las
fuerza de progreso, sefialando al mestizo (burguesia mexicana) como el agente
mas apto para el progreso de México con su libro Evolucion Politica del Pueblo
Mexicano, cuyo uso fue recomendado para diez unidades del segundo curso de
historia Encontramos asi una vision bibliografica variada, que mostré una

tendencia ecléctica pero en la que predomino el enfoque positivista.

En el programa no encontramos referencias a los sistemas de evaluacion
propuestos, por lo que al recurrir a otras fuentes de la administracién educativa
encontramos que de acuerdo con la SEP los sistemas tradicionales de exdmenes
sobre valoran la memorizacién de hechos e ideas y se contraen a verificar la
cantidad de saber adquirido mediante procedimientos acentuadamente
memoristas. Por lo que la ensefianza por la accion y para la accion requirio
emplear otros criterios en la comprobacion de los productos de aprendizaje. La

SEP. Establecié entonces que:

En la pruebas y exdmenes de la nueva didactica predomina el aspecto productivo
sobre el meramente reproductivo. La verdadera prueba es la prueba problemética. La
unidad de trabajo no es, en sustancia otra cosa. También alli la participaciéon activa del
alumno se mueve entre problemas. Bien miradas las cosas, cada parte del programa asi
redactado es un test de aprendizaje.

Por lo que se sugirié un cambio6 en los objetivos de las pruebas realizadas en
la secundaria. Lo cual contradijo lo establecido por la misma SEP en la obra
educativa del sexenio 1940 a 1946 en donde indic6: “Una buena prueba

pedagogica es la que, con el minimo de gasto e energia y de tiempo del maestro
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y del alumno, da una correcta mediada del aprovechamiento de los alumnos”,*®

por lo que de acuerdo a sus caracteristicas y finalidades se sugirié continuar el
uso de pruebas objetivas.

El programa nos presento un estudio detallado del proceso politico-militar (ver
cuadro VI, lo que de acuerdo con Miguel S. Macedo justifico la existencia de

relaciones entre superiores e inferiores, ya que de acuerdo a sus

tesis, las relaciones del orden, fueron determinadas por el lugar que los hombres
ocupaban: el de los superiores o el de los inferiores; a cada uno le son
inherentes una serie de deberes y obligaciones en las interrelaciones reciprocas.
Con esta tesis se justificaba la existencia de una clase social dominante y la
existencia de los héroes o personajes distinguidos en la historia, que son
capaces de cambiar el destino de la humanidad, y a los cuales no se les podia
cuestionar, ni juzgar. También aparece la tesis de Justo Sierra acerca del nuevo
orden politico y social representado por el Porfiriato, en donde la burguesia
mexicana se presenté como un agente del progreso, y por ende como el grupo
social mas apto para tomar la direccion del pais. La evaluacion politica y social
de México en su primera fase, se establece entre dos fuerzas: la progresista,
representada por los mestizos, y la conservadora, por criollos. De esta lucha
salio triunfante la familia mestiza, dando lugar a la burguesia mexicana, que
reclamaria con “justa razén” la toma del poder, y que se constituyé en un
elemento necesario para el camino hacia el progreso, desarrollo y transformacion

posrevolucionaria.

La corriente historicistas, continu6 presente al hacer referencia a los medios
de produccion y su relacion con las condiciones de trabajo y dificultades
econdémicas de los partidos. Asi mismo se introdujo el concepto de clases
sociales, por lo que en la reforma se hablé de burguesia nacional, artesanos,
campesinos y terratenientes; a la caida del Imperio se establece la pequefia
burguesia radical como directora de las masas populares; la trasformacion de los
artesanos en proletarios. Destacando la consolidacion del capitalismo y la
organizacion y desarrollo del movimiento obrero y campesino lo que daria origen

16 GAMEZ Ji ménez, Luis. (1983) Organizacion de la Escuela Secundaria Mexicana, 42 Ed., México: Galpe
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a la lucha democratica contra la dictadura. Se intent6 establecer la existencia de
interrelaciones, pero no se llegé a determinar las clases dominantes, y la
existencia de conciencia de clases para si, por lo que mas adelante no se pudo

establecer la existencia de una lucha de clases.

Cuadro VIII
Programa de Historiade México |1 de 1946. M éxico I ndependientey el siglo XX.

MEXICO INDEPENDIENTE
UNIDAD VI Los primeros afios de |a vida de México como nacién independiente.
UNIDAD VII Laconstitucion de 1824. Los dos primeros periodos presidenciales.
UNIDAD VIII Iniciacion de lareformaen la época de GOmez Farias. La Guerrade Texas.
UNIDAD IX Ladictadura santannistay la guerra con los estados unidos.
UNIDAD X LaRevolucion de Ayutla
UNIDAD XI Laguerradetres afios.
UNIDAD XII El triunfo libera y las Leyes de Reforma.
UNIDAD XIIl Laintervencion francesay la nuevalucha por laindependencia nacional
UNIDAD XIV Caidadel imperioy triunfo de larepublica. Gobiernos de Juérezy Lerdo de
Tejeda.
UNIDAD XV Laetapa porfirista métodos politicos. Trasformaciones econdmicas. La penetracion
capitalista exterior

Siglo XX
UNIDAD XVI Desarrollo del movimiento obrero campesino.
UNIDAD XVII Laluchademocréticacontraladictadura la Revolucion Maderista. Los primeros
gobiernos emanados de larevolucién La escisiones revolucionarias.
UNIDAD XVIII Lasreformas sociales de larevolucién en la etapa preconstitucional .
UNIDAD XIX Laconstitucion de 1917. Su aplicacion Progreso econémico, socia y cultura del
paisen los Ultimos afios.
UNIDAD XX LaPadliticainternacional de los gobiernos revolucionarios.
Fuente: Secretaria de Educacion Publica, Planesy programas 1946.

Fue puesto en relieve el movimiento obrero internacional, asi como el
movimiento obrero y campesino nacional, ya que la revolucion de 1910 fue
conceptualizada como una revolucion democratico-burguesa antiimperialista,
como una revolucion democrético-burguesa antiimperialista, en la cual sin
embargo se lograron reformas sociales. También se establecio la presencia e
interrelacion con la economia internacional, indicando como México fue el campo
de lucha entre dos imperialismo, el norteamericano y el europeo y las
consecuencias que trajo a nuestro pais el desarrollo econémico internacional.
Recordamos que la historia tenia que crear una conciencia nacional, ante la
amenaza del capitalismo y socialismo internacional vigente, por lo cual los
jovenes deberian ser concientes de los resultados que podrian traer a nuestro

pais la intervencion de las potencias extranjeras.

En éste periodo el binomio positivista — historicista fue dirigido al uso de la

historia como medio de unidad nacional. Ya que la paz, la democracia y la
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justicia social, en un marco de cooperacion social y unidad nacional fueron los
grandes ideales que orientaron la educacion durante la posguerra, a ellos se
agregaron el libre desenvolvimiento econdémico y politico de la nacion y la
elevacion de las condiciones materiales y culturales, por lo que la educacion

secundaria tuvo un caracter humanista, nacionalista 'y pragmatico.

Consecuentemente con la filosofia pragmatica, se traté de introducir una
pedagogia funcional que apoya la creacion y el desarrollo de los valores
necesarios, por lo que la educacién adquirio caracteristicas de la escuela activa,
donde se propuso el trabajo por equipos, el estudio dirigido y la estructura
curricular basada en unidades de aprendizaje; al mismo tiempo que se introdujo
la epistemologia genética de Piaget. De acuerdo con la SEP: “Los programas
han sido elaborados por comisiones compuestas de especialistas en cada una de
las diferentes asignaturas, conforme a los lineamientos de la Pedagogia mas
reciente” Sin embargo la propuesta pedagogia no fue desarrollada dentro del
programa de Historia de México, que presentd un predominio del método
verbalistico, rigido, con insercién de concretizaciones y un predominio del

aprendizaje por memorizacién, de tipo conductual.

La necesidad de una solidaridad latinoamericana, se justific6 mediante los
origenes prehispanico y colonial comunes, sin embargo la presencia de los
indigenas fue borrada al termino del virreinato, ya que se justifico mediante su
vinculacion con los mestizos y se negd la posterior existencia de grupos
indigenas, debido a que la educacion tendia al integrarlos, Cecilia Greaves sefiala

que:

El discurso oficial reiteraba unay otra vez la necesidad urgente de lograr la unidad
nacional. De esta manera, la polémica del lenguaje habia traspasado el &mbito
puramente cientifico y habia adquirido matices de caracter politico. Con base en estas
directrices, se elaboraron nuevos planes y programas de estudio que uniformaban la
ensefianzarural y urbana en un intento por lograr mayor homogeneidad cultural; se
trababa ahora de una educacion disefiada para toda la nacién dentro del patréon de una

sociedad urbana.”’

7 GonzALBO Aizpuru, Pilar. (Coordinadora) (1998) Historiay Nacién. |. Historiade laeducacion y ensefianza de la historia: México: colegio
de México.
85



La homogenizacién de los grupos indigenas inicié por el lenguaje, pero se
observo la necesidad de lograr también la homogeneidad cultural, por lo que al
concluir la Colonia se suprimié su existencia historica, integrandolos
culturalmente al grupo mestizo, y tratando de hacerles creer que sus
necesidades eran las mismas, al mismo tiempo que se justificaba el sentimiento

nacionalista.

Se le concedio importancia al estudio de la ciencia histérica debido a que el
termino de la segunda guerra mundial habia producido un rompimiento cultural y
el mundo se enfrenta a la crisis de la modernidad, que posteriormente daria
origen al desencanto postmoderno. En México se llevé a cabo en 1944 |la Primera
Conferencia de mesa redonda para el estudio de los problemas de la ensefianza
de la historia de México, de acuerdo con Zoraida Vazquez “Las resoluciones de la
conferencia subrayan que la ensefianza de la historia debia tener dos finalidades
fundamentales: la verdad en materia histérica y la creacion de un sentimiento de
solidaridad nacional como factor fundamental para la integracion de la patria”. Al
mismo tiempo O’Gorman nos sefiala que “La forma en que se ha hecho la
investigacion de los hechos del pasado es en si un hecho susceptibles de
historiarse, y seria en extremo recomendable e instructivo que se estudiara la
historia de la historia” Vemos entonces que dentro de los objetivos que marcan
los programas de historia de México localizamos objetivos propios del
conocimiento historico, que nosotros dividimos en dos grupos: conocimiento
propio de la ciencia histérica y elementos constitutivos del tiempo histérico.
Poco a poco el desarrollo presentado en la historiografia mexicana se fue

filtrando en la ensefanza de la historia de la educacién secundaria.

El positivismo constituyé un instrumento que permitid la justificacion de un
nuevo orden social, y lavisién de una tendencia hacia el progreso. Pero también
encontramos la adopcion de elementos historicista que le permitieron una mejor
justificacion de la necesidad de unidad nacional, democracia, y solidaridad

panamericana.’®

8 GONZALEZ y Gonzélez, Luis. (1983) “Usos y abusos de |a historiografia mexicana actual” En Panorama actua de la historiografia
Mexicana. México: cuadernos del instituto Dr. José Ma. Luis Mora. P.5—15.
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3.3 Desajustada convivencia historiografica: analisis plan 1961y programal964

Levaba apenas un afio de vigencia el plan y programa de 1946, cuando con el
fin de solucionar el problema de los numerosos dias laborables perdidos en
reconocimientos, la SEP decidi6 en 1947 cambiar la organizacion de la
enseflanza en la escuela secundaria, dejando los trimestres, lo que generd en la
practica la realizacion de dos examenes anuales, eliminando de esta forma el
tiempo esfuerzo invertido en la realizacidon aplicaciéon y calificacion, sin embargo
no se realizé ninguna indicaciéon de cambios en los programas de estudio, los
cuales estaban organizados en trimestres, por lo que vemos la falta de
congruencia entre la organizacién del programa y el sistema de evaluacion, que
nos conduciria seguramente a una serie de dificultades pedagdgicas en la

practica docente.

Con el fin de celebrar el vigésimo quinto aniversario de la creacién de la escuela
secundaria, la Direccion General de Segunda Ensefianza realiz6 la Conferencia
Nacional de Segunda Ensefianza, que durante dos afios (1950 a 1952) estudi6
sistematicamente los problemas del sistema, ya que originalmente se pretendia

que tuviera un caracter permanente, lo cual sin embargo no se logré

Entre sus objetivos fue sefialada la necesidad de reestructurar el sistema, lo
cual implicaba la necesidad de realizar una constante y periédica revision de
planes y programas. La Asamblea Nacional, de 1951 se organizd en tres etapas
sucesivas Yy eslabonadas entre si, de investigacién, planteamiento vy
experimentacion, en ella antepuso la funcion formativa humanista a la instructiva
instrumental y se prestd especial interés en las actividades sociales como
medios para formar una democracia; se realizaron también diversas
recomendaciones acerca de las caracteristicas que deberian presentar los planes
y programas de estudio. Las conclusiones de la Asamblea se consideraron tan
importantes, que muchas de ellas fueron el punto de partida para la reforma
educativa de las escuelas secundarias en 1960.

Nos llam6 la atencion que la SEP sefialara, que durante la fase de

experimentacion:
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Una comisidn designada ex profeso, elabord un plan de estudios destinado
especialmente a la experimentacion en grupos de primer afio de ensefianza secundaria,
que se distinguen del que estéa en vigor por haberse introducido en él los cursos de
historia y geografia de México, en vista de que se considerd conveniente aprovechar el
momento en que adn no se inicia la desercién escolar y en que concurre el mayor
numero de alumnos del ciclo secundario, para impartirles los conocimientos

relacionados con nuestro pais."

Recordemos que generalmente el estudio de la Historia de México se presenté
en tercer grado, por lo que este cambio constituia una decisidon positiva; sin
embargo debido a la suspensién de los trabajos de experimentacién, no
contamos con los resultados del estudio. El plan de experimentacién, no
contamos con los resultados del estudio. El plan de experimentacion fue el
anteproyecto del plan de estudios de 1950-1951, en el que se asignaron tres
sesiones semanarias para Historia de México en primer grado y en segundo; y
tres de Historia General en segundo; también marcada dentro del grupo | (las
cuales consideramos que fueron optativas) se encontré Historia de la Revolucion
Mexicana. Por lo que este plan de estudios asigné una gran importancia al
estudio de la Historia de México, la cual se ensefiaria obligatoriamente los dos
primeros afios y en tercero seria opcional y contemporanea. Vemos como la
historia mantuvo su preponderancia social, lo cual se reflejé en la propuesta de

presentacion curricular en los tres grados.

En 1953 en cumplimiento de las resoluciones de la Conferencia Nacional de
1951, se inici6é la modificacion del plan de estudios, el cual fue aprobado en 1956,
y estuvo vigente, con leves modificaciones hasta 1959. Se indicO que una vez
difundido el plan de estudios se procedio a la revision y ajuste de los programas,
sin embargo, aunque encontramos la referencia a un programa de estudios
elaborado por la SEP en 1957 no fue posible su localizacion fisica. En este plan
de estudios, la Historia Universal conté con dos horas en primero y en segundo,
mientras que para Historia de México se asignaron dos horas en segundo y en

tercer grado, haciendo un total de ocho horas dentro del programa que

GONZALEZ y Gonzdlez, Luis. (1998) Difusion delahistoria. México: Clio. (Obras completas de Luis Gonzdlez y Gonzalez)
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represento 90 horas. Nuevamente la historia de México fue eliminada del primer

grado de estudios y con ello fue menor el nimero de alumnos que la estudiaron.

Ante la propuesta de reformar la educacion secundaria, los partidos politicos
expresaron su opinién por ejemplo el Partido Popular, en el articulo titulado
Primera ojeada al desastre de la educacion nacional, establecié algunos de los
problemas de la educacién secundaria debido a que no existia una vinculacién
organica, pedagogica y cientifica con la escuela primaria y tampoco con la
universidad; se continuaba utilizando la metodologia de la primaria en un nivel
posterior, con alumnos adolescentes y se aplicaba una metodologia extranjera
que no correspondia a la realidad de los jévenes mexicanos. De acuerdo a
Lombardo Toledano?’, de cada cien estudiantes que se inscribieron en primer
afio de educacion secundaria, el 76% no paso6 a segundo grado, ya que el plan de
estudios no obedecia a un ordenamiento racional y metddico de las asignaturas y
existian numerosos saltos y omisiones en los programas, no sélo de escuela a
escuela, sino también dentro de cada una de ellas. El problema de la desercion
nos sefialé la importancia de la ubicacion curricular de la historia, de aqui lo
significativo que fue la presentacion del estudio de la historia nacional en los
grados de segundo y tercero, ya que rara vez fue presentada para estudio en el

primer afo.

En un intento por solucionar esta problematica el presidente Adolfo Ruiz
Cortines cre6 el Consejo Nacional Técnico de la Educacion (CNTE), que se
encargaria de proponer las medidas para la unificacion de la ensefianza en el
pais, estudiar los planes y programas de estudio, asi como los libros de texto y

organizaciones escolares, y propondria reformas a la legislacién educativa.

En 1959 el presidente L6épez Mateos anuncid la implementacion del Plan de
Once afos, el cual inici6 formalmente el primero de enero de 1960, con el
nombre del Plan para el Mejoramiento y la Expansion de la Educacién Primaria en
México, paralelamente para apoyarlo se propuso una serie de cambios para
remediar el bajo

20 GRONLUND, Norman. (1974) Nuevas Metas en la Reforma Educativa 22 Edicién México: PAX.
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nivel de eficiencia del sistema escolar, por lo que a fines de 1959 se sometio el
anteproyecto del Plan de Estudios de las Secundarias al juicio de la sociedad.
Los principios de la nueva planeacion correspondieron a los propuestos por la
Asamblea, sin embargo mas adelante veremos que no todos fueron trasladados
al plan y programa de estudio presentado.

De acuerdo con los criterios de Adolfo Lépez Mateos y Torres Bodet, el CNTE
propuso, de acuerdo con la SEP, los objetivos generales de la educacion
secundaria, en los cuales a diferencia del plan 1946, no encontramos referencias
al sentido individual, ya que fue diluido en funcion de un sentido trascendental.
Humanista, por lo que soélo localizamos la presencia de un triple sentido: el

sentido social, econémico y trascendental.

Nuevamente el sentido social se dirigiéo a formar y fortaleces valores civico-
sociales en congruencia con lo establecido por Torres Bodet quien consideraba
que la educacion secundaria era el nervio de todo progreso civico y lo
establecido por la Asamblea de Segunda Ensefianza, para la cual la educacion
secundaria deberia fomentar actitudes compatibles con la dignidad humana y
preparar a los jovenes para la vida dentro de la libertad, la democracia la justicia
y la paz. Pero la educacion también se propuso fortalecer la unidad nacional y la
cooperacion internacional, de acuerdo a la tendencia marcada en plan 1946, pero
ahora dentro de un contexto internacional y nacional diferente, caracterizado por
la estrecha relacion entre el aparato productivo y la educacion, debido a la
necesidad de contar con recursos humanos técnicamente calificados, por lo que
sentido econémico continlo presentando gran importancia curricular, al igual

qgue en el plan 1946, pero ahora dirigido al logro el Desarrollo Estabilizador.

En la reforma educativa de 1960 la democracia fue vista, no sélo como una
estructura juridicay régimen politico, sino como un sistema de vida, basado en el
mejoramiento econdmico, social y cultural del pueblo, que se lograria mediante el
“desarrollo estabilizador” por lo que se hablo de democracia social. Dentro de
este patron ideoldgico, vemos que ideologia de la modernizacion, el Desarrollo
Estabilizador, surge como una tendencia dominante, en donde el desarrollo

nacional fue concebido en funcién del desarrollo industrial, los simbolos de la
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gran industria y el urbanismo moderno; lo cual fue traducido en la educacién en
nuevas virtudes como la puntualidad, limpieza, orden y ahorro, de ahi que la
educacion secundaria fuera el centro del progreso civico, ya que implicaba las
bases para el desarrollo nacional, por lo que se deberia realizar un mayor
esfuerzo para que la enseflanza media fuera desarrollada de acuerdo a las

exigencias del progreso industrial.

Sin embargo paradojicamente la educacion secundaria fue impregnada de
muevo por el humanismo, ya que lograr un individuo como un todo arménico e
integral y asegura la continuidad y enriqguecimiento de la cultura mexicana eran
sus propésitos. Sin embargo no encontramos reflejada esta tendencia en el plan
de estudios, ya que soélo existio una materia dedicada a la educacion artistica y
otra a la educacion fisica y no encontramos un equilibrio entre el tiempo
asignado a las materias y la propuesta de una educacién arménica, por lo que

continuamos observando la presencia de un filosofia programética.

Se pretendié que la educacién respondiera al desarrollo del adolescente, por
lo que de acuerdo a la Reforma de 1960,%' la escuela secundaria deberia ser
ciclica y progresiva, presentando los conocimientos en forma gradual; de lo
cercano y familiar a lo lejano y desconocido; de lo concreto a lo abstracto y
brindando experiencias concretas y accesibles. También se propuso disminuir el
verbalismo en la formacién del adolescente, mediante una mayor objetividad en
la ensefianza, asi por ejemplo la asighatura de Historia del Siglo XX fue una
actividad para tercer grado. Para esta época se hizo hincapié en el uso en
materia didactica, especialmente de recursos audiovisuales con el propdsito de
mejorar la calidad de la ensefianza y el aprendizaje, al grado que posteriormente
mucus quisieron reducir la ensefianza al “audivisualismo”,lo cual resulté un

absurdo.

Las reformas sico-pedagdgicas propuestas fueron contradictorias con el

disefio curricular presentado, ya que como veremos, en el caso del programa de

2 Hosak L., D. Kandzalov y otros. (1973) Fundamentos tedricos de la Historia de México, México: Juan Pablos editor.
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Historia de México se partié de lo desconocido a lo conocido, y no encontramos
ninguna referencia a lo estudiado en primaria acerca de la Historia de México, ni
tampoco la interrelacién continua y dindmica con la historia universal. A pesar
de la propuesta innovadora, en las actividades planteadas por el programa de
Historia de México encontramos que el maestro continuaba llevando el peso de la
ensefianza mediante un clase principalmente expositiva, por lo que coincidimos
con Luis Gadmez acerca de que “Lareforma no sélo debe quedar plasmada en los
planes y programas muy bien elaborados. Es necesario que ésta llegue hasta el
aula, a los alumnos, sustituyendo la escuela verbalista por la accion orientadora
y dindmica del maestro, que permita al alumno que, por si mismo, vaya siendo el

motor de su aprendizaje”%.

Y en este caso, no so6lo no llegé al aula, sino
tampoco logro penetrar totalmente el disefio curricular, que aunque nos mostro
pequefos destellos de estas propuesta pedagdgicas, no ,lograron sostenerse en

todo el disefio curricular.

En septiembre de 1961 (Ver anexo 9) entro en vigor el nuevo plan que entre
sus novedades presentd a reduccién del numero de horas diarias de trabajo, lo
cual fue visto como la solucién al problema de reprobacion y desercién
educativa, ya que se considero que un menor numero de calificaciones,
correspondientes a seis materias, a lo sumo por grado, aunado a las actividades
gue podian cubrirse con asistencia, dedicacion y aficion, provocaria una menor

precision y esfuerzo por parte de los alumnos.

En relacién con la importancia atribuida al sentido econémico encontramos en
la distribucion por areas el dominio del area | conformada por las asignhaturas
relacionadas con matematicas y lenguas, que representd al 31.3% del plan,
seguido muy de cerca con un 30.3%, por el area IV, en donde fue significativa la
importancia atribuida a la educacién tecnoldgica. En tercer lugar localizamos el
area lll que comprendio las ciencias sociales (21.2% y por ultimo el area Il que
incluy6 las ciencias naturales, represento el 16.1%, de un total de 99 horas
concedidas al plan de estudios. En el plan de estudios 1961 predominaron las

asignaturas instrumentales y tecnoldgicas que apoyaron principalmente el fin

22 |BARGUENGOITIA Chico, Antonio. (1989) suma filosofica mexicana. México: Porrda (sepan cuantos, nim. 348)
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econdémico propuesto por la educacién secundaria, recordemos que México
debia disponer a las nuevas generaciones para desarrollar su proceso de
industrializacion, cuya necesidad se habia comenzado a sentir después de la
Segunda Guerra Mundial.

Las actividades encaminadas a la incorporacion de los jovenes al medio social
fueron geografia, historia, y civismo. Parala ensefianza de la historia se dispuso
de tres horas semanales en primero y segundo grado, sin embargo en tercero
dentro del rubro de actividades localizamos Historia del siglo XX, con lo que se
pretendia informar a los alumnos para actuar ante los constantes vy
trascendentales cambios producidos durante el siglo XX en el ambito mundial y
nacional, por lo que la historia cont6 con un total de ocho horas. En relacion con
el plan antecedente, la historia comenz6 a perder su espacio curricular, al ser
sustituido el segundo curso de Historia Universal y Nacional en un solo curso,
asignandole asi un menor tiempo de estudio.?®

Para el plan 1961 contamos con dos programas, el Programa de Historia de
México, correspondiente al segundo grado de Educacion Secundaria y para
tercer afio el Programa de Historia del Siglo XX. México en el Siglo XX. El Mundo
en el siglo XX. Observamos entonces, que primero fue planteada una reforma a
la educacién secundaria, a la cual correspondié un nuevo plan de estudios (1960)
y un afio después fueron elaborados los programas de estudio, los cuales fueron
mecanografiados y entregados alas autoridades educativas, no sabemos si
llegaron a manos del maestro este mismo afio, o hasta 1964, cuando fueron
presentados en un texto. Pero lo que si sabemos que es que en el transcurso de
tres afios, y sin publicidad alguna, nuevamente se realizaron modificaciones al
programa, lo que nos indicé la falta de claridad en su elaboracion, ya que al
realizar el analisis observamos que existian diferencia entre ambas versiones de
los programas, asi por ejemplo, en el programa de 1964 fueron modificados los
propdésitos generales, “lo que debe recordarse al trabajar con el programa” se
convirtid en propésitos; los objetivos especificos fueron eliminados, colocando
bajo éste rubro, lo que correspondié en el de 1961 a los temas esenciales y

secundarios, lo cual nos indico la falta de claridad y continuidad de la reforma

23
DAHLER, Erich. (1990) ;Qué esla Historia? México: FCE. (Breviarios No. 187)
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educativa, lo cual pudo ser atribuido a la elaboraciéon de programas por parte de
grupos de trabajo aislados entre si y el disefio y reforma curricular realizada
independientemente por las autoridades educativa (generalmente ajenas a la
realidad y practica docente)® por lo que no encontramos una coherencia total, ni
correspondencia pedagogica entre lareforma, el plan y el programa de historia.

Vimos asi que la reforma educativa de 1960 presenté como postulados
filoséficos la unidad nacional, solidaridad internacional, democracia y
humanismo, de acuerdo a una filosofia pragmatica instrumentalista y dentro de
una pedagogia activista, de aprendizaje permanente, basada en las teorias
cognoscitivas del aprendizaje con énfasis en el empleo de recursos
audiovisuales. La educacidon secundaria fue considerada el nervio de todo
progreso civico, con una salida bivalente terminal y propedéutica, dentro de un
patrén ideoldégico y econémico denominado de Desarrollo estabilizador, por lo
gue dentro del plan de estudios encontramos un predominio de actividades
tecnoldgicas e instrumentales, lo cual nos demostré6 que a partir del programa
politico-econémico de Desarrollo estabilizador fue desarrollada la reforma
educativa.

Realizamos nuestra investigacion con base a los programas presentados 1964
(Ver anexo0l10), haciendo referencia de los aspectos incluidos en el programa de
1961 olvidados en la nueva presentacion. El programa de Historia de México fue
disefiado para dos semestres, con un total de veinte unidades de acuerdo a la
siguiente estructura:

1- Propdsitos generales.
2- Unidad
* Tema
*  Tiempo previsto (nUmero de clases)
* Objetivos especificos
*  Actividades sugeridas (localizadas a lado derecho de los objetivos
especificos)

e Bibliografia.

24 MASTACHE, Jestis. (1977) didécticade la Historia. 32 Ed., México: Herrero.
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Se especificé el numero de clases para cada unidad (ver cuadro IX), en
donde la cantidad de clases no correspondié por igual a cada semestre, lo cual
podria deberse a la calendarizacién propuesta para el afio escolar por la SEP.%

El tiempo dedicado al estudio de México prehispanico correspondieron a la
extension temporal de la época de estudio. Localizamos indicados los distintos
periodos de desarrollo mesoamericano, ya que el término de horizontes
culturales sirvié en arqueologia, de acuerdo con Alfonso Cuevas para “Comparar
cronoldgicamente las fases culturales separadas en el espacio, y son como dice
Willey, los travesafios horizontales, por medio de los cuales las columnas
verticales de los desarrollos regionales especializados se ligan entre si en un

esquema de tiempo” ..

También se introdujeron en el programa los estudios de
Clark Wissler y de Kroeber sobre las areas culturales del nuevo continente; el
concepto de “Mesoamérica” de Paul Kirchhoft con el establecimiento de limites
geogréaficos, composicion étnica y caracteres culturales; mientras que Pifia Chan
establecid las areas culturales o regiones propias de Mesoamérica. Lo cual nos
indicé la presencia de los avances en la investigacion arqueologia, que de
acuerdo a Winter se hallaban unidos a la historia desde su combinacion, en 1939,

al crearse el Instituto Nacional de Antropologia e Historia.

El descubrimiento, exploraciéon y conquista, fue un proceso de corta duracion
gue contdé con sbélo siete horas, mientras que la independencia, que también
constituyé un estudio de tiempo corto, contd con doce clases, es decir se le
asigno casi el doble de importancia. Destac6 el hecho de que la Colonia y la
Independencia recibieron casi el mismo numero de clases, lo cual no
correspondi6 a su duracién temporal, ni a sus caracteristicas, ya que mientras la
primera fue una estructura de mediana duracién, la segunda representdé un
proceso e corta duracion, por lo que los tiempos asignados dentro del programa
respondieron a los propositos nacionalistas y de justificacion del Estado liberal,
y no a las caracteristicas historicas, lo cual lo confirmé el hecho de que para el

estudio del México independiente se dedicaran 23 clases, debido a la

% PALACIOS, Juan. (1909) El problema de |a ensefianza secundaria ante | os intereses vitales de la Nacion. México: Inocencio Arriola
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preponderancia atribuida por haber sido considerada la etapa de consolidacion

del Estado liberal.

CuadroIX
Estructura del Programa de Historia de M éxico 1961

NUM. DE
UNIDAD CLASES
PRIMER SEMESTRE
|- ORIGEN DEL HOMBRE AMERICANO 2
I1- HORIZONTES PREHISTORICO Y ARCAICO 2
I11- HORIZONTE PRECLASICO 3
IV- HORIZONTE CLASICO 6
V- HORIZONTE POSCLASICO 2
VI- HORIZONTEHISTORICO 12
TOTAL 27
VII- DESCUBRIMIENTO DE AMERICA 4
VII1- EXPLORACION Y CONQUISTA DE MEXICO 3
TOTAL 17
SEGUNDO SEMESTRE
IX- LA VIDA DE MEXICO DURANTE LOS TRES SIGLOS DE COLONIAJE 12
TOTAL 12
X- ANTECEDENTES DE LA INDEPENDENCIA 2
X1- INICIACION LA GUERRA DE INDEPENDENCIA 3
XI1- LA LUCHA DE INDEPENDENCIA Y SU ORGANIZACION HASTA
ANTES DE SU CONSUMACION 4
XI1ICONSUMACION DE LA INDEPENDENCIA 2
TOTAL 11
XIV-INICIACION DE LA VIDA INDEPENDEIENTE 3
XV-LOS PRIMEROS CONFLICTOS INTERNACIONALES 3
XVI-GOBIERNO DEL PRESIDENTE HERRERA LA VI1I-DICTADURA DE
SANTA ANNA Y LA REVOLUCION DE LIBERAL DE AYUTLA. 5
XVIII- LA GUERRA DE TRESANOSY LASLEYES DE REFORMA 2
XIX-LA INVASION FRANCESA Y TIUNFO DE LA REPUBLICA 4
XX- ACTUACION DE LOS GRUPOS LERDISTA E IGLESISTA. 2
LA ETAPA PORFIRISTA 4
TOTA L 23
NUmero de clases para el segundo semestre 46
NUmero de clases previsto para un afio escolar 80

Fuente: Secretaria de Educacion Publica, (1964,), Plan y programas de |as escuel as secundarias.

Fue un estudio que si bien conté con diversos aspectos, estuvo fragmentado,
individualizado, presentado de forma unicausal, lineal y cronoldgica; en
concordancia a las caracteristicas del enfoque historiogréfico positivista, pero en
donde este enfoque ya no fue tan determinante, ya que también se presentaron
elementos historicistas, como la economia, que fue vista aunque en forma
aislada, no sélo del contexto general de la época, sino también en su interior, ya
gue cada aspecto que la conformaba fue separado para su estudio, por lo que no

se logro establecer como el eje vertebral del estudio.

La creciente importancia del estudio de la historia fue patente ya que en el
programa se indicO: “La historia: conquistadores que escribieron sobre la
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Conquista. Los frailes cronistas. Historiadores indigenas”.?® Lo que refleja la

importancia e impulso del estudio acucioso de las fuentes, por lo que
coincidiendo con Enrique Florescano “Esta manera de concebir y practicar la
tarea del historiador cre6 un nuevo nivel de rigor y exactitud en la investigacion
historica mexicana e hispanoamericana”. Un nuevo rigor que busc6 expresarse

en la ensefianza de la historia.

La orientacion historicista que se le dio a estas unidades, que estuvo de
acuerdo con los objetivos especificos del programal96l, fue la de sefalar la
constante interrelacién entre el medio natural (geografico) y los cambios en el
modo de produccion, destacando como la experiencia en la produccion se
constituyé en la fuerza productiva de las sociedades prehispanicas. La
importancia del espacio con relaciéon al desarrollo de los medios de produccion
fue contraria al desarrollo propuesto por las actividades, en donde sélo se indico
ubicacién y localizacién geogréafica de diversos asentamientos humanos, por lo
gue el espacio fue visto desde una perspectiva de ubicacion politica.

El programa de Historia del siglo XX presentd una organizacion distinta
comprendida en dos partes o semestres, cada uno organizado en:

e Objetivos generales (programa 1961).

e Temas

e Subtemas

e Sugestiones didacticas para el desarrollo del programa (programa
1961)

e Condiciones indispensables del local, instrumentos y materiales
minimos para la clase (programal961).

e Bibliografia minima para cada semestre (programa 1961).

Para tercer grado, indicado como actividad, con dos sesiones semanarias de
clase, durante el segundo semestre encontramos el andlisis de México en el Siglo

XX, el cual const6 de tres unidades (ver cuadro X).

% PEREYRA, Carlosy otros (1980) Historia ¢Para qué? 142 Ed., México s. XXI
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El programa de Historia del siglo XX separé la evoluciéon del mundo en el siglo
XX, de la mexicana, en el mismo periodo temporal. En la primera parte sélo
encontramos referencia a México dentro de las consecuencias de la segunda
guerra, que mostraron el panorama actual del mundo, en donde el programa
establecid: “El principio de autodeterminacion y de soberania de los pueblos,
sostenido, inquebrantablemente, por México”. Mientras que durante el estudio
de México sd6lo encontramos referencia al contexto internacional dentro de las
causas econOmicas. Por lo que dentro de esta historia México fue concebido
como una isla, aislada, independiente, solitaria; contradiciendo las finalidades
gue plantearon la necesidad de que los jovenes adquieran pleno conocimiento
de la realidad social y se ubiquen en su circunstancia econ6mica, social y

cultural.?’

Se encontré6 un desarrollo predominantemente positivista, basado en una
sucesién de hechos politicos, donde destacé la presencia de las acciones
individuales de los caudillos, las cuales condujeron al progreso, que en el
programa fueron indicadas como la etapa constructiva, en donde separadas del
estudio de los gobiernos de la Revolucidn, se sefialaron las realizaciones de los
mismos, ya que los gobiernos enanados de la revolucion fueron los que
contribuyeron al logré de la justicia social y promovieron el progreso industrial.
El espacio geogréfico fue eliminado y percibimos sélo la existencia de un tiempo
corto, de acontecimientos ligados entre si por un proceso politico-militar. La
participacion de la sociedad fue borrada por la presencia de los conflictos y los
personajes. Fue una historia fracturada, donde no se percibié la existencia de
conexiones y/ o reciprocidades entre los hechos, que no comprendio la totalidad

gue conforma lo humano.

2 RAMIREZ, Rafael y otros. (1948) “La ensefianza de |a historia en México” en Memorias sobre |a ensefianza de la Historia, México: Instituto
Panamericano de Geografia e Historia.
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Cuadro
Estructura del Programa de Historia del Siglo XX 1964.

HISTORIA DEL SIGLO XX MEXICO EN EL SIGLO XX EL MUNDO EN EL SIGLO XX

PRIMERA PARTE SEGUNDA PARTE
LA REVOLUCION DEL MJUNDOEN EL SIGLOXX | LA EVOLUCION DE MEXICO ENLA EPOCA
CONTEMPORANEA
1- CARACTERISTICASGENERALESDE LA 1.- CAUSASY ANTECEDENTESDE LA
CIVILIZACION CONTEMPORANEA REVOLUCION MEXICANA.
1.- El desarrolloindustrial y la concentracién del capital 1.-Causas econdémicas.
afinesdd siglo XIX. 2.- Causas Sociales.
2.- Lasrivalidades econémicas: desarrollo del 3.- Causas Politicas.
Imperialismo. 4.- Causas Culturales,
3.- Lasdoctrinas sociales y lalegislacion obrera. 5.- Antecedentes.
4.- Armamentismo y Paz armada.
5.- Las Alianzas hasta 1914
Il LAPRIMERA GUERRA MUNDIAL (1914-1918) SUS Il LALUCHA ARMADA.
CONSECUENCIAS. 1.- Laetapa maderista.

2.- Ladictadura Huertista.
3.- e movimiento constitucionalista.

11l DICTADURASY DEMOCRACIA DE LA 111 LA ETAPA CONSTRUCTIVA
POSTGUERRA. 1.- Los Gobiernos de la Revolucion.
.- LaRevolucion Rusay €l nacimiento de la URSS. 2.- Realizaciones.

.- El Frascismo en Italia

.-El Nazismo Aleman.

.- El militarismo japonés

.- Las Democracias Europesas.

.-Norteamérica.

.- LaRepUblica China.

.- El Eje Berlin-Roma Tokio

V LA SEGUNDA GUERRA MUNDIAL (1939-1945)

.- Laagresion de Italia contra Abisinia

.- LaGuerraen Espafia.

.- Carécter mundial de la Segunda Guerra.
CONSECUENCIASDE LA SEGUNDA GUERRA
MUNDIAL

.- Los movimientos de liberacion nacional

.- Los estados socialistas.

.- LaAméricalatinay la OEA.

.- Los esfuerzo por la Paz Mundial.

.- Laculturade nuestro siglo.

Fuente: Secretaria de Educacion Pablica, (1964,), Plan y programas de las escuel as secundarias.
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Se establecieron dentro de las causas econOmicas: la organizacion
semicolonial y el latifundio, sin embargo dentro de las causas sociales se indico
la estratificacion social, la cual estableci6 la existencia de una burguesia y
proletariado, al mismo tiempo que coexistian con una aristocracia semifeudal y
campesino. Cada aspecto fue presentado por separado, por lo que encontramos
una lucha por el poder politico-economico y social, y no una lucha de clases.
Tampoco se establecio la representatividad de los personajes con los intereses

de las diversas clases sociales.

Los objetivos que dirigieron la ensefianza de la Historia (Ver el cuadro Xl) y se
encaminaron al cumplimiento del sentido social, en el cual la SEP indico: el
fomento de desarrollo de valores civicos necesarios para la democracia, el
nacionalismo, la justicia, solidaridad y paz; y el desarrollo econ6mico necesario

para el progreso del pais. Por lo que el estudio de la historia continué dirigido a
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la formacién de una conciencia nacional, ya que la guerra fria*® habia conducido
al gobierno nuevamente a replantear la necesidad del nacionalismo. También se
incluyé el concepto de solidaridad, porque se requeria la union de los pueblos
latinoamericanos para defenderse de la penetracion del capitalismo y socialismo,

asi que también se fomentaron ideales civicos-sociales y de solidaridad humana.

Encontramos también el propdsito de establecer la relacién pasado presente,
la conciencia histérica (espacio temporal), el pensamiento reflexivo y la
importancia de conocer los avances en la investigaciéon historica, remarcando la
importancia del conocimiento histérico como ciencia, debido a la
profesionalizacién desarrollada en la décadas de 1940 y 1950, pero se perdieron

los objetivos dirigidos al desarrollo de habilidades del pensamiento histérico.?®

La mayoria de los objetivos sociales estuvieron dirigidos a la formacion de
una conciencia nacional, valores civicos, y en especial la formacién de una

conciencia de solidaridad, ya que se requeria la unién de los pueblos

latinoamericanos para defenderse de la penetraciéon del capitalismo y socialismo.
Encontramos también el propésito de establecer la relacion pasado- presente, la
conciencia histérica (espacio temporal), el pensamiento reflexivo y la importancia
de conocer los avances en la investigacion histérica; lo cual nos indico la
importancia de la profesionalizacion y la existencia de un proceso de revision
historica, mediante la critica analitica y la introduccion de los nuevos enfoques

historiogréficos.

% SALAZAR Sotel o, Julia. (2001) Problemas de ensefianzay aprendizaje de la historia¢,.. Y 10s maestros qué ensefiamos por historia? México:
UPN. (Coleccion Educacion 10).
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Cuadro XI
Objetivosdel Programa de Historiade Méxicoy del Siglo XX.

PROPOSITOS GENERALES PROPOSITOS GENERALES
Programa de Historiade México Programade Historiasiglo XX

1.- Ensefianza eminentemente formativa Basicapara OBJETIVOS GENERALES:

laformacion de la conciencia nacional y del PRIMER SEMESTRE

carécter. 1.- Comprenda los aspectos fundamentales de lavida
2.- Dar nocién problemas e inspirar €l amor alapatria socio-cultural contemporaneay establezca una

eideales de lealtad, solidaridad humana, amor a correlacion de las diversas etapas histéricas.

trabgjoy lalibertad. 2.-Adquieraplena concienciade larealidad socia en

3.- Inculcar simpatia por nuestras costumbres México gue se desenvuelve con lamira de procurar

Ccomo nacion. constantemente la superacion de la misma.

4.- Presentar |os aspectos nuevos y las conclusiones 3.- Desarrollo del pensamiento reflexivo por €l andlisis
recientes de los investigadores. delaculturay por laelaboracion dejuicios.

5.- Aspectos positivos de lucha del pueblo por
integrar unanacionaidad (1821.1872) SEGUNDO SEMESTRE

amalgamadora, eliminando los factores que 1.- formacién de la conciencia histérica en los alumnos.
detengan el desarrollo progresista del pais. 2.- Que los alumnos comprendan |as transformaciones

6.- Superacion del nacionalismo y anteponerle el sociales habidas en nuestro pais.

concepto de solidaridad americanay humana. 3.- OBJETIVOS ESPECIFICOS:

7.- Fomentar el deseo de actuar en laépocaquelesha | 4.- Quelos aumnos conozcan losideales que han
tocado vivir, con la confianza de un gran pasado impulsado a pueblo de México através de su
nacional, para superar €l presente. devenir histérico.

8.- Se recomienda el uso adecuado y frecuentedelos | 5.- Comprendan la evolucién Mexicana através de sus
libros de texto, mapas cuadernos etc. antecedentes y consecuencias.

9.- Programa susceptibl e de juicios modificacion 6.- Comprendan la evolucién de las leyes que
puede servir de guién. Puede ayudar aque la actualmente nosrigen.

ensefianza de |a historia de México fortifique un 7.- Compenetran de la postura del pueblo y gobierno
patriotismo sano y constructivo mexicanos en el campo internacional

Fuente: Secretaria de Educacion Publica, (1964,), Plan y programas de las escuel as secundarias y Secretaria
de Educacién Publica (1961), Programa de Historia de México,

Correspondiente al Segundo grado de Educacion Secundariay Programa de

Historia del siglo XX. México en el Siglo XX. El Mundo en el siglo XX, tercer afo

de ensefianza Secundaria.

Las actividades que correspondieron a los distintos objetivos especificos del

programa de Historia de México 1964, fueron diversas, y de acuerdo a sus

caracteristicas las clasificamos de la siguiente forma:

Actividades predominantemente motrices, con resultados concretos:
hacer mapas, sefalar en mapas,

iluminar, marcar, localizar, dibujos de animales, esquemas, modelado.
Actividades periddicas con resultados concretos: Coleccionar
estampas y fotografias, establecer correspondencia, elaboracion de
monografias y biografias.

Lecturas seccionadas de: decretos, tratados, documentos y opiniones

orales y escritas.
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e Visitas a: museos, zonas arqueoldgicas, lugares histéricos (iglesias,
conventos, hospitales) y hemerotecas.

e Observacion de : diagramas, transparencias, bandas y proyecciones.

e Destacar, recalcar o resaltar: el patriotismo, fidelidad, limpieza de
conducta, determinada situacion, actitudes, significados,

inconvenientes.

Se observa gran variedad de actividades, que sin embargo tuvieron poca o
nula relacion y/ o congruencia con los contenidos indicados (objetivos
especificos) y los objetivos generales, ya que no presentaron equilibrio en su
distribucion, por lo que el maestro continuaba llevando el peso de la ensefianza
mediante una clase principalmente expositiva, en donde los alumnos, realizaban
sOlo algunas actividades, lo cual fue una contradiccion con los postulados
pedagdgicos, que indicaban el cambio hacia una escuela de accién y la tendencia
hacia ensefiar a aprender, por lo que establecimos la existencia de una
tendencia memoristica en el tipo de aprendizaje, contraria a la indicada por

Torres Bodet.

El programa no existio ninguna indicacion acerca de a quién fue dirigida la
bibliografia indicada al termino de cada unidad, sin embargo por su nivel,
contenido y cantidad consideramos, que al igual que la bibliografia del programa
1946, fue indicada para uso del maestro. Para el estudio de los temas se
recomendaron textos de investigadores contemporaneos y clasicos, nacionales e
internacionales, asi como de instituciones oficiales, como el INAH. La
bibliografia reflejo la presencia y actualidad de la investigacion vy estudios que
fueron reconocidos como saberes culturales importantes y dignos de ser
transmitidos a las jévenes generaciones y presentdé una vision ecléctica de la
historia, ya que los autores recomendados fueron representantes de visiones

historicas diversas, como la positivista e historicista.

Con respecto a la evaluacion del proceso de ensefianza y aprendizaje
encontramos que se continué6 manejando una acreditacion sobre la base de
promedio de dos semestres; asi como el uso de escalas estimativas y técnicas
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de estimacion del aprovechamiento. De acuerdo con la Memoria de la SEP 1948
se siguieron realizando las pruebas de clasificacién de los alumnos procedentes
de las escuelas primarias, mientras que para tercer afio fue aplicada la prueba
Therman, adaptada para medir la inteligencia de los estudiantes mexicanos. Por
lo que observamos como el examen de admisién se institucionalizd, aun cuando
la tendencia democratica indicara la necesaria aceptacion de todo aquel que
solicitara su ingreso a la educacion secundaria , constituyéndose asi en el filtro

social que implicitamente establecia la falta de equidad educativa.

Para obtener una mejor idea del manejo historiografico presentado en el
programa, presentamos el estudio de la independenciay la vida independiente, el
cual const6 de doce unidades (Ver el cuadro Xll), y que se continud la tendencia
a dar el mayor énfasis a la etapa que presentd la formacién y justificacién del

Estado liberal mexicano.?®

% SANDOVAL Flores, Etelvina (2000) La Trama de la Escuela Secundaria Institucion, relaciones y saberes. México: UPN- Plazay Valdés.
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Cuadro XI1
Estructura del Programa de Historia de M éxico 1964.
LaIndependenciay lavida de I ndependiente en M éxico.

LA INDEPENDENCIA

X. ANATECEDENTESDE
LA INDEPENDENCIA

XI. INICIACION DE LA XIl.LA LUCHA POR
GUERRA DE LA
INDEPENDENCIA INDEPENDENCIA

XII.LA CONSUMACION DE
LA INDEPENDENCIA

1.- Causas Internas dela
Independencia
2.- Causas externas.
3.- Precursores de la
independencia

1.- Lajuntade San Etapa de organizacién
Miguel el Grande y resistencia.

2.- Lajuntade Querétaro.

3.- Don Miguel Hidalgoy
Costilla.

4.-El decreto de abolicion
de laesclavitud.

5.- Marcha hacia México.

6.- Intento de organiza-
cién de un gobierno en

1.- Don José MaariaMorelosy
Pavon.

2.- Morelos como politicoy
precursor del movimiento
socialistay agrario.

3.- Decadencia de esta etapa.
Prision, proceso y muerte de

Guadalgjara. Morelos.
7.- Derrotaen Puente 4.- LaResistencia Guerreroy sus
Calderén. compafieros en el sur.

1.- Hacer resdltar el signifi -
cado de larestauracion de
la Constitucién Espafiola de
1812.
2.- Levantamiento en Espafia.
3.- Actitud oportunistade los
grupos privilegiados en
México.
4.- Efectos que tuvieron en
México los |evantamientos
de Espafia
5.- Agustiny Iturbide
6.- El Plan de Iguaa
7.- Constitucion de la
Independencia

LA VIDA INDEPENDIENTE EN MEXICO

XIV. INICIACION DE LA VIDA INDEPENDIENTE DE MEXICO.
1.- Condiciones Adveras.

2.- Oportunismo de criollos, espafioles y militares.

3.- LaJduntaProvisional Gubernativa.

4.- El Primer Imperio.

5.- LaRepUblica Federal.

6.- Gobierno de don Vicente Guerrero.

7.- Intentos de industriaizacion y fomento de la mineria.

8.- LaPrimeraReforma

XV.PRIMEROS CONFLICTOSINTERNACIONALES
1.- Circunstancias que precedieron ala Guerrade Tejas.

2.- LaRepublica Centralista.

3.- La Guerrade Tejas.

4.- LaPrimerainvasion francesa

5.- LaGuerracon cos Estados Unidos.

6.- LaGuerracon cos Estados Unidos (segunda parte).

XVI. GOBIERNO DEL PRESIDENTE HERRERA A LA DICTADURA DE SANTA ANNA Y LA REVOLUCION DE AYUTLA.

1.- Esfuerzos de don José Joaquin de Herrera y don Mariano Arista.
2.- LaGuerrade Castas en Y ucatan.

3.- El retorno de Santa Anna.

4.- Abusosy arbitrariedades del gobierno de Santa Anna.

5.- El Gobierno de don Juan Alvarez

6.- El Gobierno Liberal Moderado.

7.- El congreso Constituyente de ( 1856-1857 ).

XVII. LA GUERRA DE TRESANOSY LASLEYESDE REFORMA
1.- LaGuerrade Reformao Tres Afios.

2.- Extraccion popular del gercito liberal.

3.- Juérez expedicion de las Leyes de Reforma.

XVII1. SEGUNDA INTEVENCION FRANCESA Y TRIUNFOR DE LA REPUBLICA.
1.- Depresion econémicagenera del pais

2.- Laintervencion Francesa

3.- El segundo Imperio.

4.- Triunfo dela Republica.

XX.ACTUACION DE LOS GRUPOSLERDISTASE IGLESISTA.
1.- Gobierno dedon Sebastian Lerdo de Tejada.

2.- Idedlogos liberales.

3.- Actitud del naciente porfirismo.

XXI. LA ETAPA PORFIRISTA (hastala cuarta reeleccion del general Dias)
1.- Primer gobierno Constitucional del General Diaz.

2.- Desarrollo econémico.

3.- “Los Cientificos’.

4.- Lavidaintelectual.

Fuente: Secretaria de Educacion Publica (1964,), Plan y programas de |a escuel as secundarias.
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Los elementos historicista también estuvieron presentes, en diversos
aspectos como la presencia e importancia de la economia internacional, y que
representaron las tendencias intervensionistas de Estados Unidos, Inglaterra y
Francia y las inversiones y hegemonia del capital norteamericano durante el
porfiriato; el establecimiento de las condiciones de vida material, sobre todo en
cuanto al desarrollo de los modos y medios de produccién y como el desarrollo
de éstos dio lugar a cambios en las ideas y organizaciones sociales, surgiendo
las primeras sociedades obreras (el mutualismo y el cooperativismo) y sintomas
de inconformidad nacional, sin embargo no vislumbramos la existencia de clases
sociales dominantes, conciencia de si, y antagonismo entre las clases sociales
predominantes. Por lo que la introduccién de elementos historicista nuevamente
fue dirigida a un fin demostrar que etapas como el porfiriato fueron totalmente

negativas para nuestro pais, justificando el proceso revolucionario.

El programa de Historia de México reflej6 la importancia y el desarrollo
logrados por la ciencia historica, al constituirse y ser aceptada como una
actividad profesional e institucionalizada, por lo cual reflejé la falta de un enfoque
historiografico dominante. Los tiempos asignados para el estudio de las
diversas tematicas estuvieron con relacion a la importancia que se les atribuyé
para la obtencién de los objetivos, principalmente sociales, que se pretendian
lograr con la ensefianza de la historia, y no fue tomada en cuenta la duracion
cronologia de los eventos, mostrando un tratamiento heterogéneo al igual que el

desarrollo historiografico mexicano.*

CAPITULO IV
CONSTRUCCION HISTORIOGRAFICA ECLECTICA.
INTRODUCCION DE ELEMENTOS HISTORIOGRAFICOS DE LA ESCUELA DE
ANNALES (1975-1993)

El binomio historiografico positivista-historicista tuvo una dificil vy
desquilibrada convivencia, dentro de los planes y programas de estudio,
convivencia que fue afectada por la introduccion del enfoque historiografico de la

% soLANA Fernando, Cardiel y Bolafios (comp.) (1981) Historia de la Educacion Pablicaen México. México: FCE
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Escuela de Annales, que fue enarbolada como bandera de renovacion, acorde al
viraje pedagogico globalizador y construccionista, que respondio a los cambios

socio-politicos y econdémicos que sufria el pais.

4.1 ¢Estructura por areas o asignaturas? Hacia una historia total: andlisis del

plan y programas 1975.

Durante la década de los sesenta el Banco Mundial presentd una propuesta de
politica educativa en la que establecio areas de alta prioridad para financiamiento
al sector educativo y fijé la orientacion principal en la construccion y dotacion de
equipo. En esta década se identificd a la educacion como “problema” a partir del
reconocimiento de la expansion de la demanda, y la falta de equilibrio del sistema
educativo con la capacitacién técnica para el empleo, por lo que propuso
reorientar los sistemas educativos dando una mayor importancia a la

capacitacion profesional.

Durante ésta década, la economia mexicana se caracterizdé por un crecimiento
acelerado y sostenido, gracias al llamado desarrollo estabilizador, lo cual se
tradujo, en materia de educacidén, en un mayor acceso de la poblacién a los
servicios educativos mientras que el arrib6 a la década de los setenta fue
precedido por el deterioro de las politicas de fomento “estabilizador” y la crisis
estructural. En materia educativa durante el gobierno del presidente Luis
Echeverria cred la Ley Federal de Educacion de 1973, en cuyo marco juridico
cobré vida la filosofia social que normaba el Art. 3°. Constitucional y se definio la

nueva educacion nacional.

Para 1970 se realiz6 en Oaxtepec, Morelos la Segunda Conferencia Nacional
de Educacién del SNTE, en donde se establecidé una vision anti-imperialismo
yankee, por la introduccién de las propuestas del BM y el FMI en matera de
educacién, que habian hecho un lanzamiento publico de la orientacion hacia la
pobreza, estableciendo que el gasto educativo deberia girar en torno a la
rentabilidad econdmica del la inversién, antes que por su caracter de derecho

humano o igualdad social. El proceso de la reforma de la educacién media
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basica que culminé en 1975, tuvo como principal objetivo alcanzar una
escolaridad minima de nueve afios para nuestro pais y propiciar niveles
aceptables de desarrollo integral y comprendié conforme a la revista Educacién?,
dos etapas: la primera que de 1972 a septiembre de 1974, y la segunda de

septiembre de 1974 a agosto de 1975.

Durante la primera etapa se realizaron, entre otras actividades, la organizacion
de escuelas experimentales, para las cuales se realizé el anteproyecto de plan de
estudios 1971 (Ver anexo 19) en el cual se presentaron dos estructuras
programaticas, una por areas y otra por asignaturas, en ambos planes
observamos un gran énfasis para
educacién tecnologica, que presenté ocho horas semanarias, en cada grado, de
acuerdo con la politica indicada por el FMIy el BM y al programa de desarrollo y
capacitacién de mano de obra calificada. La aplicacion de una encuesta entre
aproximadamente 16 459 maestros demostréo que los docentes consideraron
deficientes los planes y programas de estudio previos, sin embargo mas que un
apoyo para la realizacion de la reforma educativa, ésta encuesta tuvo como
finalidad justificar el cambio del plan y los programas de estudio, de acuerdo

con las nuevas directrices del gobierno.

Se buscd crear un consenso de todos los sectores sociales, asi como la
participacion del magisterio, para que la Reforma fuera acogida por el pueblo
mexicano, al que se le hizo creer que la reforma habia sido impulsada por los
maestros, no sélo en el aspecto pedagdgico, sino también en relacién con los
problemas politicos, asi por ejemplo la Revista SEP indicé que “El magisterio se
encuentra identificado con los objetivos que propugna el Estado, tendiente a
consolidar la soberania nacional y a promover un orden internacional justo”. Sin
embargo el nuevo plan de estudios por areas no fue aceptado por los maestros
en servicio, ya que no dio respuesta a sus problemas; por lo cual se tuvo que
mantener una doble estructura programéatica por areas y asignaturas; en tanto
gue en relacién a la identificacion con los objetivos del Estado, basta con revisar
las relaciones obrero patronales y los conflictos magisteriales, para darnos

cuenta que tan lejanas eran.
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Durante la segunda etapa destacaron las siguientes actividades: primero
elaboracion y distribucién de programas generales (por areas y por asignaturas
para los tres grados de educaciéon media basica con una edicion de 150 000
ejemplares) y posteriormente elaboracion de los programas detallados por
objetivos de aprendizaje para primer grado, por lo que nuevamente encontramos

incertidumbre e indefinicién programatica.

Consecuentemente con los objetivos planteados por el presidente Luis
Echeverria se realizé una reforma educativa tendiente a modernizar y aumentar la
capacidad productiva y mejorar la situacién social mediante un aumento en las
oportunidades de desarrollo cultura y educativo, por lo que la educacion béasica
deberia ser ahora de nueve afios; se sugirié6 asi mismo integrar el nivel de
educacién basica con preescolar, primaria y secundaria. La educacion fue vista
como la solucién a los grandes problemas del pais, por lo cual se tratd de
reformar conforme al proyecto de nacion. Ademas se presentd la integraciéon de
la educacion secundaria en el nivel basico, ya que debemos recordar que se
encontraba ubicada en el nivel medio, y el cambio significaria la posibilidad de

su obligatoriedad.

A pesar de la presentacién de una nueva propuesta educativa, continuaron
presentes cuatro sentidos, en los fines de la educacion secundaria: el sentido

social, individual, econémico y trascendental..

Dentro del sentido econ6mico encontramos contradicciones con los objetivos
generales de la educacion, asi como en el menor numero de horas asignadas a
educacién tecnolégica. La educaciéon secundaria fue enfocada principalmente al
logro de objetivos sociales y sb6lo encontramos un objetivo especificamente
dedicado al fin econémico, mientras que la reforma educativa presenté como uno
de sus objetivos principales modernizar y aumentar la capacidad productiva. En
el tratamiento brindado a la educacion tecnolégica encontramos también una
gran diferencia con respecto al anteproyecto de plan por asignaturas y por
areas 1971, en donde se le otorgaron ocho horas semanales, obteniendo la

mayor importancia, en correspondencia a la sefialada necesidad de preparacion y
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capacitacion técnico-laboral existente; mientras que en el plan de estudios 1974

se indicd un total de cinco horas para educacién fisica, artistica y tecnoldgica

El sentido social se dirigi6 nuevamente a formar y fortalecer valores,
incluyendo ahora el conocimiento de la necesaria independencia latinoamericana
del control capitalista. Sin embargo y a pesar de que la mayoria de los objetivos
para la educacion secundaria fueron dirigidos a éste fin, el nUmero de sesiones
semanarias de clase no fue el mayor, por lo que encontramos una incongruencia
entre los objetivos educativos y la estructura programatica presentada en el plan

de estudios.

En la propuesta del plan y programa de estudios 1975 percibimos la
continuacién de la filosofia pragmaética instrumenta lista, en donde las teorias
son instrumentos para realizar predicciones del mundo visible, la reforma
educativa propuso la formacion de una conciencia critica como la mejor forma de
defensa contra la expansion de ideologias enajenantes, por lo que se plantea una

educacion critica®'.

La educacién fue enmarcada dentro de la ideologia liberar en el sentido
econOmico, politico e individual, que requeria el desarrollo capitalista
internacional, al cual estabamos subordinados, debido al financiamiento de la
deuda exterior con el FMIy el BM y por las necesidades técnico- laborales para
el desarrollo de una economia de primer mundo.

El Plan Nacional de Desarrollo conllevé el pragmatismo como rasgo
fundamental de la filosofia neoliberal que animaba al gobierno, pensamiento que
se ufand de ser realista, eficaz, practico, y presentd una concepciéon de la ética
reducida a la procuracién de un bien colectivo inmediato de caracter econémico,
producto de la competitividad y del mercado, por lo que la educacidn fue vista
como el canal de ascenso social que contribuiria al logro de la justicia social,

mientras que la democracia fue entendida en el aspecto material, pero al mismo

3 TABOADA, EVA. (1996) “Los fines de |a ensefianza de la historia en la educacion bésica” En Yolanda. | Hernandez R. (coord..) Memoria l
Encuentro de Profesores de Historia en Educacion Basica, México. Pp. 13 -23
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tiempo se enfatizd en la participacién politica de los ciudadanos, debido a que el

orden era necesario para el logro del desarrollo.

Mediante esta propuesta educativa se establecio un frente que se opuso al
dogma, fanatismo y penetracion ideoldégica mediante el conocimiento, analisis y
participacion y que requeria del conocimiento de los procesos historicos-
sociales para que los mexicanos mediante el conocimiento, tuvieran
posibilidades de transformar la realidad. Esta tendencia pedagogica impregno
los programas de historia y ciencias sociales, que sacrificaron su coherencia
global estructural por insertar el conocimiento de la probleméatica social actual;
por lo que el procesos de aprendizaje se realiz6 analizando separadamente las
partes del todo, sin lograr llegar a una fase final sintética, sobre la base de un

todo comprensivo y logico.

Debido a que se considero un lamentable error la sobrecarga académica
impulsada por la division de materias que provocaban el trabajo unilateral y
especializado y que no correspondia a la realidad vital del educando, la SEP

volvié nuevamente sus 0jos a la ensefianza total o globalizacién.

La educacion estuvo centrada en el maestro considerado “factor primordial de
la educacion”, pero enfatizando el papel activo del alumno en el aprendizaje
(aprender a aprender) y en el método deductivo en cuanto a la forma de
razonamiento. Lo que permitirian al maestro ser guia, conductor y promotor de
las actividades de aprendizaje, por lo cuél se recomendé el método proyéctico®,
gue correspondia en cuanto a la actividad de los alumnos al método activo que
se basa en la accién y el trabajo del educando para que él realice un autentico
aprendizaje mediante procedimientos globalizadores. También se insistié en la
relatividad de los diversos tipos de conocimientos, por lo cual el alumno deberia
“aprender a aprender”, ya que la modernizacion neoliberal, ya que se requeria
enfatizar el aprendizaje de conocimientos béasicos, fundamentales, mas utiles y
aplicables, que fueran congruentes con la nueva cultura de productividad.

Con el objetivo de resolver los problemas generados por el énfasis dado a la

asignatura, provocando la acumulacion de datos independientes, sin reaccion
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gue dispersaban el interés del alumno y dificultaban la integracién unificada del
conocimiento cultural y generando al mismo tiempo que no existiera una relacién
activa entre lo que se ensefia y los problemas del medio social, de acuerdo a la
Reforma Educativa de 1974, la SEP indic6 que el plan de estudios ofreceria dos
estructuras programaticas: por areas de aprendizaje y por materias o

asignaturas.

La idea original de presentar unicamente una estructura por areas no fue
aceptada por el magisterio, ya que los maestros consideraban que su formacion
profesional no era adecuada a la reforma curricular, lo que obstaculizo la
unificacion del plan En DF las secundarias existentes rechazaron el plan por
areas, por lo que continuaron con el asignaturas, en tanto que las secundarias de

nueva creacion tuvieron que adoptar el plan por areas.

El plan de estudios 1974 (Ver anexo 11) continu6 planteandose como una
consecuencia légica y armonica de la reforma en educacion primaria, pero ahora
tenia como principal objetivo alcanzar una escolaridad minima de nueve afios.
La convivencia de dos estructuras programaticas implicaria problemas
administrativos, sobre todo en relacién con el traslado de alumnos de una
estructura a otra por lo que encontramos una jerarquizacion similar, en donde
predomindé el éarea | conformada por las asignaturas relacionadas con
matematicas y lenguas que representd 36.6% del plan; en tanto que, con un
mismo porcentaje 23.3% con respecto al plan de estudios encontramos a las
ciencias naturales o las asignaturas de biologia, fisica y quimica, que integraron
la segunda éarea, y las ciencias sociales o las asignaturas de historia, geografiay
civismo, que integraban la tercera area. Por altimo con un 16.6% se presentod la
cuarta area, integrada por educaciéon fisica, artistica y tecnolégica- Como
observamos la filosofia instrumenta lista domino el plan de estudios, de acuerdo

con el objetivo de “aprender a aprende” .

21eL EDANO, Vicente Lombardo. (1987) Obra educativa. Tomo I11. México: IPN (Textos de humanidades: coleccion educadores mexicanos)
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Para el estudio de la historia se dedicaron tres horas semanales, sin embargo,
aunque en el plan presentado mostré una equivalencia entre ambos programas,
un estudio mas profundo nos permitié identificar sus similitudes y diferencias.

Los programas de aprendizaje deberian articularse horizontalmente con los de
la educacion primaria, y articularse también verticalmente para hacer del estudio
un todo organico, asi mismo se consider6 importante la correlacion entre el
educando y los contenidos, la cual deberia partir el desarrollo que el alumno
presentaba y que se alcanzaria con los contenidos, mismos que serian
integrados y correlacionados —vertical y horizontalmente- de acuerdo a la
estructura por asignaturas o areas de conocimiento, sin embargo el peso de la
reforma recaia en el maestro que seria el encargado de lograr su funcionamiento

y optimizar los resultados.

De acuerdo al programa de estudios 1974, la historia fue la ciencia, que le
permitié al adolescente siempre “actualista” (ya que el pasado carece de interés
para é€l) el estudio del presente con relacién a los hechos del pasado. Por lo que
como lo sefiala Marc Bloch el presente deberia ser el punto de partida de las
preferencias historicas, aspecto que fue retomado por el programa, indicado la
correspondencia con los intereses de los adolescentes, también se incorporo el
concepto de totalidad, asi como la interdependencia de la historia con las
ciencias haciendo evidente la presencia de la escuela de Annales, por lo que
existio un punto de convergencia entre la nueva vision pedagogica globalizadora
y la tendencia de la Escuela Annales, en donde la historia fue vista como un todo
integrado. Sin embargo a pesar de estos planteamientos, en la estructura de los
programas de Ciencias sociales y de historia, encontramos una historia sectorial,
fragmentada, sin vinculacion; se traté6 de una acumulacion de hechos pasados,
gue se vincularon a veces en su temporalidad o sentido productivo,
contrariamente a la idea planteada por Fernand Braudel, ya que no se traba de
presentar todos los hechos, sino de demostrar su articulacion, el engranaje
necesario para poder echar andar la maquina del conocimiento histérico y
construir su totalidad, y no sélo elaborar y presentar las partes que la integran,
sin conocer siquiera si estan completas, o si la podemos ensamblar

correctamente. A pesar de todo debemos resaltar el hecho de que fue el primer
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programa que hizo explicita la vision historiografica que se pretendié imprimir,
mostrandonos la importancia social adquirida por el desarrollo historiogréfico

nacional.

En cuanto a la organizacion del programa de Historia, encontramos la
elaboracion de un primer programa. en 1974, dentro de los denominados por la
SEP como Programas Generales; posteriormente en otro documento, fueron
presentados los Programas para Educacion Media basica, plan de estudios 1975,
presentando una nueva estructura. La presencia de estos dos programas (Ver
anexo 12) nos permitié identificar un cambio programatico sustancial, ejemplo de
que una reforma educativa no es un proceso Unico, absoluto y tajante, ya que se
han introducido subrepticiamente, cambios en el curriculo, que nos se han
puesto a juicio de la sociedad y mucho menos de los maestros. Por lo que
consideramos necesario detenernos brevemente a exponer las diferencia entre

ambos programas.

En términos generales el programa de primer grado 1974 presentd la misma
estructura tematica que el de 1981. Mientras que para el programa de segundo
grado encontramos un nuevo objetivo “ 7.5 Comprenderd que nuestra cultura
nacional es mestiza”,*® en donde el conocimiento de los pueblos prehispanicos y
la Nueva Espafia sirvid para justificar nuestra cultura nacional como mestiza,
eliminando del presente la presencia de los grupos indigenas. Encontramos
aqui, dos estructuras diferentes, que de un estudio basado en el desarrollo
temporal (en 1974), se pasO a un estudio estructurado con base al desarrollo de
los medios de producciony la cultura (en 1981). En el programa de tercer grado
encontramos cambios mas radicales, asi por ejemplo, la unidad siete del
programa 1974, que inicié en el porfiriato y concluyd con el conocimiento de los
problemas socioecondmicos actuales y la importancia de su eficaz solucién, se
caracterizo al porfiriato como un régimen dictatorial, resaltando las ventajas
obtenidas por el proceso revolucionario, en el que se confrontan los problemas
socioecondmicos, y se culmina con una visién positivista del futuro; por lo que

vimos el proceso de justificacién de la adquisicién del poder por parte de la

% TORRE Villar, Ernesto de la (1992) LaHistoriografiaen México. 1942 —1992. México: Seminario de Cultura Mexicana. P 327- 355.
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burguesia y la instauracion del liberalismo politico, condicionado por los
procesos econdmicos internacionales. Sobresali6 una fuerte tendencia
ideolégica y un México que marchaba hacia el progreso, rasgos propios de la
historiografia positivista, ligados a elementos historicistas, a pesar de existir la
indicacion de una vision histérica global, propia en la Escuela de Annales, por lo
gue a pesar de gue se pretendi6 un cambio en el enfoque historiogréfico, la
permanencia de los objetivos —ya que este programa fue dirigido principalmente
al fortalecimiento y mantenimiento del nacionalismo necesario para la

supervivencia del Estado liberal- no permitié la modificaciéon indicada.

Aun cuando no se notific6 el cambio en la estructura programética
publicamente, observamos como fue modificado el programa de estudios de
Historia, lo cual nos demuestra que los cambios se realizaron en forma
descendente -de las autoridades educativa s hacia la base magisterial- y sin
consultar a los sujetos que serian responsables del desarrollo de la reforma. Por
lo que podemos afirmar que la encuesta realizada sdlo sirvio de justificacion a un
cambio en la politica educativa que estaba determinado por las necesidades
politico econdmicas
del gobierno en turno. Concluimos que el programa que tuvo mayor difusion y
aplicacion fue el de 1981 que fue modificado hasta 1993, por lo cual de aqui en
adelante, nos referimos a él.

La estructura programatica presentada por el programa de Historia (Ver anexo
13) n realiz6 una divisién espacial de la historia, por lo cual no se encontraron
divididas la historia nacional de la universal, respetando el principio de

globalidad.

El programa de primer grado de Historia presentd primero un referente
tedrico, para continuar con el estudio por bloques de las principales
organizaciones economicas mundiales actuales: capitalismo, socialismo y paises
en Vias de Desarrollo, enfatizando la tendencia de integracion de América Latina,
y en donde la ONU y contribuciones de México a la paz mundial, justifican la
politica internacional de nuestro pais. Destac6 también la importancia asignada

al nacionalismo, ante el necesario mantenimiento de relaciones econémicas,
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politicas y culturales con los paises capitalistas y socialistas y presenté una
visién optimista de soluciéon a nuestros problemas. Este programa cubrié con la
necesidad del adolescente “actualista” al partir del presente al pasado, en
coincidencia al mismo tiempo con lo indicado por el historiador Marc Bloch,
partidario de la historia como explicacién del presente y vista como un fenédmeno

total.

La anterior estructura fue fracturada durante el segundo curso de Historia, el
cual parti6 nuevamente de un referente teodrico, pero inmediatamente indico el
estudio de la prehistoria hasta el Humanismo y el Renacimiento; es decir parti6
de las lejano y desconocido para el alumno, y no continué el tratamiento
presentado en el primer grado. Vivimos que al continente Asiatico y el Africano
se le prestd poca atencién, y gungudemas matizada, observamos todavia
presente una gran tendencia al euro centrismo historico, en donde el
conocimiento de México giré en torno a lo acontecido en Europa, a tal grado que
el estudio de ,las manifestaciones culturales de los pueblos prehispanicos: maya,
mexica e inca, fueron presentadas después del proceso de descubrimiento y
conquista; mientras que el estudio de Nueva Espafia, se indicé después del
proceso de colonizacion y aculturacion Africana por los Europeos.

El tercer grado de Historia se inicio con el estudio de la Revolucién industrial
(S: XVII) culminando con el estudio contemporaneo de las civilizaciones
Europeas, asiaticas y africanas, (ya que como continente América, fue omitido)
siguiendo una estructura cronoldgica, hasta la unidad seis; ya que en la unidad
siete observamos un retroceso temporal en cuanto al estudio de México, ya que
si bien ya habia indicado el estudio de México durante el siglo XIX (hasta la
Reforma), mas adelante, se retoma al siglo XIX, eliminado los gobiernos de
Juéarez y Lerdo de Tejada y se estudia el porfiriato, como la causa de la
Revolucion Mexicana, exaltando los gobiernos surgidos de este proceso, como el
medio para lograr el desarrollo de nuestro pais. La razén de la problematica que
vivia México fue atribuida al desarrollo econdmico mundial, en donde, para
nuestra desgracia, pertenecia, a los paises tercermundistas, por lo que

deberiamos valorar la necesidad de incrementar el desarrollo de nuestro pais
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mediante la ciencia y tecnologia, con lo que, la participacién del Estado como
causa de la problemética nacional fue diluida por la fuerte y determinante

tendencia econdmica internacional.

El Programa por areas de Ciencias Sociales presentd una estructura similar
al programa de historia (Ver anexol3), para los tres grados del ciclo fue
estructurado en ocho unidades de aprendizaje y elaborado con base al principio
de totalidad, en donde de la interdependencia que existe en el universo social (el
cual se presenta como una totalidad indivisible) se desprendio el estudio de las
ciencias sociales, como area de aprendizaje, que agrupo los contenidos,
utilizando la teoria de globalizacién, como un conjunto orgénico, de los
principios cientificos filoséficos, psicolégicos y técnicos de unidad y eficiencia,
gue pretendid la correlacion e integracion en un todo unitario y dinamico, con un

sentido vertical y horizontal.

El primer grado de Ciencias Sociales estuvo enfocado al conocimiento
geografico actual del pais, incluyendo una referencia a la organizacion del
gobierno mexicano. El programa reflej6 un nivel descriptivo méas que explicativo
porque a pesar de partir de la probleméatica del mundo contemporaneo, no
encontramos referencia de los efectos de las causas, aunque se plantean

relaciones y paralelismos.

En el segundo grado se pierde, al igual que en el programa de historia, la
estructura anterior, presentando una vision historica y geografica universal, en
donde nuevamente se parte de lo mas lejano a lo cercano y durante el estudio de
las regiones geograficas de América se incluyeron las manifestaciones culturales
prehispanicas y andinas. El estudio inicié con base a una estructura cronolégica
y espacial (continental) que fue interrumpida, sin explicaciébn por procesos
econdémicos y politicos actuales (tal pareciera que se les habia olvidado

introducir los contenidos de educacion civicay al final lo recordaron).

El tercer grado de Ciencias sociales nos present6é una vision mundial

actualizada que retomdé la probleméatica del mundo contemporaneo para su
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andlisis y comprensidon con base en la organizacion econdmica que surgio de las
luchas imperialistas mundiales; para posteriormente regresar a México en el
siglo XIX y el México actual. El estudio enfatizo la division mundial entre
capitalismo y socialismo, y el lugar de México como pais en vias de desarrollo.
Con el objetivo de motivar a los alumnos para encontrar la soluciéon a problemas,
y que asumieran la responsabilidad que le correspondia frente a los problemas.
En este programa observamos que a pesar de los intentos por presentar una
historia globalizante, que partiera del presente, nuevamente en cuanto llegamos
al periodo de formacién u justificacion del Estado liberal, México es aislado y
presentado con un enfoque predominantemente positivista, ahora como una
justificacion del proceso que nos llevd a convertirnos en un pais

subdesarrollado.

En las estructuras propuestas por los programas de historiay los de ciencias
sociales (Ver anexo 13) encontramos que el programa de historia para primer
grado mostro una estructura similar al de ciencias sociales. Ambos partieron el
estudio del presente, con una estructura globalizante, de acuerdo a la propuesta
de la Escuela de Annales, aunque el programa de ciencias sociales presentd un
mayor énfasis en el conocimiento de México debido al estudio geografico

realizado.

Para segundo grado, en los dos programas, se observdé un estudio con
elementos historicistas, que partio de la prehistoria hasta el siglo XVIII, sin
embargo en el programa de historia se hicieron escasas referencias a los
procesos histéricos ocurridos en Asia y Africa, por lo que se refleja una vision
predominantemente eurocentrista. Encontrando que sin explicacién alguna se
regreso al estudio de la historia partiendo de lo mas lejano h desconocido a los
actual, con un desarrollo cronolégico lineal, que continuaré para el programa de

tercer grado.

Durante el tercer grado se estudid, al igual que en el primer grado, el mundo
capitalista, socialista y el tercer mundo, en el programa de ciencias sociales,

mientras que en el de historia se solicito el estudio de las civilizaciones asiaticas
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y africanas contemporaneas. Sin embargo para el tercer grado de Historia
encontramos una insercion economista de la historia de México en el desarrollo
mundial, la cual fue fracturada en la séptima unidad, en donde, después de tratar
problemas y civilizaciones contemporaneas, se introdujo el estudio del gobierno
de Porfirio Diaz y la trascendencia de la Revolucién, con una visidén positivista
enmarcada en el énfasis ideoldgico y una marcha progresista del pais que gir6 en
torno de los beneficios obtenidos. En el programa de historia se realiza el
estudio diferenciando el desarrollo mundial de nacional, sobre todo
cronoldgicamente, por lo que no hay una vision real y global de desarrollo
historico, ya que los procesos se muestran aislados y el Unico vinculo que
podemos percibir es el desarrollo econdmico, contradiciendo asi la propuesta de
una historia global y geo-historia. Mientras gue el programa de Ciencias
sociales introdujo después del estudio de la Historia Universal, que concluyé en
la actualidad, un brusco retroceso hacia el siglo XIX, para retomar la historia de
México, concluyendo con la constitucion Politica de 1917; es decir observamos
un intento de estructura historicista, que cambié a una vision positivista para el

andlisis nacional, con el objetivo de mantener el nacionalismo.

Vemos como durante el primer grado y debido a las caracteristicas del objeto
de estudio encontramos una presencia notoria del enfoque historiogréfico de la
Escuela de Annales, durante el segundo grado observamos una visiébn mas
historicistas, mientras que en el tercer grado nuevamente el enfoque positivista

se hizo presente ante la necesidad de justificacién nacionalista.

Para evitar la dispersion fue utilizada la programacion por objetivos
educacionales, los cuales fueron definidos por Maria Ferrini como
“modificaciones parciales de conducta, que el alumno va a lograr, después de

realizar actividades programadas”*

, Se precisaron las experiencias y metas del
proceso de ensefianza aprendizaje, mediante una graduaciéon de objetivos,
consistente en indicar en el programa una serie de objetivos generales
concretos, ligados entre si, de los cuales se desprendieron para cada unidad de

aprendizaje los objetivos particulares, los cuales a su vez se tradujeron en

3 VAZQUEZ, Josefina Zoraida. (1995) La historiografia mexicana en las décadas recientes documento web.
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objetivos especificos, de los que derivaron las actividades que indicaron la

conducta a realizar.

Para el logro del aprendizaje se utiliz6 la Programacion por objetivos, de
acuerdo con la taxonomia propuesta por Bloom, en donde un objetivo es util en
la medida que especifique el cambio de conducta observable, ya que se pensaba
que por medio de la demostracion visible, es decir, mediante la observacion de
una conducta, podiamos establecer si se estaba realizando algun aprendizaje. El

objetivo general que marco el programa de Historia fue:

Que el alumno comprenda el proceso de transformacion constante que ha seguido la
humanidad para superar sus formas de vida, a fin de que, conociendo las constantes
historias del pasado, pueda explicarse la probleméatica del presente y tener conciencia
Plena de que su vida estara ligada al porvenir del mundo.

Este objetivo correspondié a la descripcion de concepto que se tenia de
historia, el cual no correspondio al enfoque historiografico de Annales, planteado
en el programa. En tanto que el objetivo general del &rea de Ciencias Sociales
consistié de acuerdo con la SEP en “La integracion del individuo a la sociedad en
la que se desenvuelve y su participacion en la renovacion de las estructuras
sociales”.*® En el programa el programa de Historia y de Ciencias Sociales, los
objetivos generales se dirigieron al logro de aprendizajes cognitivos,
instrumentales (aprender a aprender) y afectivos, de desarrollo de valores. Por lo
gue en ambos existié una gran semejanza, hecho que nos llamo la atencion, ya

espacio, para los cuales no se especificaron objetivos.

Los programas mostraron un predominio de la dimensién cognoscitiva y una
ausencia casi total del dominio psicomotror®’, lo que contradijo en los hechos la
mencionada tendencia integral y global del programa; aunque también
encontramos una referencia a procesos cognitivos anteriores, acerca de estudios
realizados en la primaria. Dentro del dominio cognitivo se consideraron el
conocimiento y uso de conceptos y relaciones en especial de economia y
politica nacional y exterior, es decir conceptos relativos a la condicion humana

del individuo, al hombre y su medio fisico y al hombre y su medio social.
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Localizamos también como propésitos el conocimiento de los elementos
formativos, métodos y técnicas de la historia y las ciencias sociales, los cuales
reflejaron los avances obtenidos en el conocimiento historico. Para ello se
promovieron habilidades, destrezas y habitos, pero no encontramos referencias a
las habilidades de pensamiento especificas necesarias para el conocimiento

historico.

En general ambos programas se dirigieron a ensefar al alumno a aprender a
aprender, lo cual nos indicdé una propuesta para que el alumno fuera capaz de
realizar aprendizajes significativos por si mismo, no so6lo en situaciones
especificas, adquiriendo métodos de trabajo propios; para lograrlos eran
necesario incluir la adquisicion de estrategias cognitivas de exploracion y
descubrimiento, al mismo tiempo que planificar y regular sus actividades, lo cual
estuvo en correspondencia con la propuesta metodoloégica que presenté la
Escuela de Annales, pero que sin embargo como ya lo vimos no tuvo una

presencia constante.

Los objetivos o propdsitos generales indicados en los programas de Historiay
de Ciencias sociales se dirigieron al cumplimiento del sentido social, fomentando
los valores civico-sociales, mediante la formacion de una conciencia nacional y
la creacion de un sentimiento de unidad y solidaridad latinoamericana
tercermundista; es decir promovieron los valores hacia si mismo, los demas, y el
grupo social al cual pertenecen. Existi6 también correspondencia entre los
objetivos del programa de Historia y Ciencias Sociales, en relacion con el
sentido trascendental indicado por la SEP, ya que el programa pretendia una
vinculacion horizontal, incremento de la cultura nacional y favorecer el desarrollo

de una personalidad integral, critica y creadora.

Las actividades indicadas en los programas de Ciencias Sociales e Historia
apoyaron al objetivo especifico, la mayoria fueron conductas facilmente
observables, ilustrativas de acuerdo con los objetivos instruccionales y en
correspondencia a la taxonomia propuesta. El disefio de los programas nos

presento una serie de objetivos especificos que fueron necesariamente apoyados
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por las actividades que nos indicaban en realidad los limites o alcances de los
contenidos propuestos, asi como las conductas observables e ilustrativas de
acuerdo a los objetivos instruccionales. Asi por ejemplo para el dominio
cognoscitivo, que fue predominante en ambos programas, en el nivel de
conocimiento (capacidad de recordar materiales previamente aprendidos) se
indicaron objetivos instruccionales generales ilustrativos como conocer
términos, hechos, métodos, etc., con respuestas de conductas especificas que

demostraban resultados de aprendizaje como define, describe identifica, etc.

Por sus caracteristicas agrupamos las actividades indicadas en los programas

de la siguiente manera:

e Actividades predominantemente motrices, con resultados concretos:
dibujar, sefalar, iluminar, marcar, localizar, delimitar, pintar, marcar,
ilustre, trace.

e Actividades cognitivas: comente, registre, indague, investigue
exponga, explique, liste, analice. En formaindividual o por equipos.

e Establecimiento de relaciones de causalidad: cuadros sinopticos,
cuadro resumen, graficas, cuadro comparativo, periédico mural,
historietas, informe, discusion.

e Actividades de repaso: recordar.

A pesar de que en las sugerencias didacticas del programa de historia 1974 se
indic6 que se deberia propiciar la socializacion mediante el uso de técnicas
grupales, que permitian un aprendizaje mas significativo donde le maestro
intervendria Unicamente como asesor, y también que por responder a
motivaciones de caracter psicoldgico y social ,
se recomendaba, la organizacién de equipos dentro del grupo, porque todo
trabajo intelectual, social o recreativo requiere la cooperacidn reciproca de todos
los elementos; con relacion a las actividades s6lo encontramos especificada la
investigacion y exposicion de resultados por equipos y la realizacién de un foro,
ya que la mayoria de las actividades consistieron en respuestas conductuales
individuales.
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La iniciativa, capacidad y experiencia del maestro deberian determinar su
seleccién metodoldgica, fundamentada en el proceso dindmico del aprendizaje
individual o en grupos. Asi por ejemplo dentro de las actividades se indic6 que
el maestro deberia aclarar las dudas y enriquecer el tema mediante preguntas y
respuestas. Observamos un proceso de ensefianza y aprendizaje mas flexible,
en donde, de acuerdo con las caracteristicas del método activo la clase la realiza

el alumno, mientras que el profesor se convertiria en orientador.

La programacion por objetivos basandose en unidades programaticas
correspondientes a un método globalizado de aprendizaje representé un avance
didéactico ante la practica memoristica y metodologia rigida centrada en el
maestro. Asi como el cambio de la concepcién del aprendizaje, que ahora
dependia del alumno, y la introduccién del concepto “aprender a aprender” en
respuesta a los rapidos avances de la ciencia y tecnologia, pero sobre todo alas
nuevas necesidades de la globalizacion.

Los programas de Historia y Ciencias Sociales 1975 no presentaron
orientaciones bibliograficas lo cual pudo deberse a que los libros de texto
autorizados presentaban una bibliografia especifica, que apoyaba sus
contenidos, y como ya habian sido revisados por el CONALTE nos se considerd
necesario presentarlas nuevamente. La Unica referencia bibliografica que
localizamos fue en los programas generales de Historia 1974 (Ver el cuadro Xlll),
en la que se seflalé que ya existia una serie de libros aprobados por el CONALTE
para la educacién secundaria, sin embargo no se indic6 en donde se podria

localiza.®®

% VILLEGAS Moreno Gloria. “Panorama actual de la histori ografia mexicana.” En Panorama actual de la historiografia Mexicana. México:
Cuadernos ddl Ingtituto Dr. José Ma. Luis Morap 33 —43.
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Cuadro XI11.
Bibliografiaindicada en el programa de Historia 1974.

SELECCION BIBLIOGRAFICA
Ademaés de |os libros aprobados por el consejo Técnico de la Educacion para las escuelas
secundaria, se proponen:
Ander-Egg Ezeguie “ El mundo en que vivimos. “ED. Ecro, Buenos Aires 1973
“Arias Marin de Geografia e Historia’ Editorial Marin S. A. Espafia, 1970
Braudel, Fermamd “Las civilizaciones actuales’ Editorial Tiernos Madrid Espafia 1973
Castro. Josué. “ Geopolitica del Hombre” Guadarrama Madrid. Espafia 1972
“Nuevo Atlas Mundial Aguilar”Editurorial Aguilar Madrid, 1958
Pierre Jorge. “Panorama del Mundo Actual” Ediciones Ariel Barcelona, Espafia 1970
Timbergen, Jan. “Lecciones del pasado” Ariel. Barcelona, 1965

En la seleccion propuesta destacd la recomendacion del libro de Braudel, lo
cual nos indica, como poco a poco, la Escuela de Annales, fue adquiriendo
presencia no solo dentro de la historiografia mexicana, sino también dentro de

los saberes culturales sociales aceptados por el Estado.

De acuerdo a la Reforma de 1974 la evaluacién seria modificada, para estos
programas la evaluacion seria modificada de acuerdo al nuevo programa de
aprendizaje haciéndola sistematica y permanente, ademas de ser conocida por
los alumnos. En el programa de Historia encontramos una referencia a la
Evaluacion, en la cual se indicG: “consultense las sugerencias que se proponen

en el area de Ciencias Sociales”*®

Los lineamientos generales de evaluacion
para las Ciencias Sociales e Historia (Ver el cuadro XIV)
MENDIOLA Alfonso, Guillermo Zermefio. Hacia una metodologia del discurso

histérico. Documento de trabajo interno. México: UIA.

Cuadro XIV
Lineamientos de evaluacion érea de Ciencias Sociales.

I: Informacion paralo cual I1: Habilidades, hay que atender | I11: Actividades (valores), hay que

hay queobservar: advertir
a) Terminologia especifica. a) Andlisis einterpretacion de a) Toma de conciencia.
b) Conceptos béasicos del &rea. hechos, fenémenosy problemas | b) Participacion.
¢) Hechos Sociales. sociales. ¢) Cooperacion.
d) Método cientifico aplicado a | b) Capacidad de sintesis. d) Responsabilidad.

las Ciencias Sociales. c¢) Formulacién dejuicioscriticos. | €) Iniciativa, etc.
) Teorias, €tc. d) Fundamentacion de hipdtesis.

€) Seleccion de procedimientos.
f)  Uso y manejo de fuentes.
g) Elaboracién de material de
trabajo.
h) Aplicacién de conocimientos.
i) Presentacion de informes ,etc.
Fuente: Secretaria de Educacion Pablica (1976), Lineamientos generales de avaluacion. Area de Ciencias Sociales, p. 16.
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Estos lineamientos indican que la valuacion fue concebida como parte del
proceso educativo, y como una actividad sistemética, integral, flexible y
permanente que nos permitiria comprobar el logro de los objetivos propuestos,
de ahi la importancia de revisar constantemente los objetivos, y considerar a
todos los elementos que intervienen en el proceso educativo como objetos de
evaluacion, por lo que deberian participar todos los que forman parte del proceso
educativo, incluyendo al alumno, para que cumpliera con su funcién orientadora
poniendo en manifiesto los aciertos y deficiencias del proceso. A pesar de esta
nueva orientacion encontramos que continué el uso de la psicotécnica

pedagdgica apoyando la evaluacion orientada por objetivos instruccionales.

La evaluacion implicaba un proceso educativo global e integrado, en donde
los resultados de los instrumentos utilizados deberian ser concentrados en un
registro acumulativo. En mayo de 1976 la SEP expidio el acuerdo 3810 sobre los
procedimientos de evaluacién del aprendizaje formulados por el CONALTE para
aplicacion en toda la Republica, ya que se deberian unificar las normas y
procedimientos de evaluacién en un solo sistema. En el segundo considerando
se indic6 que “La evaluacion educativa sera periodica y comprendera la
medicién de conocimientos de los educandos en lo individual y determinaré si
los planes y programas responden a la evolucién histérico-social del pais y a las
necesidades nacionales y regionales.” Sin embargo no se hizo ninguna
referencia méas adelante acerca de como se realizaria esta evaluacién y quién,
como y cuando se analizarian los resultados, y debido a no encontramos
referencias posteriores a esta evaluacién, consideramos que una vez mas la
evaluacion de los planes y programas quedo en el papel, rezagada, en espera de

poder justificar las siguiente reforma.

Debido al nuevo enfoque y forma de evaluacion, la SEP indicé emplear una
escala interpretativa, que facilitarian el registéro mediante el empleo de simbolos,
por lo que el avance del aprendizaje se expreso en una escala de cinco niveles de
eficiencia: E (excelente), Mb (muy bien), B (bien), R (regular), y NA (No
acreditado) ya que se requeria continuidad para poder informar a las personas

interesadas en proceso, por lo cual la periodicidad de la informacién deberia ser
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mensual y final. La nueva escala correspondié ala programacion por objetivos y
el enfoque globalizador, sin embargo veremos que su duracién fue corta, debido
a la necesidad de los promedios como medio de ingreso a los niveles superiores,
las diferentes instituciones educativas y sus diferentes escalas, o intercambios

escolares.®

De la estructura general del programa de Historia extrajimos los contenidos
correspondientes al estudio de la Historia de México (Ver anexo 24), observamos
entonces que el programa de Historia presenté un razonamiento deductivo,
mediante la presentacion de conceptos o principios generales, de los cuales
fueron extrayéndose las conclusiones y consecuencias, asi por ejemplo, en el
programa de historia, se presentd primero el capitalismo, sus caracteristicas y
sus areas de influencia, posteriormente se traté la dependencia Latinoamericana

para concluir con los problemas de México.

Sobre la introduccion de las mas antiguas culturas agricolas
mesoamericanas, de acuerdo al desarrollo de los medios de produccion (pueblos
agricolas y maritimos) y no por ubicaciéon temporal, centrando la atencidon en la
influencia del medio geogréfico y el desarrollo cultural, con un enfoque
marcadamente historicista y con una vision general, ya que no presentdé una
vision integral de Mesoamérica, al no mostrar una vinculacion geografico
temporal de los diversos asentamientos humanos en el territorio mesoamericano

como area cultural.

Posteriormente se presenté el descubrimiento y conquista por los
europeos en América, basado en una vision econdomica mundial del capitalismo
colonialista, e es en funcion de esta visién que se presenté solamente a los
mayas y mexicas, asi como a los incas. Los grupos prehispanicos
desaparecieron después de la conquista, y s6lo como elementos para unidad
nacional se nos presenta la existencia actual de algunos elementos culturales,

gue no dan sentido de identidad a los diversos grupos que conforman el mosaico

% VERNI ER, L.. (1933) Metodologia de la historia. Madrid, Espafia: Publicaciones de la Revista Pedagogia (Cuadernos de trabajo V1)
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cultural del presente, continuando el problema de la otredad, ya que si bien
existieron elementos culturales, no se estableci6 en ningln momento la

vinculacion con la presencia actual de los grupos minoritarios.

Se indico el proceso de exploracion, reparto, conquista y colonizacion con
base al proceso econdémico de colonizacidon internacional, los elementos
historicistas fueron dirigidos, y utilizados para cumplir con un objetivo, ver como
México ha sido agredido constantemente por el capitalismo mundial, y crear un
sentimiento de nacionalidad, que nos permitiera escapar de su influencia. Se
borré el proceso bélico de conquista y colonizacion, al igual que la existencia de
otros pueblos prehispanicos, ya que la justificacion econémica eximio de culpa a
los espafioles, observamos asi cierta tendencia y aceptacion de la irrupcion
espafola en nuestro continente, en especial en México, ya que forma parte de un

proceso mundial, no Unico.

El proceso de Independencia fue integrado a la revolucion ideoldgica y
econdémica mundial, sin embargo a pesar de comenzar como un Proceso
econOmico —ideoldgico, la Independencia culmin6 como un proceso politico, en
el que no se mencionaron las consecuencias econémicas, sociales y culturales
del proceso, por que constituyé solo un cambio en la clase que detectaba el
poder. Curiosamente se establecié la presencia de la burguesia a partir del
proceso de independencia, sin caracterizar los medios de produccién, ni el tipo
de relaciones existentes. La burguesia estuvo presente durante todo el siglo XIX
y principios del XX, intervino en los procesos histdricos, pero siempre
encontramos como justificaciéon de los cambios las necesidades sociales de los
campesinos y “obreros”. El porfiriato, por ejemplo s6lo fue presentado como
una justificacion de la necesidad de la revolucién, la cual culmindé con la
Constitucion de 1917, y a partir de esta época soélo se presentaron las

realizaciones de los diversos gobiernos, destacando la obra de Lazaro Cardenas.

La historia comenz6 a verse como una totalidad, que inserta nuevos objetos
de estudio, sin lograr un estudio globalizante que articulara los elementos

dotandolos con un sentido de totalidad, a pesar de la presentacion en unidades
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de aprendizaje, por lo que no se cumple el objetivo de totalidad, al igual que
tampoco se logra el responder a los intereses cercanos e inmediatos del
estudiante.

De acuerdo al programa de Ciencias Sociales®* al seleccionar los contenidos
gue deberian formar parte del area de ciencias sociales se tomaron en cuenta,
ademas, los antecedentes formativos e informativos del area desarrollados en los
seis grados de educacion primaria; los intereses y necesidades de los
adolescentes; las caracteristicas y necesidades de la sociedad de hoy; vy los
aspectos mas importantes por su aplicacién practica, de las disciplinas que
conforman el &rea, a fin de proporcionar a los educandos los conocimientos,
habilidades y orientaciones imprescindibles para su ulterior ajuste en el mundo
social,. Sin embargo en la estructura presentada por los programas de ciencias
sociales observamos, que si bien se intenta partir de un principio de totalidad, y
se hacen referencia al conocimiento ya adquirido, los intereses y necesidades de
los adolescentes, en cuanto a su desarrollo psicoldgico y la organizacion
didactica, fueron desplazados por los requerimientos sociales, o mejor dicho
gubernamentales, que se dirigieron al uso de la teoria de la dependencia
latinoamericana como justificaciéon de la problematica de México como pais
tercermundista, el fomento de valores civicos-sociales y la necesidad de un
mayor nacionalismo. Asi mismo tampoco encontramos consistencia en los
principios organizadores, los cuales cambiaron para cada grado escolar
imposibilitando los criterios de continuidad, secuencia e integracién, que la SEP
indic6 como necesarios para la vinculacion horizontal con los niveles de primaria
y medio basico, por lo que como veremos el logro de la verticalidad, y el de la

horizontalidad en el sistema educativo mexicano, todavia era un suefio lejano.

En relacion con los contenidos del Programa de Ciencias Sociales (Ver anexo
14) que se dirigieron hacia el estudio de la historia de México, el programa
presentd un razonamiento deductivo y de interaccion entre el medio fisico y el
hombre, presentando primero el continente en forma geograficay posteriormente
su interaccion con el nombre, para establecer las culturas que se desarrollaron

en esa area geografica. El espacio fisico fue tomado en cuenta en su
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interrelacion con el hombre, pero sélo en los origenes, posteriormente es
borrado del programa. Nuevamente encontramos como sélo se introdujeron los
contenidos correspondientes a la asignatura de geografia, pero no se mantuvo

una vision de geo-historia.

El programa no mostré continuidad, pues aunque se inicio con el estudio del
México actual, con base a su economia regional, en primer grado, en el segundo
grado del estudio de los pueblos prehispanicos y la colonia, para reiniciar el
estudio del México actual desde su probleméatica, econémica vida politica y
régimen constitucional, mientras que en el tercer grado continuar con el estudio
de México en el siglo XIX XX y la trascendencia de los Articulos 3°, 27° y 123°
constitucionales sin ninguna vinculacion con el proceso revolucionario (como si
hubieran quitado una pé&gina del programa de civismo, insertandola en el

programa de ciencias sociales, sin ninguna vinculacion aparente).

En el programa de Ciencias Sociales para primer grado, se indicé el estudio de
México en relacién con sus zonas econdmicas, tratando de establecer vinculos
regionales, sin considerar la vinculacion cultural, se introdujo un estudio
multirregional basado en la economia.

A pesar de que se solicito elaborar un mapa de Mesoamérica y se establecio
la relacion medio fisico y desarrollo de los medios de produccion, no se logré
percibir la existencia de relaciones interregionales, solo encontramos dos grupos
representativos (mayas y mexicas), por su existencia y participacion durante el
proceso de conquista, ambos grupos fueron estudiados, en forma aislada, s6lo
durante el horizonte historico. Y por la presentacion que se realizé podriamos

incluir alos incas dentro del area cultural de Mesoamérica.

El proceso de Independencia parte de la unificacion de ideas, etapas y
caudillos, aunque sin presencia de clases sociales, que represento la lucha por
conservar la independencia y soberania, al igual que los posteriores eventos de
conflicto con las potencias extranjeras, en donde no se percibié ninguna division

al interior del pais, y la reforma constituyo el triunfo ante el imperialismo
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extranjero, aunque no se explica la economia e ideologia liberal tendiente al

capitalismo que introdujo.

El porfiriato solo constituyd una justificacion del proceso de revolucién, pero
su estudio no fue importante en si (a pesar de la introduccién de elementos
capitalistas a nuestro pais), asi como tampoco se encontré la interrelacion
existente con el desarrollo capitalista extranjero que fue indicado previamente.
Como objetivo se marco el juzgar la etapa porfirista, sin embargo solo se
presento la situacion econdémica y social de la burguesia, obreros y campesinos
tratando de caracterizar la revolucién como un movimiento agrario Yy obrero,
donde no se expuso la participacion de la burguesia, la cual fue presentada como
los fundamentos ideoldgicos de la revolucion, ya que la historia deberia servir
para cumplir con el objetivo de justificacibn y mantenimiento de un estado

liberal.

Para obtener una mejor vision del manejo historiografico analizaremos los
contenidos presentados para el estudio de México durante el siglo XIX (Ver anexo
24), el cual fue ubicado en ambos programas, para su estudio en el tercer grado.
En el programa de historia encontramos una vision historicista, en donde la
independencia de México se constituyé en una lucha frente al imperialismo
estadounidense y europeo y posteriormente el porfiriato fue visto como el
antecedente de la Revolucion Mexicana, debido a la situacion econdmica,
politica y social que vivié durante este periodo nuestro pais; sin embargo en el
desarrollo propuesto mediante las actividades, observamos un m mayor énfasis

en los acontecimientos politico-militares, de corta duracion.

Se observa la presencia del hombre como protagonista colectivo, ya no
individual, sin embargo no se estudiaron las relaciones y formaciones que
produjeron los diversos grupos sociales, por lo que no se logro el estudio de una
historia social. A pesar de la tendencia hacia la totalidad y al intento de integrar
los elementos en una unidad estructural, observamos que se continué el estudio

diferenciado de los elementos formativos de los procesos historicos. Se
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mantuvo la vision eurocentrista de la historia, con un solo ritmo en el devenir

historico.

En ambos programas observamos una confusién entre el concepto de
globalizacién y una construccion ecléctica de la historia, ya que encontramos
elementos historiogréaficos de la Escuela de Annales, historicismo y positivismo,
a pesar de que se indicé un enfoque historiografico globalizante
correspondiente a la Escuela Annales, debido a que la construccion del
programa fue dirigida a cumplir con objetivos de gobernabilidad y no Unicamente

de conocimiento y comprension historica.

En ambos programas observamos una confusién entre el concepto de
globalizacién y una construccion ecléctica de la historia, ya que encontramos
elementos historiograficos de la Escuela Annales historicismo y positivismo, a
pesar de que se indicd un enfoque historiografico globalizante correspondiente a
la Escuela Annales, debido a que la construccion del programa fue dirigida a
cumplir con objetivos de gobernabilidad y no Unicamente de conocimiento y
comprension historica.

De acuerdo a las necesidades (es decir a su desarrollo cognitivo) del alumno,
la educacién deberia partir de lo conocido a lo desconocido, lo cual en historia
significaba partir de la comprension pasado por el presente, lo cual en el caso de
historia concordaba con lo expresado por Marc Bloch acerca de que una cualidad
dominante del historiador (en este caso para el estudiante que pretendiera
ingresar al estudio de la historia) era la facultad de captar lo vivo, la sensibilidad
historica, tomada de la experiencia cotidiana. EI conocimiento del presente era
directamente mas importante para la comprension del pasado, porque el camino
natural de la investigaciéon era el que iba de lo conocido a lo menos conocido;
primero era necesario observay analiza el hoy, ya que | historiador queria captar
el cambio. Basandose en esta perspectiva, el programa de Historia presento en
primer grado el estudio del contexto mundial del presente, en tanto que el
programa de ciencias sociales presentd para su estudio en primer grado el
conocimiento de la familia, la escuela, la comunidad, y el territorio, demografia y
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organizacion politica de México, asi como las zonas econdmicas que lo integran,

posteriormente se indicé el estudio del contexto mundial del presente.

Sin embargo, sin justificacion o relacion aparente, en el segundo grado se
inici6 con el estudio de las aportaciones culturales de los pueblos
mesoamericanos, hasta la Nueva Espafia, con una vision eurocentrista; mientras
que en tercer grado se partié de las causas de la Revolucién de independencia
concluyendo con los fundamentos ideologicos de la Revolucion de 1910 en el
programa de Ciencias Sociales y con los gobiernos emanados de la Revolucién
en el programa de Historia. Por lo que no encontramos congruencia, ni
coherencia, no sélo en relacion con las modificaciones pedagdgicas indicadas en
la reforma educativa, sino también con relacién a la estructura historica, en
donde el primer afio de estudio, con un enfoque historiografico dominante de la
Escuela de Annales es desvinculado del segundo, que presentd numerosos
elementos del enfoque Historicista y del tercer grado, que retomé el uso de
elementos positivista.

Encontramos repeticiones, incongruencias e inconsistencias en la estructura
programatica presentada por los programas, en donde se acentud la division
entre capitalismo VS. Socialismo y la presencia de México como pais en vias de
desarrollo o del tercer mundo y la tendencia hacia el progreso mediante el
conocimiento y estudio de nuestra realidad y la consolidacion de nuestra

nacionalidad.

Los programas de Historia y Ciencias Sociales 1975 abrieron espacio hacia el
estudio de los problemas sociales y politicos contemporaneos, partiendo del
estudio del presente hacia el pasado. Se tratdé de introducir un cambio en la
forma de presentacion del contenido cultural, con el fin de adecuarlo a los
intereses y necesidades del educando y proporcionarte las herramientas
necesarias para poder operar en cualquier situacion de experiencia vital.
Cambiando la concepcion del alumno, el cual ahora es responsable de su propio
aprendizaje, y del maestro, que fue visto como un guia orientador del proceso de
aprendizaje. Al mismo tiempo se cambiod la vision pedagodgica por una vision
globalizadora, activista, sobre la base de la programacion por objetivos. Para
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poder lograr los principios filos6ficos pragmético instrumentalista, dentro de un
humanismo cientifico, liberal, que nos conduciria al necesario nacionalismo y

solidaridad latinoamericana.

En los contenidos de Historia de México del programa de Ciencias Sociales y
de Historia encontramos gran similitud, la diferencia estribd en la forma en que
fueron integrados dentro de cada estructura. Para el caso del programa de
historia observamos una estructura basada predominantemente en el desarrollo
de las relaciones de produccion y justificacion nacionalista. Mientras que en el
programa de Ciencias Sociales el hilo conductor fue la tendencia a la totalidad
articulada con base a las formas de produccion (capitalista y socialista)
predominantes, sus areas de influencia, condicionamiento, dependencia y
coexistencia, y la insercion de México dentro del contexto internacional, aunque

este fue visto desde un angulo diferente, el poder politico.

El enfoque de areas, en el caso de las Ciencias Sociales, fue una concepcion
didactica global que sustituyé el memorismo, por una propuesta de actitud
interpretativa de las grandes transformaciones histéricas, en congruencia en el
enfoque historiografico de la escuela de Annales, aunque enmarcada en un

proceso generalmente progresivo, cronoldgico y lineal.

El estudio por area incluyé un nuevo patrén ideoldégico con elementos de la
teoria de la dependencia latinoamericana y del materialismo historico. El valor
supremo es el desarrollo nacional socialmente justo, porque se bas6 en la
justicia material, y el progreso técnico que fue el motor del desarrollo. Los
problemas de México son interpretados como “desigualdades”, que por lo tanto
podrian ser superadas, por lo que lejos de dirigirnos a una lucha de clases , la
solucién se encamina hacia una transformacién evolutiva de la estructura global,
por lo cual la concepcion realiza una mutacion del historicismo hacia una
concepcion evolutiva de la historia, desde una perspectiva social democréatica.
Por lo que el concepto de soberania nacional fue interpretado como amenaza a la
economia, técnicay cultura, por lo que se requirié una alianza geopolitica con los

paises del tercer mundo.
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La mexicanidad radicé en la herencia de la fusién de la cultura indigena e
hispana, de acuerdo con Samuel Ramos: “Entendemos por cultura mexicana la
cultura universal hecho nuestra, que viva con nosotros, que sea capaz de
expresar nuestra alma. Y es curioso, que, para formar esa cultura “Mexicana”, el
Gnico camino que nos queda es seguir aprendiendo de la cultura europea.
Nuestra raza es ramificacion de una raza es ramificaciéon de una raza europea”.
Vemos que era necesario eliminar los grupos aborigenes de nuestra historia,
como esto no fue posible, se opté por desaparecerla y mostrar s6lo algunos

rasgos persistentes en el presente.

En la mayor parte del estudio se observa una tendencia eurocentrista, tal vez

sea porque como lo establece Leopoldo Zea:

Nuestra historia, la de nuestra América, con la ha historia sin mas. Esto es, larelacion
de nuestra historia con la historia del mundo. Una historia del mundo que, por diversos
caminos, ha acabado por ser una historia comdn a todos los pueblos que lo forman. En
nuestro caso, esta historia empieza presentandosenos en su expresion europea; la

historia hecha por los pueblos europeos que han originado la nuestra.

La concepcién de nuestro pais con relacion al mundo ibérico, al mundo
occidental, que se extendi6 al Nuevo Mundo hizo surgir un pais integrado,
diferente, Unico, en donde soélo existio la posibilidad de existencia del mestizo ,
con lo cual su justifico su ascenso al poder, mediante un estado liberal. El
objetivo era claro, el gobierno pretendidé acelerar la evolucion de los grupos
indigenas para integrarlos rapidamente a la vida econdémica y social activa, el
problema estri6 en mexicanizar al indio enraizando en el un sentimiento de

nacionalidad mexicana.

Por lo que los programas de historia y Ciencias Sociales presentaron en sus
contenidos relacionados con la Historia de México elementos historiograficos de
la Escuela Annales, pero también se emplearon elementos del enfoque
historicista, debido a que se requirieron para justificar una estructura mundial
que partié del reparto econdémico internacional y elementos positivistas dirigidos

a justificar y mantener el nacionalismo mexicano; por lo que a pesar de
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mencionar la necesidad de insertar una historia global de acuerdo con la escuela

de Annales no se llega a concretar.*’

4.2 La influencia de la escuela de Annales: anélisis del plan y programa 1993.

El sexenio de José Portillo inicié con la propuesta de obligatoriedad de la
ensefianza secundaria, la cual respondia a intereses econdmico politicos, méas
gue sociales y realistas. Todavia no se habia logrado una poblacion totalmente
alfabetizada, ni la efectiva obligatoriedad de la primaria por lo que muchos nifios
aun no ingresaban a la primaria, y otros tantos no la concluian; mientras que las
finanzas publicas estaban lejos de poder apoyar e | esfuerzo econémico que
significaria la obligatoriedad. Sin embargo las presiones economicas
internacionales eran cada vez mas fuertes, y el ingreso al concierto econémico
mundial requeria una base laboral con mayor preparaciéon. Por lo que en 1977 el
presidente Lopez Portillo expreso la decisién de elaborar un plan educativo, ya
gue las anteriores administraciones solo habian realizado “reformas”. El plan
proponia objetivos y estrategias de politica educativa, dirigidas principalmente a
la reforma educativa propiamente dicha (revision permanente de la estructura de
los ciclos y de los contenidos de los planes y programas); el empefio por igual
las oportunidades de relacionar la educacion con la economia; asi como el
proposito de fortalecer el caracter democratico de la educacién, procurando el
desarrollo arménico de las facultades del ser humano y afirmando los valores

nacionales.

En el programa y Metas del Sector Educativo 1979-1982, se fijaron cinco
objetivos programéticos, de los cuales se desprendieron los programas
prioritario; dentro de los programas no clasificados como prioritarios
encontramos el de ofrecer la secundaria general atodos los que la demanden, es
decir atodos los educandos que culminaran su educacién primaria, para el ciclo
1982-1983. Como vemos, existié una contradiccion entre la anunciada propuesta

de obligatoriedad y el planteamiento concreto del programa para el sector

STy LLORO, Luis(1995) “Igualdad y diferencia: un dilema politico” en Basica, Revistade la escuelay del maestro, México: fundacion SNTE
paralaculturadel Maestro Mexicano, Educacién intercultural. Afio Il, nov. / dic. P 26 — 35.
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educativo, en donde la educacion secundaria no fue considerada una prioridad
para el gobierno, ya que todavia no se aseguraba la educaciéon primaria completa
atodos los nifios, y el gobierno no podia comprometerse a satisfacer la demanda
que implicaria la a obligatoriedad de la secundaria. A pesar de los logros
obtenidos por la educacion secundaria en 1982, de acuerdo con Ernesto
Meneses, disminuy6é el promedio de desercién, y contrariamente a épocas
anteriores ya que antes una escuela secundaria tenia cinco grupos en primero,
tres en segundo y dos en tercero y para 1981 habia seis grupos de cada grado,
lo equivalia a 18 grupos por escuela, tanto en turnos matutinos como
vespertinos; asi mismo se habia logrado elevar el numero de alumnos que
culminaron su educaciéon secundaria; todo esto sin olvidar el impulso dado por

las telesecundarias, en zonas urbanas y rurales para el logro de estos resultados.

Sin embargo estos logros fueron escasos en comparacion con las
deficiencias y problemas a las que se enfrent6 la educacién secundaria.
Durante la década 1976-1985 encontramos que la calidad en la ensefanza
secundaria dejaba mucho que desear. Gilberto Guevara nos indica que “A la
expansion de la educacion media béasica la han acompafado notorias
desigualdades en lo relativo a la distribucion del servicio en el territorio nacional.
La oferta mayor favorece a las ciudades y registra desigualdades cuantitativas
entre las distintas entidades federativas”. a pesar de que los estudios de
secundaria presentaron los mas altos indices de eficiencia terminal del sistema
educativo, éstos variaban de acuerdo con alas modalidades de educacién
secundaria y su ubicacidn ; existiendo un dominio dela modalidad de secundaria
general (ya que la secundaria todavia era vista como una estacion de paso hacia
otros niveles educativos) A pesar de los indices de eficiencia terminal y baja
reprobacién, algunos datos nos indicaron que al Aprovechamiento real todavia
era muy deficiente, siguiendo a Ernesto Meneses, sefiala que “se llego a acusar a
la SEP de presionar a los maestros para evitar el triste espectaculo de gran

numero de reprobados que, en justicia, deberia haber”.

La secundaria fue acusada, no sélo de baja calidad, sino también de la falta de

cumplimiento en los programas, Ernesto Meneses nos indicO que en uno mas
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Uno (septiembre 13 de 1985) “Otras fuentes relataban que la secundaria
presentaba una tendencia creciente a minimizar la ensefianza de la historia y la
geografia en México, ademas de que estas asignaturas estaban en manos de
maestros menos capacitados. Tal limitacion parecia deberse a la modalidad de
estudio por areas cuyo fracaso estaba demostrado”, mientras que Gilberto
Guevara nos sefiala que “las areas han significado una ampliacion desmesurada
de las cargas informativa s que hacen virtualmente imposible un estudio con
detenimiento de los temas tratados”. La dualidad de los planes de estudio habian
generado confusiones y problemas de diversa indole, aunando a estos
encontramos el surgimiento de problemas sociales como el crecimiento de la
drogadiccion en las secundarias. Como vemos la situacion de la ensefianza
secundaria mostraba una compleja problematica, no solo de cuantitativa, sino

también cualitativa.

Ademés de los problemas arriba sefialados el Coloquio sobre el Estado actual
de la Educacion en Meéxico (CEE, noviembre 25-27 de 1986) concluyd con
respecto ala secundaria que en ésta no se impartia una metodologia que uniera a
la teoria con la préactica, que se presentaba como gran obstaculo al claustro
profesoral (carente en general de preparacion), que centraba su ensefianza en
contenidos y no en los alumnos y que faltaba continuidad en los programas,
entre otras conclusiones. Lo cual hemos comprobado, ya que en todos los
planes y programas de estudio se ha sefialado la necesidad del cambio, sin
embargo la ldgica disciplinar ha predominado en ellos, al mismo tiempo que
reflejaba con rezago, los cambios en la historiografia mexicana por que sélo se
ha transformado el disefio curricular de acuerdo a las necesidades de

gobernabilidad.

Partiendo de la Ley General de Educacion y el Plan Nacional de Desarrollo
1989-1994 se cred el Programa para la Modernizacion educativa 1992, el cual
renovo el curriculo vigente, pero a diferencia de las reformas anteriores, ésta
descentralizé el sistema educativo mexicano, hecho que insertdé en un contexto

mas amplio la Reforma del Estado mexicano. Sin embargo continué presentando
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las mismas caracteristicas que le dieron origen, a pesar de ser elaborado para un

contexto diferente.

En 1990 fueron realizados los planes y programas experimentales para
primaria y secundaria, que fueron aplicados dentro del programa “Prueba
operativa”, indicando que para educacion secundaria se restableceria el estudio
de la Historia Universal en primero y segundo grado, e Historia de México para
tercer grado. Dentro de este marco la ensefianza de la historia nacional adquirio
relevancia como escudo protector ante los embates de la globalizacién mundial;
al grado que la SEP declar6 al ciclo escolar 1992.1993 “Afio para el Estudio de la
Historia de México!”. Vamos como la historia de México, su construcciéon y su
“uso” adquirié una mayor importancia social, al mismo tiempo que justificaban la

salida del programa por areas.

El 5 de marzo de 1993, aparecieron publicados en el Diario Oficial de la
Federacion el nuevo texto de los articulos 3°y 31° de la Constitucion . En el Art.
3° fue indicada la obligatoriedad de la educacion primaria y secundaria, mientras
gue el Art. 31° subraya la obligacién de los mexicanos de hacer que sus hijos o
pupilos obtengan educacién primaria, secundariay militar. Meses mas tarde, en
julio de 1993 se public6 en el Diario Oficial la Ley Reglamentaria del Articulo 3°
Constitucional o Ley General de Educacion, creandose asi la base juridica para
los nuevos planes y programas de estudio de educacién secundaria.®®

La nueva propuesta curricular no partié de la base, sino por el contrario fue un
proyecto administrativo en concordancia con el programa nacional de desarrollo,
en donde el objetivo fue una mejor educacioén y una mejor
capacitacion que se traducirian en una mayor productividad, mejores
posibilidades de empleo y consecuentemente mejores salarios para todos los
trabajadores. Los profesores encargados de transmitir el curriculo, nuevamente
fueron olvidados, ya que el cambio respondid a intereses politicos econdémicos
del gobierno en el poder, asi como a los proyectos educativos implementados
por el FMly el BM.

38 XIRAU Ramén. Introduccién ala historia de lafilosofiaMéxico (12 Ed, 1964) 9 Ed. 1983. UNAM
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En los propédsitos para la Modernizacién de la educacion basica encontramos
la presencia de un triple sentido: social, econémico y trascendental, ya que
nuevamente se diluy6 el sentido individual, presentado en el programa de 1975.
Dentro del sentido social y econdmico vemos como ahora, la introduccion del
estudiante a la vida politica y cultural implico una participacién e incorporacion
productiva. Debido a que el gobierno requeria de una fuerza laboral capacitada
para poder lograr el desarrollo capitalista necesario para ingresar al concierto
econdémico contemporaneo internacional, de un contexto de orden social interno,
por lo que la mayoria de las asignaturas académicas tuvieron estos fines. El
sentido trascendental implico que la escuela deberia de ampliar y perfeccionarla
educacion impartida en la primaria, al mismo tiempo que establece una
continuidad y congruencia entre ambos niveles, que a hora pasarian a formar uno
solo, denominado educacion basica, sin olvidarse de la finalidad terminal, ya que
al mismo tiempo que podria continuar con su aprendizaje futuro con

independencia.

En un mundo, cada dia, mas complejo, las habilidades del pensamiento fueron
consideradas mas decisivas; la supervivencia comenz0 a exigir, no solo
considerables conocimientos, sino la habilidad de aplicarlos con eficacia, por lo
que se hizo una distincién entre el aprendizaje de mantenimiento(que fue
suficiente en el pasado ) y el aprendizaje innovativo, ante la explicita necesidad
de poner un mayor énfasis en la ensefianza de la habilidad de pensar, como lo
seflala John Nisbet: “lo que en la actualidad se pretende es desarrollar un
planteamiento que tenga en cuenta las estrategias de planificacion, seleccion de
métodos de trabajo, reflexiobn sobre procesos, valoraciéon entre diferentes
alternativas. Para poder proporcionar las habilidades de orden superior

necesarias, esto es las que permitirdn “aprender a aprender”.

El programa de Modernizacion educativa intento dar respuesta al deterioro
cuantitativo y cualitativo del sistema, promoviendo una nueva filosofia educativa
en donde existieron cuatro rectores del cambio: identidad nacional, justicia,
democracia y soberania, lo cual implica ampliar el acceso brindado igualdad

social para lograr la identidad nacional dentro de un sistema democratico liberal.
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Sin embargo en los hechos, continuo la presencia de la filosofia programética,
gue vio el mundo con la racionalidad funcional que todo lo objetiva y reduce a
objeto util, compartible, mensurable y con una racionalidad funcional muy a fin a
los de los valores de la eficacia, rentabilidad y utilidad. Las ideas pedagdgicas
estuvieron intimamente ligadas a su pragmatismo

Y a su instrumentalismo, por lo que se debia aprender haciendo, resolviendo
problemas concretos y personales por lo que se constituyo con base a la escuela
activa, promoviendo el desarrollo integral del individuo, mediante un humanismo
cientifico y pragmatico, con fines utilitarios que correspondieron a la vision

capitalista internacional introducida por el FMIl y el BM.

La concepcion del proceso de enseflanza y aprendizaje se modifico. El
aprendizaje fue entendido como construccion de conocimientos, lo que supuso
entender su dimensién como producto y como proceso. Mientras que la
ensefianza se entendi6 como un conjunto de ayudas al alumno en el proceso
persona de construccion del conocimiento y en la elaboracién del propio
desarrollo, brindandole el andamiaje necesario, de acuerdo con la teoria de
Vigotsky, en tanto que el profesor se volviéo un participante en el proceso de
construccion de conocimientos; el aprendizaje escolar consistié entonces en
construir conocimientos. Fueron los alumnos quienes elaboraban, mediante la

actividad personal, los conocimientos culturales.

En consecuencia con la concepcion de aprendizaje y ensefianza, se establecié
una metodologia que propiciara el aprendizaje activo en la educacion ya que se
requeria seguir el flujo natural del proceso de aprendizaje de cada persona, en
vez de imponer la secuencia de ensefianza que quiere el ecuador, por lo que
esencialmente el aprendizaje activo fue el método que pretendié alcanzar el

desarrollo de las capacidades del pensamiento critico y del pensamiento creativo.

El método en cuanto a la presentacion del conocimiento fue el de globalizacién ya
gue este permitié articular la convergencia de distintas areas del saber hacia un
objetivo compartido. Sin embargo el disefio circular presentado, no correspondid

totalmente a las expectativas planteadas como a continuacion veremos.
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En la primera propuesta de planes y programas experimentales (1990), y su
prueba operativa 1991, el Consejo Nacional Técnico de la Educacion indico que
en el “Nuevo Modelo educativo” se deberia fortalecer los conocimientos y
habilidades de caracter basico y brindar un conocimiento mas amplio de la
historia y de la geografia de México, asi para resolver el problema de la
coexistencia de dos estructuras propuso establecer la congruencia y continuidad
de aprendizaje entre primaria y secundaria, mediante un plan basado en las

asignaturas y una educacion basica de nueve afos.

La reforma educativa planteo una estructura horizontal para la educacion bésica
por lo que haremos breve referencia a los contenidos propuestos para el estudio

de la Historia de México en el programa de 1993 de educacion primaria.

De acuerdo con el plan de estados de 1933 para educacién basica, los alumnos
estudiaron la Historia de México, en educacion primaria, partiendo de las
nociones de espacio geografico, pasado y presente, referidos a su entorno
inmediato (localidad y entidad) posteriormente realizaron una revision general de
las principales etapas de la Historia de México en cuarto grado, que presento el
mismo temario que el programa de educacion secundaria, solo que amplificado,
partiendo del mundo prehispanico hasta el México contemporaneo. Y finalmente
en el programa de quinto y sexto encontramos el mismo desarrollo cronolégico,
gue partié de lo mas lejano y desconocido a lo mas cercano y en donde se fueron
insertando elementos de la Historia Universal e Historia de México. El eje de esta
estructura fue la revision de la Historia de México y sus relaciones con los
procesos destacados de la Historia Universal y América latina; esta ultima
indicaron de separacion de América Latina con la Historia Universal, nos llamo la
atencion, por que encontramos nuevamente la tendencia eurocentrista, que
subordina a Europa, la presenciay desarrollo de otras culturas.

Debido a la estructura presentaba en primaria, los dos primeros grados de
educacion secundaria se encontraron con la Historia Universal, con escasas
referencias a nuestro pais, ya que dio por entendido y conocido el proceso
inverso (el desarrollo histérico de nuestra nacion y sus relaciones con la historia

universal). Encontramos la idea de presentar una historia total, que sin embargo
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no logra amarse como tal, ya que se percibe como una insercion de eventos
adecuados a una esquema temporal, que no logro fusionarse y mostrarse como
un todo articulo y unico, manteniendo algunas caracteristicas de una historia
acontecimental basada en hechos individuales, politicos y progresivos, con una

tendencia ideoldgica.

También se observo que a pesar de que se desarrolla la misma revision en
cuanto a las etapas historicas de México, el tratamiento historiografico es
diferente con relacion al programa de secundaria. Lo cual pudo deberse a los
diferentes grupos que lo elaboraron, o que el tratamiento presentado para
educacion secundaria trato de corresponder a las caracteristicas de los

adolescentes y su desarrollo cognitivo; o a ambas razones.

Debido a la necesidad de realizar acciones inmediatas para el fortalecimiento de
los contenidos educativos, se elaboraron y distribuyeron al comienzo del afio
lectivo 1992-1993 los programas de Estudio por Asignaturas para el primer grado
de la Educacion Secundaria, en este plan se indico un conjunto de 10 asignaturas
con un total de 30 horas semanales para cada grado. De acuerdo a la SEP las
asignaturas: “Operan independientemente para estar en condiciones de
profundizar en los enfoques y conocimientos de las distintas especialidades, pero
guardan relacion entre ellas para facilitar la interacciéon de métodos, habilidades,
técnicas y conceptos que permiten la formacion integral. Por lo que la propuesta
era una educacién horizontal, que implicaba la interrelacion teméatica de las
diferentes asignaturas. En el nuevo plan se concedi6é especial atencion a los
aprendizajes instrumentales como espafiol y matematicas, mientras que Historia,
geografia y civismo se fortalecieron. En el otofio de 1992 se celebraron las
propuestas programaticas detalladas, sin embargo, no0 existié continuidad en la
estructura de ambos planes, ya que encontramos una notable diferencia entre la
propuesta 1992 y la de 1993.

El programa 1992 presento una mas amplia explicacibn metodoldgica en
relacion con la historia Universal como asignatura, mientras que en el programa

1993 encontramos una mayor justificacion politica de la reforma realizada. No se
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detallo nuevamente la metodologia debido que esta habia sido dada a conocer
un afio antes. Lo cual implicaria que desconocieran todos los maestros que no
estaban elaborando este ciclo escolar. Sin embargo también existieron
diferencias con relacion a los contenidos, pues mientras que el programa 1992
indico una primera unidad dedicada a la “importancia del estudio de la historia” ,
el programa 1993 parti6é del estudio de “la prehistoria de la humanidad” y agrego
una unidad dedicada al estudio del “pueblo judio y el cristianismo”. Para la
realizacion del analisis se utilizaron los contenidos del programa de historia 1993,
y solo se3 hizo referencia a las orientaciones metodolégicas del programa de
historia 1992.

Dentro del plan de estudios de 1993 (ver anex016) las materias fueron distribuidas
con asighaturas académicas y actividades de desarrollo, con un total de 35 horas

semanales para cada grado.

Dentro de las asignaturas académicas se inicio una asignatura opcional
decidida en cada entidad, que para el caso del DF fue educacion ambiental, Como
prioridades el plan de estudios inicio: profundizar y ejercitar su competencia para
utilizar el espafiol, ampliar y consolidar los conocimientos y habilidades
matematicas, fortalecen la formacion cientifica de los estudiantes, el aprendizaje
de una lengua extranjera, incluir la orientacion educativay :

Los conocimientos y habilidades matematicas, fortalece la formacién cientifica de
los estudiantes, de aprendizaje de una lengua extranjera, incluir la educacion

educativay:

Profundizar y sistematizar la formacién de los estudiantes, en historiay geografiay

Civismo, al establecer cursos por asignaturas que sustituyen a los de la area de Ciencias
Sociales. Con este cambio se pretende que los estudiantes adquieran mejores elementos
para entender los procesos del desarrollo de las culturas humanas ; para adquirir una

vision general del mundo contemporéneo y la interdependencia creciente entre sus

partes ; asi como participar en relaciones sociales regidas por los valores dela legalidad, y

el respeto alos derechos laresponsabilidad personal y el aprecio y la defensa de la soberania

nacional.

Sin embargo y a pesar que se marco con una prioridad, el estudio de la historia

y geografia y civismo dentro del plan de estudios no represento en el numero de
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horas asignadas (18.09% del total de plan de estudios) una prioridad y sus

propdsitos no difirieron sensiblemente, de los que presento el programa anterior .

En el plan de estudios 1993, se hallo un mayor predominio de las actividades
tecnoldgicas, por la propuesta de incorporacion productiva por lo que 37.14% de
plan seguida por el area |V con un 20.0% en donde localizamos la educacién
tecnoldgica, fisica y artistica .En tercer lugar localizamos el érea || que incluyo las
ciencias naturales y represento el 19.95% mientras que el area tres la que
comprendié la ciencia social tuvo un 18.09%, quedando arriba por el area v que
presenta las materias opcionales(5.71% ) las meterias instrumentales fueron
enfatizada concordancia al cambio en el enfoque pedagdgico y filosofico que dio
las prioridades a las habilidades der. orden superior necesaria para aprender a
prender innovativa , basico para la sobre vivencia en el mundo cada ves mas ¢

complejo, dindmico y globalizado.

Las materias encaminadas a la incorporacion de los jovenes al medio social
fueron principalmente geografia y historia y civismo .La geografia al igual que el
civismo tuvieron menor representatividad que la educacion fisica y expresion y
apreciacion artistica .En tanto que historia universal control con tres horas
semanales en primero y segundo grado. Al igual que historia universal al tercer
grado totalizado nueve horas dentro del plan de estudio .La ensefianza de la
historia obtuvo un mayor reconocimiento al poder cumplir con los fines
trascendental, econdmico y social .A pesar que en el programa se indico un
tendencia hacia la historia total, en los programas de historia universal no
encontramos una estructura globalizarte, asi por ejemplo solo localizamos en el
programa de historia universal | de primer grado una referencia al encuentro de
dos mundos sefalando el “ mestizaje y la conquista espiritual (y) las
civilizaciones indigenas en la imagen europea ” mientras que el programa de
historia universal || dentro de los grandes procesos politicos las revoluciones
liberales encontramos ubicando el estudio el movimiento de la independencia de
México nuevamente la diferencio la historia universal de la historia de México
como si se tratara de muchos paralelos en los que no existi6 punto de

interseccién .Por lo que se continuo con la marcada separacion espacio sefalada
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a partir del primer plan y programa de educacion secundaria tendencia que
solamente fue omitida en el programa de la historia y la s ciencias sociales de
1975 en donde se localizo el inicio de intento de integracion total y como punto de

partida el presente.

La ley general de educaciéon 1993 inicio que los programas de estudio deberian
establecerse los propdésitos especifico del aprendizaje, asi como los criterios y
procedimientos para evaluar y acreditar y podria incluirse sugerencias sobre
métodos y actividades para alcanzar dicho propdsito .Sin embargo las
indicaciones metodologiitas fueron presentadas solamente en el programa 1992
para primer grado, y la presentacion general de todos los programas en1993
desaparecieron .Lo que nuevamente nos mostro que no siempre se cumplio la
normatividad en el disefio curricular y lo que hizo menos problemas su puesta en

practica .*

El programa de tercer grado se organizo en ocho unidades partiendo de los
grupos prehispénicos hasta la época contemporanea (1990), fue asignado a sus
estudios en el tercer afio (ver anexo 17 ) con tres horas semanales ver el cuadro

XV).

Cuadro XV
Estructura del Programa de Historia de M éxico 1993

TERCER GRADO
Las civilizaciones prehispanicasy sus herencia histéricas
Laconquistay lacolonia
Laindependencia de México
L as primeras décadas de vida independiente, 1821-1854
L os Gobiernos liberales y la defensa de la soberania nacional 1854-1975
México durante €l porfiriano
Larevolucién mexicanay su impacto en la transformacion del pais, 1910-1940
El desarrollo de México contemporaneo 1940-1990.
Fuente: Secretaria de Educacion Piblica, Plan y Programas de Estudio 1993.

NG R W IN

No se hizo referencia al numero de sesiones que se dedicarian para cada
unidad, por lo que la distribuciéon temporal que do al criterio del maestro .El

programa presento una organizacion en bloques tematicos que respeto el orden

¥ MEJA Zufiga, Rall. (1976) moisés Saenz educador de México. Cincuentenario de lafundacién del Sistema Nacional de Escuelas Secundarias
Mexicanas 1926 — 1976. M éxico: Federacion Editorial Mexicana (Coleccién: Pensamiento actual)
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cronoldgico, sin embargo la duracion temporal de los contenidos presentados en
cada unidad, vario considerablemente, asi por ejemplo mientras que la unidad
tres nos presenta un estudio de aproximadamente una década, en la unidad uno y
dos contamos bloques que comprendieron siglos por lo cual la organizacion

estructural se realizo con un fin utilitario, mas que estructural o temporal.

Al estudiar los contenidos de las ocho unidades encontramos que existe una
gran diferencia, no solo en el numero de temas, y su temporalidad ( del siglo a las
décadas ), sino también en el manejo de los contenidos .Mientras que la primera
unidad se realizo en el estudio de la civilizaciones prehispanicas con la base a del
desarrollo cultural ; el grado de organizacion econOmica y politica, asi con su
evolucidn histoérica, se percibié hasta la presentacion del estado que existe previo
a la conquista. Enseguida se marco el estudio de la conquista y la colonia,
resaltando la organizacién econdmicay politica, para la continuacion del proceso
de independencia, donde se enfocaron la guerra y los idearios politicos y
sociales. Se paso del estudio, no completo, de una estructura a otra,
mencionando solo el momento brevemente coyuntural de la conquista, sin
embargo después de la colonia, se desgloso ampliamente la independencia,
dando asi una mayor importancia a esta coyuntura. Posteriormente se localizo
una divisién entre las primeras décadas de la vida independiente y los gobiernos
liberales; y la defensa de la soberania nacional, el por que, de esta divisién no se
establecid, y se pierden de vista dos procesos contiguos; la lucha por el poder
(reflejada en las tendencias liberales o conservadoras, logias o sistemas de
gobierno ) y el proceso de internacionalizacion del capital y su busqueda de
colinas (manifestada en las perdidas de territorio y el intervensionismo
extranjero ), dandose preferencial a la historia politico-militar. Fragmentando la
continuidad tematica en la siguiente unidad, se presento durante el porfirismo, el
triunfo del capitalismo y su consiguiente implantacion. La revolucion mexicana se
ubico como un proceso basico para la legitimacion del nuevo régimen, el cual es
después presentado sobre la base de sus obras, con una perspectiva de
desarrollo y bienestar para la sociedad. Nuevamente encontramos la falta de un
enfoque que dominaria la estructura programética, pese a la indicacién de un

integrador basado en la historia global.
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La tendencia hacia una vision global de la historia, correspondi6
historiograficamente a la Escuela de Annales, al mismo tiempo que
pedagdgicamente respondi6 a la propuesta didactica de globalizacion, por lo que
también especifico para la ensefianza de la historia la dimension temporal y
espacial, par lograr un cono cimiento integral que deberia proporcionar
explicaciones mediante una geo-historia; el establecimiento multiples, causa que
se entrecruzan; al mismo tiempo que reconocer que no son Unicas y pueden
cambia por el descubrimiento de nuevas fuentes o procesos de investigacion

tedrica. Por lo que la ensefianza de la historia, se acuerdo a la SEP permitiria:

Organizar el estudio continuo y ordenado de las grandes épocas del desarrollo de la
humanidad los procesos del cambio en la vida material las manifestaciones culturales
y la organizacion social y politica, de tal forma que los alumnos comprendan que las
formas de vida actual, sus ventajas y problemas son producto de largos y variados
procesos transcurridos desde la apariciéon del hombre.

El objetivo general de la ensefianza de la historia concordoé con las prioridades
establecidas en el plan de estudios para entender la realidad social. Aunque
persistid la idea de entender el presente mediante el conocimiento del pasado, se
percibié una nueva visién del tiempo histérico, que presento algunos elementos
gue indicaron la presencia de nociones histéricas y su desarrollo, las cuales de
acuerdo con Ignacio pozo serian: la cronologia, que incluiria, la duracién, del
orden y la comprension de las eras cronoldgicas; la sucesion causal, que
comprenderia el tiempo y la causalidad, tipos de relacion y teorias causales, y la
continuidad temporal. EI cambio de contenidos, producto de la revolucién
historiografica europea, que en Meéxico fue aceptada y desarrollada, hizo

necesario también modificar la

forma de transmitir los conocimientos histéricos partiendo del nivel cognoscitivo
del alumno, para favorecer su avance. La tendencia hacia una construccion
historiogréafica de acuerdo al modelo de la Escuela de Annales, fue reforzada por
las caracteristicas que se indicaron para realizar la reorientacion del enfoque
tradicional, sin embargo, como veremos mas adelante, no se logro un cambio en

el enfoque , aunque asi se introdujeron nuevos elementos historiogréaficos.
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El estudio de los conocimientos deberia, de acuerdo con la SEP, permitir
profundizar el desarrollo de las habilidades intelectuales y nociones ejercidas
durante la primaria, por lo que se trato de establecer una continuidad vertical en
educacion basica. Asi
mismo se planteo dificultad en los temas histdricos por requerir de un
considerable nivel de abstraccién y se resalto el desarrollo dela nocién del
tiempo y la conveniente utilizacién de la memoria, mediante una organizacion
l6gica de acuerdo a la clasificacion de factores en categorias o estructuras. Poco
a poco fueron introducidos los cambios de sentido que se le daria a las mismas, y
su correspondiente evaluacién, parecia bastante obvio afirmar que los conceptos
histéricos deberian basarse en la comprension previa de los conceptos socales

correspondientes o relacionados, sin embargo Mario Carretero nos sefiala que:

La comprension del tiempo histérico -y todo lo relacionado con dicha nociéon —supone
dificultades importantes para la comprension del alumno. Cuestiones como utilizar las
cronologias de manera adecuada o representarse adecuadamente grandes periodos
como la Prehistoria de la Edad Media, suponen habilidades cognitivas complejas que no
suelen dominarse hasta la adolescencia, aunque su uso adecuado no depende no solo del
desarrollo cognitivo del alumno sino también de la calidad de la ensefianza que reciba.
Por ultimo, es imprescindible sefialar que estas habilidades relacionadas con el tiempo
historico serian las que permitirian diferenciar los contenidos de las ciencias sociales

de los de la historia.

Era imprescindible que el profesor poseyera minimas nociones de
psicologia evolutiva, que le permitieran conocer, no solo el proceso cognitivo de
sus alumnos, si no también las exigencias planteadas para su aprendizaje; sin
embargo no encontramos el apoyo historiografico, metodologico y las bases
psicoldgicas, en el plan y programa de estudio, que permitieran al maestro
cambiar el sentido pedagogico, metodoldgico e historiografico de acuerdo a la
nueva vision presentada, ya que no encontramos indicaciones especificas acerca
de las actividades propuestas, mientras que en programa de historia 1992, solo se
sugirio el uso de cuatro técnicas: la exposicion dialogada, la resoluciéon de
problemas, la investigacion y las dramatizaciones, y el uso de materias de apoyo
como periédicos y revistas. Se indico también que la actividad de los alumnos

era fundamental y podria darse mediante su participacion individual y grupal; en
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tanto que el profesor fue considerado una guia, y no determinante unilateral,.
Ademas si consideramos que dificilmente todos los maestros contaban con una
capacitacion adecuada y actualizada, veremos que esta propuesta curricular

adoleci6 de verdaderos y solidos cimientos para ser llevada acabo.

El programa no presento ninguna indicaciéon bibliografica, los libros de texto
aprobados por la SEP fueron indicados en un documento al cual tuvieron acceso
los maestros y en su mayoria, presentaron una recomendacion bibliogréafica

también aceptada por la SEP.

En relacion con la evaluaciéon y acreditacion de 10 de diciembre de 1992 se
publico el Acuerdo numero 165 en el que se establecieron normas de evaluacion
de aprendizaje en educacion primaria, secundaria y normal, documento el cual
nuevamente se sefialo que la evaluacién era inherente al proceso de ensefianzay
aprendizaje, y comprendia todo su desarrollo y estableci6 como competencia del
docente la evaluacién a partir de la identificaciobn de los contenidos mas
representativos y significativos, precisando los cuales serian los conocimientos,
habilidades, destrezas y actitudes que deberian recibir atencién preferente. Lo
cual significo también el reconocimiento de la transformacion curricular a la
interior del salén de clases. La evaluacion fue diferenciada del proceso de
acreditacion y cumplio con expectativas mas amplias, al ser incluido el proceso y

los agentes que intervienen su realizacion, ya no solo el alumno .

Sin embargo, la falta de tiempo y el trabajo que implico realizar e informar
mensualmente de la evaluacién, asi como los problemas como los problemas que
acarreo el uso de la escala de cero a diez indicada en el acuerdo 165, provoco el
rapido cambio en las condiciones de evaluacion., por lo que el 31 de agosto de
1994 fue firmado el acuerdo numero 200 en donde se establecié que la educacion
comprendiera la medicion en lo individual de conocimientos, habilidades y

destrezas y en lo general del logro en los propdésitos establecidos.

La evaluacion permitiria al docente orientar el proceso de aprendizaje, tomar

decisiones pedagogicas oportunas y asignar calificaciones parciales y finales,
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conforme al logro de los propésitos. Nuevamente se centro en el alumno y se
perdieron de vista los factores que coadyuvaban al proceso de ensefanza-
aprendizaje, al mismo tiempo que no se observo diferencia entre evaluaciéon y
acreditacion.

Para el estudio de la historia, de la SEP recomendado para evaluar al alumno, los

siguientes créditos:

° Que conozca los hechos y procesos fundamentales de la historia a través de las
relaciones causales que le permiten emitir juicios criticos.
° Que sea capaz de consultar libros, revistas y periodicos.

° El trabajo que realice en equipo.

Con el cual se pretendié evaluar de manera integral al alumno, al comprender
el dominio cognoscitivo, motor, y social. Ya que aunque no se indico una
programacion por objetivos, el enfoque humanista entiende al logro de una
educacién integral y armodnica, requirié que se busca desarrollar los tres

dominios.

El proceso de evaluacion fue desligado de la acreditacion, considerandose el
primero base para los fines crediticios de las evaluaciones periodicas, ya que la
evaluacion fue vista como un proceso mas complejo, que implicaba el
conocimiento de todos los elementos que interactuaban para poder llevar acabo
el proceso de ensefianza y aprendizaje. Mientras que la acreditacion

representaba el nivel en que el alumno habia logrado las metas propuestas.

En los conocimientos histéricos del programa, el conocimiento de México
prehispanico fue presentado con una vision global de la época. La primera unidad
presento los hechos relacionados a los al desarrollo cultural de los pueblos
prehispanicos, observables y comprobables. Sin embargo no se hizo referencia a
su sistema de organizacién politica, sino hasta la siguiente unidad cuando se
indicaron los “factores sociales y politicos de la organizacion de los pueblos
indigenas que facilitaron la conquista”. Es decir proceso de conquista, y no como
parte de su desarrollo. Se retratd de mostrar una historia global, que partié de la
relacion geografica (cabe hacer nota que fue la Unica unidad en donde
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encontramos una referencia al espacio geografico) con el desarrollo cultural de
las civilizaciones, en donde se presento avances culturales, la vida social y moral,
asi como la religion. También se indico la importancia de la agricultura, como
Unica referencia econdémica (Ya que no se menciono el comercio ni otras

actividades econdmicas).

Aungue se trato de presentar una historia con el enfoque de la Escuela
Annales, no existid6 una vinculacion entre los factores estudiados, faltaron
algunos elementos como los factores sociales y politicos, que fueron eliminados
en ares de evitar una estructura politico-militar, pero que al no ser incluidos,
provocaron el rompimiento de la version global. Tampoco se localizaron
indicaciones temporales, lo cual nos podria haber creado la falsa idea de que
siempre tuvieron el mismo grado de desarrollo cultural, econémico y social y que
este fue uniforme en toda Mesoamerica. Se mantuvo en la mayoria de los
programas de estudios analizados, la presencia del estudio de las culturas
prehispanicas, destacando sus aportaciones culturales, aunque matizadas de
acuerdo a las tendencias y usos que le dieron para insertar a los indigenas

actuales dentro del sistema econémico y politico dominante en cada periodo.

Posteriormente la conquista y la colonia fueron presentadas en un solo bloque
tematico, como un hecho de caracteristicas similares. Se trato de romper la visén
de ruptura de una estructura, dandole cierta continuidad al proceso, y justificando
la conquista sobre la base del mayor desarrollo técnico y organizativo poseido
por los espafioles. No se hizo referencia a las causas externas del descubrimiento
y conquista, tal vez por que fueron consideradas ya en el estudio de la historia
universal; por lo que no se trato de mostrar la vinculacion existente, establecer
relaciones con los conocimientos anteriores, ni demostrar la presencia de
procesos multicausales. La colonia se presenté como un fenédmeno aislado, ya
gue no se vio ninguna vinculacion de la organizacion politica, pero esta no
incluyo la columna vertebral del estudio. Los Unicos personajes fueron las
grandes figuras de los literatos y eruditos: Siguenza y Gongora y Sor Juana Inés
de la cruz. Como otro personaje destacado se encontrd a la iglesia y su poder
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econémico y politico, vemos como poco a poco la visién positivista de la

importancia de un individuo en la historia se fue perdiendo.

El estudio se presento en forma global, con cierta integracion entre los
factores. Como novedad se introdujo el estudio demografico aunado a las
relaciones sociales y diversidad étnica. Sin embargo la nueva Espafa fue
caracterizada, como un proceso negativo sobre todo en cuanto a la politica,
economia y demografia, por lo que a pesar del cambio historiografico se percibio
una visiéon de la hispanofobia. En todos los programas de estudio presentados, la
estructura y el énfasis otorgado a ciertos elementos, correspondié a la vision
historiogréfica y el sentimiento de aversién o filiacién hacia los espafioles

predominante en cada periodo.

Como novedad se presento dentro de los contenidos temas que no habian
sido considerados anteriormente y que fueron examinados bajo una nueva lente,
asi por ejemplo se introdujo la demografia histérica, una nueva especialidad que
produjo los primeros andlisis cuantitativos, ya que de acuerdo con Enrique
Florescano: “Las investigaciones pioneras de Sherburne F. Cook ,Woodrow
Borah y Leysley B. Simpson abrieron un Nuevo camino a una nueva
interpretacion demografica, econdmica y social de la historia hispanoamericana,
y fueron seguidas por nuevos analisis”. En los programas de historia analizados
se observo como lentamente los avances historiogréaficos fueron introducidos en

los saberes culturales reconocidos como dignos para su ensefianza.*

4 FLORESCANO, Enrique y Ricardo Pérez ( Compiladores), (1995) Historiadores de México en el siglo XX, México: FCE-CONACULTA
(secci6n de obras de Historia)
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CUADRO XVI
Estructura de laindependenciay vidaindependiente.

3.- LA INDEPENDENCIA DE MEXICO
Raices de la Independencia
El desarrollo dela guerra
Lasideas politicas y sociaes de los insurgentes
4.- LASPRIMERASDECADAS DE VIDA INDEPENDIENTE, 1821-1854
La consumacion de la Independencia
Las dificultades de la organizacién de un gobierno estable
Lasituaciéon de la economiay la poblacion
Laguerrade 1847 y las pérdidas territoriales
5.- LOS GOBIERNOS LIBERALESY LA DEFENSA DE LA SOBERANIA
NACIONAL, 1854-1875
Liberalesy conservadores
LaRevolucién de Ayutlay los primeros gobiernos liberales.
Laguerrade Reforma
Laintervenciény el Imperio
Larestauracion de la Repiblica
Lacultura politica en la épocaliberal
Fuente: Secretaria de Educacion Publica, Plan y Programas de Estudio 1993.

Se present6 la independencia como un fenédmeno politico militar, con algunos
elementos de tipo social, en el que resultaron las campafias de tipo social, en el
gue resaltaron las campafas militares y el pensamiento de Hidalgo y Morelos
sobre la organizacion de la nacion mexicana. Fue un periodo aislado para su
estudio, enmarcando las causas internas y externas (donde fue diluida la
existencia de las circunstancias internacionales bajo las que se realizo el
proceso) y el desarrollo de la guerray sus bases ideoldgicas.

El estudio de la vida independiente inicio en la consumacion de la
independencia, se establecieron los problemas politicos y econémicos para la
formacion del pais, y fueron olvidadas totalmente la sociedad y las
manifestaciones ideoldgicas. Se resaltaron los hechos politico-militares en la
lucha entre federalistas y centralistas, aunque se introdujo un apartado acerca de
la situacion econdémica y la poblacién, esta ultimo referencia, hizo para indicar el
despoblamiento del norte y la situacion de las fronteras. Sobresalid la presencia
de Juérez y su gobierno y se mencionaron a dos destacados idebélogos: Moral y
Alaman. Por lo que se continuo con elementos positivistas, al mismo tiempo que
se intento introducir algunos elementos historiograficos historicistas.

A pesar de tratar los problemas de intervencidon extranjera solo se hallo una
referencia a los problemas por la deuda externa y tampoco encontramos ninguna
vinculacion con el desarrollo colonialista indicado en el programa de Historia
Universal, por lo que la propuesta de wuna historia global con elementos

multicausales no logro plasmarse en el programa propuesto.
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En todos los programas de historia de México, el objetivo de justificar el
“nacionalismo criollo”, base del futuro estado liberal, se hizo patente en
elementos del enfoque historiogréafico positivista, resaltando el énfasis ideoldgico
mediante la presentacion de una vison politico militar, que solo presenta los
aspectos positivos generados con este proceso.

El porfiriato fue el motivo de estudio para la sexta unidad, seguido de la
Revolucion mexicana hasta 1940, el estudio culmino con el México
contemporaneo, en donde se indicaron hechos recientes, ya que el programa fue
elaborado en 1993, es decir solo a tres afios de distancia , aunque esta ultima
unidad construyo mas bien un listado de los avances obtenidos en diversas
ramas, que incluyd algunos instrumentos estructurales. Este bloque tematico giro
en tomo a otro personaje: Porfirio Diaz. Sin embargo el estudio trato de mostrar
una imagen mas global del periodo, indicado ademéas de los procesos politico-
militares, las transformaciones econdmicas, culturales y tecnoldgicas realizadas
en este periodo, al mismo tiempo que nos mostrd los problemas sociales y las
demandas de las clases medias, por lo que fue una propuesta mas critica, ya que
como lo sefala Enrique Florescano, a partir de la década de 1960 se realizo la
revision del siglo XIX, que era un campo dominado por la historia politica por lo
gue la antigua imagen del porfiriato fue modificada, precisando el mayor rigor las
transformaciones que indujo la politica econémica y la nueva vinculacién con la
economia internacional, la construccion de un gobierno fuerte y centralizado en el
progreso del grupo intelectual positivista. Por lo que encontramos una nueva
visOn mas global del porfiriato.

Sin embargo para el estudio del proceso revolucionario nuevamente la
predominancia de hechos politico-militares bajo la conduccion de un caudillo,
(Madero, Carranza, Villa, Zapata los gobiernos de Obrego6n, Calles y Léazaro
Céardenas) se hace patente, seguida por la mencién de los logros alcanzados por
los gobiernos posrevolucionarios. El estudio de los gobiernos posrevolucionarios
fue fracasando, primero se presentaron algunos elementos de politica y
economia y posteriormente el desarrollo cultural que se presento durante el
periodo. La sociedad y la presencia de las clases sociales fue borrada. Por lo que
se continuo con el predominio de los objetivos utilitarios sobre la vison
historiogréfica.
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Poco a poco y timadamente la vision revisionista se fue haciendo presente , la
tesis del antiglismo entre las masas populares y las clases privilegiadas fue
refutada y se argumento una lucha entre las diferentes fracciones por el poder. El
sentido de la revolucion se transformo, aunque no se logro la visiéon indicada por
Enrique Florescano “La mayoria de los historiadores revisionistas ven a la
revolucién de 1910-1917 como una interrupcién temporal de los procesos de
centralizacion politica y desarrollo econdmico indicados bajo el porfiriato. Por lo

que el porfirismo no fue satanizado, ni la revolucién venerada.

Repentinamente, al concluir el programa retoma la tendencia hacia una historia
global, en la que la politica es vista como un sistema (ya no se habla de gobiernos
y gobernantes), se estudian también: los cambios econdémicos, desde una optica
cuantitativa y el uso de ciclos econdmicos (historia cuantitativa); el espacio
geografico fue referido en cuanto a los cambios en la distribucién territorial de la
poblacién y el medio ambiente (ecologia histérica) la poblacién (demografia
historica), la evolucion de las regiones (historia regional); la cultural; el desarrollo
técnico; y la vida cotidiana. Se trato de establecer ciertas regularidades
conexiones y reciprocidades como en el cado de “El desarrolloO econémico y el
uso de los recursos no renovables” y “La alteracion del medio ambiente” que
fueron estudiados dentro de los cambios en la economia y como efecto de las
transformaciones de la vida cotidiana se indico el estudio de “Los cambios en el
consumo y sus efectos sobre el ambiente”. Concluyendo con una historia que
nuevamente se dirigié hacia una construccion historiogréafica acorde a la escuela

de Annales.

La historia no culmind con un sentido moralizante, a pesar de sus contenidos
y estructuracién, en cuanto a que nos demostraron los “errores cometidos” y la
necesidad del cambio del orden existente, como parte de un proceso, sin resaltar
personajes o0 responsables (politica econdmica, capitalismo monopolista,
etc.),mientras que mostraba una sociedad sin clases con cambios regidos por el
sistema y la participacion de los partidos politicos, por lo que predominaba el

orden social.
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El periodo revolucionario y posrevolucionario, presento una gran
inconsistencia, en relacion con el enfoque historiografico empleado, ya que
presento la etapa de estudio contemporaneo, por lo cual afectaba y era afectado
directamente por los intereses del grupo dominante en el poder, asi como por lo

avances disciplinares en constante desarrollo.

El campo de estudio mas empleado durante siete unidades fue la politica, la
cual solo fue eliminada en el estudio de las civilizaciones prehispanicas. En
general se desarroll6 como linea temética la organizacion politica y el desarrollo
de la guerra como antecedente o consecuente, exhortado el nacionalismo. La
division temética del programa mostré una coherencia progresiva basada en la
historia politica, en donde la etapa teocratica (unidad 1) pasamos a la colonia
(unidad Il 'y Il ), la lucha entre centralismo y federalismo (unidad IV y V), la
dictadura (unidad VI) y por ultimo la democracia liberal (unidad VIl ) La etapa
teocratica nos brindo elementos culturales, que fueron fusionados por el mestizo
durante la colonia, por lo que la colonia fue vista como una vista negativa, y la
independencia como el nacimiento de la nacidon, a partir del estado nacional

liberal.

El uso de conceptos variados surgio6 la existencia de una diversa organizacion
estructural y contenidos en cada unidad, asi el estudio de la apoca prehispanica,
la colonia y la etapa contemporanea presento una organizacion tendiente a la
globalizacién, con un andlisis mas completo en la ultima etapa. En tanto la
independencia, y el estudio del siglo XIX presento una estructura positivista, con

predominancia de hechos politico militares y exaltacion de personajes.

La economia no tuvo un tratamiento constante, los elementos que la
conformaron fueron diferenciados en todas las unidades, aunque en su mayoria
se hablo de agricultura y en alguna de la mineria y comercio, se hizo escasa
referencia a los medios de produccion y formas de produccion dominantes. Asi
por ejemplo sobre la tecnologia encontramos referencia sen la primera unidad

con respecto a la diversidad de cultivos y preparacion de alimentos, en
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el porfiriato en el México contemporéneo; se presento el desarrollo tecnoldgico
como una comparaciéon entre lo que habia durante el régimen del porfiriato y los
logros de larevolucion.

En la primeray octava unidad se hizo referencia al espacio geografico, con una
intencion distinta, en la primera sirvié para indicar las diferencias y existencia de
dos regiones (aridoamérica y mesoamérica), mientras que en el ultimo se
relaciono con los problemas de contaminacion. La historia social fue tratada en
tres unidades y en cada una presento un enfoque distinto, se trato la diversidad
social, composicién social, de los ejercicios, problemas sociales, etc., aspectos
muy diversos entre los cuales no existié continuidad. Un aspecto novedoso fue la
introduccién del estudio demografico, en cuatro unidades, aunque durante la
colonia y el México contemporaneo encontramos un estudio mas completo de la
evolucién de la poblacién en general y en el &mbito regional, mientras que en las
restantes se trato solamente la distribucion territorial de la poblacion. La religion
solo fue tratada en las dos primeras unidades, mientras que en cuatro unidades
se trato el tema de la educacion de una forma mas politica que cultural,
estableciendo comparaciones Unicamente en cuatro avances politicos vy
cualitativos. Aunque el tema del arte fue tratado no presento continuidad para
poder inducir al aluno en el estudio global o teméatico del mismo. La vida
cotidiana fue introducida en forma descontextualizada, con elementos
diferenciados, solo para justificar una vision total de la historia. Vemos como
lentamente los avances historiograficos presentados por la escuela de Annales
fueron introducidos en los saberes culturales reconocidos como dignos para su

ensefianza .*

La organizacién estructural de los contenidos hizo que cada unidad fuera
independiente y que los hechos histéricos fueran percibidos como fragmentos
individuales, dificultando el descubrimiento de los hechos sociales que
presentaron cierta regularidad, por lo que no se lograron establecer coyunturas o
estructuras. Tampoco se logro el manejo de multiples tiempos, pues se presento
una secundaria cronolégica lineal, que en algunos temas fue brevemente

olvidada. Por lo que el programa de Historia de México 1993 fue eléctrico, pero su

L NIETO, J De Jestis (2001) didéctica de la historia. México: Santillana (AulaXXI)
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organizacion y tipo de contenidos mostraron una gran influencia de la Escuela de

Annales.

Los objetivos propuestos por el programa de la historia correspondieron al
nuevo enfoque que se planteo en el, mientras que los contenidos presentados en
el programa mostraron una seria intencién de basarse en un nuevo enfoque
historiogréfico, que de acuerdo a los elementos observados corresponderia a la
Escuela de Annales, sin embargo el analisis realizado demostro la presencia de
algunos elementos de corte historicistas y la sobre vivencia de elementos de

corte positivista, que mantuvieron el sentido utilitario del programa.*?

La historia cumplié un papel de conformacién y mantenimiento de la identidad
nacional dentro del sistema educativo, y dicha identidad se ha estructurado
siempre en oposicion de otros grupos sociales, para mantener la hegemonia del
grupo en el poder de este hecho le brindo valides al conocimiento cultural que
seria transmitido a las siguientes generaciones. Sin embargo también se
introdujeron nuevos elementos historiégrafos y pedagdgicos en correspondencia
a los avances logrados en ambas areas, por lo que la estructura del programa
presenta una paradoja, lograr la afirmacién de un estado democrético liberal
mediante la exaltacion nacionalista y asi mismo tiempo general un pensamiento

critico, reflexivo y autbnomo.

Después de haber realizado el estudio de disefios curriculares de 1925 a 1993,
se encontraron una serie de continuidades y discontinuidades historiogréficas y
pedagogicas que considere importante indicar, para poder tener una vision global
del proceso de evaluacion historiografica manifestando en el disefio curricular de
la educacion secundaria, en el Distrito Federal, en un periodo de mas de sesenta
anos, por lo que en las consideraciones finales sefialo los elementos mas

destacados de este proceso.

42 MENESES Moral es, Ernesto. (1988e) Tendencias Educativas Oficiales en México: 1976 — 1988 Vol. V. México: CEE — UIA.

157



CONSIDERACIONES FINALES .

En 1925 la educacion secundaria adquiri6 un estatus oficial, como nivel
independiente de la educacion primaria y preparatoria, sin embargo a pesar de
ser considerada necesaria para la juventud fueron, sesenta y ocho afios de
espera para lograr su ubicacion y su aceptacién oficial, en 1993 cundo
constitucionalmente se hizo obligatorio y fue incluida como parte de la
educacién basica dentro de nuestro pais, lo que no significo necesaria mente que
todos accedieran a estudiar este nivel, ya que en México a existido un rezago
educativo que no hemos logrado superar, por lo que México ha sido un pais de
soluciones por decreto, pero lentas realidades.

La génesis de la educacion secundaria estuvo marcada por una serie de
problemas, muchos de los cuales continuaron presentes por largo tiempo .Uno de
ellos fue la fuente curricular de los estudios preparatorios, asi como la presencia
metodologia y el enfoque cognitivo propio de la primaria ; los cuales tardarian
varios afios en diluir su influencia .Otros grandes problemas que la educacién
secundaria presento fue la existencia de varios tipos de escuelas secundarias
con planes diferenciados por lo que el objetivo de las autoridades educativas fue

lograr la unificacion de un disefio auricular.

En México general mente el cambio de disefio curricular fue precedido por una
forma que pretendié vincular una nueva teoria pedagoégicas ala nuevas
condiciones del contexto, ya que la necesidad de un cambio historiogréafico
comenzd a hacerse patente hasta el programa de 1975, sin embargo las reformas
constituyeron mas bien una declaracion ideoldgica a cenca del deber ser en la

educacion y se inserto en la escuela mediante cambios legislados y divulgados.

El cambio en la orientacion de los planes y programa no fue algo caprichoso, y
respondid a una légica que trata de racionalizar los contenidos adaptando los a
los fundamentos legales a las corrientes mas actuales de la investigaciéon y
concepcion disciplinar y pedagdgica, pero sobre todo, quiso adecuar la

educaciéon de necesidad de gobernabilidad de cada momento, por lo que no se
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puede perder de vista el caracter politico y no meramente pedagdgico y
disciplinar entorno a los principios reguladores del curriculo .Las reformas
educativas propuestas respondieron mas al cambio contextual nacional e
internacional sobretodo de tipo politico y econdémico, que a la necesidad propia

de la educacion .

El proceso para la realizacion e las formas fue heterogéneo, asi como la
educacién de la misma que no surgio la investigacion tedrico metodologiita que
evaluara el desarrollo y los resultados de la ampliacion curricular antecedentes, si
no mas bien el conocimiento empirico que se tiene acerca de sus problemas y su
posible resultado, en donde los principales indicadores para medir la eficacia
fuero de tipo educativo . Encontramos que dentro de cada reforma se realizaron
hasta cuatro planes de estudio diferentes en un cambio de programas: lo que no
nos indico los cambios se dieron preferentemente en relaciones con numero de
horas dedicadas en cada disciplina, es decir correspondieron a la valoracion de
los programas implicaron la insercion del desarrollo logrado en el campo

pedagogico y disciplinar.

El establecimiento de un nuevo objetivo en cada forma, nos hizo suponer un
proceso de reflexidon, depuracién y explicacion del sentido y direccién que tendria
la educacion del sentido y direccion que tendria la educacién secundaria y que
correspondio a los cambios sociales en permanente evolucion y a la respuesta
gue le dio el gobierno, por lo que aun cada reforma asumié caracteristicas
peculiares , la educacion secundaria fue fu e orientada hacia cuatro objetivos o
sentidos principales : econémico , social. individual y trascendental los cuales
fueron modificados durante el periodo comprendido del1925 al1993, de acuerdo a
los contextos nacionales e internacionales, ya que la educacién fue utilizada con
fin pragmatico por los diversos gobiernos nacionales .La ensefianza de la historia
qgue dirigio principal mente al logro del sentido social el cual fue una constante en

los planes de estudio de educacion secundaria.

El primer problema al tratar de identificar la filosofia educativa que influyo en

los planes y programas de estudio de educacion secundaria fue que de acuerdo
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a los observados. Al articulo tercero constitucional ha sido el fundamento
filosofico de los documentos oficiales en la materia educativa en nuestro pais y
no normatividad no puede determinar la filosofia .La filosofia constituyo un lugar
de reflexién sobre los grandes problemas del origen y existencia del hombre por
lo tanto que lo juridico se a desprendido de lo normativo y la validacion de las
normas se apoya a los juicios de valor por lo que el articulo 3 expreso una
filosofia que fue anterior a la elaboracion del mismo .Esta paradoja nos llevo
localizar como una propuesta filoséfica ala democracia y al nacionalismo .La
educacién fue también caracterizada como en su cobertura es decir que estuviera
al alcance para todos por lo cual se requeria que fuera reflexible sin embargo
veremos que en busqueda en la democracia universal, el curriculo de secundaria
tendié a homogenizar los contenidos programaticos que se brindarian en toda la

republica .

La inclusion de la historia patria de los disefios curriculares persiguié un
objetivo definido la formacion de una identidad cultural nacional al ser esta su
funcién se tendié a homogenizar y mediante el aprendizaje de la historia nacional,
se diluyo, sino es que desaparecio el regionalismo, la particularidad ; ya que en
eras de unificar hemos perdido el conocimiento y la aceptacion del otro y su

cultura dentro de nuestro territorio .

En las reformas percibimos la presencia de una filosofia pragmatica basada en
la accién para la utilidad practica fue el Unico criterio de verdad ya que estuvo
basada principal mente en el desarrollo del pragmatismo realizado por el filosofo
y pedagogo estadounidense John Dewey quien se centro en una perspectiva
tedrica denominada instrumentalismo, en el cual considero la ideas y teorias
como instrumento necesarias para la acciéon, las teorias fueron entonces
instrumentos necesarios para la accion, las teorias fuero entonces instrumentos
para realizar predicciones del mundo posible sin embargo y en el contraste con

esta filosofia pragmatica, la educacién también
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presento una tendencia humanista ,aunque con distintos sellos como el
socialismo donde la participacion del individuo se diluia dentro de la corriente
social), economista (desarrollo humano dentro y para un marco de desarrollo
econdémico), un humanismo universal (inspirado en Leonardo da Vinci, como
hombre universal armoénico e integral), un humanismo cientifico(basado un
conocimiento y juicio critico y el desarrollo de todas las facultades humanas ) y
por ultimo un humanismo cientifico e integral (donde a la par de la armoniay la

unidad del hombre se plantea la necesidad de un juicio critico-cientifico)

En general el discurso implicito y explicito que formo el componente
fisiolégico fue mas bien un discurso ideolégico, en donde se trato de justificar
una manera de concebir la realidad social. La educacién secundaria durante este
periodo se sustento en una filosofia pragmatica que caracterizo a la educacion
por una propuesta democratica-universal, una visibn humanista y un gran

impulso nacionalista.

Encontramos una especie de parentesco y vinculo de la filosofia con la
pedagogia, ya que al programacion educativa nos remitié a una concepcion del
nombre que le es inmediatamente, la impulsa y regula, por lo que a la visién
filoséfica correspondié una nacion de pedagogia. Esta interrelacion tal fuerte y
continua bien pudo deberse a la influencia que John Dewev tuvo, desde sus
inicios, en la concepcion de la educacion secundaria mexicana, atra vez de su
discipulo Moisés Saenz, ya que su vision filoséfica y pedagdgica estuvo presente
en la mayoria de los planes y programas de estudio analizados.

Fue interesante observar como a pesar de que las modificaciones curriculares
se sustentaron en la necesidad de un cambio pedagdgico, debido a que el
precedente no estaba brindando los resultados esperados, estos cambios no
fueron sefalados explicitamente y presentaron mucha ambigiedad en sus
prescripciones. La teoria pedagdgica que permed los planes y programas de
estudio de la educacion secundaria, se caracterizo por la prescripcién y el
caracter normativo y obligatorio de sus previsiones; presento una propuesta

pedagogica de acciéon, las cuales no correspondieron a las actividades
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planteadas en los programas por lo que la propuesta teérica no coincidié con la

explicita en los disefios curriculares de educacion secundaria.

A traveés del disefio curricular, se observo como se transito de un proceso de
enseflanza y aprendizaje marcadamente conductista hasta llegar a una propuesta
mediacional cognitiva entre el alumno y el maestro. Sin embargo a pesar de la
propuesta innovadora en las metodologias planteadas seria interesante conocer
como el maestro asimilé y modifico su praxis educativa, ya que si fue dificil que el
cambio en la pedagogia penetrara totalmente al disefio curricular, aunque nos
mostréo pequefios destellos de estas propuestas, creemos que el cambio para
llegar al aula fue aun mas peligroso y complicado, ya que generalmente involucra

cambios o reestructura de diversos paradigmas personales y profesionales.

A pesar de las buenas e innovadoras intenciones en materia pedagdgica, el
intento de introducir avances teoricos actualizados en el curriculo de educacién
secundaria, se vio frenado por la politica gubernamental, que requirié darle un
sentido pragmaético, nacionalista y democratico con base a los principios de
eficacia, rentabilidad y utilidad. Por lo cual encontramos constantes
contradicciones entre la propuesta tedrica pedagogica y el disefio al anterior de
los planes y programas de estudio para la educacion secundaria; ya que la
construccion del disefio curricular se centro en la logica de la disciplina,
destacando la estructura interna de la ciencia y los conocimientos a adquirir, con
breves referencias a la estructura cognitiva del alumno (a un cuando siempre se
hizo hincapié en la importancia de partir del conocimiento y desarrollo de los

jovenes).

Con excepcién del plan 1975 que ofrecié dos estructuras programaticas, todos
los planes presentaron una estructura por asignaturas, con diversas
clasificaciones de las materias. Estas diferencias correspondieron a la
metodologia y el tipo de acreditaciéon indicado, ya que por ejemplo la Historia del
siglo XX fue establecida como actividad, la propuesta didactica se enfoco al
trabajo en equipos y exposicién por parte de los alumnos, y en relacidon con la

acreditacion se sefialo que las actividades serian evaluadas de acuerdo a la

162



participacion y asistencia, pero los contenidos presentaron una estructura
historiogréafica similar a otros programas.

A pesar de que encontramos como una constante el sentido social hacia el
cual fueron dirigidos los objetivos de la secundaria; la importancia atribuida a las
ciencias sociales encaminadas al logro de los estos objetivos no fue
proporcional. El tiempo asignado a las ciencias sociales solo ocupo el segundo
lugar del plan de 1939, en donde la importancia atribuida a la educacién
socialista fue determinante.*®

Algunos de los programas trataron de inducir la periodizacion del ingles
Robertson para el estudio de la Historia de México, lo que indica la fuerte
influencia eurocentrista en la construccion histérica nacional. Encontramos
también una periodizacion basada en estructuras y coyunturas, es decir los
grupos prehispanicos y conquistay
colonizacién; la Nueva Espafa y la independencia posteriormente encontramos
un problema, ya que el siglo XIX y el siglo XX representaron para algunos autores
un proceso continuo de formacion, busqueda e integracion del estado, la imagen
del porfiriato se fue modificando al igual que la de la evolucién, ya que mientras
para unos un proceso popular, campesino nacionalista que genero un cambio;
otros divulgaron la imagen de un momento popular, campesino, nacionalista y
antiimperista y pensaron que la revolucién habia triunfado, en tanto que otro
grupo de investigadores realizaron un analisis critico, que nos presento la
revolucién como un movimiento incluso, por lo que loa avances historiogréaficos
introducidos fueron modificando la vison general del proceso.

Se observa una estructura cronoldgica, dentro de un espacio Unico e
invariable, en donde existieron diferencias en cuanto a la relevancia otorgada a
los contenidos, lo cual se debio a la presencia de la lucha por el predominio
estructura de los distintos enfoques historiograficos; a su vez se contempla un
mayor espacio curricular y semejanza estructural en los contenidos asignados a
los temas relacionados con la formacion y justificacion del estado liberal.

Las propuestas programéticas fueron organizadas primero en trimestres,
después en semestres y por ultimo de un afio escolar. La estructura presentada

fue similar, se partié de la presentacion y distribucién del curso, indicado a veces

s ZEA, Leopoldo (1985) El Positivismo y la circunstancia mexicana. México: FCE / SEP (Lexturas 81 Mexicanas)
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los tiempos o numero de clases; posteriormente se indicaron los objetivos del
estudio de la historia, los medios de ensefianza o actividades, los contenidos a
desarrollar (a veces en forma de objetos especificos) y en algunos casos se
incluyo la recomendacion bibliografica. Curiosamente la evaluacion no fue
considerada dentro de los programas, lo cual provoco una serie de
contradicciones entre la metodologia, los contenidos y los procesos de
acreditacion y evaluacion.

Pese a los cambios en forma, la ensefianza historica conservo durante el
periodo de estudio las mismas orientaciones fortaleciendo la formacién civica,
estimulando el amor a la patria mexicana y el ejemplo de la vida de los héroes, es
decir el desarrollo y con consolidacién de la identidad nacional. Una constante a
lo largo de los planes fue el proposito de desarrollar los “valores emanados de la
revolucién”, como la justicia social, democracia, soberania, nacionalismo, etc.,
por lo que la adquisicion de valores éticos personales y de convivencia social, fue
otro de los objetivos alos que se dirigio la ensefianza de la historia.

La escuela habia dado por hecho que los estudiantes desarrollaban, casi de
manera espontanea, nociones fundamentales para la comprension de contenidos
historicos como la de tiempo historico y cambio de la sociedad a través del
tiempo. Posteriormente con el desarrollo de la investigacion educativa e histérica,
la ensefianza de la historia nacional también se dirigid0 hacia objetivos propios
del conocimiento historico, los cuales clasificamos en dos grupos: el primero
dirigido al conocimiento de la ciencia histdrica, como las normas de investigacién
conceptos histéricos, problemas arquedlogos, problemas de la construccion del
conocimiento histérico, los cuales correspondieron a la adquisicion de una
personalidad distintiva que fue desarrollando la Historia, ya que como la
menciona Enrique Florescano durante las décadas de 1940 y 1950, se modifico la
produccion, orientacién y desarrollo de los estudios histéricos en México y este
hecho se reflejo en la ensefianza de la historia. El segundo grupo lo conformaron
los objetivos que presentaron elementos conjuntivos de la formacion de nociones
para la comprensién de la historia, como fue tiempo historico que implicaba el
manejo de un esquema cronoldgico, secuencias y medidas convencionales; inicio

de un manejo de esquema de causalidad mdultiple; y continuidad temporal y

164



cambio social, o que nos indico una nueva vision del proceso de ensefianza y
aprendizaje de la historia, que intento presentar una mayor congruencia con el

cambio historiografico presentado en el programa de estudio de historia.

Las actividades indicadas en el programa de estudio brindaron una pista para
conocer mejor la metodologia propuesta para que el docente llevara acabo su
labor didactica. En algunos casos encontramos indicaciones generales, mientras
gue en otros, cada contenido indicado fue relacionado al desarrollo de una
actividad especifica lo cual nos ayudo a la mejor identificacion del enfoque
historiografico propuesto. Las actividades indicadas en los programas de
historia presentaron dos etapas. La primera comprendi6 los programas de 1927 a
1961 en los cuales fueron sumamente detalladas y en las actividades propuestas
en el programa correspondieron a una pedagogia de la accion, basada en el
realismo pedagoégico y uso del método intuitivo que correspondieron
preferentemente a los primeros temas, ya que a partir del estudio de la
independencia la propuesta predominante positivista requiri6 de un método
simbdlico o verbalista de sistematizacion regida de la materia, que no siempre fue
indicado en las actividades. Asi mismo inferimos la presencia de las doctrinas
conductistas en la concepcién del proceso de ensefianza y de aprendizaje, esta
concepcion presento una congruencia total con la historiografia positivista que
implicaba la memorizacion de verdades absolutas y negaba cualquier

cuestionamiento y juicio critico de los procesos sociales.

Sin embargo poco a poco las detalladas indicaciones se fueron distribuyendo
de acuerdo al cambio de concepcién del proceso de aprendizaje, ya que a partir
del programa de 1961 comenz6 a surgir la tendencia de ensefiar a aprender,
dentro de un programa con una construccion historiogréfica eléctrica; por lo que
la segunda etapa comprendid principalmente los programas de 1975 a 1993, en

donde los procesos de aprendizaje fueron recayendo

en el alumno y dejando de centrarse en el maestro, que se convirtid en
coordinador y guia; las actividades permitieron el trabajo en equipo, comenzo a

percibirse el aprendizaje social. Vemos aqui nuevamente la influencia de la
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estructura disciplinar, ya que parte este cambio correspondié al nuevo enfoque

historiogréafico de al escuela de Annales, reflejado en los programas de estudio.

Los contenidos presentados en los programas de Historia de Meéxico
cumplieron con varios criterios de seleccién: representatividad, transferibilidad,
significaron epistemologia, durabilidad, especificidad y secuenciacion. La
transformacion y prolongacién de la presencia de los contenidos dependi6 de su
uso pero también reflejo lentamente el desarrollo historiografico mexicano. En
cuanto a la significacion epistemolédgica, encontramos que no sélo se represento
la estructura propia de la disciplina, descubriendo lo que Bruner denomina
“nudos” estructurales, que actian de sistemas, sino que fue la légica disciplinar
la que domino los programas, y con base a ella se estructuraron los elementos

pedagogicos.

Los programas de estudio evidenciaron un proceso de unicausalidad a
multicausalidad, sometido a un sentido moral civico preestablecido por la
administracion educativa, en que el principio de valoracidén estuvo implicito en la
seleccién de contenidos, puesto que la seleccion fue el producto de una
concepcion del mundo. La seleccion que propusieron los programas estuvo
delimitada por la administracion educativa, y a su vez la seleccion que realizo el
docente fue mediana por el programa oficial, que impuso limites y contenidos en
atencion a los objetivos ideoldgicos que deberia alcanzar la escala, por lo que en
el manejo de los contenidos histéricos siempre estuvo implicito un juicio moral y

pragmatico.

Dentro de los contenidos, el vocabulario histérico, que fue definido por
Cristofol-A, Trepat como “el conjunto de conceptos generados a lo largo del
desarrollo de la disciplina para designar los distintos hechos y fendmenos que
construyen su objeto de estudio”, no fue homogéneo en su significado y su
dificultad de comprension, presento distintas gradaciones de dificultad de
aprendizaje y comprensiéon del empleo historiografico asignado a los contenidos
El vocabulario histérico constituyo al mismo tiempo uno de los indicadores del

uso de elementos correspondientes a una determinada escuela historiografica,
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ya que su uso y aplicacion, representacion de categorias temporales, duraciones
y ritmos tratamiento de fuentes, establecimiento de relaciones y/ o identificacion
de causas y consecuencias, se tradujeron en un saber propio de una corriente
historiografica Asi por ejemplo en los programas de historia nacional de 1933 y
1939 encontramos la introduccion del concepto de lucha de clases, debido al
manejo conceptual del enfoque historiografico historicista; concepto que fue
introducido sin existir un marco referencial tedrico previo, lo cual probablemente
repercutio en dificultades de aprendizaje delos adolescentes. La vigencia de unos
codigos y no de otros puso de manifiesto como se construyen los discursos
legitimadores de determinadas concepciones sobre la ensefianza de la historia,
en detrimento de otras.

En ese caso de la historia, debemos de buscar nuevas propuesta de
ensefianza y también definir nuestra concepcion historiogréfica. La historia como
ciencia del devenir de los hombres en sociedad deberia de transformarse de
objeto de conocimiento a objeto de ensefianza. Por lo tanto la ensefianza de la
Historia tiene que acercar poco a poco al alumno a la complejidad explicativa de
la Historia e ir madurando las habilidades de razonamiento critico, inferencia,
juicios de valor etc., Si lo que pretendemos lograr es enseflar a pesar
histéricamente, es decir conocer, ubicar y comprender los hechos que
sucedieron en un espacio y tiempo determinado para analizarlos, comprender y

reflexionar sobre el pasado, entender nuestro presente y guiar nuestro futuro.

En la configuracion y eleccion de contenidos para la ensefianza de la historia

de los programas estudiados se puede concluir que:

*Los contenidos histéricos estuvieron sometidos a las influencias politicas
e ideoldgicas dominantes, que los orientaron a la conformacién de una
identidad nacional. Por lo que existieron personajes y hechos concretos que
mantuvieron presentes en todos los programas, debido a la representatividadde

los intereses gubernamentales.
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*En los programas de estudios los hechos fueron seleccionados
segun los criterios de interpretacion de interpretacién historiografica y
pedagdgica mantenidos por elite cultural y politica en el poder.

*La profundidad del conocimiento fue variable, muchos de los estudios
pecan de subjetivismo o carecen de una metodologia rigurosos y un soporte

empirico sélido.-

*Percibimos que la historia fue muchas veces reducida a una simple
clasificacion acontecimientos segun un orden cronoldgico, olvidandose de que
por ser una actividad humana racional implico el manejo de inferencia

l6gicas y fue multicausal.

*La vision de la historia fue fragmentada en tematicas que rara vez
mostraban su vinculacion. Los componentes de los hechos histéricos no
pueden separarse, se requiere de una estrategia inferencial dependiente de

procesos conceptuales.

*Se utilizaron no solo explicaciones causales sino también intencionales,

dandoles una connotacién valoral maniqueista.

*Se perdio en algunos contenidos la dimension temporal, mediante la cual las
explicaciones en historia no son unicas y pueden cambiar con el descubrimiento

de nuevas fuentes o con el proceso de los datos desde otra perspectiva tedrica.
*La produccion de los disefios curriculares fue proclive al eclecticismo.
*Se introdujeron paulatinamente los avances disciplinares, ya que para la
época en que describe no ha sido suficientemente desarrollada y para la cual

ademas carecen de elementos suficientes como los que se cuentan para su

desarrollo.
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*La existencia de diferencias regionales que han conformado el mosaico
mexicano , fue ignorada, ya que se presento una historia Gnica en un tiempo y

espacio unico.

*La historiografia imperante en la época colonial oscilé6 entre la version
hispandfila, que exalto la llegada de los espafioles, y la hispanofobia que vio todo
lo negativo de los espaiioles.

El positivismo fue la doctrina que cumpli6 con las necesidades
gubernamentales de una sociedad “estable”, justificando teéricamente, mediante
el descubrimiento de leyes del desarrollo social, la existencia del régimen
capitalista . La coherencia de la concepcion positivista de la ensefianza de la
centrada en el profesor y un aprendizaje memoristico y repetitivo. En cambio
desde otra posicion no hallamos una plena coherencia entre el saber, su
ensefianza y su aprendizaje debido, entre otras razones a la forma en que se
introdujeron en el curriculo y la ensefianza los contenidos procedentes de otros
paradigmas historiograficos, o los resultados y consecuencias de las nuevas
lineas de investigacion psicéloga sobre el aprendizaje del tiempo historico. La
forma de abordar el conocimiento histérico sustentada en la visidén positiva se
resolvié en una ensefianza pragmética de la historia. El contenido positivista
impregno la practica educativa: una concepcion instrumental, objetiva y
racionalista, en donde se ensefia una historia “sucesional” inspirada en el
modelo occidental y la escuela fue concebida como el espacio central en el cual
el Estado legitima una ideologia nacionalista.

Por su parte la concepcion materialista de la historia fue entendida como una
guia para la accioén revolucionaria, sustituyo batallas, tratados y descripciones
por la influencia causal de construcciones de caracter econdmico-social. El
historicismo postul6 una nocion de objetividad factible y argumento una
subjetividad inherente al hombre al realizar cualquier estudio historico, por lo que
se debian de buscar y explicar no las esencias, sino las circunstancias . Sin
despreciar la informacién obtenida de las fuentes, sefialo que al tarea del

historiador era esencialmente reflexiva y la seleccion de hechos historicos se
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realizaba en funcion de sus internacionalidad. Por lo cual doté de una posicion
critica y reflexiva a varias generaciones de historiadores. Su mayor aceptacién
curricular se presento en los programas de 1933 y 1939, posteriormente, sélo

encontramos algunos elementos que poco a poco serian absorbidos por la.

Sin embargo no se logro integrar un estudio de la historia de México con una
estructura totalmente historicista. Los elementos presentados fueron las formas
de produccion, las clases sociales y la lucha de clases, los cuales no llegaron a

cumplir con la fundamentacion tedrica marcada por el materialismo dialéctico.

El historicismo se percato que la intemporalidad que el Estado Mexicano conferia
al proceso revolucionario y a su vigencia, lo cual era completamente histérica.
Existia una visién oficial de la historia, que atendia a los intereses particulares del
Estado, por lo que replanteo el estudio de los héroes, que habian solo
deshumanizado, puso en entre dicho las afirmaciones tradicionales. Se habl6 de
qgue la historia oficial unica de alcance masivo era un mecanismo mas de control
politico, aunque como vimos la intencién de los grupos que pugnaron por su
introduccién en el curriculo fue también de transformar la historia en una praxis
social.

Habiendo desautorizado la historia oficial no pudieron ofrecer una alternativa
nueva. Se puso en la mira la historia nacional, para buscar el origen de los
problemas socio- econdémicos y estudiar los procesos de acumulacion del capital
la formacién del proletariado, del movimiento obrero y campesino. La estructuray
superestructura de limitadas en el periodo prehispanico y de alguna manera en el
colonial, se desploman cuando a esta periodizacién le sucede el enfoque

positivista.

Poco a poco fue ampliando el campo de analisis historiogréfico, y los elementos
de la escuela de Annales se hicieron presentes en el disefio curricular toda vez
gue la vida social de la colectividad constituye la Historia misma, sentimientos,
cultural y vida cotidiana son tres realidades que impregnan todo comportamiento

social y manifiestan una forma de ser y pensar colectiva.
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La cuestion de temporalidad en la historiografia construyo materia de
discusion desde hace relativamente poco tiempo, la preocupacion por el tema
tanto en las reformas curriculares como la actividad docente es practicamente
inexistente. La concepcion del tiempo historico esta ligada al descubrimiento de
regularidades, analogias y reciprocidades entre hechos sociales producidas en
determinadas formaciones sociales. Sin embargo los programas de estudio no
lograron presentar una historia global, ni el manejo de multiples tiempos, por lo
gue encontramos una amalgama intemporal, de falsos tiempos logrados, carente
de indicaciones cronoldgicas referenciales, por lo que coincidimos con Joaquin
del Moral: “La conciencia cronoldégica como sefiala Braudel, es todo lo contraria a
una coincidencia simple. No basta con descubrir el pasado e integrarlo. Hay que
estructurarlo. Es decir, darle sentido, una armazdn gracias a ciertos puntos de

referencia objetivos”.

También fue necesario conocer la bibliografia propuesta, aun cuando no siempre
estuvo sefialada en los programas de estudio, ya que la reprodujo y apoyo la
tendencia historiografica que permed a los programas de historia de México al
indicarnos los autores que podrian guiar nuestra visién histérica; ya que cada
historiador ha presentado y representado un enfoque historiogréfico distintivo. La
seleccion historiografica fue en dos direcciones: la primera estuvo constituida
por los libros de texto de apoyo para los estudiantes y la segunda fue presentada
para el uso de los maestros. Encontramos en la biografia la existencia de algunos
autores que dominaron, por largos periodos , la ensefianza de la historia, como
fueron Alfonso Toro, Justo Sierra, Carlos Pereyra y Pérez Verdia, Teja Zabre Luis
Chavez Orozco y Ramos Pedrueza, entre otros, los cuales presentaron amplios
estudios que comprendieron toda la historia nacional . Con el paso del tiempo y
la introduccion de nuevos enfoques historiograficos, fue disminuyendo el tiempo
de vigencia de uso de los libros, asi como los periddicos de estudio presentados
por cada autor, sugiriendo una bibliografia mas ecléctica y abundante, en
consecuencia con un mayor desarrollo historiografico y un aumento en los
objetivos de estudio, ya que cada vez fueron menos los historiadores que se
arriesgaron a realizar estudios que abarcan toda la Historia de México.
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En relacion con los procesos de evaluacién, desde el principio encontramos un
problema de conceptualizacién entre evaluacién, acreditacién y medicién ya que
estos términos fueron usados indistintamente. Destacaron entonces dos visiones
de ka concepcién de evaluacion; de una evaluacion entendida como calificacion,
dirigida a la acreditacion de un curso; modelo del cual se paso a una evaluacion
vista como instrumento de aprendizaje, en la cual se involucraron todos los
factores que intervienen en el proceso de ensefianza y aprendizaje, asi se
abandono, cuando menos en las formas oficiales, el sistema cualitativo. El
termino “calificar” se cambio por el de “evaluar”, aunque la nueva termologia no

siempre conllevoé un cambio en la concepcion de la evaluacion.

El cambio en la concepciéon de la evaluacion se reflejo en los instrumentos
para la evaluacién recomendados. Asi vamos primero que para medir los
resultados del aprendizaje, las pruebas tipo test fueron consideradas como las
mas fiables, econdmicas y objetivas, estableciendo por ella el reinado de la
psicotécnica pedagodgica, por lo cual hubo una propensién a la cuantificacion de
los resultados, dandoles incluso un tratamiento estadistico. Los instrumentos
mas usuales para la evaluacién fueron Ilamadas pruebas objetivas, su
caracteristica principal fue para cada pregunta solo existe una respuesta correcta,
que el examinado escribe o selecciona entre varias, correspondi6o al

establecimiento de una sola verdad, de acuerdo al enfoque positivista.

Los métodos cuantitativos poco a poco fueron dando paso a los métodos
cualitativos como la observacién, las entrevistas o diarios de clase, al ser
considerado el aprendizaje responsabilidad del alumno y por lo tanto presentar
caracteristicas individuales especifica, este tipo de evaluacion nos permitio
comenzar a considerar la posibilidad del cambio actitudinal que representaba la
adquisicion de nuevos valores civicos: sin embargo considerados que aun no

podemos cantarle las golondrinas al uso del examen y los métodos cuantitativos.

Los planes y los programas de historia reflejaron lentamente el desarrollo
historiografico mexicano, sin embargo, aunque hubo predominancia de uno o dos

enfoques, generalmente encontramos una construccion ecléctica; la cual se
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reflejo también en el campo pedagodgico, ya que también encontramos
reproducida la evolucién teérica pedagdgica. Las reformas no pudieron
substraerse de los avances tedricos, por lo que introdujeron lentamente cambios
no solo pedagodgicos, sino también disciplinares, ya que los programas fueron
estructurados con base a la légica disciplinar y fue por ello que la mayoria de las
reformas no llegaron a considerarse, ni siquiera el disefio curricular. Pese a su
importancia, la direccion disciplinaria comenzé a mencionarse hasta el programa
1975, aunque no por esto encontramos un predominio total del enfoque
historiografico sefialado. Los elementos historiograficos presentes en cada
programa influyeron en los cambios pedagdgicos, permitiendo o deteniendo la
propuesta por la reforma, por lo que encontramos incongruencias entre las

caracteristicas indicadas por lareformay el disefio curricular.

Por tanto la importancia de la ensefianza de la historia es decisiva para la
formacion e integracién a la nueva sociedad de un mundo global, por lo que esta
tesis aporta una nueva vision acerca de la ensefianza de la historia, mediante la
exposiciéon y analisis del desarrollo histérico curricular en la ensefianza
secundaria. Ya que consideramos que es necesario revalorar la importancia del
enfoque historiografico en la enseflanza de la Historia de México, sobre todo
cuando se parte de un disefio curricular basado en la l6gica de la ciencia; porque
en caso contrario continuara la congruencia entre la reforma propuesta y el
disefio curricular , lo que afecta directamente los procesos de ensefianza y
aprendizaje, debido a que lo s planes y programas de estudio construyen la guia
de accion docente y su falta de congruencia genera y perpetua muchos de los

problemas existentes en la ensefianza de la Historia de México™.

* | dem ZEA, Leopoldo (2002) El positivismo en México: nacimiento, apogeo y decadencia. México: F: C: E:
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Anexo 1

Plan de estudios de 1926***

SESIONES SEMANARIASDE CLASE
MATERIAS TOTALES % RESPECTO

(agrupadas en éareas jerarquizadas) PRIMERO | SEGUNDO | TECERO | papciaLES AL PLAN

AREAS

I ARIMETICA 3
ALGEBRA Y GEOM. PLANA 5
GEOMETRIA EN EL ESPACIO Y 5
TRIGOMETRIA.
CASTELLANO 3 3
LITERATURA CASTELLANA 3
INGLES O FRANCES 3 3 28 35.0%

I BOTANICA 3
ZOOLOGIA 3
ZNATOMIA, FISIOLOGIA E 3
HIGIENE 41/2
FISICA Y LABORATORIO
QUIMICA Y LABORATORIO 41/2
18 22.5%

11 GEOGRAFIA 3
GEOGRAFIA UNIVERSAL Y DE 3
MEXICO

HISTORIA GENERAL
HISTORIA DE MEXICO
CIVISMO 18.75%
15

www

v DIBUJO DE IMITACION 3
DIBUJO CONSTRUTIVO 3
MODELADO

JUEGOS Y DEPORTES 2 1
ORFEON 1 2 2
OFICIO: CARPINTERIA 3 1
ENCUADERNACION 19 23.75%

TOTAL GENERAL 242, 27 Y 28 Y+ 80 100.0%

Fuente: Gamez Jiménez, Luis. (1983) Organizacion de la Escuela Secundaria Mexicana.

ANEXO 2

Programa de Historia Patria.1927

PROGRAMA DETALLADO PARA EL CURSO DE HISTORIA PATRIA DE LAS

ESCUELAS SECUNDARIAS FEDERALES

Treinta y seis semana de trabajo efectivo, distribuidas en ciento ocho clases, como

sigue:

El sueloy el hombre.........ccccooeeiiiiiiiiiiiiie, 2
PreCorteSiana.. .. ..uuee e 28
Descubrimiento de América y Conquista de

IMEXICO..ceiiiieeee e e e 10




VI.

Vi
Vi

VIITEINALO.....coei ittt 10
Independencia...............oeevvviiiiiiiiee e, 10
1Y/ [ o [T 1 o F- TSP PPUPPRTPPPRPR 20

[. CONtEMPOTANEA........ceiiuiiiiiiieee et e 5

[I.  VisSitas Y EXCUISIONES........cccvvvveeeeriiiiiiiii e eeeeeeeeeaeen 19
RECONOCIMIENTOS. .. uviiiiiiiiiiiiiieee e 4

103
Finalidades

l. Sugerir y cultivar ideales y sentimientos patridticos,
perfeccionandolos sobre la base de unién de todos los mexicanos.

Il. Habituar a los alumnos al discernimiento y a la formacion de juicios sobre los
hechos, personas e ideas que mas han influido en la organizacién de nuestra
vida social y politica.

II. Crear una actitud de simpatia hacia el estudio de los problemas de México.

V. Desarrollar el sentimiento de solidaridad entre todos los hombres y el de
cordialidad entre todos los pueblos.

V. Desarrollar y fortificar el sentido moral.

Acerca de la importancia del estudio de la historia patria, expone don Lucas Alaman,
en su Disertacion Primera, lo siguiente: “Ningun estudio puede ser mas importante
que el que nos conduce a conocer cual es nuestro origen, cuales los elementos que
componen nuestra sociedad, de donde dimanan nuestros usos y costumbres,
nuestra legislacion, nuestro actual estado religioso, civil y politico, por qué medios

hemos llegado al punto en que estamos. Cuales las dificultades que para ello ha

habido que superar”.

Puede decirse que la clausula transcrita sefiala, ademas, el terreno que abarca el
estudio de la materia y los antecedentes que han de ser considerados por los

profesores y por los alumnos al criticar nuestras situaciones y personajes historicos.
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Medios de Enseflanza
l. VISITAS

a) Al Museo Nacional de Historia y Etnografia, para estudiar los mas
importantes monumentos arqueoldgicos que contiene los productos de las
artes e industrias de nuestros antepasados.

b) A la escuela Nacional de Bellas Artes, para conocer su historia y admirar
las obras de los Echave, de Sebastian de Arteaga, de Cabrera, de los
Rodriguez, etc.

c) A lasiglesias y capillas del tipo primitivo colonial, del churriguera mexicano
y del renacimiento puro, v.gr: La Concepcion Cuepopan, Santo Domingo,
la Encarnacién. La Santisima y Loreto.

d) A la Catedral y a los principales edificios del México Viejo,

e) Importantes leyendas sobre las calles de MEXICO.

Il EXCURSIONES

Durante el afio, deberan hacerse las siguientes:

a) Al Pedregal de San Angel

b) A San Juan Teotihuacan

c) A Tepotzotlan

d) A las obras del Desagle

e) A Churubusco

f) A Chapultepec

g) Observar un dia de “tianguis” en un pueblo cercano.

h) A ser posible, organizar una excursion a Mitla o a la Quemada.
El profesor de la materia, de acuerdo con el Director del plantel, sefialara las fechas en
gue se efectuaran las visitas y excursiones, para las cuales este programa dedica
diecinueve clases.
Los alumnos de las escuelas que funciones en los Estados de la Republica, efectuaran
dirigidos por sus profesores, visitas y excursiones a aquellos sitios y edificios de la

regién de mayor importancia historica.
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Il COMPOSICION

Trabajos que deben ejecutar los alumnos:

a) Prendas de indumentaria

b) Armas

c) Cartografia

d) Albumes y dibujos de las importantes paginas de cédices. (Cosmogonia

nahoa, del Cédice Vaticano. Tira del Museo, etc.)

El Atlas de Orozco y Berra, el de Pefafiel y el libro de ampliacion, recomendado en la
pagina...contienen numerosos grabados que pueden servir de modelos para estos

trabajos.

IV.  CONTRIBUCION AL FOLKLORE
Cada alumno escribira una leyenda y una tradicion regionales.
V. MONOGRAFIAS

Es obligatorio para cada alumno desarrollar un trabajo escrito, eligiendo, v.gr.,
cualquiera de estos temas:

a) Influencia de la cultura indigena en la castellana.

b) Teogonia nahoa

c) La educacion del pueblo nahoa

d) Juicio critico acerca de la conquista, etc.

Para estos estudios el profesor deberd dar a sus alumnos amplias noticias
bibliogréficas, procurando que estos se interesen por la lectura de nuestros documentos

fundamentales.
VI. DISCUSIONES
El profesor propondra de antemano algun tema para el debate. Ejemplo:¢,como juzga

usted la personalidad de Hernan Cortés?

Se caracterizan por su espiritu de investigacion y de tolerancia.
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VII CONFERENCIAS

Los temas seran dictados preferentemente con motivo de la celebracion de nuestras

fiestas patrias o sobre otros topicos interesantes.

Divisién del Programa

. EL SUELOY EL HOMBRE

(Dos clases)

l. Formacion geoldgica del suelo mexicano. Su fisiografia actual
Il. ¢ Como aparecio el hombre neolitico en México?

II. Insuficiencia de los datos para determinar el hombre prehistorico de México.

f) Expediciones de Francisco Herndndez de Cérdoba y de Juan de Grijalva

g) Datos biogréficos de Hernan Cortés

h) Su expedicion. Cozumel y Veracruz. El primer Ayuntamiento. Alianzas.
Por que Cortés, acompafiado de unos cuantos castellanos realizé la
conquista de Anahuac.

i) Entrada del conquistador a Tenochtitlan e incidentes hasta la toma de
ésta.

j) Cuauhtémoc

k) Gobierno de Cortés. Las dos audiencias

l) Juicio critico acerca de Cortés

m) Difusion del cristianismo en Nueva Espafia

n) Su influencia en los indios

0) Las audiencias

VI. VIRREINATO

(Diez clases)

a) Organizacion del virreinato en México

b) ¢Qué quedd de la cultura indigena en la época colonial?
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c) Geografia politica de la Nueva Espania.

d) Poblacion, Razas y castas

e) Critica de los principales acontecimientos en el siglo XVI

f) Hombres notables en ese periodo

g) Juicio critico acerca de los acontecimientos en el siglo XVII

h) Hombres célebres de ese periodo

i) Critica de los principales acontecimientos en el siglo XVIII

j) Hombres notables

k) Educacion Publica

l) Riqueza, comercio interior y comercio exterior

m) El clero y las érdenes religiosas. Su influencia en la vida social

n) ¢coémo se hallaba distribuida la propiedad territorial al finalizar el siglo
XVII?

0) Los derechos civiles y politicos

p) La educacion, las industrias y las artes.

q) ¢ qué bienes y qué males recibié México de la Conquista?

r) Precursores ideologicos de la Independencia

VIl. INDEPENDENCIA
(Diez clases)
a) ¢Estaba México capacitado para realizar su independencia en 1810?
b) Causas de orden moral, econdmico y social que determinaron la
Independencia
c) Influencia que en el orden politico ejercieron en México la emancipacion
de los Estados Unidos de Norteamérica y la Revolucién Francesa.
d) Hechos precursores de la Guerra de Independencia
e) Antecedentes de don Miguel Hidalgo
f) Proclamacion de la Independencia
g) Critica de los principales hechos de armas de los insurgentes
h) Las Cortes de Caliz
i) Morelos. Su obra militar. Su obra politica
j) Sus colaboradores

k) Francisco Javier Mina. Su campafia y su ejecucion
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[) La obra de Vicente Guerrero

m) Restablecimiento de la Constitucion Espafiola. Efectos en México
n) Plan de La Profesa

0) Plan de Iguala

p) Tratado de Cérdoba

q) Entrada del Ejército Trigarante

r) Juicio critico acerca de lturbide

Vill.  MODERNA

(Veinte clases)

l. Consecuencia de la Independencia de México
I. El Imperio de Iturbide
II. Santa Anna y el centralismo. Bases organicas
V. Paralelo entre la Doctrina Monroe y la Doctrina Drago
V. Causas de la guerra de Texas y de los movimientos separatistas de Yucatan
y de Campeche. Desastroso fin de la guerra de Texas.
VI. Reclamacién de Francia. Proyectos monarquistas
VII.  Guerra entre México y los Estados Unidos
a) Principales batallas
b) Acciones heroicas de los patriotas
c) A que se debieron los desastres sufridos por los patriotas en sus
principales hechos de armas contra el invasor?
d) Actuacion del clero, de Paredes y Arrillaga y otros traidores

e) Tratado de Paz
VIIl. La oligarquia militar y los pronunciamientos
a) planes del Hospicio y de Guadalajara

b) despotismo de Santa Anna

c) La Mesilla. El plan de Ayutla; su triunfo. Deslealtades
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IX. Influencia econémica-politica de la expedicidon de las leyes contra los jesuitas.

El clero y los bienes de manos muertas.

Anexo 3
Plan de estudios 1932

SESION SEMANAL  DECLASE

AREAS MATERIAS (agrupadas en areas TOTALES %
Jerarquizadas) PRIMERO | SEGUNDO | TERCERO | PARCIALES | RESPECTO
AL PLAN
| MATEMATICAS 3

Fundamental mente aritmética
elementos de geometria

y nociones de algebra.
Mateméticas 4
Algebray geometria plana 4
MATEMATICAS

Geometriaen el espacio y trigonometria
ESPANOL 1° C 4 3
ESPANOL 2° C 3
LITERATURA espafiola
E Iberoamericana 23 26.43%

I CIENCIASBIOLOGICAS 3
Fundamental mente botanica.
CIENCIAS BIOLOGICAS. 3
Fundamental mente zoologia
CIENCIASBIOLOGICAS 3
Fundamental mente anatomia
Fisiologia e higiene

FISICA 4
QUIMICA 4 17 19.65%
11 GEOGRAFIA FISICA 3
GEOGRAFIA UNIVERSAL 3
Fundamental mente humana 2
GEOGRAFIA DE MEXICO 2 2 2
CIVISMO 3
HISTORIA DE MEXICO 3
HISTORIA UNIVERSAL
20 22.98%
v DIBUJO DE IMITACION 3
DIBUJO CONSTRUCTIVO 3
MODELADO 1
JUEGOS Y DEPORTES 2 2 2
ORFEON 1 1
ARTESMANUALES 2 2
19 21.83%
\Y OPCION* 3 3 2 8 9.19%
TOTAL GENERAL 28 30 29 99.88%
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PROGRAMA DE HISTORIA DE MEXICO

LO QUE EL MAESTRO DEBE PROPONERSE AL ENSENAR HISTORIA DE
MEXICO

a)

b)

d)

e)

Hacer inteligible al alumno el medio social en que vive, es decir,
mostrarle la sociedad mexicana tal cual es y como ha sido,
haciéndole visible la sucesion de los planos histéricos hasta ponerlo
en el umbral de la vida moderna.

Mostrar al alumno la verdad historica, en su mayor pureza, y
ejercitarlo en el descubrimiento y apreciacion de esa verdad.
Ejercitarlo en forma juicio acerca de los hechos, ideas y personas
gue ve figurar en la trama de nuestra vida social y politica, sin
apasionamiento y con tendencia a destruir prejuicios y desvanecer
errores.

Ampliar la vision espiritual del alumno, despertandole ideas vy
sentimientos de amor y sacrificio por su patria, y de solidaridad
universal.

Dar a conocer al estudiante los origenes y procesos de nuestros

problemas parainteresarlo en cooperar a su resolucion.

LO QUE EL MAESTRO DEBE HACER AL ENSENAR HISTORIA

a)

b)

d)

Una seleccion critica de los hechos que va a tratar y un
ordenamiento adecuado de los mismos.

Establecer el grado de verosimilitud de cada hecho en particular,
fijando el lugar que le corresponde en la cadena de los hechos
historicos.

Relacionar los sucesos unos con otros y las causas con su efecto,
de modo que se haga comprender el origen, desarrollo y
dependencia de los hechos.

Hacer notar lo que hay de particular en cada hombre y en cada
época, pero relacionandolo con el movimiento general de la sociedad

y de la evolucion nacional.
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e) Establecer la comparacion del pasado y del presente, pues solo por
analogia o diferenciacién con los hechos histéricos presentes, se
puede formar laimagen de los hechos pasados.

f) La descripcion, el retrato, la anécdota, le ayudaran a despertar el
interés de los discipulos cuando el tépico sea arido y abstracto.

g) Evitar la inercia del alumno, estimuldndolo a la actividad con
interrogatorios bien meditados y sefialando trabajos de
investigacion.

h) Reservarse al final del curso el tiempo necesario para tratar las
cuestiones de la época presente: movimiento politico, social,

intelectual, etc.

lll: DE QUE MEDIOS HA DE VALERSE EL MAESTRO PARA LA ENSENANZA

a)

b)

d)

Los Museos.- Las visitas al Museo de Arqueologia e Historia, a la Escuela
de Bellas Artes, al Instituto Geoldgico, al Museo de Industria y Comercio,
son necesarios para el estudio directo de los restos y producciones de la
civilizacion mexicana.

Archivos y Bibliotecas.- Lo mismo que los Museos, deben visitarse el
Archivo General de la Nacién, la Biblioteca Nacional, la del Museo de
Historia, donde se guardan documentos originales que, ademas de su valor
literario, permiten conocer el tipo de letra, las firmas, los sellos de los
autores y otros elementos de la época.

Los monumentos arquitecténicos.- Cuando éstos de hallan en la propia
localidad o en sus cercanias, habra que dirigirse a ellos en excursion, por
ejemplo a las piramides de Tenayucan y Teotihuacan, al acueducto y
Castillo de Chapultepec, al Palacio Nacional, a la Catedral, a la Iglesia de
Santo Domingo, etc.

El terreno.- Los caracteres geogréficos, los sitios historicos, etc. Etc., que
pueden observarse directamente, seran también objeto de excursiones bien
planeadas.

Las representaciones.- Cuando no sea posible conocer directamente los

monumentos, lugares, objetos de arte, etc, sera conveniente tener en el
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f)

9)

salén de clase representaciones de ellos, ya sea por medio de vaciados,

fotografias, vistas cinematogréficas, etc.

Mapas.- Ilgual cosa debe decirse acerca del “medio geografico”, para cuya

vision y comprensién son indispensables los mapas, cartas y cuadros

geograficos, etc., etc., de acuerdo con la épocay el topico que se estudie.

No siempre es suficiente la explicacion del maestro para dejar una

impresion clara y viva de ciertos puntos de la Historia. Entonces debe

recurrirse a la lectura de pequefos trozos de fuentes originales o de otros

escritos adecuados.

ACTIVIDADES DE LOS ALUMNOS

a)

b)

d)

El museo escolar.- Deben formarlo los alumnos mismos con los
objetos recogidos en las excursiones o0 encontrados en otras partes.

La biblioteca escolar.- Formada igualmente por los alumnos con los
libros que recojan en sus casas 0 con los profesores, o
solicitAndolos a las instituciones que los publican, tales como la
Secretaria de Educacion, el Museo de Historia, la Secretaria de
Relaciones, el Archivo General de la Nacion, la Secretaria de Guerra,
y en general de todas las instituciones oficiales.

Hacer que los alumnos observen fiestas populares, ceremonias
populares de caracter tradicional, actos civicos, edificios publicos y
consignen sus observaciones en pequefias monografias, o bien que
recojan las informaciones suministradas por las obras de los poetas,
novelistas y costumbristas.

El atlas historico.- Cada asunto en que se relaciona la Historia con la
Geografia, debe ilustrarse mediante el dibujo de mapas, castas y
planos, con indicacion de nombres, itinerarios, movimientos de
avance y de retroceso de los grupos humanos, formacién vy
transformacién de los Estados, etc.

El album histérico.- Nuestros textos de Historia y nuestros salones
de clase carecen del material informativo e ilustrativo necesario para

una ensefianza mas real de la Historia por lo que resulta
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indispensable que los alumnos coleccionen toda clase de grabados
gue representen escenas de costumbres, habitaciones,
indumentarias, monumentos, tipos humanos, monedas, joyas,
inscripciones, etc., y las ordenen por épocas, acompafandolas de un
texto explicativo.

f) Biografias.- Es posible hacer sintesis o recapitulaciones histéricas
en torno de determinados hombres representativos de una época, de
una idea, de un partido, de una tendencia o de una clase social; por
consiguiente resulta un valioso auxiliar para completar y recordar lo
aprendido, hacer que el alumno escriba algunas biografias bien
seleccionaday preparadas por el profesor.

g) ElI diario histérico.- ElI alumno llevara un registro de los
acontecimientos de mayor interés que ocurran dentro o fuera de
nuestra patria, pero relacionados con ello, no con el caracter de
cronicas o efemérides, sino de estudio de los problemas
contemporaneos, de orientacion y norma de la opinion, de prevision
del futuro probable del pais, etc.

h) El club de historia.- Organizar con los alumnos mas amantes de la
historia, una agrupacion que se encargue de preparar fiestas civicas,
dictar conferencias, conservar y fomentar el museo escolar, atender
al servicio de la biblioteca escolar, promover las excursiones y
visitas de caracter historico, noticiar en cada clase a los alumnos los

acontecimientos actuales de mas trascendencia, etc.

Anexo 4

Programa de historia de México0.1933

PRIMER TRIMESTRE

1. EL SUELO Y L HOMBRE

a) Esquema Geografico de la Republica Mexicana
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b)

El problema del origen del hombre americano

Caracteristicas antropolégicas y etnograficas del hombre americano;
conclusiones que pueden sacarse de ellas.

Itinerario de las emigraciones y sus factores

Cuadro de la culturas que se desarrollaron en el actual territorio mexicano:
cultura arcaica, cultura tarasca, cultura maya-quiche, cultura totonaca,

cultura mixteco-zapotecay cultura ndhua.

2. CULTURA ARCAICA

El hombre del pedregal y caracteres generales de la cultura arcaica
estudiados a través de sus restos arqueoldgicos del pedregal de San
Angel.

Area de la cultura arcaica.

3. CULTURA TARASCA O MICHOACANA

Filiacion de la cultura tarasca

Origen tradicional de los tarascos y sus establecimientos en Michoacan.
Relato breve de la Historia tradicional de los tarascos, de acuerdo con el
lienzo de Jucatacato y la Relacion de Michoacan.

Religion de los tarascos

Organizacién social de los tarascos

Artes de los tarascos

Estado en que se hallaban la cultura tarasca a principios del siglo XVI.

4. CULTURA MAYA-QUICHE

Esquema del medio geografico en que se desarrolld la cultura maya-quiche
El origen de los mayas. Filiacion ente mayas y olmecas.

Tradiciones referentes al origen de los mayas y de los quiches
Desplazamiento de Sur a Norte de la cultura maya. Causas que la

determinaron
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e)

a)

b)

d)

f)

g)

Caracteres diferenciales entre el primero y el segundo periodo de la cultura

maya.

TERCER TRIMESTRE

10. MEXICO INDEPENDIENTE

La iniciacién.- Movimientos de 1808 y 1809. Juntas de Valladolid y de
Querétaro. Los primeros caudillos y su plan revolucionario. Tendencias
econdmicas de Hidalgo; reparto de tierras, abolicion de la esclavitud y de
los tributos indigenas. Batallas importantes. Caida y ejecucion de los
primeros caudillos.

La organizacion.- Morelos. Actuacion econdmica, social y politica de
Morelos y medios militares para realizarla. Sus colaboradores civiles y
militares. Campafias mas importantes. Su prision y fusilamiento. (Léase a
los alumnos el decreto de Morelos para la adquisicion de fondos, incendio
de archivos, reparto de tierras y los puntos principales de su Proyecto de
Constitucioén Politica para el Congreso de Anahuca).

La resistencia.- Mina y sus colaboradores. Sus campafas. Guerrero y su
actitud.

La consumacion.- Acontecimientos precursores en Espafia y en la Nueva
Espafia. La Constitucion de 1812 enl1820. Conspiracion de La Profesa.
Tratados de Iguala y de Cordoba. Triunfo e Imperio de Iturbide. Contraste
entre las finalidades de los primeros insurgentes y las condiciones en que
se consumo la Independencia. Oposicion a lturbide. Su derrocamiento.

Los partidos politicos.- Su origen. Su organizacion. Sus ideales

Triunfo de la Republica.- Caracteres distintivos de la Constitucion de 1824.
la presidencia del General Victoria. La cooperacion de México en el
Congreso de Panama.

Presidencia de Guerrero.- Expulsién de los espafioles y su repercusion en
la economia nacional. El capitalismo inglés y el francés. Papel de Mr.
Poinsett. Intento de reconquista de Barradas. Reaccion en contra de

Guerrero. Su asesinato.
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h)

)
k)

La primera reforma.- Valentin Gomez Farias y la ideas reformistas de 1833-
34. desamortizacién de los bienes eclesiasticos. Renovacion educacional.
La reaccion de Santa Anna. Plan de Cuernavaca.

El centralismo en su primera etapa.- sus caracteristicas. Las siete leyes.
Guerra de Texas.- antecedentes y consecuencias.

La primera guerra con Francia.- Origenes y resultados

La invasion norteamericana.- Antecedentes. Contraste entre la actitud de
las clases privilegiadas y el pueblo, ante el peligro. Circunstancias
desfavorables del pais durante la guerra: econdémica, politicas, militares.

Los responsables. Las consecuencias.

m) La dictadura de Santa Anna y la Reforma.- Procedimientos dictatoriales.

P)

q)

Los explotadores del pueblo. La venta de la Mesilla. Revolucion de Ayutla.
Sus antecedentes. Sus representativos. El triunfo. Caida y destierro de
Santa Anna.

Las leyes revolucionarias.- Victorias sobre las sublevaciones reaccionarias.
La Constitucion Politica de 1837. Sus postulados mas importantes. Los
principales constituyentes.

La intervencién Francesa y el Imperio.- Causas econdmicas, politicas e
internacionales de la intervencion francesa. La resistencia en contra de los
invasores. El imperio de Maximiliano. Su caracter. Juarez representativo de
la defensa nacional. Sus colaboradores. Retirada de las tropas invasoras,
caida del Imperio y triunfo de la Republica. La integracion de la conciencia
nacional.

Los gobiernos de Juérez y Lerdo.- Actuacién econ6mica y tendencias
politicas. Renovacion educacional. Extremismo jacobino de Lerdo. Su
resistencia al imperialismo econémico norteamericano.

La dictadura Porfirista.- Planes de La Noria y de Tuxtepec. Presidencia del
General Gonzalez. Procedimientos de Diaz para sostenerse en la
Presidencia de la Republica hasta 1911.Los colaboradores del General Diaz
(Expbéngase a los alumnos que las bases del sostenimiento de la dictadura
Porfirista, fueron la consolidacion de la Deuda Publica; la destruccion de
las democracias agraria e industrial; la politica de conciliacion con el clero;

la prostitucién de la prensa, etc.)La dictadura de Diaz y el capitalismo
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internacional, y que tuvo una grave responsabilidad por el asesinato de
masa de trabajadores mexicanos para garantizar los intereses industriales
extranjeros.

r) Cuadro de las condiciones politico-sociales del pais en 1910.

s) La Revolucion.- Sus ideales politicos y econdmicos. Sus etapas.
Maderismo. Contrarrevolucion huertista. Constitucionalismo . escision
revolucionaria. Agrarismo y obrerismo. La Constitucién de 1917. los
postulados consignados en los articulos 32,27,113,128,y 130. Juicio sobre
la Revolucién.

NOTA: El primer proyecto de programa fue presentado al Departamento de

Ensefianza Secundaria por la comisién de profesores que lo formulé con la

declaracion de que exigia dos afios 0 cinco horas semanarias de clase para su

desarrollo.

Considerando que esto no podia hacerse sin una modificacion en el plan de

estudios que rige las escuelas secundarias, el Departamento pidi6 a los

profesores de Historia Patria que se reunieron bajo presidencia del sefior
profesor Luis Chavez Orozco, con el fin de modificar el proyecto.

El sefior Chavez Orozco entregd al Departamento un segundo proyecto que,

discutido nuevamente en el seno del Colegio, en dos nuevas sesiones

presididas por el Jefe del Departamento, es el programa aprobado que

antecede.

PROGRAMA DE HISTORIA GENERAL

I. FINES:

Hacer inteligible, para el adolescente, el mundo social, su desarrollo, se

evolucioén, su constante cambio.

Capacitar al alumno para interpretar los problemas actuales como consecuencia

del pasado historico, y para hacer inferencias sobre el futuro, con la relatividad

gue implica toda auscultacion del porvenir, basandose en hechos pasados y

presentes.

Hacerle notar las semejanzas y diferencias fundamentales entre los diversos

pueblos, haciendo constante referencia al propio pais, acerca de las costumbres,

leyes, instituciones, arte progreso material y cientifico, religion, etc.
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Desarrollar las facultades de seleccion y valorizacion del material historico,

despertando intereses criticos y analiticos en las situaciones que se expongan en

clase.

MEDIOS:

. Uso de mapas histéricos y de ilustraciones adecuadas.

. Lecturas de trozos selectos que revivan épocas o

personajes.

3. Lectura extraclase de novelas y libros histéricos
4. Exhibiciébn de peliculas en que haya ambiente y verdad

historicas

. Investigacion personal de los alumnos. Monografias.

Formacién del museo escolar.

. Visitas a la Escuela de Bellas Artes, Museo de Historia y

Etnografia y sitios arqueoldgicos que sea posible.

DIVISION DEL PROGRAMA DURANTE EL ANO:

. Primer trimestre: Introduccién al Estudio de la Historia.

Oriente y Grecia.

2. Segundo trimestre: Romay Edad Media

. Tercer trimestre: Edad Modernay Contemporanea.

PRIMER TRIMESTRE

HISTORIA ANTIGUA. INTRODUCCION AL ESTUDIO DE LA HISTORIA

(ORIENTE Y GRECIA)

Concepto de la Historia. Fuentes histéricas. Ciencias auxiliares.
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VI.

El medio geografico y su influencia en los hechos histéricos. La
vida nOmada. La vida sedentaria. La Génesis de las culturas.
Regiones con historiay regiones sin historia.

Prehistoria: ElI hombre paleolitico y el hombre neolitico:
ocupaciones, arte e industria, religion. (Culto a los muertos y
totemismo).

Breve estudio de la cultura china: medio geogréfico, tipo social,
gobierno, religion, moral, arte y ciencia.

Breve estudio de la cultura indostanica: medio, razas primitivas,
ideas religiosas, organizacion social, religion, arte y ciencias.
Cultura sumeria:

El pais, las ocupaciones y su transformacion en relacion con el

medio, organizacion social,

VII.

Religion, arte y ciencias.
Cultura egipcia.

El pais, los monumentos, el arte, la religién, costumbres,

organizacion social, industriay

VIII.

IX.

Ciencias y feudalismo teocratico.
Culturas de la Mesopotamia (continuacién de la Sumeria): La
region. Los tipos sociales, monumentos y restos arqueoldgicos
(los tells), el Estado militar asirio, religion, arte, moral, ciencias.
Cultura fenicia

El pais, el tipo social, las ciudades, las embarcaciones,

mercaderias e itinerarios. Consejos de

las ciudades, religion arte e industrias. Causa del rapido

desarrollo y de la decadencia de la

X.

cultura fenicia.

Cultura hebrea:
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Anexo 5

Plan de estudios de educacion secundaria. 1939

SESIONES SEMANAL DE CLASE
AREAS | MATERIAS (agrupadas en dreas jerarquizadas) TOTALES | %
PRIMERO | SEGUNDO |TERCERO | PARCIALES | RESPECO
AL PLAN
I MATEMATICAS 5 4 4
CASTELLANO 3 3 3
INGLES O FRANCES 3 3 3 31 30.9%
11
BOTANICA Y LABORATORIO 4
FiSICA Y LABORATORIO 4
ZOOLOGIA Y LABORATORIO 4
ANATOMIA, FISIOLOGIA E 3
HIGIENE
QUIMICA Y LABORATORIO 4
19 18.44%
M0 GEOGRAFIA 3 3 3
CIVISMO 2 2
ECONOMIA SOCIAL 2
HISTORIA 3 9
23 22.33%
AV
DIBUJO 2 2 2
ORFEON 2 1
CULTURA FisICA 1 2 2
ACTIVIDADES PRACTICAS* 6 4 6
30 29.12%
TOTAL GENERAL 33 35 35 103 99.9%
FUENTE: Secretaria de Educacion Piblica. Plany programa de estudios 1939.
NOTAS:

* “A) Con el rubro de actividades practicas este plan de estudios pretende
completar, curricularmente el estudio de todas las materias.” En Luis Gamez
Jiménez (1995). “La evolucion de la educacidon secundaria a través de los planes

de estudio. En 2° Congreso Nacional. Evolucion

Mexicana No. 4.

Anexo 6

de la Escuela Secundaria

Programa de Historia Patria, 1939

HISTORIA PATRIA

LOS FINES DE LA ENSENANZA HISTORICA

Se consideran como fundamentales los siguientes:
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1° Hacer inteligible al alumno el medio social en que vive, es decir, mostrarle la
sociedad mexicana tal cual es, como ha sido y c6mo se pretende que sea, para lo
cual se procurara hacer visible la sucesion de los planos histéricos y dar una
vision total y sintética de la historia de nuestro pais.

2° Mostrar al alumno la verdad histérica en su mayor pureza y ejercitarlo en el
descubrimiento y apreciacion de esa verdad. Para ello se pondra de relieve el
caracter fundamental que en el desarrollo de los procesos histéricos tienen los
fendmenos econdmicos y las luchas de clases.

3° Ejercitar alos alumnos en la formacion de juicios acerca de los hechos, ideas y
personas que figuran en la trama de nuestra vida social, econémica y politica. La
formacion de estos juicios debe quedar exenta de pasiones y conducir a la

destruccion de todo linaje de prejuicios, fanatismo y errores.

LOS VALORES DE LA ENSENANZA HISTORICA

Como resultado de su labor educativa, el maestro debera lograr los siguientes
valores trascendateles:

1° Ampliacion de la vision espiritual del educando y formacion de una conciencia
de clase y de ideas y sentimientos de solidaridad universal.

2° Formacion de una actitud mental, generosa y decidida, para combatir la guerra
y el imperialismo.

3° Formacion de un concepto racional y exacto de la vida social y de la marcha de
la humanidad a través del tiempo y del espacio.

4° Formacion de una mentalidad libre de prejuicios, errores y fanatismos.

5° Formacién de una actitud personal que pueda hacer del alumno un ciudadano
inteligentemente atil, con amplio espiritu de cooperacién y de servicio, bien
dispuesto hacia los problemas de su pais y del mundo y altamente interesado en
ellos.

6° Formacion y desarrollo del gusto por las lecturas y las investigaciones

historicas.
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MEDIOS DE ENSENANZA

1° Visitas.- Son importantes las que se hagan al Museo de Arqueologia e Historia,
a la Escuela de Bellas Artes, al Palacio de Bellas Artes, al Instituto Geoldgico, al
Pedregal de la Villa Alvaro Obregén, porque todas ellas son necesarias para el
estudio directo de los documentos de la civilizacion mexicana.

2° Archivos y Biblioteca.- Deben visitarse el Archivo General de la Nacion, la
Biblioteca Nacional, la del Museo de Historia, etc., donde se conservan
documentos originales de valor literario, que permitan conocer el tipo de letra, las
firmas, los sellos de los autores y otros elementos de las distintas épocas
historicas.

3° Monumentos arquitecténicos.- Deben hacerse excursiones a las Piramides de
Tenayuca y Teotihuacan, al Acueducto y Castillo de Chapultepec, al Palacio
Nacional, al Convento de Churubusco, a la Catedral, a la Iglesia de Santo
Domingo y a todos aquellos edificios en que se haya realizado algun hecho
historico de importancia o trascendencia.

4°El terreno.- Seran también objeto de excursiones bien planeadas los sitios
historicos, los lugares geograficos o topograficos que aporten alguna luz en el
conocimiento histérico, siempre que puedan observarse directamente.

5° En aquellos casos en que no sea posible conocer directamente los
monumentos, lugares, objetos de arte, etc., sera indispensable mostrar
reproducciones de ellos por medio de modelos, vaciados, proyectos
cinematogréficos, fotografias, dibujos, esquemas, etc.

6° Mapas.- Para el conocimiento del medio geogréfico, es indispensable el uso de
mapas, carta y cuadros geograficos en relacién con la época y el tema que se
estudie. EI maestro se esforzara por recurrir frecuentemente a la lectura de
pequefios trozos de fuentes originales o de otros escritos adecuados, a fin de
dejar impresién claray viva sobre los diversos asuntos de la historia.

ACTIVIDADES DE LOS ALUMNOS

a) Museo escolar.- Su formacion es indispensable y altamente educativa,

siempre que se integre con elementos que los alumnos puedan obtener.
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b)

d)

f)

Sin embargo, debe procurarse que las donaciones hechas por los
educandos no desarrollen una emulacion de tal modo exagerada que
impligue depresion y desaliento para los alumnos pobres.

Biblioteca escolar.- Se formara también por los alumnos, con donaciones
de libros o con adquisiciones obtenidas por medios licitos diversos. En ella
deberan figurar los mejores trabajos de investigacion escolar y las copias
de documentos historicos originales que los propios alumnos deben ir
haciendo.

Observaciones.- Los escolares deberan observar fiestas populares,
ceremonias de caracter tradicional, actos civicos, inauguracién de edificios
publicos, etc., y organizar estas observaciones en forma de monografias de
caracter critico, de acuerdo con los fines y valores de la ensefianza
historica que se dejan apuntados. Estas observaciones pueden obtenerse
también indirectamente en obras de escritores, poetas, novelistas y
costumbristas.

Atlas histérico.- En los asuntos en que la historia y la geografia se
encuentren mas estrechamente unidos, los alumnos deberan construir los
mapas, cartas, planos y esquemas correspondientes. Cada alumno debera
formar una coleccién con estos trabajos.

Album histérico.- Se procurara que los alumnos coleccionen toda clase de
grabados, ilustraciones, fotografias, etc. Representativos de escenas,
costumbres, habitaciones, indumentarias, monumentos, tipos humanos,
monerias, joyas, inscripciones, etc., a fin de formar con ellos un &album
convenientemente ordenado por épocas o asuntos histéricos y completado
en cada caso, por notas explicativas. Se pondra especial cuidado en que la
formacion de este album no implique erogaciones onerosas, ni estimule de
tal modo los sentimientos individualistas que constituya una competencia
ruinosa o provoque una situacién deprimente para los alumnos pobres.
Biografias.- Son auxiliares valiosos para completar y recordar lo aprendido;
lo son asimismo como elementos de investigacion personal o como
trabajos de seminario inteligentemente entendidos. Podran hacerse en
forma de sintesis o recopilaciones alrededor de hombres representativos

de una época, de una idea, de una tendencia o de una clase social. Pero se
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g)

h)

insistira de manera preferente en las biografias de aquellos hombres
surgidos de la masa del pueblo y que por sus virtudes y capacidades han
llegado a tener una alta significacion historica. Al utilizarse este
procedimiento se procurara no incurrir en el error de acentuar la teoria de
los grandes hombres, sino se procurara que en cada trabajo los alumnos
los conciban y presenten como un producto de su tiempo, de su grupo
social o de su raza.

Diario historico.- Es de gran utilidad la formacién de un registro de los
acontecimientos de mayor interés que ocurran dentro y fuera de nuestra
patria, a fin de que sirvan de base para el estudio de los problemas
contemporaneos, de orientacion y norma de la opinion de los alumnos y
como elementos de prevision del futuro probable del pais. Sin embargo,
para ello es indispensable oque las anotaciones no revistan el caracter de
meras cronicas o efemérides, sino que sean mas bien pequefios estudios
criticos de los problemas que se presente. ServirAn ademas como
elementos variolosos pararelacionar el pasado con el presente y a éste con
aquél.

Club de histérica.- Con los alumnos mas distinguidos o mas aficionados a
los estudios histéricos, se organizara una agrupacion que se encargue de
preparar fiestas civicas, dictar conferencias, conservar y fomentar el museo
escolar, atender el servicio de la biblioteca escolar, promover excursiones
y fiestas de caracter histdrico y dramatizaciones e informar en cada clase a
los alumnos de los acontecimientos actuales de mas trascendencia, etc. La
iniciativa del maestro puede ampliar convenientemente estas actividades.
Club de lectura.- deberan integrarlo todos los alumnos de cada grupo, y se
organizara de manera que en él se lean documentos originales o escritos
de caracter histérico que sean de interés para la realizacion de los fines y

valores de la ensefanza.

Primer trimestre

Vision general esquematica y sintética de la evolucién del hombre y de la

sociedad:
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d)

b)

Interdependencia del hombre y el medio
Adaptaciéon del hombre al medio
Modificaciones del medio por el hombre

El elemento econdmico como factor de progreso y civilizacion

El medio y el hombre:

Caracteres geograficos de la Republica Mexicana

Caracteristicas etnograficas del hombre americano: el problema de su
origen

Vision sintética de las emigraciones y sus factores determinantes: el factor
econOmico

Localizacién general de las culturas precortesianas: arcaica, tarasca, maya-

guiche, totonaca, mixteco-zapoteca, nahoa.

Cultura arcaica:

Arcaica primitiva. Caracteres generales

Tipo : la del Pedregal de San Angel ( Villa Alvaro Obregén)

Arcaica evolucionada. Caracteres generales

Tipo: la tarasca. Sistema de producciodn, organizacién social, religion y arte

de los tarascos.

Cultura Maya-quiche:

El medio geografico

Origen de los mayas

Posibles causas de sus emigraciones

Caracteres generales de la cultura maya: sistemas y medios de produccion;

organizacion social y politica de los mayas; religion, artes y ciencias.

Cultura Nohoa:
El medio geografico
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b)

a)

b)

d)

Esquema de los tres tipos de la cultura nahoa; tolteca, chichimeca y

mexicana

Tercer trimestre

La Independencia:

Causas:

Internas: Condiciones  economicas de las diversas  clases
sociales.(Sinopsis) Lucha de la clase criollay de la burguesia en formacion
por el poder politico; oposicién entre el proceso de desarrollo de las
fuerzas productivas y el régimen social establecido. La riqueza del alto
clero y la pobreza y posterga del bajo clero. Lucha de las clases
explotadoras y oprimidas en pro de su liberacion. Redencion de bienes de
capellanias.

Externas: Corrientes ideoldgicas emanadas de los libros prohibidos de los
enciclopedistas franceses. La independencia de los Estados Unidos y su
influencia en nuestros asuntos. Influencia de la Revolucion Francesa. La
invasion napolednica en Espafiay la disolucién de la monarquia.
Precursores.- El indio Mariano, Kanek, Lampart, La conspiracion de los
machetes. El Yanga, lturrigaray, Verdad, Azcéarate y Talamantes.

Iniciacién.- Su programa: Independencia, libertad y monarquia,
Antecedentes del movimiento. Las conspiraciones de Valladolid vy
Querétaro. Datos biograficos de Hidalgo, Allende, Aldama, la Corregidora,
etc. Sinopsis de laluchay de los principales acontecimientos.
Organizacion.- Morelos. Su programa: Independencia, democracia y reparto
de tierras. Sinopsis de sus principales hechos de armas. El congreso de
Chilpancingo y la Constitucién de 1814.

Consumacion.- lturbide. Su programa como expresion de los intereses de
las clases explotadoras: Independencia, monarquia y privilegios. Papel de
Guerrero y O’Donoju en la consumacion de la Independencia. La actuacién

del antiguo ejercito realistay la de algunos insurgentes.
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México Independiente:

Primera Etapa (1821-1834):

a)
b)

d)

f)

g)

h)

)

La Junta Suprema de Gobierno.

El imperio de Iturbide, como representativo de las clases privilegiadas, en
un intento de transaccion con la burguesia naciente para conservar la
supremacia politicay econémica.

Fracaso de los propésitos de las clases privilegiadas y de las ideas
monarquistas que improvisaron el imperio de lturbide.

Repercusidén de los intereses econémicos y de la organizacion politica de
los Estados Unidos en la ereccion de la primera Republica Federal. Las
logias masonicas y la organizacion de los partidos politicos. El rito escocés
como representativo de los intereses de las clases privilegiadas (clero,
ejército y hacendados vinculados econémicamente con el clero). El rito
yorkino, surgido del anterior, como representante de las ideas renovadoras
de la burguesia naciente.

La Constitucion de 1824 y la organizacion politico-econémica de ella
emanada. El criollismo triunfante. Consecuencias desfavorables para el
campesinaje y el asalariado minero. Por la abolicién del sistema y de las
leyes que los protegian. Mantenimiento de la condicidn de los ejidatarios y
mejoramiento del artesanado por el proteccionismo fiscal.

Las luchas de clase por la posesion del poder publico: pequefia burguesia.
Criollismo contra burguesia espafiola. Expulsién de los espafioles.
Principio de la penetracion del capitalismo inglés y francés como
consecuencia de la expulsiéon de los espafioles.

Principios de la industrializaciéon del pais (1830). El banco de Avio. Fracaso
de este propésito por la estructura semifeudal del pais.

Intentos de colonizacién del pais. (Texas y Coatzacoalcos). Antecendetes y
consecuencias. Causas de los fracasos de los esfuerzos por colonizar el
pais. Pérdida de Texas.

Vicisitudes de los gobiernos en esta época. Principales gobernantes

representativos de las dos tendencias, y su actuacion publica: Gémez
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k)

Farias y el Doctor Mora, por una parte; y Anastasio Bustamante y Alaméan
por la otra.

Las relaciones internacionales de orden econémico-politico. Choque de los
intereses ingleses y franceses en contra de los Estados Unidos.

Postulados ideoldgicos de la Reforma: transformacion de la economia
nacional por la destruccion del monopolio ejercitado por el clero en
beneficio de la burguesia naciente. Supresién del fuero eclesiastico y
militar. No intervencion del clero (como clase) en la politica, ni en la
educacién. Supresién de la Universidad y creacion de la Direccion de

Educacion Publica.

Segunda Etapa (1834-1867):

a)

b)

d)

Recrudecimiento y alternativas en la lucha de la pequefia burguesia en
contra del clero y de la burguesia vinculada con él. La personalidad de
Santa Anna, tipo de esta época (1834-1854).

Repercusién en México de la expansién norteamericana hacia el Oeste.
(Guerra con los Estados Unidos. Sinopsis de los principales hechos.
Pérdida de territorio) transcendencia de la expansion de los Estados
Unidos que pasan, con ésta, a ser potencia mundial de primer orden.

La decadencia del régimen politico, incoherente con las necesidades
econdémico-sociales de la época. Necesidad de transformaciones radicales
en el régimen de la propiedad y en la organizacidn civico-social.

El estatuto de la Revoluciéon: la Constitucion de 1857 y las Leyes de
Reforma. Triunfo de la tesis individualista. La crisis de la lucha de clases
representadas por los partidos liberal y conservador. Sinopsis de la Guerra
de Reforma.

Consecuencias politicas, econdmicas y sociales surgidas de la Reforma.

Desamortizacion de los bienes y de comunidades religiosos, de
comunidades indigenas (disolucion de la propiedad comunal y fomento del
latifundio) y comunidades de otra indole. Consolidacién de la pequefa

burguesia.
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f)

creacion del Registro de la Vida Civil del Individuo en substitucion del
control eclesiastico. Secularizacion de cementerios.

Libertad de cultos y ensefianza laica.

Lucha entre el imperialismo francés y el norteamericano (Intervencion

Francesa).

Papel de la pequefia burguesia radical como caudillo de las masas
populares y su vinculacion al imperialismo norteamericano.

Papel d e la burguesia, vinculada al clero y aliada del imperialismo francés.
Concepto del patriotismo y de la defensa de la patria en ambas facciones.
Fracaso del grupo conservador y su intento de restauracion monarquica
con un principe extranjero. La ambicién de Napoleon Il y la de Maximiliano
de Hapsburgo. La constitucion del llamado Imperio Mexicano. Renovacién
de la lucha de clases representadas por imperialistas y republicanos.
Vicisitudes del Imperio y su fin. Triunfo de la Republica. Consolidacion del
Partido Liberal.

Tercera Etapa. Gobierno de Juarez y de Lerdo:

a)

P w0 NP

b)

Sus caracteristicas:

Su civilismo

Sus esfuerzos y fracasos por el establecimiento de la democracia.

Su incapacidad para establecer una hegemonia politica. Caciquismo militar.
Incorporacion de las leyes de Reforma a la Constituciéon y reaccion que
motivaron.

Politica de aislamiento econdmico con los Estados Unidos y de

acercamiento con Europa. Inauguracién del Ferrocarril Mexicano.

Divorcio de la pequefia burguesia de las aspiraciones de la masa oprimida
y su

asimilacion con la burguesia semifeudal por identificacion de intereses.
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c)

Desarrollo de la penetracién imperialista econdOmica europea y primeras
reacciones del artesanado.

Organizacién mutualista.

2. Organizacion cooperativista

d)

d)

f)

9)
h)

Establecimiento del Primer Congreso Obrero del Circulo de Obreros y
Artesanos (16 de septiembre de 1872).

Primeros movimientos huelguistas.

Repercusiones en las masas obreras y de artesanos de la Primera
Internacional, de la comuna de Paris y de las huelgas de Chicago.

Precursores del socialismo: Jose Maria Gonzalez y los redactores de los
periodicos “La Comuna”, “La Revolucion Social”, “ElI Obrero
Internacional”, “La Cooperacion”, “La Huelga”, “El Hijo del Trabajo”, “La

Voz del Obrero”, “La Unién de los Obreros”, y “El Socialista”.

Cuarta Etapa, Triunfo y dictadura de la aristocracia semifeudal.
Gobierno de Porfirio Diaz (1876-1910):

Organizaciéon y consolidacién del caciquismo como sistema de gobierno.
Conculcacion de los ideales democraticos. Falta de aplicaciéon de la
Constitucion.

Desarrollo de latifundismo por la nacionalizacion de los bienes de
comunidades agrarias y destruccién del ejido. La politica de colonizacion y
deslinde de terrenos baldios. Aumento del peonaje y su situacion.

La gran industria moderna. La proletarizaciéon de las masas y la formacion
progresiva de una conciencia de clase. Situacion de las masas asalariadas.
Formacion de una nueva pequefia burguesia.

Subordinacion de la politica interior y exterior mexicana, a los intereses
capitalistas extranjeros y tendencias de equilibrio entre el capital
norteamericano y europeo.

La consolidaciéon de la Hacienda Publica.

La dictadura como expresion politica de la conciliacién entre la aristocracia

semioficial, la burguesia capitalistay el clero.
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Quinta Etapa. La Revolucién Mexicana. Iniciacion de la Revolucion

Democratico-Burguesa, con el movimiento maderista:

Causas.

a) El desarrollo del capitalismo extranjero pugnado

b) Influencia del imperialismo norteamericano, en su tendencia a desplazar el
imperialismo europeo, especialmente al inglés.

c) Lucha del campesino por la posesion de la tierra y la destrucciéon de la
servidumbre.

d) Lucha de la pequefia burguesia, urbana y campesina, por la conquista del
poder. (Municipio Libre).

€) Luchadel incipiente proletariado por mejorar su condicion.

f) Precursores de la Revolucién: hermanos Flores Magén. Juan Sarabia y
otros.

g) Los partidos politicos y sus programas democraticos y antireeleccionista.
Su desarrollo.

1. Plan de San Luis. Principales episodios de la lucha armada. Caida del
general Porfirio Diaz y triunfo politico de la Revolucion.

h) El programa de la Revolucion: Plan de Ayala y la Constitucién de 1917.

i) Reformas y reglamentaciones posteriores a la Constituciéon de 1917.

1. Agrarismo

2. Sindicalismo

3. Nacionalizacion del subsuelo

4. Ley de Relaciones Familiares

5. Desfanatizacion

6. Educacion socialista

7. Lacultura de las masas
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Anexo 7
Plan de estudios 1932

_ _ SESION  SEMANAL DECLASE | TOTALES %
AREAS | MATERIAS (agrupadas en éreas jerarquizadas) PRIMERO | SEGUNDO TERCERO | PARCIALES | RESPEC

AL PLAN

I MATEMATICAS 4
Aritmética, nociones de dlgebray geometria
MATEMATICAS 3
Aritmética, Algebray geometria
MATEMATICAS 3
Algebray geometriay nociones de trigonometria

1°CLENGUA Y LITERATURA CASTELLANA
2° CLENGUA Y LITERATURA CASTELLANA 4
3° CLENGUA Y LITERATURA CASTELLANA 3
1° CLENGUA EXTRANJERA 3
2° CLENGUA EXTRANJERA 2
3° CLENGUA EXTRANJERA 2
2 26 21.66%

I 1° C BIOLOGIA 3
2° C BIOLOGIA 2
3° C BIOLOGIA 2
FISICA 3
QUIMICA 3
13 10.33%

Il GEOGRAFIA (FISICA GENERAL) 2
GEOGRAFIA HUMANA 2
GEOGRAFIA DE MEXICO 2
1° CEDUCACION CIVICA 3
2° CEDUCACION CIVICA 3
3° CEDUCACION CIVICA 3
1° CHISTORIA UNIVERSAL 3
2° CHISTORIA UNIVERSAL 2
1° CHISTORIA DE MEXICO 2
2° CHISTORIA DE MEXICO 3
25 20.83%

v DIBUJO DE IMITACION 2
DIBUJO CONSTRUCTIVO 2
MODELADO 2
1° CEDUCACION MUSICAL 2 2
2° CEDUCACION MUSICAL 1
3° CEDUCACION MUSICAL 1
1° CEDUCACION FISICA E INSTRUCCION 2
PRELIMINAR
2° CEDUCACION FISICA E INSTRUCCION 2
PRELIMINAR
3° C EDUCACION FISICA E INSTRUCCION 2
PRELIMINAR
1° CTALLERESY ECONOMIA DOMESTICA 4
1° CTALLERES Y ECONOMIA DOMESTICA 4
1° CTALLERES Y ECONOMIA DOMESTICA 4
28 23.33%

v ESTUDIO DIRIGIDO * 9 9 8 26 21.66%

OPCION ** 2 2 1.66%

TOTAL GENERAL 40 40 40 120 99.47%

FUENTE: Secretaria de Educacion Publica (1946 Datos que proporciona la Direccion General de Segunda Ensefianza para el informe Presidencial correspondiente a
los afios de 1944 a1945.

* Seincluyen un total de 26 horas semanarias de estudio dirigido para apoyar. Mateméticas, Biologia, Geografia, Lenguay literatura Castellana, Lengua Extranjeray
Educacion Civica. Es decir las éreas 111,111,

** Se reestablece la opcion en tercer grado.

*** | aséreas |V y V no reciben horas de estudio dirigido por su calidad puramente de actividad.
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Plan de estudios 1945
Propuesta SEP con horas de estudio

HORAS HORASDE TOTAL DE

MATERIAS DE CLASE ESTUDIO HORAS

PRIMER GRADO

1E C MATEMATICAS

1E C BIOLOGIA

1E C GEOGRAFIA (FISICA)

1E C HISTORIA UNIVER.

1ELENGUA Y LIT. CASTELLANA

1E C LENGUA EXTRAN.

1E C EDUC. CIVICA

1E C EDUC. MUSICAL

1E C DIBJO (IMITACION)

1E C TALLERES Y ECONOMIA
DOMESTICA

1E C EDUCACION FISICA E

INSTRUCCION PREMILITAR

TOTAL

RPRNRRPRRN
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®
©
(S}

SEGUNDO GRADO
2° CMATEMATICAS
FISICA
2° CBIOLOGIA
2° C GEOGRAFIA (HUMAN)
2° CHISTORIA UNIVER.
1° CHISTORIA DE MEX.
2° CLEN.Y LIT. CASTELL
2° CLENGUA EXTRAN.
2° CEDUC. CIVICA
2° CEDUC. MUSICAL
2° C DIBUJO (CONSTRUC)
2° CTALLERESY ECONOMIA
DOMESTICA
2° CEDUCACION FISICA E Instruccion
Premilitar
TOTAL 31 9 40
TERCER GRADO
3° CMATEMATICAS
QUIMICA
3° CBIOLOGIA
2° C GEOGRAFIA (MEX)
2° CHISTORIA DE MEX
3°CLEN.Y LIT. CASTELL.
3° CLENGUA EXTRAN.
3° CEDUC. CIVICA
3° CEDUC. MUSICAL
CURSO MODELADO
1° CTALLERESY ECONOMIA
DOMESTICA
1° CEDUCACION FISICA E
INSTRUCCION PREMILITAR
TOTAL 32 8 40
TOTAL GENERAL 94 26 120

RPRrRrRRPRRRRRR
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FUENTE: Secretaria de Educacion Publica (1946a) Datos que proporcionala Direccion General de Segunda Ensefianza para el Informe Presidencial correspondiente a
los afos 1944 a 1945.

Nota: 3° GRADO OPCIONES

l. CON TALLER
A) 2 HORAS. Para agregar a 4 de taller o
B) 2 HORAS. Agregar a Matematicas, Ciencias o Arte

Il SIN TALLER.
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A) 6 HORAS. Para agregar 3 cursos, uno de Matematicas y los otros dos
de ciencias o arte,
B) Seis horas para ensefanzas especiales:

TALLER 6 HORAS
MATEMATICAS 5 HORAS
FISICA'Y QUIMICA 5 HORAS
CIENCIAS BIOLOGICAS 5 HORAS
CIENCIAS SOCIALES 5 HORAS
ARTE 2 HORAS

VI. UNIDAD.- LOS PRIMEROS ANOS DE LA VIDA DE MEXICO COMO
NACION INDEPENDIENTE.

OBJETIVOS GENERALES:

1.- Hacer notar las dificultades que tiene que vencer un pais que inicia su vida
independiente.

2.- Explicar las condiciones particulares de México en aquellos afios

3. Considerar algunos de los problemas de Centroamérica.

OBJETIVOS ESPECIFICOS ACTIVIDADES SUGERIDAS

1. México en 1821, sus condiciones econdmicas, ¢Cudes fueron las més graves dificultades de politicas
y sociaes. La Junta de Notables. La Regen nuestro pais durante los primeros afios de su  cia. Convocatoria
del Congreso Constituyente, su vidaindependiente?.
Composicion politica, Iturbidistas, borbonistasy re- Significacion de los congresos constituyentes
Publicanos. La actitud de la Casa de Borbén. El pro-
Blema de San Juan de Ulta.

2. Imperio de Iturbide. El motin del 18 de mayo Breve estudio de |as caracteristicas principales
De 1822. Coronacion de lturbide. Orden de disolucién  de las diferentes formas de gobierno que hubo
Del Congreso. Situacién econdmicadd pais. México en esta época.

L evantamiento de Santa Anna. El Plan de Casamata.
Abdicacion de Iturbide. Su expatriacion.

BIBLIOGRAFIA PARA EL MAESTRO

“Evolucion Politica del Pueblo Mexicano” Justo Sierra
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“Ensayo Historico”

Lorenzo de Zavala

VII.  UNIDAD.- LA CONSTITUCION DE 1824. LOS DOS PIRMEROS PERIODOS

PRESIDENCIALES.

OBJETIVOS GENERALES:

1. Hacer notar la preponderancia que logran los principios republicano y

federal en esta época.

2. Hacer notar la trascendencia que tienen hasta nuestros dias muchos de los

problemas iniciales de la organizacion nacional.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

ACTIVIDADES SUGERIDAS

1. Larepublica. La Constitucion de 1824, sus
Principales caracteristicas. Laideologialibera que
Sustituye a caracter protector de laleyes espafiolas
El mejoramiento econdémico de |os artesanos me-
diante el proteccionismo fiscal.

Persistencia durante esta época de la condicion
Sacial que los trabajadores rurales tuvieron durante
La Colonia.

¢Qué diferencias principales hay entrela Cons-
titucién de 1824 y lavigente?

¢Qué causas motivaron esas diferencias?
¢Cudles eran los puntos de divergencia entre
Centraistas y federalistas?

2. El primer Presidente, Don Guadalupe Victoria.
Lamasoneria. Logias escocesasy yorkinas, susfines
Politicos; grupos sociaes que apoyaban aunasy
Otras (alto clero, g ércitos y grandes propietarios).
La naciente burguesia. Redencién de San Juan de
Ulta. Expulsion de los espafioles en 1827, sus con-
Secuencias econémicas.

Mexicano, campo de lucha entre dos imperialismos.
El influjo inglés; H.G.Ward. Los empréstitos. La
Compafiia Unida de las minas de México. Don Lu-
Cas Alaman. Lainfluencia norteamericana: Joel R.
Poinsett.

¢Cudles eran los finesy organizacion delama-
soneria?
Biografia de don Guadalupe Victoria.

3.Nuevas €elecciones, candidaturas de Guerrero
Gomez Pedrazay Bustamante. EI motin de la Acor-
dada. Presidencia de don Vicente Guerrero. La hosti-
lidad del Gobierno espafiol, los intentos de recon--
quista. La expedicion de Barradas, Actuacion del
general Santa Annay del general Manuel Miery
Teran; rendicién de los invasores.

3. Laoposicion. Maniobras de los escoceses. El
Plan de Jalapa. Actitud de don Anastasio Bustaman-
te
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BIBLIOGRAFIA PARA EL MAESTRO

“Leyes Constitucionales de México”
“Evolucién Politicadel Pueblo Mexicano”
“Escritos Inéditos del Padre Mier”
“Memorias parala Historia de México Indepen-
diente”

VIII.

JM.Gamboa

JSierra

Miguel y Vergés. Pub. Del Colegio México
José Maria Bocanegras.

UNIDAD.- INICIACION DE LA REFORMA EN LA EPOCA DE GOMEZ

FARIAS.- LA GUERRA DE TEXAS.

OBJETIVOS GENERALES:

1. Explicar los principales propdsitos del programa del Partido Reformista en

MEXICO.

2. Estimular en el alumno la comprension de las luchas y los sacrificios que

muchos mexicanos tuvieron que realizar durante los dos primeros tercios

del sigo XIX.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

ACTIVIDADES SUGERIDAS

1. Rebelion de SANTA Anna. El Plan de Zavaleta
Interinato de Gémez Pedraza. Santa Anna, Presiden-
te de la Replblica. Gmez Farias: lalglesiay la
controversia sobre el Patronato Real. La Direccion
Genera de Instruccién Pablica. El doctor Mora. Los
Postulados de la Reforma. Destruccion del monopo-
lio econémico del clero. Supresién de los fueros ecle-
siastico y militar. Separacion delalglesiay e Esta-
do. Creacion de la escuelalaica. Supresion dela
Universidad. Supresion de la coaccion civil paraé
Cumplimiento de los votos monésticos. Derogacién
Delacoaccion oficia parael pago del diezmo. Actitud
de Santa Anna.

¢Cudles eran las ideas politicas y sociaes de don
Vaentin Gémez Farias?

3.El centralismo. Santa Annay sus esfuerzos en
contrade la Reforma. Actividades militares. Rebe-
lionesy levantamientos de tipo progresivo. Destitucién
de Gomez Farias. El centralismo. Zacatecasy €l
federalismo. Bases Constitutivas del 23 de Octubre

de 1835. las

BIBLIOGRAFIA PARA EL MAESTRO

“Leyes Constitucionales de México”
“Evolucion Politica del Pueblo Mexicano”
“Escritos Inéditos del Padre Mier”
“Memorias parala Historia de México Indepen-
diente’

JM.Gamboa
JSierra
Miguel y Vergés. Pub. Del Colegio México

José Maria Bocanegras.
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IX. UNIDAD.- INICIACION DE LA REFORMA EN LA EPOCA DE GOMEZ
FARIAS.- LA GUERRA DE TEXAS.

OBJETIVOS GENERALES:

3. Explicar los principales propésitos del programa del Partido Reformista en
MEXICO.
4. Estimular en el alumno la comprensién de las luchas y los sacrificios que

muchos mexicanos tuvieron que realizar durante los dos primeros tercios

del sigo XIX.
OBJETIVOS ESPECIFICOS ACTIVIDADES SUGERIDAS
1. Rebelion de SANTA Anna. El Plan de Zavaeta ¢Cudles eran lasideas politicas y sociales de don
Interinato de Gomez Pedraza. Santa Anna, Presiden- Vaentin Gémez Farias?

te de la Replblica. GOmez Farias: lalglesiay la
controversia sobre el Patronato Real. La Direccion
General de Instruccién Pdblica. El doctor Mora. Los
Postulados de la Reforma. Destruccién del monopo-
lio econdmico del clero. Supresién de los fueros ecle-
siastico y militar. Separacion delalglesiay el Esta
do. Creacion de la escuelalaica. Supresion dela
Universidad. Supresion de la coaccién civil parael
Cumplimiento de los votos monasticos. Derogacion
De lacoaccién oficial parael pago del diezmo. Actitud
de Santa Anna.

2.El centralismo. Santa Annay sus esfuerzos en

contra de la Reforma. Actividades militares. Rebe-
liones y levantamientos de tipo progresivo. Destitucion
de Gomez Farias. El centralismo. Zacatecasy €l
federalismo. Bases Constitutivas del 23 de Octubre

de 1835. Las Siete Leyes, su carécter centralista.

3. Texas, antecedentes del problema politico, sus Limites de nuestra nacion en la epoca que se
Causas economicas, Corrientes politicas norteameri- estudia. Datos geograficos sobre Texas. Mapas de
Canas. Influencia esclavista en la Guerra de Texas |a campafia de Texas.

La campafia militar de Santa Anna, San Jacinto. La ¢Cudl eralasituacion real de Texas durantela
Independencia de Texasy la actitud de Santa Anna dominacion espafiola?

En € cautiverio. Los Ilamados tratados de Velazco, ¢Cbémo debe juzgarse la actuacion de Santa Anna
La Republicade Texas. En la camparia de Texas

¢Qué actitud adoptd cuando cay6 prisionero?

4. Reconocimiento de | ndependencia de México Repaso acercade la situacion politica Francia
Por Espafia en 1836. eleccidn de don Anastasio en esta época. Circunstancias que facilitaron el
Reconocimiento.
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Plan de estudios 1961

Anexo 9

Programa de Historia de México, 1964

HISTORIA DE MEXICO

PROPOSITOS GENERALES

I. Reconocido el valor de la enseflanza de la Historia como eminentemente

AREAS MATERIAS SESIONES ~ SEMANARIAS TOTAL
PRIMERO SEGUNDO TERCERO %
ASIGNATU | 1. ESPANOL 4 4 3 11
RAS 2. MATEMATICAS 4 4 3 11
3. BIOLOGIA 4 4 8
FISICA 4 4
QUIMICA 4 4
4. GEOGRAFIA 3 3 6
5. HISTORIA (universal) 3 3
HISTORIA DE MEXICO 3 3
EDUCACION CIVICA 3
6. LENGUA EXTRANJERA 3 3 3 9
TOTAL 21 21 20 62 62.6%
ACTIVIDA | A) DEEDUUCACION CIVICA |2 2
DES Historia del siglo XX: México
En el siglo XX; El mundo en €
Siglo XX 2 2
B) DE EDUCACION 2 2 2 6
ARTISTICA 18
C) TECNOLOGICAS 6 6 6 6
D) DE EDUCACION FiSICA 2 2 2
Orientacién Educativay
Vocacional
TOTAL 12 12 13 37 37.3%
TOTAL 33 33 33 99 99.9%
AREA | AREA I AREA 111 AREA IV
MATEMATICAS 1 BIOLOGIA 8 GEOGRAFIA 6 EDUCACION 6
ESPANOL 1 FISICA 4 HIST. UNIV. 3 ARTISTICA
LENGUA QUIMICA 4 HIST. MEX. 3 TECNOLOGICA 18
EXTRANJERA 9 HIST. SIGLO XX 2 EDUCACION 6
FISICA
7
TOTAL 31 16 21 30
PORCENTAJE 313 16.1 21.2 30.3
Anexo 10

formativa, no se debe insistir en ello sino en cuanto se refiere a la ensefianza de

la Historia Patria, basica para la formacion de la conciencia nacional y del

caracter de los ciudadanos.
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Il. El conocimiento de nuestro pasado, presentado en forma racional y objetiva,
puede proporcionar al alumno una nocién de los problemas nacionales e
inspirarle ideales de honradez, solidaridad humana, amor al trabajo y a la libertad.
lll. Es necesario inculcar a los alumnos simpatia por nuestras costumbres e
instituciones, base de la individualidad de México como nacion.

IV. Se procurard presenta, en lo esencial, los aspectos nuevos y las conclusiones
recientes a que han llegado los investigadores de nuestros temas historicos.

V. Es conveniente destacar los aspectos positivos de la lucha del pueblo por
integrar una nacionalidad entre los afios de 1821y 1872.

VI. Se debe preferir el estudio de la Historia en su funcion amalgamadora,
eliminando los factores que detengan al desarrollo progresista del pais.

VII. Marcar la necesaria superacion del nacionalismo y anteponerle el concepto de
solidaridad americana y humana, del México es abanderado.

VIIl. Se debe fomentar en los alumnos el deseo de actuar en la época en que les
ha tocado vivir, con la confianza que da el contar con un gran pasado nacional,
para superar el presente y hacer un México mas grande y fuerte.

IX. Se recomienda el uso adecuado y frecuente de los libros de texto, de mapas,
de cuadernos de trabajo y de material audio-visual como auxiliares y
complemento de la ensefianza dada por el maestro.

X.Este programa es susceptible de juicios modificaciones y puede servir de guién
no solo para ensefar la asignatura sino para estudios y lecturas que los maestros
deben hacer para estar al dia en su materia. Asimismo adecuadamente empleado
por los maestros, puede ayudar a que la ensefianza de la Historia de México

fortifique un patriotismo sano y constructivo.

Objetivos especificos Actividades sugeridas
Con Hidalgo. Desarrollo de sus actuacion mili gue operaron Morelosy sus
tar, el Sitio de Cuautla. Don Valerio Trujano; capitanes.

Los lugartenientes de Morelos.

2. Morelos como politico y precursor del 2. Marcar en un mapa los puntos
Movimiento socialistay agrario en México. Importantes de las
Lajunta de Zitécuaro. El congreso de Chil- camparfias de Morelos.

Pancingo. La Constiturcion de Apatzingan. Per
Secuciones de Callgjay los Redlistas.

3. Decadencia de esta etapa. Prision, proceso y 3. Localizar los principales fuertes
Muerte de MOREL OS defendidos en el Bgjio por
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4, Situacion del paisy delaluchapor la
Independencia afines de 1815

5. Laresistencia. Guerrero y sus camparias

En &l sur. Don Francisco Javier Mina, su for-
Macion eideario; su estanciaen Londresy
Relacion con Fray Servando Teresade Mier.
Brevey brillante campafia militar de Mina.
Los guerrilleros Pedro Ascencio Alquisiras,
Don Pedro Moreno, € padre Torres, Albino
Garcia, “Los Pachones’; los defensores de los
Fuertes.

Elementos insurgentes.

4, Escribir biografias de
Guerrero, Francisco Javier Mina,
Victoria, €etc.

DECIMO TERCERA UNIDAD
LA CONSUMACION DE LA INDEPENDECIA
Tiempo previsto: dos clases.

Objetivos especificos

Actividades sugeridas

1. Hacer resdltar el significado delares-

Tauracion de la Constitucion Espafiola de 1812.

2. Aludir alos levantamientos en Espafia
De Alcala Galeano y don Rafadl de Riego

3. Sefialar la actitud oportunista de los grupos
Privilegiados en México

4. Efectos que tuvieron en México los levanta-
Mientos de Espaiia.

5. Agustin de Iturbide, datos biogréficos, sus
Antecedentes. Actividad del alto cleroy

De los partidarios de los espafioles. Las Juntas
De La Profesa. Campafia de Iturbide. Negocia-
Ciones con Guerreo; € abrazo de Acatempan.
6. El plan de Iguala, andlisis del mismo

El virrey O’ Donoju y los tratados de

Cordaba.

7. Consumacién de la Independencia. grupos
Que se aprovecharon del mismo. Situacion
Del paisafinesdel 1821.

1. Hacer unabreve biografiade
Iturbide.

2. Comentar laactitud y las
ideas liberales de don Rafael Riego.

3. Hacer monografiailustrada de la
bandera nacional.

4. Correspondencia con alumnos de
Escuelas secundarias de Iguala, Gro.

DECIMOCUARTA UNIDAD
INICACION DE LA VIDA INDEPENDIENTE DE MEXICO
Tiempo previsto: tres clases.

Objetivos especificos

Actividades sugeridas

1. Condiciones adversas en que seinicié la
Vidapoliticay econémica del México indepen-
Diente.

2. Oportunismo de criollos, espafioles y militares

Quellegaaacaudillar Iturbide.

1. Dibujar un mapadel paisen el que
pais en el que se aprecie su extension
En esa época.

2. Lecturas sobre la Corte de Iturbide
Y lapobreza que hablaen el pais.



3. LaJunta Provisional Gubernativa. El
Congreso Constituyente. Lucha de Tendencias
El problema de Centroamérica.

4. El primer Imperio. Proclamacion de lturbide
Tras el motin encabezado por Pio Marcha
Disolucion del Congreso. El boato dela
Cortey lapobrezadel pais. Pronunciamiento
De Santa Annaen Veracruz. Abdicacién de
Iturbide.

5. LaRepublica Federal. Don Guadalupe
Victoria. Centralistay federalistas. Muerte de
Iturbide. La Constitucion de 1824. Los impe-
Realismos inglés y norteamericano. Los em-
Prestitos leoninos. Las logias masénicasy su
Intervencion en la politica nacional .

6. Gobierno de Don Vicente Guerrero. El

Intento de reconquista. Rebelidn contra Guerrero

Latraicién de Picaluga; sacrificio de
Guerrero.

7. Intentos de industrializacién y de fomento
De lamineria. Ausencia de organizaciones
Crediticias. Postracion de la agricultura. Abu-
Sos de los militares.

8. Laprimera Reforma. Atraso de la educacion

Popular. Don Jose Maria Luis Mora, suideario y
Labor. Actuacién de Don Vaentin Gémez Farias.

Don Francisco Garcia Salinas. Actitud de

Zacatecas en defensa del federalismo. Santa Anna

Y laexpedicion contra Zacatecas.

3. Lecturade pensamientos del
doctor Moray biografia del mismo.

4. Recopilar estampas sobre persongesy
escenas de principios del México inde-
pendiente.

5. Biografia de don Vaentin Gomez
Farias.

DECIMOQUINTA UNIDAD
PRIMEROS CONFLICTOS INTERNACIONALES
Tiempo previsto tres clases.

Objetivos especificos

Actividades sugeridas

1. Circuntancias que precedieron ala Gue-
rrade Tejas. Precaria Situacion de México
hacia 1830. Tendencias imperialistas de los
Estados Unidos. La doctrina Monroe.

2. LaRepublica Centralista. Rebelién en
Contrade las reformas de Gémez Farias. Las
Siete Leyes.

3. LaGuerrade Tejas, antecedentes. Colo-
Nizacion de aquellaregion. Esteban y Moisés
Agustin, Samuel Houston. Campaiia de
Santa Anna, heroismo del pueblo y los sol-
Dados. Derrota de Santa Anna, |os tratados
De Velasco.

4.Laprimerainvasién francesa (1838); an-

1. Sefialar en un mapalas
distaciasde Tgjas a centro
del paisy lafalta de comu-
nicaciones.

2. Marcar las rutas que
siguieron los invasores.

3. Marcar en un mapala

parte que se segregé aMé-
xico.
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Tecendentes y desarrollo. Pronunciamiento en
Contradel Centralismo. “Las bases Orgéani-

cas’ (1844-1846).

5. LaGuerracon los Estados Unidos (Pri-

mera parte). Antedentes. El expansionismo

estadounidense. Desarrollo de la campaiia

militar en €l norte ddl pais. Dificultades inte-
riores. Actitud vergonzosa del general Paredes

Arrillaga. Los “Polkos’

6. La guerra con los Estados Unidos (segiin-

Daparte)

La campafia militar en el orientey centro }
Del pais. Veracruz, Cerro Gordo, Padierna,
Churubusco, Molino del Rey y Chapultepec.
Gobierno de don Manuel de laPefiay Pefia.
L os tratados de Guadalupe Hidalgo. Pérdidas

Territoriales de México.

Anexo 11
Plan de estudios 1974

AREAS | ESTUDIO POR SESIONES  SEMANARIAS DE CLASE
ASIGNATURAS TOTALES % ESTUDIO POR
(Agrupadasen PRIMERO | SEGUNDO TERCERO PARCIALES | RESPECTO AREAS
areas AL PLAN
jerarquizadas)

I ESPANOL 4 4 | 4 4 4 4 12 12 ESPANOL
MATEMATICAS | 4 4 |4 4 4 4 12 12 MATEMATICAS
LENGUA 3 3 |3 3 3 3 9 9 LENGUA
EXTRANJERA 33 33 | 36.6% EXTRANJERA

1] BIOLOGIA 3 3 3 9 CIENCIA
FiSICA 2 2 2 6 NATURALES -
QUIMICA 2 2 2 6 Teorias y

7 7 7 21 21 | 23.3% Précticas

1 HISTORIA 3 3 3 9 CIENCIAS
GEOGRAFIA 2 2 2 6 SOCIALES
CIVISMO 2 2 2 6 Teoriay Précticas

7 7 7 21 21 | 23.3%

v EDUCACION EDUCACION
Fisica FisicA
EDUCACION EDUCACION
ARTISTICA ARTISTICA
EDUCACION EDUCACION
TECNOLOGICA TECNOLOGICA

5 5|5 5 5 5 15 15 | 16.6%
TOTAL 30 30 30 90 99.8%
GENERAL
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ANEXO 12
Comparacion delos programas de Historia 1974-1981

PROGAMAS GENERALES 1974

PROGRAMAS PARA LA EDUCACION
MEDIA BASICA. PLAN DE ESTUDIOS
1975 (1981)

SEGUNDO GRADO

SEGUNDO GRADO

Unidad 1: Ubicacion civilizaciones occidentales,
musulman, extremo Oriente 'y africanos

U.1 Importancia grupo, investigacion histérica,
Civilizacion.

Unidad 2. Hombre prehistérico, origen del hombre
americano. Culturas de los pueblos agricolas y
maritimos del Vigjo Mundo, influencias indoeuropeas,
cultura grecolatina, caida del Imperio Romano.

U.2 Prehistorico, pueblos agricolas y maritimos del
Mediterraneo.

2.4 Reconocera la aportacion cultural de los pueblos
mesoamericanos.

2.4.1 Identificara las més antiguas culturas agricolas de
Mesoamérica.

Unidad 3. Imperio Carolingio, régimen feudal,
desarrollo mercantilista, influenciade lalglesia
catdlica, formacion de Inglaterra, Franciay Espafia,
comercio y descubrimientos geograficos.

U.3 Pueblos pastores, griegos, romanos

Unidad 4. Humanismo, Renacimiento, gobiernos
absol utistas en Europa

U.4 Invasiones béarbaras, musulmana, Guerra Santa

Unidad 5.

U.5 Feudalismo, Europa desarrollo comercidl, iglesia
catélica, formacién de Inglaterra, Franciay Espafia.

5.1 Conoceréa las manifestaciones culturales més
importantes de |os puebl os prehispanicos: mexicas,
mayas e incas.

5.2 Comprendera el proceso de conquistay
colonizacién de la Nueva Espafia

5.3 Conocera la organizacion econémica, politica,
social y cultural de la Nueva Espaiia.

5.4 Identificard nuestra cultura nacional, como mestiza.

5.5 Influencia del pensamiento liberal en las
transformaciones politicas del siglo XVIII

5.6 Independientes |as colonias inglesas de
Norteamérica

5.7 Francia, Revolucion de 1789

5.8 Imperio napolednico con difusién ideas liberales

5.9 Conocera las causas econdmicas y politicas que
favorecieron los movimientos de independencia en
América

5.10 Explicaralos principal es acontecimientos en la
independencia de Nueva Espafia

Unidad 6. Civilizacién musulmana, la Guerra Santa,
aportaciones musulmanas, importancia histérica
musulmana en el mundo.

U.6 Descubrimientos geogréficos, Portugal, civ.
Africanos, Africa aculturacion.

Unidad 7.Desarrollo de los pueblos del Extremo
Oriente, China, India, Japdn, Indochina, Filipinasy
Corea.

UNIDAD 7

7.1 Ampliard el conocimiento sobre el descubrimiento y
conquistade América

7.2 Conocera las manifestaciones culturales més
importantes de |os puebl os prehispanicos. maya, mexicae
incas.

7.3 Comprendera el proceso de conquistay colonizacion
de la Nueva Esparia

7.4 Conocerdala organizacion politica, socia y cultural de
laNueva Espafia

7.5 Comprendera gue nuestra cultura nacional es mestiza

Unidad 8. Desarrollo de los pueblos africanos, Egipcia
Pasado del Continente Negro, auge de ciudades reinos
eimperios, latrata de esclavos, la colonizacion, Africa
en plena aculturacion.

U.8 Humanismo y Renacimiento, gobiernos absol utistas
en Europa.
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PROGRAMAS GENERALES 1974

Programa para la educacion media béasica. Plan de Estudios 1975
(1981)

TERCER GRADO

TERCER GRADO

Unidad 1. Revolucion Industrial, industria textil-maquinaria,
energia de vapor, revolucién agricola, revolucién industrial en
Américay el Extremo oriente, el capitalismo industrial,
capitalismo

U.1 Grupo escolar, Revolucién Industrial, la burguesia, s. XVIII.

1.3 Explicaralainfluencia de la burguesia en las revoluciones
politicas, que se operaron en el mundo, a partir del siglo XVIII.

en imperialismo, imperios coloniales, contradicciones del
imperialismo, desarrollo del socialismo entre el proletariado de
las sociedades industrializadas.

1.3.5 Explicara como se desarroll6 en México larevolucion de
independencia

Unidad 2. Estados Unidos primer paisindustrializado de
América, sustécnicasindustriay agricultura, como se convirtié
en imperio colonial, laDoctrinaMonroey el Destino
Manifiesto, la discriminacién racial, imperialismo
norteamericano, imperialismo, 10s recursos naturales de
Américalatina con el incremento del capital norteamericano,
luchas de México por su independenciay soberania.

2.3 Vadoraralasluchas de México paraafirmar su soberania
durante el siglo XIX.

2.3.3 Juzgaralaimportancia de |as luchas de México por conservar
su independencia frente al imperialismo estadounidense y
europeo.

2.3.2 Aprenderalas transformaciones que se operaron en México,
como consecuencia de las L eyes de Reforma.

Unidad 3. Causas'y consecuencias de la primera guerramundial,
larevolucion rusa, la crisis econémica de 1929, totalitarismo
fascista, nacistay militarista japonés, causasy consecuencias de
la segunda guerra mundial, la guerra fria, nuevos Estados
independientes en Asiay Africa

U. 3 Primera Guerra Mundial, la Revolucién Rusa, regimenes
totalitarios, 2 G.Mundial.

Unidad 4 Laliga érabe, €l petréleoy el canal de Suez, Turquiay
Egipto en el Medio Oriente, Israel, Japdn en potencia
imperialista, intereses imperialistas en el Medio Oriente con los
movimientos nacionalistas, el papel de India, Chinay Japon, la
resistencia pacifica de Gandhi, revolucién China.

Japon en potencia imperialista, su influencia econémica, la
influencia politica de China, conflictos por |os paises socialistas
y capitalistas en el extremo Oriente.

U.4 Transformaciones de Europa, Mercado Comin Europeo, area
soviética

Unidad 5. Factores econémico, politico y social que diferencia
a mundo capitalista del socialista, 10s conceptos desarrollo y
subdesarrollo, los paises desarrollados, capitalistas y socialistas,
paises subdesarrollados de dependencia capitalistay socialista,
la Conferencia e Bandung para | os paises desarrollados.

U.5 Problemas civilizacion asiéticas contemporaneas.

Unidad 6. Integracion del mundo en bloques politicos,
problemas de las sociedades industriales, problemas de los
paises socialistas, problemas de |os paises subdesarrollados por
su dependencia econdmicay politica, problemas de los paises
subdesarrollados.

U.6 Civilizaciones africanas contemporaness.

Unidad 7

Unidad 7

7.1 ldentificard el porfiriato como régimen dictatorial en
México aprincipios del siglo XX

7.1 Determinara el origen y caracteristicas del gobierno de Porfirio
Diaz.

7.2 Conocera las causas de la Revolucion Mexicana de 1910.

7.2 Analizara |a trascendencia ideol 6gica de la Revolucién
Mexicana

7.3 Identificaré | os postulados de | os principal es proceres
revolucionarios.

7.3 valorarala obra de los principal es gobiernos emanados de la
Revolucion.

7.4 Comprendera las ventagjas que obtuvo el pueblo mexicano
por su revolucion.

7.5 Examinara con sentido critico, los principal es problemas
socioecondmicos que confronta el pueblo mexicano.

7.6 Comprendera que €l porvenir de México depende de la
eficaz resolucion de sus problemas actuales.

Unidad 8. Problemas del mundo actual ocasionados pro los
avances cientificos y tecnolégicos, injusta distribucion de la
riqueza entre los individuos y entre las naciones, € porvenir
depende de | a eficaz solucion, nocién prospectiva del mundo en
que vivimos.

U.8 Importanciade lacienciay tecnologia, incrementar el
desarrollo de México.
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ANEXO 13

Estructura delos programas de Historiay Ciencias Sociales

PROGRAMA DE HISTORIA

PROGRAMA DE CIENCIASSOCIALES

PRIMER GRADO

PRIMER GRADO

U.1 Importancia estudio historia, interaccion
hombre-ambiente

Unidad 1. Area, cultura, valores universales, investigacion

U.2 Factores de unificacion y de diferencias

Unidad 2. Grupos sociales, lafamilia, laescuela, su
comunidad

U.3 Afectan alavidahumanay a medio fisico los
problemas del mundo

Unidad 3

3.1 Conoceralaintegracién del territorio nacional

3.2 Conocera las principal es caracteristicas demogréficas de
México.

3.3 Comprenderala organizacion del gobierno mexicano

U. 4 Bloque capitalista, desarrollo

Unidad 4

4.1Comprendera por que €l estudio integral del pais se hace
por zonas econémicas.

4.2 |dentificara por sus caracteristicas las zonas econémicas
del pais Noroeste, Pacifico-Sur, Norte y Noroeste, Fisica
4.3 Conocera las caracteristicas demogréficas de las zonas
econdmicas.

4.4 Apreciard el grado de desarrollo de las zonas
econémicas del pais.

U.5 Blogue socidlista

Unidad 5

5.1 Identificara por sus caracteristicas fisicas las zonas
econémicas del pais: Centro-Occidente, Centro-Sur, Golfo
de MEXICO'Y Peninsulade Y ucatén.

5.2 Conocera las caracteristicas demogréficas de las zonas
econémicas del pais.

5.3 Apreciara el grado de desarrollo de las zonas
economicas

U.6 Paises en vias de desarrollo

Unidad 6. Caracteristicas paises capitaistas y socialistas,
areas de influencia, relaciones

U.7LaONU

Unidad 7. Caracteristicas de |os paises en vias de desarrollo,
dependencia, paralelismo entre la Problemética de nuestro
paisy otros en vias de desarrollo

U.8 Consecuencias para México y su comunidad

Unidad 8. Amenaza del hambre, explosion demogréfica,
disminucién de | os recursos naturales, aplicacion irreflexiva
de innovaciones cientificas, prop6sitos de la ONU.
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PROGRAMA DE HISTORIA

PROGRAMA DE CIENCIASSOCIALES

SEGUNDO GRADO

SEGUNDO GRADO

U. 1 Importancia grupo, investigacion historica, civilizacion

Unidad 1. Grupo escolar, investigacién, civilizacion,
transculturacion. CaracteristicasfisicaAsiay la
interaccion hombre-medio en el desarrollo delas
civilizaciones més antiguas de Asia.

Unida 2. Prehistorico, pueblos agricolas y maritimos del
Mediterraneo

Unidad 2. Caracteristicas fisica Africa, interaccion
hombre-ambiente en el desarrollo de los pueblos
africanos hasta el siglo XVII. Desarrollo pueblos de
Africa, influencia civilizacion isldmica.

2.4 Reconocera la aportacion cultural de los pueblos
mesoamericanos

2.4.1 |dentificaralas mas antiguas culturas agricolas de
mesoamérica.

U.3 Pueblos pastores, griegos, romanos

Unidad 3. Caracteristicas fisicas Europea, interaccion
hombre ambiente, influencia pueblos indoeuropeos en
las civilizaciones del Viejo Mundo, importancia de
Greciay Roma.

U. 4 Invasiones béarbaras, musulmana, Guerra Santa

Unidad 4 Interaccién hombre-ambiente civilizacion
occidental. Importanciadel Medioevo, civilizacion
Bizantina, Renacimiento. Divisién provocada por la
Reformay Contrarreforma en Europa.

U.5 Feudalismo, Europa desarrollo comercial, iglesia
catdlica, formacion de Inglaterra, Franciay Espafia

Unidad 5

5.1 Caracteristicas fisicas de las grandes regiones
geogréficas de América

5.2 Interacci6n hombre-ambiente primeras culturas
aborigenes americanas.

5.3 Analizaralas manifestaciones més importantes de
laculturamaya

5.4 Analizara las manifestaciones mas importantes de
laculturamexica

5.5 Distinguira las manifestaciones mas importantes de
laculturainca

U.6 Descubrimientos geogréaficos, Portugal, civ. Africanas,

Africaaculturacion

Unidad 6

6.1 Ampliard su conocimiento sobre la conquistay
colonizacién de la Nueva Espafia

6.2 Conocera las caracteristicas de la conquistay
colonizacién europeas en América.

6.3 Comprendera cual fue la organizacion econdmica,
politica, socia y cultural dela Nueva Espafia

6.4 Conocera las circunstancias que favorecieron el
establecimiento de gobiernos absol utistas en Europa
6.5 Conocera las caracteristicas del mercantilismo

Unidad 7

Unidad 7 Como se realiza el proceso econémico,
importancia de los recursos econémicos, necesidad
quetiene la sociedad de que el Estado intervengaen la
economia, analizara el ingreso nacional, el presupuesto
federal de egresosy ladeuda publica.

7.1 Ampliard el conocimiento sobre el descubrimiento y
conquista de América.

7.2 Conocera las manifestaciones culturales mas importantes

de |os puebl os prehispanicos. maya, mexica e incas.

7.3 Comprendera el proceso de conquistay colonizacién de

la Nueva Espafia

7.4 Conocerala organizacion politica, social y cultural dela

Nueva Espafa

7.5 Comprendera que nuestra cultura nacional es mestiza

U.8 [luminismo y Renacimiento, gobiernos absol utistas en

Europa

Unidad 8. Principales problemas por la
concentraciones urbanas, importancia de las normas,
obligacién de contribuir a sostenimiento del
organismo gubernamental y los servicios pablicos,
carécter dindmico de nuestro régimen constitucional,
importancia de la democracia.
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PROGRAMA DE HISTORIA

PROGRAMA DE CIENCIAS
SOCIALES

TERCER GRADO

TERCER GRADO

U.1 Grupo escolar, Revolucion Industrial, la
burguesia, s. XVIl1I

Unidad 1. Surgimiento del capitalismo. La
Revolucién Industrial, y €l resultado de las
revoluciones politicas propicias por €
liberalismo.

1.3 Explicaralainfluencia de laburguesiaen las
revoluciones poaliticas, que se operaron en €l
mundo, a partir del siglo XVIlI

1.3.5 Explicard como se desarrollo en México la
revolucion de independencia

U.2 Expansion imperiaistasiglo X1X, influencia
EU. En A latina

Unidad 2. Lucha entre las potencias
imperialistas. Proceso colonialista del
mundo occidental, trascendencia
socioecondmicade las dos Guerras
Mundiales.

2.3 Vaoraralas luchas de México para afirmar
su soberania durante €l siglo X1X

2.3.1 Juzgard laimportancia de las luchas de
México por conservar su independenciafrente a
imperialismo estadounidense y europeo.

2.3.2 Apreciarélas transformaciones que se
operaron en México, como consecuenciade las
Leyes de Reforma

U. 3 Primera GuerraMundial, la Revolucion
Rusa, regimenes totalitarios, 2 G. Mundial.

Unidad 3. El mundo capitalista actual.
Caracteristicas politico-demogréficas del
mundo capitalista, desarrollo de los paises
capitalistas.

U.4 Transformaciones de Europa, Mercado
Comun Europeo, érea soviética.

Unidad 4. El mundo socialista actual.
Caracteristicas politico-demogréficas del
mundo socialista, desarrollo de los paises
socialistas.

U.5 Problemas civilizacion asiéticas
contemporaneas

Unidad 5 El tercer Mundo, surgimiento del
Tercer mundo, grado de desarrollo,
influencia del tercer mundo en la politica
internacional.

U.6 Civilizaciones africanas contemporaneas

Unidad 6. México en €l siglo X1X

6.1 Analizaralaevolucion de México,
desde su independencia hastala Revolucion
de Ayutla

6.2 Vaorarlasituacién de México,
durante la Reformay el Imperio.

6.3 Juzgara la etapa porfirista.

u7

Unidad 7. México actual

7.1 Determinara el origeny caracteristicas del
gobierno de Porfirio Diaz

7.1 Vaoraralatrascendenciade los
cambios sociales, introduccion por la
Constitucion politica de 1917

7.2 Andizaralatrascendenciaideol6gicade la
Revolucion Mexicana

7.2 Analizaralaestructurajuridica del
Estado Mexicano

7.3 Vaoraralaobrade los principales gobiernos
emanados de la Revolucion

7.3 Estimaréala necesidad de consolidar
nuestra nacionalidad

U.8 Importanciade lacienciay tecnologia,
incrementar el desarrollo de México

Unidad 8. El mundo de nuestro tiempo.
Distinguira el auge de lainvestigacién
cientificay técnica de nuestro tiempo,
analizara los problemas del mundo actual
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Anexo 14

Contenidos de Historia de M éxico.
En los programas de Historiay Ciencias Sociales 1975.

PROGRAMA DE HISTORIA. SEGUNDO GRADO

UNIDAD 2

Objetivos Particulares

2.1 Conocera |as aportaciones del hombre prehistérico alas civilizaciones

2.2 Reconocera el origen del hombre americano

2.3 Precisara las aportaciones culturales de | os pueblos agricolas y maritimos de la cuenca del

Mediterraneo.

Objetivos Especificos

2.4.1 |dentificaralas més antiguas culturas agricolas

de Mesoamérica

Actividades:

2.4.1 Sefiale en un mapa de Mesoaméricalas
areas culturales: Olmeca, Teotihuacana,
Zapoteca

2.4.1.2 Liste en un cuadro resumen las
aportaciones de cada uno de estos pueblos en
cuanto a: actividades econdmicas, organizacion
social, organizacion politica, arte'y religion

2.5 Analizaralas principales caracteristicas de la civilizacion China

UNIDAD 7

Objetivos Particulares:

7.1 Ampliard el conocimiento sobre el descubrimiento y conquista de América

Objetivos especificos:
7.1.1 Identificaralos principales descubrimientos
realizados por |os europeos en América

Actividades:
7.1.1.1. Sefide en el mapalosviajes
7.1.1.2 Marque las principales rutas.

7.1.2 Recordara las conquistas realizadas por los
europeos en América

7.1.2.1 Explique €l reparto del mundo

7.1.2.2 Marque la forma en que quedé repartido
el continente Americano

7.1.2.3 Explique las causas de este reparto
7.1.2.4 Comente distintos tipos de colonizacion

7.2 Conocera |as manifestaciones culturales mas importantes de los puebl os prehispanicos: maya,

mexicaeinca

Objetivos Especificos:
7.2.1 Explicard el nivel de cultura alcanzado por €l
pueblo mexica

Actividades:

7.2.1.1 Sefiale dreade difusion

7.2.1.2 Investigue: gobierno, religion, educacion
y aportaciones culturales

7.2.2 Conocera el nivel de cultura alcanzado por €l
pueblo maya.

7.2.2.1 Sefiale dreade difusion
7.2.2.2 Investigue: gobierno, religion, educacion
y aportaciones culturales

7.2.3 Explicard el nivel de cultura alcanzado por €l
puebloinca.

7.2.4 Conoceréa las semegjanzas y diferencias entre
los mexicas, mayas e incas.

7.2.4.1 Cuadro comparativo
7.2.4.2 Compare: organizacion social, tenencia
delatierra, calendario.

7.2.4.3 Comente
7.3 Comprendera el proceso de conquistay colonizacion de la Nueva Espafia
Objetivos Especificos: Actividades:

7.3.1 Recordara la conquistay colonizacién de
México

7.3.1.1 Investigue exploraciones
7.3.1.2 Explique conquista Tenochtitlan
7.3.1.3 Comente colonizacion de México

7.4 Conocera la organizacién politica, socia y cultural delaNueva Espafia

Objetivos Especificos.
7.4.1 Conoceré | os aspectos més importantes de la
economia de la Nueva Espafia

Actividades:
7.4.1.1 Investigue: ganaderia, agricultura,
mineriaindustriay comercio.
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7.4.2. Explicaralaorganizacion politica de Nueva Espafia 7.4.2.1 Investigue: ayuntamiento dela VillaRicade
Veracruz y la Capitania General
7.4.2.2 Indague: Las Audiencias, €l Real Consgjo de
Indios, La Causa de contratacion de Sevilla
7.4.2.3 Investigue: funcionesy responsabilidades del
virrey
7.4.2.4 Investigue: Capitania General de Y ucatén,
Gobierno de Texas, Gobierno de Filipinas.
4.4.2.5 Presentey obtenga conclusiones.

7.5 Comprendera que nuestra cultura nacional es mestiza

Objetivos especificos: Actividades
7.5.1 Identificaralos principa es aspectos culturales 7.5.1.1 Comente papel de los misioneros
delaNueva Espafia 7.5.1.2 Listeinstituciones culturales

7.5.1.3 llustre manifestaciones arquitecténicas
7.5.1.4 Registre persongjes notables

7.5.2. Reconocerd la sociedad novohispana como una 7.5.2.1 Liste grupos sociaes
cultura mestiza 7.5.2.2 Comente situacion social
7.5.2.3 Sefiale elementos cultural es aportados por
Metropoli

7.5.2.4 Explique elementos aborigenes que perduran:
pintura, escultura, arquitectura, folklore,
tradiciones, artesania, danza, religion, idioma,
otros

7.5.2.5 Registre conclusiones.

PROGRAMA DE HISTORIA ® TERCER GRADO

UNIDAD 1

Objetivos Particulares:
1.1 Evauaralaimportancia de integrarse a grupo escolar a que pertenezca.
1.2 Vaoraralas manifestaciones econémicas y sociales, que tuvo la Revolucion Industrial.
1.3 Explicaralainfluencia de la burguesia en las revoluciones politicas, que se operaron en € mundo, a partir del siglo
XVIII.

Objetivos Especificos: Actividades

1.3.1 Explicaralaideologialiberal que difundié la

burguesia.
1.3.2 Describird como se hicieron independientes las

colonias inglesas de Norteamérica
Reconocerd las transformaciones que se operaron en e mundo
como consecuencia de la Revolucion Francesa
1.3.3 Reconocera las causas que favorecieron los

movimientos de Independencia en América Latina.

1.3.4 Explicara COMO SE DESARROLLO EN México 1.3.5.1 Investigue: situacion econdmica politicay socia dela
larevolucién de independencia. Nueva Espafia, a principios del siglo X1X, Influencia
delasideasliberales en nuestraindependencia.
Principales etapas en que se desarroll6. Los caudillos
y susideas libertarias. Consecuenciay trascendencia
politica

UNIDAD 2

Objetivos Particulares
2.1 Comprendera latrascendencia de laexpansion imperialistaen el siglo X1X.
2.2 Andizarala fluencia de la burguesia estadounidense en la organizacion politicay social de su naciény las
repercusiones gue tuvo en América L atina

Objetivos Especificos: Actividades:
2.3.1 Juzgaralaimportancia de las luchas de México por 2.3.1.1 Investigue lainfluencia de Estados Unidos de Américaen la
conservar su independencia frente al imperialismo organizacion interna de México durante los primeros afios de
estadounidense y europeo vidaindependiente.

2.3.1.2 Adviertalatrascendencia de la Guerra te Texas, como parte del
expansionismo americano.

2.3.1.3 Indague las causas y consecuencias de la guerrallamada de
“Los pasteles”.

2.3.1.4 Analicelas causas y consecuencias de laintervencién
norteamericanade 1847.

2.3.15 Investigue: laintervencion tripartida, la actitud imperialista de
Francia, € Imperio de Maximiliano.

2.3.1.6 Discutalaformaen que México rechazé el imperialismo
astadounidense y el francés Registre.

2.32 Apreciaralas transformaciones que se operaron en México, | 2.3.2.1 Investigue principales leyes de Reforma, que afectaron los

como consecuencia de las Leyes de Reforma. aspectos: econdémicos, politicosy socia.

2.3.2.2 Analicelas consecuencias que produjeron las Leyes de
Reforma.

Secretaria de Educacion Pablica 2 (1981) Programas parala Educacion Media Bésica.
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Anexo 15
Plan de estudios 1993

AREAS | MATERIAS (Agrupadasen SESIONES SEMANARIASDE CLASE TOTALES %
éreas jerarquizadas) PARCIALES | RESPECTO
PRIMERO | SEGUNDO | TERCERO AL PLAN
I ESPANOL 5 5 5 15
MATEMATICAS 5 5 5 15
LENGUA EXTRANJERA 3 3 3 9
39 37.14%
Il BIOLOGIA 3 2 5
INTRODUCCION A LA 3 3
FISICA Y A LA QUIMICA 3 3 6
QUIMICA 3 3 6
20 19.95%
Il | GEOGRAFIA GENERAL 3
GOGRAFIA DE MEXICO 2 5
CIVISMO 3 2 5
HISTORIA UNIVERSAL | 3
HISTORIA UNIVERSAO I 3 9
HISTORIA DE MEXICO 3 19 18.09%
V | ORIENTACION EDUCATIVA 3 3
ASIGNATURA OPCIONAL. 3 3
(Decidida en cada entidad) 6 571
IV | EXPRESION Y
APRECIACION ARTISTICA |2 2 2 6
EDUCACION FiSICA 2 2 2 6
EDUCACION TENOLOGICA | 3 3 3 9
21 20.00%
TOTAL GENERAL 35 35 35 105 10089 %

Fuente: Secretaria de Educacion Pblica ( 1993) Plan y programa de Estudios 1993.

Anexo 16

Programas de historia de México, 1993.

-Las grandes figuras de los literatos y eruditos:
siglienzay Gongora, Sor Juana Inés dela Cruz
-Laciudad colonia y laarquitectura, su evolucion
durante la colonia

5. Laindependencia de México

* Raices de laindependencia

-El “Nacionalismo criollo”

-Los significados del guadalupanismo

-El conflicto social

-Los peninsularesy los criollos

-Lasituacién delos indigenas, las castas y |os esclavos

-Lainfluenciadelasideasdelallustraciony delas
experiencias revolucionarias de Norteaméricay
Francia

-Las guerras europeas 'y los conflictos politicos en
Esparia

*El desarrollo de laguerra

-Los acontecimientos centrales en las campafias de
Hidalgo y de Morelos. La etapa de laresistencia
-Lacomposicién socia de los gjércitos insurgentes
-Los efectos de la guerra en laformacién de una
identidad propia de |os mexicanos

*Lasideas politicas y sociales de los insurgentes
-El pensamiento politico de Hidalgo

-Lasideas de Morelos sobre la organizacion de la
sociedad y lanacion

-Las propuestas de la Constitucién de Apatzingén

Las primeras décadas
de vidaindependiente, 1821 — 1854
*Laconsumacion de laindependencia
fluyen en la consumacion
-Coincidencias y contradicciones de alianza entre
las fuerzas en cabezadas por Guerrero y las de
Iturbide
-El programa politico del Plan de Iguala
*Las dificultades de la organizacion de un gobie-
no estable
-El imperio de Iturbide y su desenlace
-Los principios de la constitucion de 1824
-Los obstécul os para la creacion de una admi-
nistracion gubernamental eficiente
-Ladesorganizacion politicay laaccion delos
grupos militares como fuerza decisiva
-Santa Ana como figura politicarepresentativa
de la época
-Las diferencias entre centralistasy federalistas

*Lasituacion de laeconomiay la poblacién

-Lapropiedad de latierray su distribucién durante
las primeras décadas de vida independiente.

-Lamineria

-El comercioy las aduanas

-Ladistribucién territorial de la poblacion. El
despoblamiento del nortey la situacion de las
fronteras

*Laguerradel847y las pérdidas territoriales
-Lavulnerabilidad del pais; las fronterasy los
préstamos externos
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1.3 Analizaralas manifestaciones més importantes de la cultura maya

Objetivos Especificos:
1.3.1 Identificaralas actividades econémicas del
pueblo maya

1.3.2 Identificarala organizacion politicay
social de los mayas

1.3.3 Destacara las manifestaciones culturales
delos mayas

Actividades:

5.3.1.1 Mapa zona maya, ciudades.

5.3.1.2 Causas geogréficas del asentamiento.

5.3.1.3 Investigue: sistemas cultivo tierra, principales
cultivos, otras actividades econémicas.

5.3.2.1 Investigacion: organizacién grupo gobernante,

grupo socia intermedio grupo inferior.

5.3.2.2 Aclare duday enriquezca.

5.3.3.1Investigue: Aelantos astronomia, mateméticas,

escritura; las artes: arquitectura, escultura; pintura; lareligion,

elementos cultural es aportados por |os mayas a nuestra

cultura actual.

5.3.3.2 Exponga, elabore resumen.

Analizara las manifestaciones mas importantes de la cultura mexica.

Objetivos Especificos:
Identificaré las actividades econdmicas del
pueblo maya

5.4.2 Identificaralas laorganizacién politica y
socia de los mayas.

5.4.3 Destacara las manifestaciones culturales
delos mayas

Actividades:

5.4.1.1 Mapa zona maya, ciudades.

5.4.1.2 Causas histéricasy geogréficas del asentamiento.
5.4.1.3 Investigue: usufructo de latierra, los sistemas de
cultivo, principales cultivos, otras actividades econdmicas:
comercid y artesanias.

5.4.2.1 Investigacion: gobierno teocrético- militar, grupo
gobernante o noble, grupo gobernado y ejército.

54.22  Aclareduday enriquezca

5.4.3.1 Investigue: ciencia, educacion, las artes, lareligion e
ideas cosmogoénicas.

5.4.3.2 Exponga, €labore resumen.

5.5 Distinguiralas manifestaciones més importantes de la culturainca

UNIDAD 6

1.1 Ampliard su conocimiento sobre la conquistay colonizacion de la Nueva Espafia

Objetivos Especificos:

6.1.1 Identificaralos descubrimientos realizados
en América posteriores alos viagjes de colon.
6.1.2 Recordarala conquistadel territorio de la
Nueva Espafia

Actividades:

6.1.1.1 Sefiale descubrimientos posteriores a colén.
6.1.1..2 Explique.

6.1.2.1 Investigue exploraciones.

6.1.2.2 Comente conquista de Tenoxhtitlan.

6.1.2.3 Marque zonas conquistadas

1.2 Conocera las caracteristicas de la conquistay colonizacién europea en América

Objetivos Especificos:
6.2.1 ldentificaralas colonias establecidas por
los europeos en América

Actividades:

6.2.1.1 Explique reparto del mundo entre Portugal y Espafia.

6.2.1.2 Marquez.

6.2.1.3 Comente colonizacién: espafiola, inglesa, francesa
Yy porguguesa.

1.3 Comprenderé cual fue la organizacion econémica, politica, social y cultural dela Nueva Espafia.

Objetivos Especificos:

6.3.1 Conocera | os aspectos més importantes de
laeconomia de la Nueva Espafia.

6.3.2 Advertirala organizacion politicade la
Nueva Espafia.

6.3.3 | dentificara ala sociedad movohispanica
como una entidad mestiza

Actividades:

Investigue: mineria, ganaderia, agricultura, industriay
comercio

1.3.1.1 Investigue organizaciones politicas Ayuntamiento de
laVillaRicadelaVeracruz Capitania general

1.3.1.2 Indague funciones audiencias, el Real Consgjo de
Indias, la Casa de contratacion de Sevilla.

1.3.1.3 Investigue funciones y responsabilidades del virrey.
1.3.1.4 Investigue situacion Capitania General de Y ucatéan
1.3.1.5 Exponga.

6.3.3.1 Listegrupos sociales.

6.3.3.2 Comente situacion social.

6.3.3.3 Sefiale elementos culturales aportados por la
metropoli.

6.3.3.4 Comente elementos cultural es aborigenes que han
perdurado en nuestra civilizacion.

6.3.4.1 Investigue el papel de los misioneros.

6.3.4.2 Liste principalesinstituciones culturales

6.3.4.3 llustre manifestaciones arquitextonicas.

6.3.4.4 |ndague personajes mas notables de la cultura
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TERCER GRADO DE CIENCIAS SOCIALES

UNIDAD 6. MEXICOEN EL SIGLO XIX

Objetos particulares

6.1 Analizarala evolucién de México, desde su independencia hasta su revolucion de Ayala.

Objetivos especificos:

6.1.1 Explicaraeldesarro9llo de la
evolucion de independencia

6.1.2 Apreciaralas luchas de
nuestro pais para conservar su
independenciay soberania.

Actividades:

6.1.1.1 Investigue: ideas liberales, principal es etapas,
caudillos e ideas liberales, consumacion,
trascendencia politica

6.1.1.2 Comente.

6.1.1.3 Elabora historieta.

6.2 Valoraralasituacion de México, desde su independencia hasta su revolucién de Ayala.

6.2.1 Examinaralas
transformaciones econémico-
politicas de México, como
consecuenciade las leyes de
reforma.

6.1.2.1 Investigue lainfluencia de los Estados Unidos
en la organizacion politica de México.

6.1.2.2 Indague causas y consecuencias de la primera
intervencién francesa.

6.1.2.3 Analice causas y consecuenciasdela
intervencién Norte Americanaen 1847.

6.1.2.4 Investigue el significado histérico de larevolug

6.3 Juzgarala etapa porfirista.

1.3.2 Distinguira las caracteristicas d¢

6.3.3 Expresara las causas de carécter
propiciaron larevolucion de 1910.

6.3.4 Expresaralas causas y consecug
movimientos obreros anteriores a 191

1.3.3 Andizaralos fundamentos ideo
revolucién de 1910.

6.3.1.1 Investigue situacién econémica durante el porfi
siguientes sectores de la poblacion de México: burgueg
campesinos.

6.3.1.2 Investigue problemas derivados de la
tendenciadelatierra

6.3.1.3 Comente.

6.3.4.1 Investigue: falla de libertad de participacion
politicay expresion; existencia de partidos politicosy
grupos de represion; politica econdmica de puertas
abiertas al capital extranjero.

6.3.4.2 Comente.
6.3.4.3 Investigue contenido programadel partido Libg
Plan de San Luis, Plan de Ayala, Plan de Guadalupe.

UNIDAD 7. MEXICO ACTUAL .

7.1 Valoraralatrascendenciade los cambios sociales, introducidos por la Constitucion

Politicade 1917
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