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INTRODUCCION

En la actualidad, la Educacion Media Superior forma alumnos a partir de la
integracion de diferentes saberes orientados a facilitarles una intervencién mas
activa dentro de la sociedad, asi como el desarrollo de habilidades y actitudes que
posibiliten el logro de los objetivos propuestos. La formacion del estudiante en esta
etapa, exige del alumno, el dominio de informacion, el desarrollo de su
competencia para el analisis y elaboracion del discurso, que le permita reflexionar
y asumir una postura critica ante esta sociedad en constante cambio, asi como
también prepararse para la vida social, académica o productiva. Requiere ademas
favorecer su creatividad para resolver problemas cotidianos, asi como desarrollar
su competencia comunicativa y la habilidad para llevar a cabo escritura y lectura
significativas.

La educacibn media superior en Meéxico toma como modelos,
fundamentalmente a la Escuela Nacional Preparatoria (ENP) y al Colegio de
Ciencias y Humanidades (CCH), ambos de la Universidad Nacional Autbnoma de
México (UNAM). Ello hace muy relevantes los programas y propuestas didacticas
de esas instituciones, pues sirven de base para la mayoria de las instituciones
educativas del nivel medio superior en el pais. Decidimos analizar, al menos una
parte de sus programas para ubicar las diferencias mas notables que hay entre
ellos.

El presente trabajo tiene como objetivo central encontrar cual de los dos
programas de estudio de lengua vy literatura del nivel medio superior es el que

consideramos mas acertado para obtener los conocimientos basicos de literatura y



la vez desarrollar las habilidades comunicativas, la competencia literaria y el
andlisis del discurso.

El llevar a cabo el anadlisis de estos programas y hacer una comparacion
entre ellos, proporcioné elementos para contribuir a una vision panoramica de los
programas de lengua vy literatura de la Educacion Media Superior en México, para
hacer algunas reflexiones sobre como consideramos que deben orientarse para
gue el aprendizaje sea mas significativo y se logren los fines deseados.

Los objetivos especificos de este trabajo podemos resumirlos de la
siguiente manera; primeramente exponer la situacion educativa del nivel medio
superior con énfasis en el Colegio de Ciencias y Humanidades y la Escuela
Nacional Preparatoria. Posteriormente dar a conocer sus programas de estudio
respecto a la Legua y Literatura y finalmente encontrar las caracteristicas,
semejanzas y diferencias que guardan los dos programas y ubicar cual pensamos
que puede ser mas eficaz para obtener los objetivos educativos, de ensefianza
aprendizaje y de la institucion.

Cabe aclarar que el andlisis que se llevd a cabo en este trabajo, solo
comprende los programas de literatura del quinto semestre, en el CCH se tomo el
Programa de Estudios de Lectura y Analisis de Textos Literario | y de la ENP el de
Literatura Universal. Se comparo estos dos programas para tener una idea general
de lo que imparten primeramente en el quinto semestre y como ello puede
repercutir en la formacion del alumno y de su competencia literaria, ademas de
gue son ejemplo a seguir en cuanto a disefio curricular para otras instituciones a

nivel nacional.



Los sustentos tedricos que tomamos en cuenta como base para el analisis
son: constructivismo, cognoscitivismo, semiotica, pragmatica del texto y teoria de
la comunicacion fundamentalmente y en cuanto al disefio curricular tomamos
como principios los que establece José Gimeno Sacristan.

En el transcurso de la investigacion tuvimos una dificultad, y es que en el
trabajo inicial existia el Plan de estudios preliminar del CCH y a partir del ciclo
escolar actual -2007 — 2008- se hizo un cambio, lo que nos llevo a tener que
realizar cambios en algunos puntos de los tres capitulos que comprenden este
trabajo.

La revision de estos programas nos ha dejado claro las formas de trabajo
que tienen cada institucion, y lo interesante es que las dos escuelas tratan de
conservar en lo posible su esencia, desde su formacion, tratando de estar a la
vanguardia y a la altura de lo que demanda el pais. Cabe mencionar que en los
programas revisados el del CCH ya cuenta con una revision por parte de la
comision de revision y ajuste de los programas del CCH en el afio de 2004, en
cambio el de la ENP sigue sin hacer ninguna revision de su Plan de estudios
surgido en 1996. Sera muy interesante que en proximas investigaciones se realice
un analisis sobre las revisiones que se hagan en la ENP y las ya hechas por el
CCH, para ver si se han modificado las tendencias, pues hasta ahora existe una
marcada diferencia entre ambas instituciones.

En el primer capitulo se aborda la tematica de la educacion media superior
en México y sus distintas modalidades, se habla del origen del CCH y de la ENP

asi como de las caracteristicas generales de cada una de ellas.



En el segundo capitulo se aborda el concepto del curriculum, se reflexiona
sobre la importancia de la literatura como eje del lenguaje y la comunicacion.
Ademas se describen las caracteristicas de cada Plan de estudio como sustento
para el analisis de los programas.

En el tercer y ultimo capitulo se realiza el analisis de los dos programas. Se
hace mencion de sus caracteristicas y se lleva a cabo una comparacion entre
ambos en los aspectos: objetivos, contenidos de ensefianza, estrategias de
ensefianza aprendizaje, la acreditacion o evaluacion y el rol del profesor . Ademas
de algunas sugerencias que consideramos pertinentes para una mejora en el

curriculum y conclusiones.



CAPITULO |
EDUCACION Y EDUCACION MEDIA SUPERIOR EN MEXICO

La educacion es un proceso dinamico y sistémico que se desarrolla entre
seres humanos e implica una responsabilidad y compromiso mutuo entre el sujeto
que ejerce la ensefianza, y el que aprende, es decir; la educacion se da como
resultado de un proceso de ensefianza-aprendizaje, realizado en términos de
reciprocidad, lo cual fomenta la participacion creadora en la vida del ser humano.

Por medio de la educacion, las generaciones actuales logran conocer lo que
las generaciones anteriores han desarrollado a través del tiempo, asi como
también adquirir conocimientos que les sirvan como base para las competencias
del futuro.

La educacion es un proceso que forma para la vida y una de sus funciones
es abrir las posibilidades para que el educando llegue a conocer sobre ella la
realidad en la cual se desarrolla cotidianamente y reflexionar. Aqui cabe destacar
lo que sefiala Delors con respecto a que la educacion debe estar basada en los
cuatro pilares de la educacion que son el sustento de la misma, primeramente
aprender a conocer, es decir; apropiarnos de las formas de comprension; aprender
a hacer; para lograr cambios en nuestro contexto; aprender a vivir juntos,
compartiendo y socializandonos con nuestros pares Yy, finalmente aprender a ser,
que implica los tres procesos anteriores.*

Como profesionales de la educacién, nos interesa la educacion en general,

pero en este trabajo nos enfocaremos solo al bachillerato y sus modalidades. La

! Cfr. DELORS, Jacques. La educacion encierra un tesoro. México, Ediciones UNESCO, 1997, p.
91.



educacién media superior es posterior a la educacion secundaria y atiende a la
necesidad de apoyar el proceso de formacion integral de la poblacion escolar
compuesta mayoritariamente por jovenes de entre quince y dieciocho afios de
edad, quienes reciben esa educacion en instituciones federales, estatales,
auténomas y privadas.

La formacion que ofrece nuestro pais en este nivel educativo tiene ”...dos
caracteristicas que han sido producto de una politica educativa que responde a la
presion social; estas son: la expansion y la diversificacién™, lo que ha ocasionado
que surjan un sinfin de dependencias educativas de corte tecnologico para
atender una matricula que en cada ciclo escolar se ve incrementado.

La educacién media superior es uno de los elementos clave de la politica
social orientada hacia los jovenes, su esencia educativa consiste en generar en el
individuo: el desarrollo de su personalidad, la adquisicion de un sentido reflexivo y
critico, una cultura que comprenda la ciencia, la tecnologia y las humanidades, asi
como la preparacion adecuada hacia el trabajo, esta politica ha sido influida por
tres tendencias: “la modernizacion, la presion demogréfica y el papel central que
ha tomado la ciencia y la tecnologia.”

Es por tanto tarea ineludible de este tipo de educacion, favorecer que el
estudiante adquiera conocimientos y desarrollo de habilidades, actitudes y valores

que contribuyan a su consolidacion como individuo en los aspectos psicolégico,

intelectual, productivo y social; es decir a su formacion integral. Al mismo tiempo

2 CASTREJON Diez, Jaime. Estudiantes, bachillerato y sociedad. México, Colegio de Bachilleres,
1985. P. 175.

% |bidem, P. 175-176.



pretende proporcionarle las bases para ingresar al nivel superior o bien integrarse
a la actividad laboral, aunque si no es un bachillerato tecnolégico solo le
proporciona conocimientos generales que no le posibilitan la insercibn en un
trabajo especifico. Si bien los objetivos son pertinentes la realidad educativa en
este subsistema de educacion esta lejos de alcanzar lo que se propone, ya que
uno de sus problemas es que no existen los recursos necesarios para solventar
una educacion de calidad, poco se hace y poco se invierte para que la educaciéon
media superior sea un verdadero motor que impulse a los jévenes a buscar una
mejor forma de vida. La educacion ha estado en el fondo de la lista de prioridades
de nuestra clase politica.”

En los momentos actuales, las instituciones de mayor demanda, son las de
nivel superior por su limitada capacidad, aunque no pasara mucho tiempo para
que el nivel medio superior se vea con el problema de la matricula insuficiente,
“las necesidades en aumento y cada vez mas diversificadas de formacion, que

" sobre todo

desembocan en un rapido crecimiento del nimero de alumnos
porque México es un pais que demanda cada dia mayor cantidad de personas
profesionales para incursionar en el campo laboral.

El gran crecimiento demografico que ha tenido nuestro pais en los ultimos

afos, ha representado un enorme reto a la educacion en general, que no se ha

podido resolver, debido a la creciente demanda de estudiantes que pretenden

* Vid. Teijeiro, Mario. Una educacion para el siglo XXI en
http://www.cep.org.ar/articulo.php?ids=120 junio de 2006.

® DELORS, Op. Cit, p19.



continuar con sus estudios; pues el numero de alumnos es mayor que el que las
instituciones escolares estan en posibilidades de atender.

Existe otro inconveniente que afecta a la educacién de nuestros dias y es
gque Meéxico no ha podido mantener una economia estable que proporcione
tranquilidad en el sector educativo por lo que la globalizacion nos ha llegado sin
que nuestro pais esté preparado para ello. Mientras los paises desarrollados
siguen enrigueciéndose, aqui la situacién econdmica se va agravando cada vez
mas, “se han acentuado las desigualdades a raiz de la competencia entre los
paises y distintos grupos humanos; la desigualdad de distribucion de los
excedentes de la productividad entre los distintos paises de algunos considerados
ricos revela que el crecimiento agrava la fractura entre los mas dinamicos y los
otros™®.

Como consecuencia de esas fracturas, en la dltima década se ha
acrecentado el numero de instituciones que ofertan el bachillerato bivalente y/o
terminal con el fin de proveer al egresado dos opciones en su vida futura; que son
las de seguir preparandose académicamente y al mismo tiempo hacerlo capaz
para buscar empleo como técnico en el area que elija en alguna de estas
escuelas. Es decir, se oferta una educacién que posibilite obtener empleo e
ingresos, pero solo la minoria lo consigue. Ante esta demanda surgen las escuelas
privadas que ofrecen un titulo de técnico en alguna de las areas del conocimiento,
que lejos de ser una solucion, solo remedia el momento, ya que para obtener

algin empleo se solicita mayor nivel educativo. Desde nuestra limitada

® Ibidem, p. 70.



experiencia hemos observado que se estafa a los jovenes dandoles titulos que les
hacen creer que estan preparados para la vida y cuando se enfrentan con la
realidad, la frustracién es enorme, pues en la mayoria de los casos esas escuelas
no tienen reconocimiento oficial.

Formar para el trabajo es positivo, sin embargo, la educacion media
superior no deberia de conformarse con ello, ya que esto es solo una solucién a
corto plazo, en estas instituciones se tiene que brindar una educacion integral que
ayude a desarrollar las habilidades de los alumnos, una educacion de calidad.

Asi en la educaciéon media superior o como lo llama Delors la ensefianza
secundaria, se ensefian asignaturas que “no son pertinentes y que no se da

"’ es decir, se debe

suficiente importancia en la adquisicion de actitudes y valores
formar sujetos pensantes y no tanto mecéanicos. Ello hace necesario poner énfasis
en elementos del tronco comun del bachillerato para enriquecerlos y actualizarlos,
con el fin de responder a los cambios e innovaciones que implica la globalizacion,
para con ello obtener en un futuro ciudadanos actores y creadores. No es tarea
facil lograr lo anterior. Se requiere de un trabajo conjunto entre los disefiadores de
los planes de estudio, directivos, profesores, alumnos, etc. Pues la mayoria de las
veces, los disefiadores de los planes de estudio son personas sin experiencia
docente que redactan detras de escritorios, muy comodos en su lugar de trabajo,

desconociendo todo el contexto de las instituciones educativas. Esto provoca que

exista un desfase entre el que disefia y el que aplica.

" Ibidem, p. 139



1.1 Modalidades de la educaciéon media superior.

La educacion media superior comprende tres subsistemas; el bachillerato
general, la educacién profesional técnica y el bachillerato tecnolégico.

El curriculo de cada subsistema de educacion esta disefiado para
responder a las necesidades educativas del contexto en donde las instituciones se
encuentren situadas, y cada uno propone un distinto enfoque pedagadgico.

Conozcamos brevemente las caracteristicas de estos subsistemas.

El objetivo principal del bachillerato general es brindar “una educaciéon de

caracter formativo e integral™®

con ello se pretende que el alumno posea una
preparacion basica general en “conocimientos cientificos, técnico y humanisticos,
conjuntamente con algunas metodologias de la investigacion y el dominio del

lenguaje™®

. Se pretende que el alumno maneje las herramientas necesarias para
realizar analisis y resolver problemas, asi como también sea consciente y participe
en la sociedad en que vive. Integran esta modalidad el Colegio de Bachilleres
(CB), las Escuelas Preparatorias, los Colegios de Ciencias y Humanidades (CCH)
y los Bachilleratos incorporados. Cabe sefalar que dentro de esta modalidad se
sitla la Preparatoria Abierta, basada en el auto didactismo y la Educacion Media
Superior a Distancia, apoyada por audios casetes, materiales impresos,
multimedia y videos.

En cambio, la educacion profesional técnica, “tiene como propdsito preparar

recursos que ocupen mandos intermedios para desempefarse laboralmente en

8 SEP, Perfil de la educacion en México. México 2000. p. 65.

° 1dem.
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funciones como la supervision, el control y la evaluacién de los procesos de
produccion™®.  Por consiguiente los planes y programas de estudio de esta
modalidad educativa combinan la teoria con la practica. Integran este subsistema;
el Colegio Nacional de Educacién Profesional Técnica (CONALEP), Institutos de
Capacitacion para el Trabajo del Estado (ICATE), Colegios de Estudios
Cientificos y Tecnolégicos del Estado (CECYTE), Centros de Estudios Cientificos y
de Servicios (CETIS), Centros de Bachillerato Tecnolégico Industrial y de Servicios
(CBTIS) y la Escuela Superior de Enfermeria y Obstetricia (ESEO).

Por su parte el bachillerato tecnoldgico pretende que sus alumnos, al
egresar, logren dominar algunas de las ramas que ofertan, del mismo modo que
buscan prepararlos para que sean capaces de “aplicar las bases cientificas,

culturales y técnicas adquiridas durante su proceso de formacion.”**

Esto para
que puedan dar solucion a las diferentes situaciones que se les presenten en el
campo laboral.

Este subsistema de educacion tiene la caracteristica de dotar a los alumnos
de las herramientas basicas para la actividad productiva, asi como también de
proporcionarles conocimientos de bachillerato general para que puedan optar por
una educacion de tipo superior. Por lo anterior, esta modalidad educativa también
es conocida como bachillerato bivalente. Las instituciones inscritas en esta
modalidad son los Centros de Bachillerato Tecnolégico Industriales y de Servicios

(CETIS), Centros de Bachillerato Tecnoldgicos Industrial y de Servicios (CBTIS),

Centros de Ensefianza Técnica Industrial (CETI), Centros de Estudios Cientificos y

1% |bidem. p. 68.
1 Ibidem. p. 70.
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Tecnologicos (CECyT), Centros de Estudios Tecnologicos (CET), Centros de
Estudios Cientificos y Tecnoldgicos del Estado CECyYTE), Centros de Estudios
Tecnologicos del Mar (CETMAR), Centros de Estudios Tecnoldgicos en Aguas
Continentales (CETAC), Centros de Bachillerato Agropecuario (CBTA) y Centros
de Bachillerato Tecnoldgico Forestal (CBTF).

Como podemos ver existe una diversidad de opciones en este nivel, las
cuales se rigen bajo sus propios reglamentos, entre ellas se encuentran las dos
instituciones a analizar en este trabajo que son; el Colegio de Ciencias y
Humanidades y la Escuela Nacional Preparatoria a las que nos referiremos a

continuacion.

1.1.1 Colegio de Ciencias y Humanidades.

A finales de los afios sesentas, surgid la necesidad de crear una institucion
educativa que cubriera la creciente demanda a nivel medio superior y que ayudara
también a incrementar el numero de alumnos con posibilidades de acceso a la
educacién superior, en los campos cientifico, técnico y social.

Como respuesta a esa demanda se comenzo6 a conformar el proyecto. Este
fue aprobado por el Consejo Universitario de la Universidad Nacional Autbnoma
de México (UNAM) el 26 de enero de 1971, durante el rectorado de Pablo
Gonzalez Casanova, quien considero tal accion como “...la creacién de un motor
permanente de innovacion de la ensefianza universitaria y nacional, y debera ser
complementado con esfuerzos sistematicos que mejoren a lo largo de todo el

proceso educativo, nuestros sistemas de evaluacion de lo que ensefiamos y de lo

12



que aprenden los estudiantes...”?.

Se decidi6 que responderia a una
programacion anual en sus planes de estudio, asi como también a un enfoque
distinto a los esquemas educativos tradicionales.

Entonces el Colegio de Ciencias y Humanidades fue creado para atender
una creciente demanda de ingreso a nivel medio superior en la zona metropolitana
y al mismo tiempo para resolver la desunidn existente entre las distintas escuelas,
facultades, institutos y centros de investigacion de la UNAM, asi como para

impulsar la evolucion académica de la propia Universidad con una perspectiva

curricular y métodos de ensefianza nuevos.

1.1.1.1 Objetivos educativos del CCH.

En el CCH se construye, ensefia y difunde el conocimiento para ofrecer al
alumno la formacion que requiere y asi cursar con altas posibilidades de éxito sus
estudios de licenciatura, por lo cual, las orientaciones del quehacer educativo del
colegio se sintetizan en:*

Aprender a aprender. El alumno serd capaz de adquirir nuevos
conocimientos por cuenta propia, es decir, se apropiara de una autonomia que sea
congruente con su edad.

Aprender a hacer. Desarrollara habilidades que le permitan poner en

practica lo aprendido en el aula y en el laboratorio. Supone conocimientos y

12 vid. Historia del Colegio de Ciencias y Humanidades http://www.dgcch.unam.mx/histo000.html
Julio de 2006.

13 Cfr. Mision y Filosofia del CCH en
http://www.cch.unam.mx/mision.php Julio de 2006.
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elementos de métodos diversos y, en consecuencia determina enfoques de
ensefianza y procedimientos de trabajo en clase (aprender haciendo).

Aprender a Ser. Desarrollara, ademas de los conocimientos cientificos e
intelectuales, los valores humanos, particularmente los éticos, los civicos y los de
la sensibilidad ética.

Alumno Critico. Sera capaz de analizar y valorar los conocimientos que
adquiera, de forma tal que lo afirme, cuestione o bien, proponga otros diferentes.

Con lo anterior nos podemos dar cuenta que los objetivos educacionales de
esta institucion estan basados en los postulados de lo que busca la educacion,
acordados en la declaracion de la Organizacion de las Naciones Unidas para la

Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO).

1.1.1.2 Caracteristicas de la institucion.

Propone un bachillerato de cultura basica que tiene la caracteristica de ser
propedéutico, general y Unico. Es una institucion de ensefianza media superior
que ocupa una posicion intermedia entre los estudios de licenciatura y la
ensefianza basica. Se rige bajo los términos de la Ley Organica y el Estatuto
General de la UNAM, ademas cuenta con una legislacion propia que norma su
actividad particular, que es el Reglamento de la Escuela Nacional Colegio de
Ciencias y Humanidades.

Desde sus origenes, el CCH adoptd los principios de buscar una
educacion moderna y considerd al estudiante como un individuo capaz de

acceder por si mismo al conocimiento y sus aplicaciones. En este sentido el

14



trabajo docente del colegio consiste en dotar a sus alumnos de los instrumentos
metodoldgicos necesarios para que posea los principios de una cultura cientifica y
humanista y las bases para la investigacion'®. El concepto de aprendizaje cobra
mayor importancia que el de ensefianza en el proceso de la educacion, por ello, la
metodologia que se aplica persigue que el alumno aprenda a aprender, que su
actividad receptiva y creadora no se malgaste en intentos frustrantes, y que
adquiera capacidad auto informativa, en el mas amplio sentido de la palabra.

Para lograr el conocimiento auténtico y la formacion de actitudes, el CCH
trabaja con una metodologia en la que el alumno participa activamente en el
proceso educativo, bajo la guia del profesor, quien intercambia experiencias con
sus colegas en diferentes espacios académicos. De esta manera, el docente no es
s6lo el trasmisor del conocimiento, sino un compafero responsable de proponer
experiencias de aprendizaje que permitan al alumno adquirir nuevos
conocimientos y desarrollar habilidades y actitudes para que continle por su
cuenta, a partir de la informacidén y reflexiones rigurosas y sistematicas. Lo
anterior no le quita al profesor su autoridad académica pues ella esta respaldada
por su experiencia, habilidades y conocimientos.

Al ser un aprendizaje dinamico el promovido por el CCH, el alumno
desarrolla una participacion activa tanto en el salbn como en la realizacion de
trabajos de investigacion y en los laboratorios.

En cuanto a la misién®, ésta se funda en el modelo de accién educativa

distintiva del CCH, el cual, desde su fundacion y en razon de su profunda

1 vid. Ibidem.
% bidem.
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racionalidad y actualidad, ha constituido una modalidad de bachillerato de alcance
y ambicién académica indudables. Sus concepciones de educacion y de cultura,
asi como los enfoques disciplinarios y pedagogicos que de aquellos se derivan,
que fueron innovadores, en 1971, han mantenido su vigencia y han adquirido en
los dltimos afios una aceptacion generalizada que, si bien no se refiere
expresamente al colegio como precursor, inevitablemente recuerda lo que éste ha
promovido, sostenido o practicado.

El CCH persigue que sus estudiantes, al egresar, respondan al peffil
determinado en su Plan de estudios, que sean sujetos y actores de su propia
formacion y de la cultura de su medio, capaces de obtener, jerarquizar y validar
informacion, utilizando instrumentos clasicos y tecnologias actuales, y resolver con
ellos problemas nuevos.

Que sean sujetos poseedores de: conocimientos sistematicos, estan al dia
en las principales areas del saber; tengan actitudes propias del conocimiento, una
conciencia creciente de como aprenden, elaboren relaciones interdisciplinarias en
el abordaje de sus estudios y reciban una capacitacion general que les permita
aplicar sus conocimientos y formas de pensar y de proceder, a la solucion de
problemas practicos. Con ello también tendran las bases para cursar con éxito
sus estudios superiores y ejercer una actitud permanente de formacion autbnoma.

Ademas de esa formacion como bachilleres universitarios, el CCH busca
gue sus estudiantes se desarrollen como personas dotadas de valores y actitudes
éticas, solidas y personalmente fundadas; que sean sujetos con sensibilidad e
intereses variados en las manifestaciones artisticas, humanisticas y cientificas;

capaces de tomar decisiones, de ejercer liderazgo con responsabilidad y
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honradez, para asi incorporarse al trabajo con creatividad; que sean al mismo
tiempo, ciudadanos habituados al respeto y al dialogo y solidarios en la solucion
de problemas sociales y ambientales.

Se espera que el conjunto de estas cualidades permita a los egresados
reconocer el sentido de la vida como aspiracion a la plenitud humana, segun sus
propias opciones y valores.

Asi, la mision institucional debe determinar el rumbo de toda accién que se
emprenda para construir el futuro del colegio y su aportacion a la renovacion de la

ensefianza media del pais.

1.1.1.3 Planteles y poblacion que atiende

Inicialmente los planteles que recibieron a la primera generacion de
estudiantes fueron Azcapotzalco, Naucalpan y Vallejo, esto ocurrié el 27 de abril
de 1971. Al siguiente afio hicieron lo mismo los planteles Oriente y Sur®®.

A lo largo de su historia, el Colegio ha ido transformandose y avanzando
para elevar la calidad de ensefianza que ahi se imparte. EIl nivel de madurez
alcanzado se ve a través de las etapas que ha tenido, entre las cuales destacan;
la creacidon de su Consejo Técnico en 1992; la actualizacion de su Plan de
Estudios en 1996; la obtencion del rango de Escuela Nacional en 1997, asi como
la instalacion de la Direccion General en 1998.

El CCH Azcapotzalco se encuentra en avenida. Aquiles Serdan numero

2060, Ex-hacienda del Rosario, Delegacion Azcapotzalco, México, Distrito Federal.

16 Cfr. http://www.cch.unam.mx/ Julio de 2006.
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El CCH Naucalpan esta ubicado en Calzada de los Remedios niumero 10
Colonia Los Remedios, Naucalpan Estado de México.

El CCH Vallejo esta en avenida 100 Metros esquina Fortuna, colonia
Magdalena de las Salinas, Delegacion Gustavo A. Madero.

El CCH oriente cuenta con 34 Edificios con aulas, sanitarios, oficinas
administrativas y 25 laboratorios para el area de Ciencias Experimentales. La
direccién de este Colegio es Prolongacion Periférico Oriente s/n esquina Sur 24,
colonia Agricola Oriental en la Delegacion Iztapalapa.

El CCH Sur también fue fundado el 3 de abril de 1972 y esta situado en
Cataratas y Llanura s/n, Colonia Jardines del Pedregal, Delegacion Coyoacan.

En la actualidad, el Colegio de Ciencias y Humanidades esta conformado
por una Direccion General, cinco planteles, y por un laboratorio central, con sus
instalaciones ubicadas en la Ciudad Universitaria de la UNAM. Atiende a una
poblacion estudianti de 60 mil alumnos, con una planta docente de
aproximadamente 2 mil 800 profesores. Cada afio ingresan 18 mil alumnos a sus
aulas, y han pasado por ella cerca de 700 mil alumnos.

Su Plan de estudios sirve de modelo educativo a mas de mil sistemas de
bachillerato en todo el pais incorporados a la UNAM.

Para su funcionamiento interno cuenta con autoridades propias. El
organigrama de cada plantel lo preside un Director General y nueve secretarias
que apoyan su actividad académica y administrativa. Como ya se menciono hay
cinco planteles, de los cuales cuatro estan distribuidos en la zona metropolitana y

una en Naucalpan en el Estado de México. Cada uno de estos planteles tiene un

18



director y secretarias de apoyo académico y administrativo. Los planteles cuentan

con dos turnos, de aproximadamente 5 mil 500 alumnos cada uno.

1.1.2 Escuela Nacional Preparatoria®’

En 1857 en México, las principales instituciones de educacion media y
media superior, como los Colegios mayores de San Pedro y San Pablo, y el de
San ldelfonso, estaban en manos del clero, y en ellas prevalecia una instrucciéon
de tipo dogmatica.

Con el establecimiento de la Republica y la institucion de la nueva
Constitucion de 1867, el presidente Juarez, nombré Ministro de Justicia e
Instruccion a Antonio de Castro, encomendandole la reestructuracion desde la
ensefianza, quien a su vez designo al Dr. Gabino Barreda para establecer las
bases de la nueva organizacion para la educacion publica. Gabino Barreda
elabor6é su proyecto educativo basandose en la corriente positivista del francés
Augusto Comte.

El 17 de diciembre de 1867, el presidente Juarez nombré al Dr. Gabino
Barreda primer director de la ENEP.

El 3 de febrero de 1868, se inaugur6 el primer ciclo escolar de la Escuela
Nacional Preparatoria con una matricula de novecientos alumnos; doscientos de
los cuales eran internos en las instalaciones del Antiguo Colegio de San Idelfonso,

mismo que se ocup6 como escuela hasta 1982.

7 vid. http://dgenp.unam.mx/
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A partir de los afios cincuenta del siglo XX, se crearon nuevos planteles,
distribuidos en el area metropolitana. En 1992, el Consejo Técnico de la ENP
aprobo6 un nuevo Plan de estudios y lo propueso al Consejo Universitario, pero no
se presento ante el pleno de éste, para su aprobacion.

En 1996, el Consejo Académico del Bachillerato aprobo los nuevos planes
de estudios.

Hablar de la Escuela Nacional Preparatoria, representa la historia de
México, nuestra historia y es la Unica institucion de la que han egresado cinco
presidentes de nuestro pais: Adolfo Huerta, Miguel Aleman, Adolfo Lépez Mateos,

Luis Echeverria Alvarez y Carlos Salinas de Gortari*®.

1.1.2.1 Objetivos educativos de la ENP.

Los objetivos educativos de la ENP podemos resumirlos en los siguientes:

Educar hombres y mujeres, que mediante una formacion integral, adquieran
una pluralidad de ideas, la comprension de los conocimientos necesarios para
acceder con éxito a estudios superiores, asi como una mentalidad analitica,
dinamica y critica que les permita ser conscientes de su realidad y comprometidos
con la sociedad.

Que tengan la capacidad de adquirir constantemente nuevos
conocimientos, destrezas y habilidades para enfrentarse a los retos de la vida de

manera positiva y responsable.

'8 Cfr. Conferencia dictada por el Arq. Héctor Herrera Leén y Velez para el programa de Formacion
de Profesores de la Escuela Nacional Preparatoria. México, D.F. 1999.
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Realizar investigacion educativa para desarrollar y aplicar nuevos métodos
y técnicas avanzadas de ensefianza, que eleven la calidad de los procesos de

aprendizaje.

1.1.2.2 Caracteristicas de la institucion.

La Escuela Nacional Preparatoria, como parte del sistema educativo
mexicano y del ciclo del bachillerato de la UNAM, tiene el compromiso y la
obligacion de responder satisfactoriamente a los retos y demandas de la
Universidad y la sociedad en su conjunto, para asi continuar con su caracter de
institucion publica, siendo el modelo educativo del bachillerato mexicano.

Para cumplir con esta obligacion y mantener el liderazgo educativo en el
ciclo de ensefianza media superior de México, la ENP disefia los programas
necesarios para la consecucion de lo anterior, con base en la misidén especifica de
la institucion, los lineamientos establecidos en el Plan de Desarrollo de la UNAM
que inciden en el bachillerato, el programa de fortalecimiento del bachillerato, la
participacion plural y colegiada de los académicos en el desarrollo e implantacion
de los programas y acciones necesarios para enriquecer, impulsar, actualizar,
optimizar y mantener vigentes los procesos de ensefianza y aprendizaje, las
experiencias y resultados de los dos subsistemas del bachillerato universitario y
los de otras instituciones educativas del ciclo de estudios, y por ultimo el
aprovechamiento de la infraestructura académica, administrativa y fisica de la ENP
y como en toda la UNAM, un sistema de evaluacibn permanente cuyos
indicadores permitan conocer los avances y resultados de las acciones

emprendidas para corregir posibles desviaciones.
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La Escuela Nacional Preparatoria tiene que estar preparada de a cuerdo
con las transformaciones educativas tecnoldgicas, cientificas y humanisticas, que

le permitan cumplir las expectativas del ambito nacional e internacional.

1.1.2.3 Planteles y poblacién que atiende.™®

Fue hasta mediados del siglo pasado cuando se crearon otros planteles,
nueve para ser exactos, los cuales recibieron nombres de maestros de la
preparatoria con motivo de los festejos del centenario de la Escuela Nacional
Preparatoria; plantel 1 “Gabino Barreda”, plantel 2 “Erasmo Castellanos Quinto”,
plantel 3 “Justo Sierra”, plantel 4 “Vidal Castafieda y Najera”, plantel 5 “José
Vasconcelos”, plantel 6 “Antonio Caso”, plantel 7 “Ezequiel A. Chavez”, plantel 8
“Miguel E. Shultz”, plantel 9 “Pedro de Alba”.

El 1 fue el primero de todos los planteles antes mencionados y sirvio de
ejemplo y guia para que surgieran los otros. Actualmente se ubica en Tepepan,
en la delegacion Xochimilco.

El Plantel 2 esta ubicado en Av. Rio Churubusco S/N Col. Zapata Vela
Delegacion lztacalco, entre Apatlaco y Tezontle. Funciond6 como extension
universitaria hasta 1952 cuando quedé integrado al Plan de cinco afos, sin
embargo funcioné como preparatoria numero 2 hasta en 1965 cuando se
establecio el Plan de 6 afios.

El plantel 3 abrié sus puertas el 23 de abril de 1923, como turno anexo al

diurno, del que se independiz6 en el afio de 1952. Actualmente tiene sus

9 vVid. http://dgenp.unam.mx/planteles/index.html
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instalaciones ubicadas en avenida Ing. Eduardo Molina 1577, colonia Salvador
Diaz Mirén donde fueron inauguradas en diciembre de 1980, inicio de una nueva
etapa en su historia.

El 11 de febrero de 1964 cuando se inauguraron las instalaciones del
plantel nimero 4 ubicado en Avenida Churubusco nimero 170 en Tacubaya. Este
plantel tuvo anteriormente otras dos residencias antes de llegar a Tacubaya.
Actualmente se encuentra en Avenida Observatorio nimero 170, esquina General
Plata. Colonia Observatorio, Delegaciéon Miguel Hidalgo.

Debido a que muchos jévenes demandaban el servicio educativo en los
distintos planteles de la ENP y con la intencion de desahogar a esos planteles
surge la idea de crear el plantel 5 en la periferia de la Ciudad de México. No
habiendo encontrado el lugar adecuado este inicié sus actividades el 8 de marzo
de 1954 con 19 grupos en tres locales distintos. Actualmente esta en calzada del
Hueso numero 729, Ex Hacienda Coapa, en la Delegacion Tlalpan.

En 1959 se cred el plantel 6 de la ENP, que primero seria ubicado en la
casa de los Mascarones, en Avenida Rivera de San Cosme. Actualmente este
plantel se localiza en Corina 3, colonia del Carmen en la Delegacién Coyoacan.

En cuanto al plantel 7, éste inicio labores el dia 16 de abril de 1960 en la
calle de Licenciado Verdad en el Centro Historico donde permaneciéo durante 4
afos. Posteriormente se traslada a su actual direccion en Calzada de la Viga
namero 54, Colonia Merced Balbuena en la Delegacion Venustiano Carranza.

El plantel 8, conocido como Miguel E. Schulz fue fundado en 1964 e
inaugurado el 28 de Julio 1965, Se doto al plantel de biblioteca, laboratorios,

alberca y gimnasios, para completar asi los medios para que el alumno recibiera
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una educacion integral. Su direccion actual es Avenida Lomas de Plateros s/n
Colonia Merced Gémez en la Delegacion Alvaro Obregon.

Por ultimo, el plantel mas reciente, el 9, se construy6 en Insurgentes Norte
namero 1698 Colonia Lindavista Delegacion Azcapotzalco, con la idea de captar
jovenes de las colonias aledafas al lugar interesados en el bachillerato.

La ENP ademas de ser historicamente el modelo de bachillerato en México,
requiere estar acorde con las transformaciones educativas tecnoldgicas, cientificas
y humanisticas, de manera que pueda contribuir a cumplir con las expectativas de
liderazgo en la educacion media superior que se le plantean frente a los objetivos
que se propone la UNAM en los ambitos nacional e internacional.

La ENP estd formada por una Direccion General y nueve planteles ya
mencionados anteriormente, con dos turnos cada uno, a nivel preparatoria
exclusivamente en el plantel 2 con el nivel de Iniciacion Universitaria.

Hoy por hoy, a la Escuela Nacional Preparatoria asisten 50000 jovenes
estudiantes que se preparan para la vida y su programa es empleado por las
escuelas incorporadas a esta institucion.

Como podemos observar, las dos dependencias educativas cuentan ya con
una historia que han forjado a base de trabajo y dedicacion en pro de la educacion
media superior. Las dos escuelas pretenden cumplir con las necesidades y retos
que plantea la educacion del siglo XXI, porque asi lo exige su propia historia. Se
busca una educacion que esté enfocada en nuestros dias y tenga una vision hacia
el futuro. Una educacion integral, que forme para la vida, tanto cotidiana como
académica. Pues la evolucion tanto cientifica como tecnoldgica, en la era de la

informacion y la comunicacion, implican exigencias nunca antes vistas por la
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cantidad de nuevos conocimientos que se generan todos los dias. Se requiere
innovar todos los afios, mas cuando nuestro pais es una sociedad efimera y en
constante cambio.

La educacion que se imparte en estas dos modalidades de educacion
media superior, por su historia y la educacién que ahi se imparte, puede ser el

detonante para que se haga un cambio a nivel medio superior.
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CAPITULO 2

APROXIMACION AL CONCEPTO DEL CURRICULUM Y DESCRIPCION DE UN
PROGRAMA DE LITERATURA DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y

HUMANIDADES Y OTRO DE LA ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA.

2.1 Una aproximacion al concepto de Curriculum.

Debido a que el trabajo a desarrollarse se basara en un analisis curricular,
empezaremos por definir desde nuestra perspectiva que es el curriculum. Este es
un concepto dificil de definir por la complejidad de su contenido y por la diversidad
de opiniones y puntos de vista sobre el mismo.

Para muchos autores el curriculum es un plan que norma y conduce un
proceso especifico de ensefianza—aprendizaje que se lleva a cabo en una
institucion educativa. Es una construccion conceptual destinada a implementar
acciones que permitan detectar evidencias que posibiliten introducir ajustes o
modificaciones al Plan. El curriculum es una vision del quehacer institucional.

D'Ambrosio® muestra una visién holistica del curriculum al sefialar que
objetivos, contenidos, métodos y demas elementos estan integrados. No se puede
aislar el objetivo del contenido, del método y del sistema de evaluacion. Al igual
que en el marco conceptual tienen que coincidir los conceptos de hombre,

sociedad, proceso de ensefianza-aprendizaje y evaluacion. Todo visto como un

% vid. D'AMBROSIO, Ubiratan. “Estabilidad y cambios en el Curriculo: El enfoque holistico del
Curriculo y un nuevo papel del docente”. En revista La educacion. V.26, No. 90, México,
1982

26



proceso con sus elementos y sus fases interconectadas entre si. Otro elemento
primordial que hay que tomar en cuenta es la sociedad en la cual estamos
inmersos. La cual cambia con el tiempo y circunstancias. Los cambios en la
sociedad afectan al curriculum de una institucion en todas sus dimensiones.

Asi para Stenhouse "Un curriculum es el medio con el cual se hace
publicamente disponible la experiencia consistente en intentar poner en practica
una propuesta educativa. Implica no sélo contenido, sino también método y, en su
mas amplia aplicacion, tiene en cuenta el problema de su realizacion en las
instituciones del sistema educativo."*

Muchos estudiosos del curriculum han optado por dividirlo, en busca de un
concepto que deje contentos a todos aquellos interesados en el campo, por ende
“El curriculum ha sido dividido para su estudio en curriculum formal, curriculum
real y el curriculum oculto y de esta manera poder abarcar todas aquellas
actividades que surgen en el proceso educativo y que no soélo son para transmitir
conocimientos, sino actitudes y habilidades a los estudiantes que les permitan
desenvolverse adecuadamente en un mundo de cambios vertiginosos.”?* Sin
embargo se necesita un curriculum que comprenda los tres, un curriculum integral
para lograr alcanzar los objetivos educacionales que en el mismo se plantea.

El curriculum como plan de estudios es un conjunto interrelacionado de

conceptos, proposiciones y normas, estructurado en forma anticipada a acciones

! STENHOUSE, Lawrence. Investigacion y desarrollo del curriculum. 3a. edicién. Morata. Madrid,
Espafia. 1991. p. 30

22 Revista electronica Razén y Palabra. No. 26. Abril — mayo 2002E! curriculum: un acercamiento
profundo al término y los desafios que presenta en las instituciones educativas.
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gue se quiere organizar, es una construccidon conceptual destinada a conducir
acciones, aunque se pueden introducir ajustes o modificaciones. Es un plan
general de accion que se ha vertido en reglamentos, Plan de estudios, programas
y recomendaciones.

Al tratar de acercarnos al concepto de curriculum no podemos olvidar que
responde a una realidad histérica y por lo mismo ha sufrido una evolucién en su
practica y en la forma de concebirlo. De hecho su definicibn es un campo propicio
a la critica, por lo que no se puede hablar de un concepto acabado, absoluto de
curriculum. A lo sumo podemos hablar de opiniones mas o menos justificadas que
no llegan a ofrecer una definicion de la naturaleza del curriculum en su amplitud.
Segun Gimeno Sacristan el curriculum es “el proyecto selectivo de cultura,
cultural, social, politica y administrativamente condicionado, que rellena la
actividad escolar, y que se hace realidad dentro de las condiciones de la escuela
tal y como se halla configurada.”® Cada institucién posee rasgos de identidad y
también sefas particulares que la hacen Unica ante los demas, esto se da por la
practica de sus miembros en la escuela.

A manera de conclusion decimos que el curriculum es el quehacer de una
institucion educativa. Parte del proceso de ensefianza—aprendizaje y de sus
autores principales: el docente y el alumno. En torno a ellos gira el ideal de la
institucion, sus objetivos institucionales, su marco teérico con el concepto de

hombre, de sociedad, de método, de evaluacion, de vinculacion contextual y de las

28 GIMENO Sacristan, José. El curriculum: una reflexion sobre la practica. 22. Ed. Madrid, Morata,
1989. p. 40.
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funciones sustantivas y adjetivas; el modelo educativo institucional y las
caracteristicas de sus planes de estudio.
Una parte fundamental del curriculum es la que se refiere a la literatura, por

lo que a continuacién consideramos algunos aspectos significativos de esta.

2.2 Laliteratura como eje del lenguaje y la comunicacién

La comunicacion es un proceso que no solo se da en la escuela, sino en
cualquier lugar donde exista otro sujeto con el cual se pueda interactuar; asi cobra
importancia este proceso, puesto que para expresarnos y hacernos entender ante
los demas recurrimos a la lengua. Si conociéramos la forma de expresarnos mejor
y los procesos que ello implica hariamos discursos mas dinamicos, ya que en la
escuela y en especial las instituciones del nivel superior se encargan de
desarrollar nuestras “competencias linglisticas, estratégica, la relativa a la
institucional en el uso del lenguaje, sociolinglistica, social o discursiva,
semioldgica v literaria”,?* es decir; ensefian a hacer cosas con las palabras.

Los alumnos al ser sujetos que utilizan una lengua, estan inmersos
constantemente en la necesidad de desarrollar sus competencias comunicativas.
Se “entiende por este desarrollo no solo el conocimiento del cédigo linguistico,
también es importante el qué, a quién y como se dice, de manera apropiada en
una situacion dada, dicho de otra manera, todo lo que implica el uso linguistico es

un contexto social determinado”?°.

2 CCH. UNAM. Programa del Taller de Lectura, Redaccién e iniciacion a la Investigacion
Documental 1. CCH Junio de 2003. p 4.

% |bidem.
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La lectura y la escritura son procesos inherentes, no se pueden concebir
como elementos separados, pues uno conlleva al otro, aquella persona que lee
bien por consecuencia generalmente escribe bien y viceversa, porque “hay un
movimiento dinamico entre pensamiento, lenguaje y realidad del cual, si se asume
bien, resulta una creciente capacidad creadora, de tal modo que cuanto mas
integralmente vivimos ese movimiento tanto mas nos transformamos en sujetos
criticos del proceso de conocer, ensefiar, aprender, leer, escribir, estudiar”.?® El
estudiante que logre manejar los cdédigos lingtisticos, asi como desarrollar la
habilidad de lectoescritura, sera un sujeto con una formacién integra, capaz de
llevar a cabo una lectura del mundo a partir de un trabajo de reflexion y critica.

Cualquier institucién que pretenda ensefiar Literatura, necesita formar en el
alumno una competencia literaria, lo que significa que al término de los cursos
que imparte tendremos a un sujeto que segun Cassanny; “Tiene suficientes datos
sobre el hecho literario, conoce autores, obras, épocas, estilos, etc., sabe leer e
interpretar un texto literario, sabe identificar e interpretar técnicas y recursos
estilisticos, conoce los referentes culturales y la tradicion, tiene criterios para
seleccionar un libro segun sus intereses y sus gustos, incorpora la literatura a su
vida cotidiana, disfruta con la literatura.”’

A través de la literatura el alumno entra en relacidon con géneros, registros y

estilos variados, producto de otras situaciones comunicativas, lo que permite la

reflexion sobre modelos textuales que reflejan situaciones que han servido a los

® FREIRE, Paulo. Cartas a quien pretende ensefiar Argentina, Siglo Veintiuno Editores, 2003, p. 6

2" CASSANY, Daniel, et.al. Ensefiar lengua. 62 ed., Barcelona, Grad, 2000, P. 489.
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seres humanos para comunicar sus pensamientos y emociones en diferentes
contextos sociales. Los alumnos que cursan su educacion media superior tienen
una edad clave para que se consolide en ellos el habito de la lectura, se les
desarrolle el sentido critico y accedan, a través de las obras literarias, a la
experiencia cultural de otras épocas y otras formas de pensar.

Por tanto, los cursos de lengua y la literatura, en este subsistema
educativo, tienen que procurar, por una parte, dotar al alumnado de una mayor
capacidad para conocer y comprender discursos ajenos y para crear de manera
consciente los propios y por otra parte, elevar el nivel de conocimientos y la
habilidad para reflexionar, ademas de favorecer una actitud orientada a la

experiencia lectora y la expresion creadora.

2.3 El Colegio de Ciencias y Humanidades y la Literatura

Debido a que vivimos en una sociedad cambiante, los contenidos en las
distintas materias no deben quedar atras, tienen que ir a la par de ella, para
responder a las necesidades de los alumnos. El CCH se ha caracterizado por ser
una institucion innovadora en la organizacion y disefio de los distintos planes y
programas de estudio, asi como en los modelos didacticos y contenidos.

En esta escuela la ensefianza de la literatura lleva el nombre de Lectura y
analisis de textos literarios, y se cursa en el quinto semestre tiene como
antecedentes los cursos de Taller de lectura, redaccion e iniciacion a la
investigacion documental I, II, Il 'y IV.

En este trabajo analizaremos el programa de Lectura y analisis de textos

literarios I, que esta incluido en el Plan de Estudios Actualizado (PEA, 1996).
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Esta materia pertenece al Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion y
pretende dar continuidad a los cursos de la misma linea de conocimiento en los
cuatro semestres anteriores a éste ya mencionados, por consiguiente, “La materia
de Lectura y Andlisis de Textos Literarios | parte de su concepcién inicial de la
suma de habilidades y conocimientos previos en el area para desarrollar el cierre
del bachillerato nuevas aptitudes, ahora relacionadas de manera especifica con la

comprensién y andlisis de la literatura...?®”

para asi seguir desarrollando las
competencias literarias social y académicamente. Ya que una de las
preocupaciones por actualizar este programa es la inquietud que sienten las
autoridades del CCH para con sus alumnos en el sentido de prepararlos lo
suficientemente para su ingreso a sus estudios superiores 0 en caso de no
continuar sus estudios posteriores egresarlos mejor preparados.

Asi el Programa esta planteado para enfatizar la formacion y la construccion
de una cultura basica que es parte del modelo educativo del CCH, teniendo en

cuenta la lectura y analisis de la literatura y que esto a su vez sea el sustento para

desarrollar una conciencia critica 'y autocritica.

2.3.1 Enfoque de la materia
La lengua es la principal herramienta de comunicacion entre individuos
como agentes sociales. Asi, las personas tenemos interés en poder comunicarnos

con otros, para que nos entiendan y hacernos entender, en una variedad de

8 CCH, UNAM, Programa de estudios de Lectura y andlisis de textos literarios | y Il. CCH, 2004. p.
2.
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situaciones y contextos, pero para ello es necesario entender y dominar el
lenguaje, es decir ser competente en situaciones comunicativas.?

En la ensefianza de la literatura, el CCH opt6 por el enfoque comunicativo
”...un modo de considerar las cosas que permite disponer las experiencias del
aprendizaje linguistico con la flexibilidad que demandan quienes aprenden y
ensefian, o que aconsejan las circunstancias en un contexto dado.”° En este
enfoque, se parte del conocimiento previamente adquirido en situaciones reales de
la comunicacién, para que con base en ello se puedan construir conocimientos
nuevos.

El enfoque comunicativo®, llamado también funcional, surge a partir de la
década del setenta y tiene una perspectiva constructivista que impulsaran autores
como Jean Piaget y Lev Semenovich Vigotsky; al respecto dedicaremos un breve
espacio para exponer algunos puntos esenciales que nos interesan.

Se centra en el sujeto que aprende. El individuo tanto en los aspectos
cognitivos como socio afectivo no es un producto del ambiente ni de sus
disposiciones o pulsiones internas.

El conocimiento no es una copia fiel de la realidad sino una construccion del
ser humano. Las personas son sujetos activos que aprenden, inician y aprovechan
experiencias, buscan informacion para resolver problemas y reorganizan lo que ya

saben para lograr nuevos aprendizajes. La construccidon de la aprehension

2 vid. Enfoque comunicativo en http://si.uab.es/suab244w/enfocamentsp.html

% CCH, UNAM, Op Cit.. p. 4

%1 vid. MSc. Yisell Jiménez Sefior, et al. La ensefianza del espafiol como lengua extranjera.
Enfoques y desarrollo en http://www.monografias.com/trabajos15/espanol-
enfoque/espanol-enfoque.shtml
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depende de las representaciones acerca de la realidad y de la actividad a realizar,
asi como de la actividad interna o externa que el sujeto realice. El punto de partida
de todo aprendizaje es lo que previamente se ha adquirido. EIl aprendizaje se
produce cuando entran en conflicto lo que el estudiante sabe con lo que deberia
saber.

Esto va muy acorde con lo planteado en el segundo objetivo académico del
Colegio, en la que se hace mencion a aprender a hacer, donde se hace ver que la
teoria no estd peleada con la practica, y en donde se aprende haciendo, no
partiendo de cero, sino de lo que el alumno ya trae consigo.

En el CCH, se busca la forma de propiciar una serie de situaciones
comunicativas para que el alumno se exprese de manera natural y espontanea en
distintos contextos. Estas situaciones estan dadas muchas veces por el Plan de
Estudios como parte de los contenidos; sin embargo, lo esencial se encuentra en
la metodologia de la materia. Es decir, el alumno aprendera a hablar, hablando, a
escribir, escribiendo, y a leer, leyendo. Esto bajo situaciones y exigencias de
verdadera comunicacion. Estas finalidades no se logran sino a través de una
practica regular de los distintos usos de la lengua hablada y escrita.

La competencia comunicativa se conforma por varias subcompetencias
como: gramatical, la sociolinglistica, la estratégica. El primer objetivo de un
enfoque comunicativo debera ser el de facilitar la integracion de estas a los
saberes y habilidades de los alumnos.

Otra subcompetencia es la competencia literaria que en palabras de
Mendoza son “saberes linguisticos (para la descodificacion), saberes pragmaticos

(para identificar indicios, claves, estimulos y demas ofrecidos por el texto), saberes
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metatextuales (para reconocer convenciones y peculiaridades de las topologias
textuales) y saberes estratégicos de comprension e interpretacion para la
traduccion-adaptacion del texto y que confieren coherencia a la lectura”.®* Es un
mundo aparte dentro del mundo de la comunicacion, efectuandose asi la
comunicacién de otra forma, no tan dirigida al intelecto, como a la sensibilidad o al
pensamiento. Es por ello que para que una persona sea competente literariamente
hablando debe pasar antes por la competencia comunicativa y enriquecer ésta
para dar lugar a textos que van mas alla de lo puramente conceptual.

Entendemos pues por competencia literaria, aquel saber que permite
producir y entender textos, encontrandonos de este modo ante un modelo de
escritura mas elaborado que obedece a las caracteristicas del texto artistico:
polisemia, ambigtiedad.

Asi pues el CCH ha realizado esfuerzos para modificar la forma de
ensefianza de la literatura y que su aprendizaje sea un gozo ya que a pesar de
existir un Plan de estudios, ya que a pesar de sugerir algunos textos a trabajar en
clase, esta queda en consideracion del profesor, quien funge como mediador
pedagogico, es decir; orienta el camino hacia el conocimiento.

A los alumnos del CCH se les proporcionan las herramientas para
desarrollar, primeramente su competencia comunicativa, para después desarrollar
la competencia literaria donde cada uno “...desde su horizonte de expectativas, da
sentido al texto, lo interpreta, le da sus valores éticos y estéticos de acuerdo con

diversos aprendizajes y no con la presencia de un canon dnico e inamovible.”*® Asi

%2 Mendoza Fillola, Antonio en CCH, UNAM. Op Cit. p. 3
% CCH, UNAM. Op Cit. p. 7
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un seguidor de la literatura no solo lee cuentos, y novelas sino también lee e

interpreta el mundo.

2.3.2 Propositos generales de Lecturay Analisis de textos Literarios |

Para el curso de Lectura y Analisis de Textos Literarios | que se da en el
quinto semestre se pretende que los alumnos logren identificar las caracteristicas
de dos géneros narrativos; el teatro y la novela para encontrar tanto similitudes
como diferencias entre estos géneros.

Lo esencial de las dos unidades que se ven en este curso es dar
importancia al sujeto que aprende y a como va a adquirir los conocimientos y
habilidades que se plantearon en el apartado anterior, también en este curso el
alumno conocera la tematica del teatro y la novela, asi mismo producira textos
que estén acordes con el conocimiento que ird adquiriendo.

El CCH se ha caracterizado por ser una institucion innovadora y por ello,
para abordar contenidos referentes a la novela, incluye como un instrumento para
el andlisis de este género literario el cine, abriendo asi otras actividades que estan
muy apegadas a nuestro tiempo, ya que hoy en dia muchas de las novelas tanto
clasicas como contemporaneas son llevadas al cine y a veces este recurso ayuda
a comprender algunas situaciones que se escapan cuando se hace la lectura. Asi
se pueden observar la concepcion que tiene el autor original y el director de la
pelicula. Lo mismo sucede en la primera Unidad con el teatro, donde también se

propone la ida a puestas en escena para enriquecer lo que se aprende en clase.
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2.3.3 Contenidos teméticos: teatro y novela

Para el quinto semestre el Programa contempla dos unidades. La primera
lleva por titulo Teatro y la segunda es Novela. El tiempo estipulado para la
ensefianza de cada Unidad es de treinta y dos horas.

Empecemos con la primera Unidad; el Teatro.

Entendemos teatro como la rama del arte escénico, relacionado con la
actuacién, que representa historias frente a una audiencia usando una
combinacion de discurso, gestos, escenografia, masica, sonido y espectaculo. Lo
que aqui interesa es que también es concebido como el género literario que
comprende las obras concebidas en un escenario, ante un publico. En adicién a la
narrativa comun, el estilo de dialogo, el teatro también toma otras formas como la
Opera, el ballet, el mimo, la Opera china y la pantomima. Debido a que el
programa de Lectura y Andlisis de Textos Literario I, no es especifico sino muy
general, primeramente se hara la revision de la tematica que aborda, seguida de
los objetivos educativos y por ultimo de las estrategias de ensefianza aprendizaje.

El primer apartado de la Unidad uno del programa de Lectura y Analisis de
textos Literario | se llama: Elementos que caracterizan y especifican a la obra
draméatica, se abordaran en este apartado, el espacio escénico, el teatro
dramatico, la puesta en escenay los espectadores.

El segundo apartado es: La tematica de la composicion dramatica, siendo
uno de los mas extensos dentro de la Unidad. En este bloque se pretende
ensefar contenidos como; la representacion de acciones, personajes y dialogos,
la caracterizacion de los personajes, las funciones de los dialogos, la accidn

dramética: planteamiento nudo y desenlace, aspectos formales del teatro, las
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acotaciones, la estructura formal: actos escenas y cuadros, los diferentes ritmos
de la accion dramaética, el estilo dramatico y los subgéneros, la puesta en escena:
director, actores, escenografia, iluminacion, musica; y por ultimo, el papel del
espectador.

El tercer apartado; Tendencias draméaticas. En este blogue se veran temas
como el teatro de los Siglos de Oro, teatro de costumbres, de las tendencias
universales, de exposicidn y critica de los problemas nacionales, y de posguerra.

En el cuarto y ultimo apartado se conoce el desarrollo del teatro moderno.
A partir de sus precursores, los innovadores, los subversivos, los tedricos que
incluyen a Aristoteles, Artaud, Brecht y Pavis. Hasta aqui los temas de la primera
Unidad.

Los objetivos educativos no corresponden a un bloque o apartado
especifico, sino que estan hechos de manera general, sin embargo requieren de
una secuencia, es decir; un segundo objetivo se conseguira solamente al haber
alcanzado el primero. Llevan un orden mas no una numeracion.

Se pretenden lograr que los alumnos sean capaces de reconocer actos,
escenas y cuadros, asi como también de analizar los diadlogos, sus funciones e
interpretar los conflictos planteados en las obras. Se busca tambien que
reconozcan las acotaciones y su funcion para las puestas en escena, Yy
comprender las funciones de cada elemento de la puesta, Asi como las
tendencias dramaticas contemporaneas, sus caracteristicas, y algunas de las
manifestaciones mas sobresalientes del teatro contemporaneo universal. También

se propone investigar en distintas fuentes de informacion y redactar comentarios
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sobre aspectos y caracteristicas particulares de las obras leidas, para que el
alumno se vaya formando un criterio propio sobre las puestas en escena.

Y ahora pasemos a las estrategias de ensefianza aprendizaje.

Para que los objetivos sean alcanzados como lo plantea el Plan de estudios
y también el que se comprendan los contenidos, es importante tener buenas
estrategias de ensefianza-aprendizaje. Para ello este Programa propone y aqui si
de manera jerarquizada:

Se realizaran lecturas de obras de manera cuidadosa, haciendo los
seflalamientos necesarios de las partes que la conforman, se identificaran los
conflictos que enfrentan los personajes, se haran lecturas en voz alta de algunas
escenas de las obras dramaticas y también se realizaran discusiones sobre los
distintos puntos de vista, pero siempre con algun sustento tedrico basado en un
previo analisis del tema. Para conocer las intenciones del autor de la obra, se
escenificara una obra breve, para después asistir a una representacion teatral, si
resulta posible, de alguna obra ya revisada. El profesor previamente habra asistido
a dicha representacion para que posteriormente pueda enriquecer la clase, como
contrastar la perspectiva del dramaturgo con la del director. Se pediran trabajos
de investigacion sobre las tendencias contemporaneas del teatro lo que permitira
una clasificacion y ubicacidon de las obras. Asi mismo se le pedira a los alumnos
realizar lecturas sobre las criticas que arrojen las representaciones teatrales
puestas en escena en la actualidad, si es posible la representacion al cual se
asistio. Después de lo anterior se trabajara con la redaccion haciendo pequefios
ejercicios no formales para después dar paso a la redaccion de un analisis de

alguna obra dramatica, utilizando todos los recursos obtenidos durante las clases.
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Y finalmente se sugiere el intercambio de escritos entre los propios alumnos, con

el fin de que se haga critica de los mismos y se puedan seleccionar los mejores

trabajos.

Para la ensefianza de la Unidad uno se sugiere la siguiente bibliografia

basica®*

>

Aristoteles, Arte poética, Madrid, Espasa-Calpe, 1979. Artaud, Antonin, El
teatro y su doble, Buenos Aires, Ed. Sudamericana, 1980.

Berenguer, Angel, Teoria y critica del teatro. Estudios sobre teoria y
critica teatral, Alcala de Henares, Universidad de Alcald de Henares,
1991.

Boal, Augusto, Teatro del oprimido y otras poéticas politicas. Brecht,
Bertold, Escritos sobre teatro, Buenos Aires, Ediciones Nueva Vision,
1970.

Duvignaud, Jean, Sociologia del teatro, México, Fondo de Cultura
Economica, 1966.

Goutman, Ana, Hacia una teoria de la tragedia: realidad y ficcion en
Latinoamérica, México, UNAM, 1994,

Pavis, Patrice, Diccionario del teatro, dramaturgia, estética, semiologia,
Barcelona, Paidos, 1980. Rivera, Virgilio Ariel, La composicion dramatica,
México, UNAM, 1989.

Strauss, Botho, Critica teatral: las nuevas fronteras, Analisis de los
acontecimientos estéticos y politicos involucrados en la accion teatral,

Barcelona, Gedisa, 1989.

3 ibidem.
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A continuacion se revisara la segunda Unidad; La novela.

En esta Unidad se busca que el alumno crezca como lector, teniendo en
consideracion modelos diversos de textos literarios, su forma, el mundo que
encierra cada historia y lo mas importante comprender su organizacion narrativa y
el sentido que conforman para asi estimular el placer de leer.

Para la revision de la segunda Unidad de este Plan de estudio se llevara el
mismo procedimiento que en la primera.

La tematica de la Unidad dos comprende como primer apartado el de:
Elementos que caracterizan y especifican a la obra novelesca, que incluye temas
como el libro impreso, portada y contraportada y formas de la distribucion
comercial, el teatro novelesco y por ultimo la lectura individual y silenciosa.

Para el segundo apartado tenemos La composicidon novelesca, qué incluye
temas como la voz narrativa y las formas de su distribucion: el autor, el autor
implicado, el autor ficticio, el narrador y los narradores; grados de implicacion de
la voz narrativa y el mundo narrado, el tono, el estilo y los lenguajes implicados,
asi también la focalizacion y sus modalidades; posteriormente en el mundo
narrado que contiene temas como el tono, el estilo y los lenguajes implicados en
las referencias , la configuracion de los personajes, actores y narradores, la o las
acciones narradas: niveles de conflicto y desenlace, la trayectoria de los
protagonistas y su funcion en la integracion de tiempos, espacios y acciones; los
diferentes niveles y trayectos de sentido; intertextualidad e interdiscursividad;
aspectos formales del texto; las disposiciones de las partes de los textos y su

relacion con su comparacion narrativa; la funcion del o los titulos; el lector y la
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obra; la prefiguracion del lector virtual en el texto; lector pre configurado y lector
real; el papel de la critica.

Para el tercer apartado se tiene previsto el tema de la novela, género
moderno, breves antecedentes y conceptualizaciones sucintas.

Asi para el cuarto apartado, los temas que se incluyen son; las principales
poéticas narrativas; novelas de aventura, la picaresca, el costumbrismo, la novela
de formacion o aprendizaje, el realismo social latinoamericano, indigenismo y
negrismo, la novela de vanguardia, realismo magico y real maravilloso americano,
novela policiaca, novela histérica y nueva novela historica.

El quinto y dltimo apartado de la Unidad dos se incluyen temas como; la
novela moderna; los fundadores e innovadores, la novela hispanoamericana y la
novela mexicana.

Los objetivos educativos que se plantean para esta Unidad, tienen el
caracter de general, los cuales se describen; los alumnos seran capaces de:
aplicar estrategias adecuadas a la lectura de comprension de las novelas elegidas
para el curso, como también situar en una tradicion o en una poética dadas las
novelas elegidas para el curso, también identificar convenciones e innovaciones
en el género novelesco, comprender la funcion de los diferentes recursos formales
y composiciones empleados en la construccion del sentido en las narraciones
novelescas, apoyar sus analisis en el texto objeto del mismo y en nociones
previamente estudiadas y clasificadas, fundamentar sus interpretaciones vy
valoraciones en bibliografia pertinentes y adecuadas a las caracteristicas

estéticas de los textos leidas en el curso y finalmente el de redactar trabajos de
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analisis y comentarios como resultado de sus apuntes y actividades de
investigacion.

Las estrategias de ensefianza aprendizaje consisten en; primeramente
realizar propuestas para los textos a trabajar en el curso, con alumnos y maestro.
Posteriormente se haran lecturas de los textos de forma global y se aplicaran
estrategias de comprension de lectura, para saber qué dicen las novelas, su
organizacion y desarrollo de los argumentos. Asi mismo se identificaran las
convenciones del género, el analisis y reconocimiento de nociones sobre el
género narrativo en funcion de las caracteristicas que presenten los textos.
También se tendra en consideracion la lectura de selecciones bibliograficas
elaboradas por el profesor sobre aspectos teodricos metodolégicos, donde los
alumnos podran trabajar con fichas de contenido y podran hacer una organizacion
de ejemplos basados en su vida lectora. El profesor, para ilustrar los elementos
constitutivos de la voz narrativa dara ejemplos y hara que los alumnos identifiquen
los elementos de la voz narrativa y los alumnos comenzaran a realizar sus
primeros escritos, también haran andlisis de los aspectos presentes en el mundo
narrado. Con el fin de que se desarrolle una discusion en clase en torno a la
funcién que cumplen los aspectos formales del texto, los alumnos presentaran sus
apuntes. Asi mismo, el profesor revisara y determinara las nociones de los temas
de la Unidad y también organizara conferencias para los alumnos en temas como
antecedentes y conceptualizaciones de la novela y modernidad del género.

Finalmente se llevara a cabo la revision de la redaccién de los alumnos.
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La bibliografia basica contemplada para la Unidad dos contiene a;*

» Bajtin, M.M., "La épica y la novela (sobre una metodologia de investigacion
de la novela)" en Problemas estéticos y literarios (trad. de Alberto
Caballero), La Habana, Arte y Cultura, 1986, pp. 513-554.

» Bajtin, M.M., "La novela de educacidén y su importancia en la historia del
realismo" en Estética de la creacion verbal, México, Siglo XXI, 1985.

» Chatman, Seymour, Historia y discurso, la estructura narrativa en la novela
y el cine, Madrid, Taurus, 1990.

» Eco, Umberto, Lector in fabula, La cooperacidn interpretativa en el texto
narrativo, Barcelona, Lumen, 1979.

» Kristeva, Julia, El texto de la novela, Barcelona, Editorial Lumen, 1981.
Lukacs, Gyorgy, "Interpretacion historico-sociologica de la literatura™ en
Sociologia de la literatura, Barcelona, Ediciones Peninsula,

> 1968. Rall, Dietrich, compilador, En busca del texto, México UNAM, 1987.

» Ricoeur, Paul, Teoria de la interpretacion, México, Siglo XXI, 1994.

» Ricoeur, Paul, "Mundo del texto y mundo del lector" en Historia y literatura,
Francoise Perus. comp., México, Instituto Mora, 1991.

En cuanto a la evaluacion, solo se hacen sugerencias de las cuales resultan

tres apartados. El primero nos hace mencion que dependera de los resultados

obtenidos en cuanto a las lecturas y evaluaciones correspondientes, el segundo

apartado tiene que ver con la comprension que alcance el alumno sobre los

instrumentos tedricos y metodologicos empleados para el analisis y la

interpretacion.

% |bidem.p 9
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El tercer apartado involucra los dos previos y la evolucién del alumno
durante el semestre.

Hasta aqui dejamos la revision del programa Lectura y Andlisis de Textos
Literarios | del CCH para pasar al programa propuesto para el quinto semestre de

la ENP.

2.4 La Escuela Nacional Preparatoria y la Literatura

La Escuela Nacional Preparatoria a fin de cumplir con su misién educativa,
implanté una serie de acciones de disefio curricular, encaminadas a actualizar y
enriguecer todos los elementos que integran su Plan de estudios, y como
resultado de los trabajos emprendidos es que la Institucion cuenta actualmente,
con un curriculum que se caracteriza principalmente por un contenido
programatico conformado por una gama de disciplinas de caracter cientifico, social
y tecnolégico, todas ellas orientadas a contribuir a la formacion integral del
alumno, es decir al desarrollo de sus éareas intelectual, afectiva, fisica, estética,
artistica, moral y de la comunicacion.

La ENP propone tres cursos para la formacion del alumno en la formacion
linglistica y literaria, esos son; La lengua espafiola cursada en cuarto semestre,
el de Literatura Universal para el quinto semestre —el cual se revisara- y por ultimo

el de Literatura Mexicana e Iberoamericana en el sexto semestre

2.4.1 Enfoque de la materia
El nombre de la asignatura del quinto semestre de la ENP es Literatura

Universal y se ubica “dentro del nucleo basico del area de formacion lenguaje,
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comunicacién y cultura”,®® el nimero de horas semanal es de tres y tiene una

carga horaria de noventa horas siendo tedrica y obligatoria; sus antecedentes los
encontramos en los cursos de lengua espafiola, y otros cursos como la légica,
historia universal, etimologias grecolatinas del espafol, ética e idiomas; y en el
sexto semestre culmina con la preparaciéon cultural y linglistica con el curso de
literatura mexicana e iberoamericana.

Esta asignatura se incluye debido a que, segun el Plan de Estudios de la
ENP la vida universitaria pide capacidad expresiva, ya que la ensefianza de este
curso se considera formativa.

Para alcanzar la formacion linguistica y literaria se le pide al alumno no solo
que pueda leer para comprender el texto sino también para encontrar los
elementos que conforman dichas obras.

Se pretende que cuando el alumno de la ENP esta en contacto con las
obras que se han hecho en todo el mundo, conozca las distintas formas de pensar
y actuar, ya que dichas obras son el reflejo de una sociedad en determinada
situacion, para que pueda enriquecer su vision de nuestro pais.

Se insiste en fomentar la lectura, como fin esencial y el placer por el texto.

En cuanto al enfoque metodoldgico se sugiere un proceso sistematico
durante todo el curso, ello implica: lecturas literarias significativas, comprension
del Iéxico contenida por las obras, realizacion de analisis con la funcion poética,
asi como la creacion de habitos sociales de caracter individual y de equipo para la

expresion oral, la libertad, el respeto a los demas, el saber escuchar, entre otras.

% ENP, UNAM. Programa de estudios de la asignatura de literatura universal, ENP. p 2.
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Se busca también fomentar la investigacién en cuanto al corte literario en
las bibliotecas ya que la asignatura exige una consulta constante hacia los libros,
el desarrollo de la escritura creadora, del mismo modo que propiciar actividades

audiovisuales.

2.4.2 Propositos Generales y Literatura Universal.

Esta asignatura apoya el desarrollo integral del alumno, dando pie al
fortalecimiento de la estructura humanistica, ya que con ello el alumno apreciara el
desarrollo de la cultura universal, proporcionando asi el fortalecimiento del andlisis
y la facultad critica para la vida personal.

“La literatura, refleja el pensamiento, la cultura y los valores humanos

propios®”

, Sin embargo, también desarrolla el pensamiento reflexivo en el
alumnado.

El plan de estudios de la ENP para la Literatura Universal contempla ocho
unidades y busca que el alumno, al estar cursando el quinto semestre, ya traiga
consigo conocimientos que lo iran nutriendo y ubicando dentro del mundo de la
literatura.

Se busca que el alumno participe en el curso de Literatura Universal tanto
en forma individual como colectiva y que los conocimientos que ahi adquiera le
sean utiles para su vida futura. Ademas el alumno adquirira los elementos basicos
que le faciliten la investigacion y el analisis de los textos; asi mismo se pretende

desarrollar en el alumno las actitudes y habilidades que le permitan comprender el

cumulo de conocimientos que encierra la literatura y cultura universal.

" Ibidem. p. 2
47



Se propone que el eje de la clase siempre gire en torno a la buena
seleccidon de las obras que haga el profesor para abarcar cada periodo literario,
quien fortalecera el trabajo de clase con estrategias didacticas variadas. Siempre
se estara viendo la relacion e influencia que guardan las obras mexicanas con las
de otros paises.

Se dice que para el inicio del curso, es muy importante que el profesor
apligue una prueba de diagnostico y con base en los resultados, se tome las
medidas pertinentes para cubrir los requerimientos de sus alumnos.

En lo que se refiere a evaluacion, esta sera constante, se pide que el
profesor sefale los aciertos y errores para asi propiciar la autocorreccion en las
expresiones oral y escrita. Para la acreditacion del curso sera necesaria la
evaluacion de tres periodos o parciales donde se tomara en cuenta el avance
significativo, el desarrollo de las habilidades, el conocimiento y la comprension de
las distintas lecturas presentadas en los parciales.

La evaluacion incluye cuatro caracteristicas. Primeramente las actividades o
factores, que van desde “prueba de diagnostico, participacion en clase, trabajos de
redaccion, actividades extra-aula, investigaciones bibliohemerogréaficas vy
examenes.”® Seguida del caracter de la actividad que puede ser individual o
colectiva. Después el factor de periocidad, que puede ser constante o en tres
periodos. Y finalmente el porcentaje del cual se obtendra la calificacion; el que se
propone es la siguiente: “participacion en clase 25%, trabajos de redaccion 25%,

investigaciones bibliohemerogréficas 25% y examenes 15%."°

%8 |bidem. p. 39.
¥ 1dem.
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Cabe sefalar que el programa de Literatura Universal de la ENP, sugiere
para cada Unidad lecturas y/o obras, pero el profesor es quien decide si hace uso

de esas obras propuestas o de otras.

2.4.2.1 Contenidos teméticos: Literatura universal

Ahora revisaremos el Plan de estudios de Literatura Universal, el cual como
ya se menciond anteriormente, consta de ocho unidades.

La primera Unidad lleva por titulo Las literaturas orientales en la antigtiedad,
y en el propdsito “se pretende que el alumno se interese por las culturas antiguas
y que se inicie en la lectura de textos representativos de las literaturas orientales
para deducir lo vital de estas culturas y que formule juicios criticos en relacion a
las lecturas efectuadas.”® Se tienen destinadas para la primera Unidad un total de
nueve horas. La primera Unidad consta de cinco contenidos.

El primero, los textos literarios de la antigua oriental; son textos sumerio-
babilonicos y hebreos. En las estrategias didacticas para este contenido se
contemplan las siguientes actividades; organizar una investigacion por equipos,
asi como también la seleccion de los textos para posteriormente ser leidos. Aqui el
alumno empezarad a atender los aspectos del lenguaje, asi como aclarar los
juicios y conceptos en las distintas fuentes que pueden ser diccionarios,
enciclopedias y libros.

El segundo contenido, El inicio de la literatura escrita y proyeccion en la
literatura de la historia y de la religion. En este apartado de la Unidad dos se habla

de la aparicion de los distintos tipos de escritura y sobre los rasgos caracteristicos

9 bidem. p. 7.
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de cada literatura; para ello las actividades de aprendizaje seran, la realizacion de
una investigacion documental para encontrar los distintos tipos de escritura de la
antigiiedad y observar la evolucion de la realidad en mitos y leyendas, y para
terminar se realizara una exposicion, apoyada por una lluvia de ideas donde los
alumnos encontraran semejanzas y diferencias entre historia, mito y leyenda.

Otros textos literarios de antigiiedad es el nombre del tercer contenido y en
éste se haran comparaciones entre textos literarios egipcios e hindues, a menos
que el profesor lo modifique con otras literaturas, como pueden ser la china, arabe
etc. Para abordar este contenido los alumnos se organizaran por equipo Yy
localizaran textos egipcios e hindles —u otros en su caso- para posteriormente
sean leidos y comentados entre los integrantes, ademas sefialaran los temas
preferidos de la literatura del oriente. Asi como también elaboraran cuestionarios
sobre las distintas culturas provenientes de las obras consultadas.

El cuarto contenido encontramos que plantea una relacion entre los
aspectos geografico e histérico de los pueblos orientales y otros como religion,
filosofia y literatura. Para ello los alumnos indagaran la geografia de los pueblos a
estudiar, se apoyaran en mapas, fotografias, etc., y localizaran textos literarios que
sirvan de ejemplo para encontrar la influencia de la historia, la religion y de la
filosofia en las distintas culturas. Ademas anotaran en fichas los rasgos culturales
encontrados en los distintos textos.

El dltimo contenido del primer apartado de la Unidad uno, se llama:
Caracteristicas importantes de las literaturas orientales. En este contenido los
alumnos localizaran los rasgos distintivos de estas literaturas, los cuales pueden

ser simbolismos, religiosidad, imaginacion, fantasia, consejos morales vy
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creatividad. La estrategia didactica para este aprendizaje sera la de leer textos y

encontrar los rasgos que caracterizan a las literaturas orientales. Ademas

realizaran un comentario bien fundamentado sobre alguna cultura oriental.

La bibliografia propuesta que sirve de consulta para el alumno en las ocho

unidades de este Plan de Estudios es la siguiente:

> “Alvarez Maria Edmée, Literatura universal. México, Porrua, ti. e.

» Cano Bonilla Elsa Maria, Manual practico de Literatura universal.
México, Porrda, 0. e.

» Correa Pérez Alicia, Arturo Orozco Torre, Literatura universal,
Introduccion al andlisis de textos. México, Alhambra Mexicana, ti. e.

» Chéavez Pedro, Eva Lydia Oseguera, Literatura universal, 1 y 2. México,
Cultural, 0. e.

> De Teresa Adriana Maria, Maria Angélica Prieto, Literatura universal.
México, McGraw-Hill, . e.

» Gili Gaya, Samuel, Literatura universal. Madrid, Teide, U. e.

» Hernandez, Rafael, Literatura universal. México, Esfinge, U. e.

> Millares Carlo Agustin, Historia de la literatura universal. Antologia de la
literatura universal. México, Esfinge, 0. e.

» Montes de Oca Francisco, La literatura en sus fuentes. México, Porrda,
U. e. Pérez Leyva Maria de los Angeles, Literatura universal. México,
Porrda, 6. e.”

“! Ibidem. p. 8.
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Las obras que pueden apoyar en la ensefianza de la Unidad son las

siguientes:

» “Anonimo, El libro de los muertos (Fragmentos)

» Anoénimo, La Biblia (Génesis, Historia de José, Ruth, Esther, Judith,

Job, Sahnos, Cantar de los Cantares)

» Anbnimo, La epopeya de Gilgamesh (Fragmentos) Anénimo, Cuatro
libros. (literatura china, fragmentos)
Andnimo, Pantchatantra (Algun cuento)
Garibay, Angel Maria, (Compilador),
Voces de Oriente (Fragmentos)
Rhode, Teresa E., (Compiladora)

La India literaria (Fragmentos)

n42

vV Vv VYV ¥V VvV V

Valmiki, EI Ramayana.

La segunda Unidad llamada; Las literaturas clasicas grecolatinas en la
antigiiedad, tiene como propdésito: buscar “...que el alumno distinga a los pueblos
clasicos de las otras culturas de la antigiiedad; que se inicien en la lectura de los
autores grecolatinos y que adquiera habilidad para discernir los valores estéticos y
literarios derivados del contenido de los textos.”® Contempla seis contenidos y
catorce horas para ensefiar esos conocimientos.

El primer contenido de la Unidad dos propone el aprendizaje de las

epopeyas en la época homérica, con ese fin se realizara una investigacion sobre

“2 Ibidem p. 35.

3 Ibidem. p 9.
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los personajes trascendentales de los relatos de Homero. Este trabajo se hara por
equipo, para después seleccionar pasajes de la lliada y la Odisea para su lectura y
realizar comentarios; también analizaran los procedimientos literarios que el autor
utilizé para su realizacion y por ultimo contrastaran los dioses griegos con los
dioses orientales.

El género dramético en Grecia y en Roma esta situado en el segundo
contenido de esta Unidad. Aqui el alumno realizara lecturas por equipos sobre
las diferentes tragedias de los tres grandes tragicos griegos, del mismo modo
comparara los temas, estilos, personajes, funcién de coro e ideologias; ademas
dara lectura a algun texto de los comediografos Aristofanes, Plauto o Terencio.
Con lo anterior se pretende que el alumno valore la importancia del teatro y la
riqgueza del lenguaje.

El tercer contenido menciona a La lirica grecolatina. Para este aprendizaje
los alumnos haran la lectura de poemas de Safo, Pindaro, Anacreonte, Horacio,
Virgilio, Ovidio, y Catulo; analizaran los temas tratados en los poemas y la forma
en la que son abordados y culminaran con una discusion sobre el individualismo
de los autores revisados.

Después, siguen; Los géneros literarios en Grecia y Roma. Se requiere que
el alumno logre diferenciar las distintas obras literarias con base en sus rasgos
caracteristicos y asi ubique a los autores grecolatinos importantes. En
consecuencia, los alumnos realizaran fichas de sintesis en la que localizaran las
caracteristicas de los principales géneros y subgéneros desarrollados en la

antigua Grecia y Roma, asi como las de sus autores representativos.
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El siguiente contenido es el de Panorama General de Grecia y Roma, y
para ello se localizara geograficamente estas dos ciudades y se llevara a cabo una
investigacion sobre su historia, para concluir si existe una interinfluencia y como se
manifesto en cada cultura.

Para el sexto y ultimo contenido de la Unidad esta centrado, en la
Valoracion de la Literatura Grecolatina. En este apartado de la Unidad se
discutirdn los valores universales que proponen en los textos los autores clasicos
de la literatura grecolatina y las diferencias existentes entre la literatura de esa
época a la de la actualidad. También se hara un trabajo escrito, donde se haga
una critica a algun autor leido durante esta Unidad y en ella compararan la
fantasia y la imaginacion de la literatura oriental con la armonia de los clasicos.

Entre las lecturas propuestas para esta Unidad estan

» “Aristéfanes, La asamblea de las mujeres, Las aves
» Bonigaz Nufio, Rubén, (Compilador), Antologia de la lirica griega
Bonifaz Nufio, Rubén, (Compilador), Antologia de la lirica latina
Cicerdn, Marco Tulio, De la amistad, De la vejez
Esquilo, Prometeo encadenado, La Orestiada
Euripides, Las Troyanas, Alcestes, Medea
Homero, La lliada, La Odisea
Horacio, Odas y épodos
Ovidio, Las Metamoffosis
Platon, Apologia de Socrates, Fedon

Plauto La olla, El soldadofanfarrén

vV Vv VvV V¥V V¥V V VY VYV VYV V

Sofocles, Edipo Rey, Antigona
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> Virgilio, La Eneida.”*

La Edad Media en Europa es el titulo de la Unidad tres, que considera diez
horas y cuatro contenidos. En el propésito de esta Unidad se “...pretende que el
alumno conozca, reflexione y adquiera un sentido critico de la produccion literaria
de la Edad Media para acrecentar su cultura™

A ese respecto, el primer contenido trata sobre los textos medievales, aqui
se veran temas como la épica, la lirica, y el teatro medieval, asi también la
narrativa medieval con autores como Dante, Petrarca y Boccacio. Para los tres
primeros temas el profesor dejara lecturas que los alumnos haran fuera de clase.
En todo momento usaran el diccionario para ubicar nuevos vocablos y asi
incluirlas en su forma de expresion, discutiran las ideas y sentimientos que
hicieron que el autor se expresara de tal o cual manera en las obras leidas. Para
el tema de la narrativa medieval se propone encontrar conceptos de amor o en su
caso de honory también los alumnos buscaran de los aspectos morales politicos
y religiosos. Se llevara a cabo una comparacion entre el héroe medieval y el héroe
de las obras clasicas grecolatinas, para seguir revisando la obra elegida. El
alumno seleccionara el tipo de lenguaje que contiene dicha obra, pudiendo ser
alegodrica, simbdlica o popular; asimismo buscaran el o los elementos retéricos que
pudiera contener la obra. El alumno tendra que tener en cuenta la semiologia de

los textos.

“* Ibidem. p. 36.

> |bidem. p. 12.
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El siguiente contenido tiene como aprendizaje conocer el contexto cultural
del texto medieval. El alumno necesita ubicar en tiempo y espacio las obras,
donde se sitian o fueron escritas, para asi establecer el contexto cultural. Para
ello, el alumno realizara trabajos de investigacion ubicando fechas y se auxiliara
de otras asignaturas como la historia y la geografia para formar un marco cultural
que lo ayude a ser mas preciso en su investigacion. Este trabajo lo lograra
acudiendo a la biblioteca, buscando en todos los medios posibles desde libros,
grabaciones, musica medieval, grabados, ilustraciones de arte romantico o gético.
Todo lo anterior lo reportara en fichas al profesor.

El tercer contenido es: Analisis del texto leido. Se busca el enriquecimiento
cultural de los alumnos para la comprension y asimilacion de los textos
medievales en nuestra era. El profesor decidira qué tipo de analisis se realizara,
ademas de que si se hara individual o en equipo.

Para la Unidad tres el programa sugieren las siguientes lecturas

“Alighieri, Dante, La Divina Comedia (El Infierno)

Anonimo, El cantar de Roldan

Anonimo, El Poema del Cid

Andnimo, Los Nibelungos

Asis, Francisco de, Florecillas

Beroult, Tristan e Isolda

Boccaccio, EI Decamerdn (Algunos cuentos)

Chaucer, Godofredo, Los cuentos de Canterbury (Algunos cuentos)

Petrarca, Francisco, Los triunfos, Cancionero
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Villon, Francisco, Balada de los colgados.”®

La cuarta Unidad es La literatura en el Renacimiento, y tiene como
propésito “que el alumno, a través de la lectura de textos literarios, conozca las
ideas del renacimiento, y que, al comentarlos y analizarlos —en forma oral y

escrita-, maneje con eficiencia su lengua materna™’

para su aprendizaje
contempla diez horas y seis contenidos.

Como primer contenido encontramos; La literatura Renacentista en la cual
se busca que el estudiante capte rasgos esenciales de la época con lecturas de
textos significativos. Entre las estrategias didacticas, que propone el Plan de
Estudios al profesor se encuentran; la de trabajar de manera individual o en
equipo los textos escritos en el Renacimiento, aconsejando el uso permanente del
diccionario para enriquecer el vocabulario de los alumnos, asi como también la
localizacion en tiempo y espacio de los textos, de la misma manera encontrar las
diferencias de los textos del Renacimiento con los textos medievales, estas
diferencias se haran de forma oral.

El siguiente contenido es el de, Esquema estructural de la obra leida, aqui
se busca que el alumno identifiqgue los elementos estructurales de las obras para
una mejor comprension y asi resulte en ellos un mejor gozo de la lectura. Para
lograr lo anterior las didacticas a trabajar seran las de realizar un andlisis inicial

que originara las ideas, opiniones, comentarios y conclusiones de los textos

leidos. Se trabajara con lluvia de ideas para definir el esquema estructural de la

“% |bidem p. 36.

“"bidem, p. 14
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obra analizada; se analizaran las tematicas mas esenciales de la obra y ademas
se establecerd la importancia de los personajes, asi como el sefialamiento de los
tiempos, tanto del autor como del lector.

Después nos encontramos con, El contexto cultural del Renacimiento, para
asi tener un mayor conocimiento del contexto histérico cultural donde se
desarrollan las obras y asi enriquecer su lectura. Con ese fin, el profesor echara
mano de las obras artisticas que proyectard ante sus alumnos mediante
diapositivas o peliculas; el profesor también dejara un trabajo de acopio de
informacion sobre datos histéricos, geograficos, biograficos y bibliogréficos del
Renacimiento donde se sefalen las fuentes consultadas; en este apartado de la
cuarta Unidad el alumno distinguira entre el clasicismo y el barroquismo en un
cuadro sindptico.

Posteriormente se sitia el tema de; Caracteristicas de la literatura
renacentista. Caracteristicas como lo son el humanismo, individualismo, libertad,
espiritu critico, asi como también temas de la antigliedad pagana y valor de la
cultura. Dentro de las estrategias didacticas encontramos que se propone que los
alumnos identifiguen rasgos del Renacimiento en la obra leida; asi como de
realizar una comparacion entre las caracteristicas de la obra con la literatura
medieval. Del mismo modo se busca también destacar los ideales humanistas en
la época del renacimiento.

Aunado a lo anterior el tema siguiente es el de; Los géneros literarios en el
Renacimiento. Con ese propoésito se trabajara bajo la didactica que ofrece el

cuadro sinoptico. El grupo se dividira en equipos, donde realizara trabajos de
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investigacion del género que proponen los autores de la época y finalmente
presentaran los resultados ante sus compafieros.

Como ultimo contenido de la Unidad cuatro esta el tema de la Redaccion.
Se pone este tema con el fin de fomentar y ejercitar la reflexion ante un escrito y
asi beneficiarse ante el buen uso de la lengua. Como el nombre del contenido lo
indica, se elaborara un trabajo escrito donde sobresalga la critica hacia la obra
leida. En este trabajo escrito se revisara el uso y destreza en la utilizacion de
sinbnimos, asi como los elementos de la redaccibn como claridad, precision,
coherencia y concision. También sera importante que el trabajo contenga las
obras de consulta directa o indirecta.

Se sugiere la lectura de las siguientes obras para la Unidad cuatro;

> “Mariowe, Cristobal. El judio de Malta, Tamerlan
Milton, Juan, El paraiso perdido
Montaigne, Miguel de, Ensayos
Rabelais, Francisco de, Gargantia y Pantagruel

Ronsard, Pedro de, Los Amores

YV V VvV VvV 'V

Shakespeare, Guillermo, Hamlet, La fierecilla domada, Otelo, Romeo y
Julieta, Suefio de una noche de verano.”*®

Para la quinta Unidad nos encontramos el tema de: La literatura neoclasica.
Contempla nueve horas, seis contenidos y como proposito tiene el de examinar

“las caracteristicas del neoclasicismo y la relacion entre este movimiento literario y

el arte o el racionalismo del siglo de las luces, para que el alumno desarrolle su

8 |bidem. p. 36.
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capacidad de critica. Observard las diferencias con el prerromanticismo y
practicara la argumentacion.”

El primer contenido de la quinta Unidad es El neoclasicismo en la literatura;
en la cual se pretende establecer sintesis tales como lo artistico de lo bello y de lo
atil. En las estrategias a realizar; se dara lectura a alguna obra de la época, donde
se pondra atencidn en los aspectos mitolégicos, didacticos o de critica social que
pudieran contener.

El siguiente contenido es el de; Marco histérico cultural del siglo XVIII. Esto
con el fin de comprender el contexto en la que se desarrollan las obras. Para lo
cual se realizara una investigacion sobre el predominio de Francia en ese siglo,
asi mismo se discutird sobre la importancia de los enciclopedistas y de la
ilustracion en el continente europeo; siguiendo con la dinamica de trabajo de
unidades anteriores se buscaran similitudes y diferencias entre el arte barroco y el
neoclasico. Ademas de las actividades ya mencionadas también se hara una
discusion destacando la importancia de la razon, el ingenio y también de la
didactica en la estética neoclasica.

Posteriormente en el tercer contenido, encontramos; Analisis de una obra
neoclasica. Por consiguiente las estrategias didacticas seran la de distinguir la
regla de las tres unidades en las obras neoclasicas, asi como de observar el
aspecto didactico de las fabulas; y en general destacar la union de los bello con lo
atil y la elevacion moral de las obras de la época.

El siguiente contenido trata sobre; La rebelidon sentimental. A manera de

informacion el programa pone la ubicacion de esta rebelidn, surge a finales del

9 Ibidem. p. 17.
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siglo XVIII, donde se busca una transformacion antineoclasica. Aqui en las
actividades de aprendizaje se plantea la lectura de algun texto sobresaliente de
los llamados prerromanticos diferenciandolo con los textos neoclasicos; ademas
los alumnos desarrollaran una discusion en un debate donde trataran los
conceptos de arte con libertad y el de arte como instrumento de otras ideas
importantes.

Panorama de la literatura del siglo XVIII es el quinto contenido de esta
Unidad. En la descripcién del contenido encontramos que se pretende realizar un
listado de autores significativos que permita ubicar las obras y los escritores de
este siglo. Para ello los alumnos formaran equipos para el trabajo e investigaran
en distintas fuentes bibliograficas sugeridas en el apartado de la bibliografia de
este Plan de Estudios, determinando quienes son los autores mas sobresalientes
en el mundo europeo. Finalizada la investigacion, se comparan las
investigaciones entre todos los equipos para obtener los nombres destacados y
finalmente se disefiara un cuadro sindptico que refleje el trabajo realizado por
todos, el de descubrir los autores mas importantes de la época en la historia
literaria.

Y finalmente el dltimo contenido de la quinta Unidad, Redaccion. La
estrategia didactica para esté contenido sera que los alumnos redactaran un texto
argumentativo donde este fijada una postura, ya sea a favor o en contra del
neoclasicismo en la literatura, guardando siempre la estructura y forma de un
trabajo escrito.

En cuanto a las obras a revisar el profesor puede seleccionar las siguientes

para la quinta Unidad
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“Corneille, Pedro, El Cid, El mentiroso.

Defoe, Daniel, Robinson Crusoe.

La Fontaine, Juan de, Fabulas.

Molibre, El enfermo imaginario, El médico a palos, Tartufo.

Racine, Juan, Andrémaca, Fedra, Hipdlito.

Rousseau, Juan Jacobo, Emilio, Las confesiones.

Swift, Jonathan, Viajes de Gulliver.

Voltaire, Candido™®.

Romanticismo y Realismo literarios, es el titulo de la sexta Unidad, para su
ensefianza se contemplan doce horas y ocho contenidos, su propdsito con el
alumno es que “contraste las dos corrientes mas importantes del siglo XIX para
que observe la evolucion artistica en su relacién social e ideoldgica.”*

El primer contenido de esta Unidad es; Autores romanticos Yy realistas. En
este contenido se pretende que el alumno diferencie los autores mas relevantes
de ambos estilos. En las estrategias didacticas se propone se realice una
investigacion por equipo sobre esos autores en los distintos paises, también se
trabajara con un cuadro sindptico que mostrara un panorama general de las dos
tendencias literarias, asi mismo, se estimara el valor estético, también se
reconocera la ideologia de los distintos autores de la época y por ultimo se hara un
debate donde el tema sera el de la preferencia entre la tendencia romantica o

realista.

*% |bidem, p. 37
*! |bidem, p. 20.
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El siguiente contenido es el de; El romanticismo en la literatura. Se busca
que el alumno aprenda cémo el romanticismo logra modificar el estilo del
neoclasicismo. Para ello se propone trabajar con lecturas recreativas de poemas,
cuentos, teatro o también de novelas romanticas que el profesor previamente ha
seleccionado. El alumno tomara muy en cuenta la evolucion de la literatura en
cuanto a sus caracteristicas pudiendo ser por el individualismo, el sentimiento, el
liberalismo y también de la rebeldia. Y elaboracion de fichas de sintesis.

La literatura como reflejo de la realidad, es el tercer contenido de la sexta
Unidad. Se trabaja con lecturas previamente seleccionadas, se busca la
observacion de la objetividad en los textos leidos por parte del autor, los
resultados obtenidos se daran a conocer mediante una exposicion oral de los
alumnos y también elaboraran fichas de sintesis.

El contenido que le sigue es el de; Contexto sociocultural del siglo XIX. Se
propone que el alumno conozca las manifestaciones que se hicieron presentes a
finales del siglo XVIIl y cOmo estas afectaron a las artes. Para lograr lo anterior en
el apartado de estrategias didacticas encontramos que se pedira una investigacion
sobre las distintas manifestaciones ideoldgicas, politicas y socioeconOmicas
ocurridas en antesala del siglo XX. Las investigaciones se plasmaran en fichas de
sintesis, y finalmente se daran a conocer mediante la exposicion oral ante el
grupo.

Después de lo anterior el contenido subsecuente es el de; Caracteristicas
romanticas y realistas. La idea central de este contenido es que el alumno
conozca las dos grandes corrientes del siglo XIX y como se contraponen en sus

ideales. Por ende en las actividades de aprendizaje encontramos que se necesita
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detectar las preocupaciones humanas, como son las morales, politicas y sociales
en las obras consultadas, se investigaran las caracteristicas de los rasgos
romanticos, asi como también se encontraran las diferencias habidas entre
costumbrismo, realismo y naturalismo. Para finalizar este contenido se realizara
un listado que contendra los rasgos esenciales de las distintas corrientes literarias.

Después se encuentra el; Analisis de texto. Para ello se necesitara de una
obra literaria, donde los alumnos buscaran las caracteristicas de la corriente
literaria de la obra. Asi como también consideraran la obra como un medio de
trasmision de ideologias y de doctrinas, para después analizar el estilo de la obra
romantica o realista y por ultimo hacer una comparacion entre las caracteristicas
de las obras en personajes, lugares, ambiente.

Posteriormente, esta el de; Practica de la redaccion. El trabajo consiste en
hacer una comparacion entre las dos tendencias literarias y para ello los alumnos
habra que disefiar un plan de trabajo, usando fichas y por ultimo, redactaran su
informe comparativo.

Para finalizar la sexta Unidad esta el contenido de; Creacion literaria,
donde, segun el Plan, el alumno echard mano de su experiencia para la creacion
de dicho escrito. La estrategia didactica propone la realizaciéon de un poema de
estilo romantico o un cuento de tipo realista, basado en sus vidas y en el dia a
dia.

La lecturas que propone el Plan de estudio para esta Unidad es la siguiente:

“Chéjov, Anton, Cuentos, La sala numero seis.

Dickens, Carlos, Cuentos de navidad.

Dostoyevski, Fedor, El jugador, Las noches blancas.
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Dumas, Alejandro, ElI Conde de Montecristo.

Fiaubert, Gustavo, Madame Bovary (Fragmentos).
Goethe, Juan W., Fausto (I Parte), Werther.

Heine, Enrique, Libro de las canciones.

Hoffman, E., T. G., Cuentos.

Hugo, Victor, Los miserables (Fragmentos).

Ibsen, Enrique, Casa de mufiecas, Un enemigo del pueblo.
Novalis, Poesia. Poe, Edgar, Allan, Cuentos, El cuervo.
Scott, Walter, lvanhoe.

Schiller, Federico, La campana, Los bandidos.

Tolstoi, Alexis, Cuentos.”?

La pendltima Unidad es la séptima, y lleva como titulo; De la literatura
moderna a la vanguardia. Contempla siete contenidos y doce horas para su
ensefianza. Su propodsito dice; “se pretende que el alumno comprenda las
inquietudes mundiales de fin de siglo y se inicie en el estudio del vanguardismo
literario, con el legitimo deseo humano de buscar originalidad y la autonomia
creativa.”

Asi es como encontramos el primer contenido el cual es; La busqueda
esteticista en la literatura de fines del siglo XIX. El alumno aprendera a observar el
cambio de la literatura hacia efectos simbdlicos. Para ello hara lecturas de este

tipo de textos, simbdlicos, parnasianos, de idealismo fantastico y también de ironia

refinada, donde cuidara cada detalle. También elaborara un glosario con vocablos

*2 |bidem. p. 37.

>3 |bidem. p. 23.
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nuevos y ubicard al autor del texto en tiempo y espacio. Asi mismo pondra
especial atencion del manejo de simbolos y figuras retoricas.

El siguiente apartado es de; La singularidad del vanguardismo. Donde los
alumnos comprenderan la autonomia creativa en los textos. Con ese fin, se
realizardn lecturas de textos vanguardistas, la realizacion de un glosario y
ubicacion del autor en tiempo y espacio. También pondran especial atencion en
los elementos estilisticos de la estética vanguardista, para asi entender el
caracter anarquico que puedan establecer los textos.

Posteriormente, se sitia el contenido de; El contexto historico y
sociocultural del periodo entre siglos. Este apartado de la séptima Unidad tiene
que ver con las distintas corrientes filosoficas que se suscitaron a finales del siglo
XIX'y que tuvieron influencia en la literatura, asi como la experiencia de la primera
guerra mundial. Es asi que en las estrategias didacticas se plantea que se
relacione la literatura con la filosofia de dos grandes personajes; Schopenhauer y
Nietzsche. Asi mismo relacionar la literatura y la historia para con el momento de
la primera guerra mundial. También haran una investigacion con la pintura de la
época, y se propone también la proyeccion de diapositivas.

Después de lo anterior, el contenido que le sigue es el de; Caracteristicas
de las vanguardias. En consecuencia, los alumnos visitaran la biblioteca donde
investigaran las diferencias entre las distintas expresiones vanguardistas, como lo
son; dadaismo, futurismo, surrealismo, expresionismo y neorrealismo. Asi mismo
en libros de arte encontraran las diferencias en el muralismo, fauvismo, cubismo y
expresionismo. Y finalmente se llevara a cabo un resumen que les ayudara a

comprender la identidad del siglo XX.
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A continuacion, encontramos el contenido de; Analisis de textos literarios.
Como su nombre lo indica se realizara un analisis de alguna obra que alumno y
profesor seleccionen, donde el primero ubicara el esteticismo y singularidad de los
temas tratados en este tipo de textos.

Luego, esta el apartado de; Expresion oral. Donde por equipos opinaran y
enrigueceran el tema de la literatura moderna a la vanguardia, fundamentando
cada punto de vista, posteriormente las conclusiones se daran a conocer al grupo.

En la séptima Unidad, el ultimo contenido es el de; Redaccion. Como ya ha
sido costumbre en unidades anteriores, al alumno se le pide la elaboracion de un
trabajo escrito. Este tendra como caracteristica contener los cambios que el
alumno noto en esta transicion de la literatura, a partir de un listado de dichas
innovaciones que habra realizado previamente y que pondra en un escrito final.

Las lecturas que propone el Plan de Estudios a contemplar son:

> “Baudelaire, Carlos, Las flores del mal,
» Beckett, Samuel, Esperando a Godot,
Brecht, Bertoldt, La buena persona de Sechuan, Madre coraje,
Conrad, Joseph, Una avanzada del progreso,
Chesterton, Gilbert, El candor del Padre Brown,
D'Annunzio, Gabriel, La hija de lorio
Dos Passos, John, Manhattan transfer,
Elliot, T. S., Tierra baldia.
Faulkner, + Desciende Moisés, Gambito de caballo, Mientras agonizo

Grass, Gunther, El tambor de hojalata

vV V Vv VvV V¥V ¥V V VYV V

Hemingway, Ernesto, El viejo y el mar

67



Hesse, Hermann, Demian, Sidharta
Huxley, Aidous, Un mundofeliz

James, Henry, Otra vuelta de tuerca

YV V VYV V¥V

Joyce, James, Dublinenses, El retrato de un artista adolescente, Los
muertos

Kafka, Franz, El proceso, La metamorfosis

Mann, Thomas, Muerte en Venecia

O'Neill, Eugenio, A Electra le sienta bien el luto

Pirandello, Luigi, Seis personajes en busca de autor

Proust, Marcel, Por el camino de Swann

Rilke, Rainer M., Cartas a unjoven poeta, Historias del buen Dios
Sartre, Jean-Paul, La nausea

Shaw, Bernard, Pigmalion

Valéry, Paul, El cementerio marino

Verlaine, Paul, Antologia

Wells, Herbert G., EI hombre invisible

Whitman, Walt, Hojas de hierba

vV Vv VY Vv VvV ¥V V¥V VYV VY VYV V V V

Williams, Tennessee, Un tranvia llamado Deseo
> Wolf, Virginia, Alfaro, Las olas, Orlando™*

Finalmente llegamos a la ultima Unidad del Plan de estudios de la Literatura
Universal de la ENP. La octava Unidad se llama; La literatura actual. Para su

ensefianza se proponen catorce horas y seis contenidos. El proposito de esta

Unidad “pretende que el alumno comprenda las variables y novedosas tendencias

** |bidem. p. 37-38
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de la literatura actual, en la cual se evidencia el conflicto entre ideas, derechos,
moral, sentimientos, sexualidad, neurosis, violencia y religiosidad, para que
relacione las preocupaciones vitales del hombre con su tiempo.”>

Por ello, el primer contenido de esta Unidad es; Textos literarios actuales.
Aqui los alumnos trabajardn en equipo con varios tipos de textos de autores
contemporaneos, y también de distintos géneros literarios, haran uso del
diccionario, cuando localicen términos nuevos y discutiran las caracteristicas de
los textos como; tema, personajes, elementos estructurales, ideas, ambiente,
sentimiento y estilo.

El segundo contenido es el de; La época actual desde el periodo
entreguerras. Para comprender asi al hombre contemporaneo. Con ese fin, los
alumnos llevaran a cabo un listado de los acontecimientos mas importantes del
siglo XX, empezando por 1918. Poner atencion a cémo los hechos afectan al
hombre de este siglo y también obtener una relacién entre la literatura de este
siglo con la economia, politica, psicologia, filosofia y con la ciencia.

El tercer contenido; Caracteristicas de la literatura actual. Este contenido
propone que el alumno conozca como es que la literatura transmite vivencias y
como se va transformando de acuerdo a la época. En las actividades de
aprendizaje, encontremos que los alumnos trabajaran por equipos lecturas
distintas y expondran las técnicas nuevas encontradas en el texto revisado, con la
ayuda del docente ubicaran los cambios estructurales o formales, si es que el
texto lo presenta. Y al final obtendran conclusiones generales sobre la tematica

trabajada.

*® |bidem. p. 26
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El cuarto contenido es el de; Aspectos de la Literatura Universal. Aqui se
expone la idea de la literatura como un medio de union entre los seres humanos,
como una herramienta que traspasa fronteras. Es asi, que el alumno concluird
sobre el trabajo realizado a lo largo de las ocho unidades, asi mismo expondra,
mediante lluvia de ideas, los valores humanos y estéticos obtenidos en las
distintas lecturas que acompafaron este curso.

Para el quinto contenido encontramos la; Expresion oral. Donde el tema
sera el de la importancia de la literatura. Los alumnos demostraran que la literatura
es un testigo de la vida humana y que es un elemento importante para ubicar el
hombre de la época anterior con el hombre actual.

Y para el sexto contenido, encontramos; Redaccion. Donde se requiere la
elaboracion de un ensayo. La estrategia a seguir sera la que se ha formulado en
las unidades anteriores, teniendo en cuenta lo que conllevan los escritos en este
caso un ensayo. El tema del ensayo sera ¢Para qué sirve la literatura?; los
alumnos se documentaran para realizar este trabajo en fuentes bibliogréaficas, asi
mismo realizaran fichas, un trabajo previo como lo es el borrador, donde iran
conformando la estructura de trabajo final, para que el trabajo sea concebido como
final tendra que contener, claridad, coherencia, precision y correccion en la
redaccion, ademas de ortografia y puntuacion.

Para la Unidad ocho se recomienda la consulta de las siguientes fuentes;

» “Asimov, Isaac, Yo, Robot.
» Bradbury, Ray, Farenheit 451.
» Calvino, italo, Las ciudades invisibles, Una noche de invierno un

viajero.

70



Camus, Alberto, El exilio y el reino, El extranjero.

Eco, Humberto, El nombre de la rosa.

Fo, Dario, Muerte anunciada de un anarquista.

Golding, William, El sefior de las moscas.

Greene, Graham, El tercer hombre.

ionesco, Eugenio, El rey se muere, La cantante calva.
Kundera, Milan, La broma, La insoportable levedad del ser.
Mahfuz, Naguib, El callején de los milagros, Entre dos palacios.
Moravia, Alberto, Cuentos romanos.

Morrison, Tony, Beloved.

Orwell, Georges, 1984.

Pavese, Césare, El oficio de vivir.

Pessoa, Fernando, Antologia poética.

Saint Exupéry, Antonio de, El principito.

Shoélojov, Mijail A., Relatos del Don.

vV Vv Vv Vv V¥V VvV V¥V ¥V VY ¥V ¥V V V V VYV V

Solzhenitsin, Alexei Isaevich, El archipiélago Goulag, La casa de

Matriona.

A\

Suskind, Patrick, El perfume.

» Yourcenar, Margarita, Fuegos, Memorias de Adriano, Opus
nigrum.”®

Por otro lado, la ENP y el programa son claros al poner en un punto

importante el perfil del docente como parte fundamental para el desarrollo de este

Plan de estudios. EI docente tendra que ser “licenciado, maestro o doctor en

*® |bidem. p. 38-39.
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letras (literatura espafiola, literatura iberoamericana, literatura mexicana, letras

clasicas)™’

0 en Lingduistica.

Hasta aqui damos por terminada la revision del programa tanto de Lectura y
andlisis de textos literarios | del CCH, como el de Literatura universal del ENP.
Como el lector se habra dado cuenta existen algunas diferencias y similitudes
entre estos dos programas del quinto semestre.

Esté capitulo es meramente descriptivo, pero necesario para poder realizar
el trabajo de andlisis en el siguiente capitulo, el tercero. Lo interesante de realizar

este trabajo es que las dos instituciones que ofertan los cursos revisados,

pertenecen a la UNAM y sin embargo, tienen rumbos y tendencias distintas.

*" Ibidem. p. 40.
72



CAPITULO 3

ANALISIS CURRICULAR DE UN PROGRAMA DE LITERATURA DEL COLEGIO
DE CIENCIAS Y HUMANIDADES Y OTRO DE LA ESCUELA NACIONAL

PREPARATORIA.

3.1 Semejanzas y diferencias: un poco de historia de los dos programas.

En este capitulo se realiza un analisis comparativo de los programas de
estudio de nivel medio superior, primeramente vemos un poco de historia de estos
dos programas y su evolucion hasta nuestros dias, ademas de examinar aquellos
elementos curriculares abordados en el capitulo anterior: los objetivos, los
contenidos, las estrategias de ensefianza-aprendizaje, el enfoque didactico y la
evaluacion.

Resulta importante mencionar que se decidid analizar especificamente
estos dos programas de estudios el del CCH y el de la ENP, por pertenecer
ambos a la UNAM, y para encontrar cual es su relacion, asi como las semejanzas
y diferencias entre ellos, por su ideologia y modelo educativo.

Empecemos por considerar un poco de historia de ambas dependencias: la

ENP y el CCH.
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3.1.1 Historia curricular resumida de la Escuela Nacional Preparatoria.®®

La ENP nace hacia 1867, siendo uno de sus principales impulsores Don
Gabino Barreda con quien surge su primer Plan de estudios, el cual ha sufrido 16
transformaciones; la udltima fue en1996. La gran mayoria de esos planes de
estudios contenian planes anuales de clases y ya en la dltima revisién se puede
apreciar los planes de clases de forma semestral. En su curriculum se refleja, de
alguna manera, el papel que ha desempefiado en la sociedad y de manera
indirecta también se observan los cambios sociales de México, asi como también
los modelos pedagdgicos que han estado presentes.

En 1867 la Escuela Nacional Preparatoria posee una fundamentacion
positivista, en donde sus contenidos se orientan como previos para los estudios
profesionales; de 1867 hasta 1910, los planes de estudio obedecen a los
intereses de la larga permanencia de Porfirio Diaz en el poder politico y de
gobierno de aquel entonces, los estudios preparatorios son de caracter uniforme,
gratuito y laico; donde se privilegian los contenidos cientificos. En 1914 en plena
revolucion, al Plan de estudios se le da un caracter cientifico y humanista, con
gran importancia en la educacion fisica. En el escenario politico y educativo
empiezan a aparecer personajes como José Vasconcelos, Alfonso Reyes, Vicente
Lombardo Toledano; entre otros, mismos que influyen en el curriculum de la ENP.

De 1916 a 1924 el Plan de estudios de la ENP sufre varias alteraciones, entre

%8 Vid. Prof. José de Jestis Moncayo Sahagtn del Colegio de Ciencias y Humanidades, Plantel
Oriente. Reflexiones con relacidon al bachillerato de la UNAM del siglo XXI; su importancia,
posibilidades y disyuntivas. En http://www.cecu.unam.mx/97moncayo.htm
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otras, el bachillerato pase de 5 a 4 afios de duracion, lo separan de la Universidad
Nacional de México, para luego reintegrarlo a ella.

En 1930 se plantea un bachillerato para cada profesion, en 1946 con la
autonomia a cuestas se enfatiza nuevamente en los estudios preparatorios en las
ciencias y humanidades; para 1964 el bachillerato de la ya Universidad Nacional
Autonoma de México se hace de tres afios; con los dos primeros afios de
orientacion uniforme y el tercero es mdltiple, se incrementa el numero de
planteles. En 1996, afio de la ultima reforma del Plan de estudios se incorporan
nuevas asignaturas en el tercer afio y aparecen las opciones técnicas para los
jovenes que lo deseen.

En cuanto a los modelos pedagdgicos presentes en la Escuela Nacional
Preparatoria, se considera que han sido dos; el positivo y el estético. La
pedagogia positivista y sus promotores, consideraban que era necesario
ensefar los métodos de experimentacion y deduccién para que dejaran de
explicarse magicamente el universo y la vida social. El hombre debia usar la
inteligencia para descubrir, mediante el método cientifico, las leyes generales
del mundo. La clasificacion Comtiana de las ciencias jerarquiza a éstas en un
orden logico que va de las mas abstractas a las mas concretas y complejas,

empezando por las Matematicas y terminando en la Sociologia; “asi,
tendremos que modelo positivista tiene una correspondencia con la teoria
descripcionista de la ciencia, en la que la materia, digamos, es "dominante"

sobre la "forma". No importa demasiado la teoria abstracta, mientras el
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"9  Entendemos

"control" sobre los fendbmenos sea funcionalmente adecuado
que en el modelo positivista importa mas el conocimiento que la forma en que
el alumno lo aprenda. Sin embargo, habria que sefialar que en la practica ha

resultado efectiva y ademas, sirve de base para los modelos posteriores a su

aparicion.

3.1.2 Historia curricular resumida del Colegio de Ciencias y Humanidades.®

En lo que concierne al hoy Colegio de Ciencias y Humanidades emerge en
el ambito de la UNAM en 1971, durante la rectoria del Dr. Pablo Gonzélez
Casanova con tres unidades, la de ciclo bachillerato, la profesional y el posgrado;
el proyecto original fue reducido a solo el bachillerato en 1996. En su modelo
original el CCH se considera que su surgimiento responderia entre otras
cuestiones a la fuerte influencia de nuevas concepciones en las ciencias y las
humanidades asi como de las artes. En el aspecto educativo rondan pedagogia y
didacticas nuevas; influyen también los escenarios de las luchas sociales de aquel
entonces, destacando el movimiento de 1968. La Universidad en su conjunto es
abatida por una matricula cada vez mas elevada, en donde el CCH no fue ajeno a
este fendmeno. Se hablaba en aquel entonces de que la UNAM debia de
responder a la masificacion de la ensefianza. EI CCH respondio al reto.

El Plan de estudios de 1996 del CCH, recoge los fundamentos del proyecto
pedagogico original, desaparecen los cuatro turnos, reduciéndose a dos, se

incrementan las asignaturas por cursar a 28 horas de clase a la semana, haciendo

* Revista electrénica, Razén y Palabra, No. 25. Critica filoséfica materialista de la television.

® vid. Moncayo Sahagun. Op Cit.
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énfasis en la ensefianza de las matematicas, talleres de lectura y redaccion. Se
incrementa la enseflanza de la lengua extranjera, aparecen nuevas materias
optativas en el tercer afio, surge el taller de computo, se conservan las opciones
técnicas. En cuanto al modelo pedagogico del CCH se considera que en si mismo
es un nuevo modelo en el quehacer educativo, que coexiste con otros modelos,
como el industrial, utépico, estético, el funcional, el positivo y del trabajo
productivo, presentes en otras instituciones educativas. Asimismo pretende seguir
combatiendo el enciclopedismo.

Hoy en dia tiene vigencia el PEA, que pretende ser un modelo educativo
cuya caracteristica tiene una serie de ejes o0 elementos estructurales que podemos
resumir en: la nocion de cultura basica, la organizacion académica por areas, el

alumno como actor de su formacion y el profesor como orientador del aprendizaje.

3.2 Comparaciéon entre los dos programas.

En cuanto a su filosofia las dos instituciones —CCH y ENP- tienen la mision
de impatrtir a nivel bachillerato, una educacion que proporcione a sus alumnos una
formacion integral que les permita adquirir conocimientos y desarrollar habilidades
para acceder a estudios superiores con una actitud analitica y critica, asi como
también desarrollar su personalidad para asi enfrentarse a la vida de manera
responsable y con un alto sentido social, congruente con las necesidades del pais.

El modelo educativo del CCH se basa en la cultura basica y propedéutica,
es decir; prepara a sus alumnos para la vida profesional y busca desarrollar sus
habilidades para que sean capaces de producir conocimientos que vayan acordes

con la época en que se vive. Asi la cultura basica no es el aprendizaje de datos y
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conceptos solamente, sino la adquisicion de las bases metodolégicas para
acceder al conocimiento y aplicarlo.

Cuando se empezé a trabajar con los dos programas, algunas
caracteristicas saltaron a la vista, unas mas evidentes que otras, de acuerdo con
el objetivo de este trabajo tratamos de encontrar y contrastar la mayoria de esas
caracteristicas.

Una de esas diferencias la encontramos desde el momento de ver los
planes de estudio y es que llama la atencion que los nombres de los dos
programas sean distintos, a pesar de pertenecer a la UNAM y de ubicarse en el
quinto semestre de educacién media superior. El CCH por su parte asigna a esta
materia el nombre de Lectura y analisis de textos literarios I, mientras que en
ENP lleva por titulo Literatura universal.

Con relacion al tiempo que se destina para su ensefianza en las dos
instituciones; en el CCH se le otorga 2 horas por semana, lo que hace un total de
64 horas durante el semestre.

A la ensefianza de Literatura Universal en la ENP se dedica 3 horas
semanales que hacen un total de 90 horas durante el semestre, es decir; 26 horas
mas que en el CCH. Encontramos otra diferencia en cuanto a la categoria de la
asignatura, ya que mientras en el CCH la ensefianza de esta asignatura en el
quinto semestre es optativa, en la ENP la Literatura Universal tiene caracter
obligatorio.

En cuanto a las unidades en que se organiza el contenido, el del CCH sélo

contiene dos unidades y el de la ENP se compone de ocho unidades.
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3.2.1 El andlisis de los objetivos generales de las asignaturas.

En lo que se refiere a los objetivos educacionales de las asignaturas, estas
tienen que estar ligadas a los contenidos asi como a la didactica que la institucion
propone para la ensefianza de su asignatura.

Tomemos en cuenta lo que menciona Carlos Lomas en cuanto a los
objetivos que persigue la educacion literaria, la cual necesita “La adquisicion de
habitos de lectura y de capacidades de andlisis de los textos, el desarrollo de la
competencia lectora, el conocimiento de las obras y de los actores mas
significativos de la historia de la literatura e incluso en el estimulo de la escritura
de intencion literaria.”® Entonces, la pregunta seria ¢Qué tanto los objetivos
educacionales de estas dos asignaturas persiguen los objetivos de la educacion
literaria?

Para tener un mejor entendimiento de los objetivos planteados por las dos
instituciones y con el fin de que se pueda apreciar la redaccion de los objetivos
educacionales que pretende cada dependencia en la enseflanza de su

asignatura, se realiza el siguiente cuadro®.

® Lomas, Carlos, Op. Cit. P. 89
2 CCH, UNAM. Op Cit. p. 5y

ENP, UNAM. Op Cit. p. 3.
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Objetivos de la asignatura: Lectura y Andlisis
de los Textos Literarios |, CCH

Objetivos de la asignatura: Literatura
Universal, ENP

Al término del estudio de esta asignatura, el

alumno:

e Leerd, analizara e interpretara obras
draméticas y novelas, habida cuenta
de

estética.

su propésito y organizacion

e Fundamentara sus percepciones Yy
valoraciones de textos narrativos y
obras draméticas.

de

poéticas y tradiciones culturales e

de

por el

e Relacionard textos distintas

histéricas en  funcion los

agrupamientos propuestos

profesor.

e Redactara trabajos académicos,

ensayos y articulos, que den cuenta

de su trabajo de interpretaciéon vy

valoracion, asi como de los

fundamentos de los mismos.

En el curso de Literatura Universal se

pretende que el alumno egresado del

bachillerato de la Escuela Nacional
Preparatoria, adquiera los elementos basicos
para descubrir en sus lecturas, sin ajeno
auxilio, las disciplinas de la investigacion y del

analisis; se propicia, en el transcurso del afo

escolar, el desarrollo de actitudes vy
habilidades que permitan al estudiante
adentrarse fundamentalmente en el

conocimiento de las obras literarias de la

cultura universal, asi como el
desenvolvimiento de su criterio selectivo ante
la lectura y de que su interés se proyecte
como permanente, ante la posibilidad de que
sea ésta la Ultima ocasion que se le presente
de entrar en contacto con autores y obras de
las que -especialmente en la juventud-
responden a sus interrogantes, lo aproximan
a profundos valores, le inspiran fe en la gente
y determinacién para superar todos los
obstaculos; o por lo menos, le proporcionan el

siempre factible placer del mundo escrito.

Como se puede apreciar en el cuadro anterior los objetivos que propone el
CCH en su asignatura son mas coherentes y sencillos y pretende alcanzar el
desarrollo de las habilidades comunicativas en sus alumnos; en cambio el de la
ENP en su asignatura propone alcanzar una gama de caracteristicas en sus

egresados que lo lleven al gusto por la lectura, el conocimiento de la cultura a

través de los textos literarios y el interés por la investigacion.
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Los objetivos de las dos asignaturas estan planteados de manera general,
el Plan de estudios de la materia del CCH solamente menciona tres objetivos
durante todo el curso, en cambio el programa de la asignatura de la ENP propone
los objetivos planteados en el cuadro, pero ademas enuncia un propdsito para
cada Unidad.

Asi tenemos que los alumnos del CCH en esta asignatura empiezan por
leer, seguido de realizar andlisis, para posteriormente ser capaces de interpretar
los distintos textos literarios que encontraran en las unidades de ensefanza.
Ademas de lo anterior, se busca que sean capaces de fundamentar sus opiniones
basadas en los conocimientos que vayan adquiriendo; y que no solo hagan suyo el
conocimiento, sino también que relacionen los textos literarios con su entorno y
con el haz de conocimientos producidos por el hombre a través del tiempo.

Finalmente, después de haber Ileido, analizado, interpretado vy
fundamentado los distintos textos propuestos por este programa, se espera que
logren redactar escritos de corte formal, es decir; que puedan escribir ensayos y/o
articulos que sean producto de sus habilidades desarrolladas y adquiridas en el
Curso.

Por otra parte, en la ENP se pretende que el alumno se inicie en la lectura
con el fin de que haga suyos los elementos basicos para la investigacion y el
analisis, se hace mencién de la importancia del desarrollo de las habilidades y de
las actitudes en los alumnos ya que ello les permitira el conocimiento de la cultura
universal para que se inicie en el gusto por la lectura.

Asi pareciera que el modelo pedagdgico que impera en la ENP es la

conductista donde “...el modelo es basicamente el de la fijacion y control de
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objetivos “instruccionales” formulados con precision y reforzados en forma
minuciosa. Adquirir conocimientos, codigos impersonales, destrezas y

"3 Se trata de una

competencias bajo la forma de conductas observables...
transmision de conocimientos, donde poco se realiza para la formacion integral del
alumno y forma un caracter pasivo en la investigacion el cual es uno de los
objetivos educativos de la ENP.

Otro elemento importante, vinculado estrechamente con los objetivos, es la
seleccién y organizacion de los contenidos, que en la ENP responde a un modelo
convencional, que no favorece la formacion del estudiante como lector, pues como
afirma Mendoza: “El estudio de la literatura no es el aprendizaje de una sucesion
de movimientos, de fechas, autores y obras, ni la simple enumeracion de

influencias y de ‘rasgos de estilo’. "**

Es mas que datos, y obras importantes
realizadas hasta nuestros dias, el estudio de la literatura es placer, la literatura
desarrolla la competencia literaria, hace posible el andlisis de los textos, si bien
son importantes los datos historicos no es lo principal que se tiene que enseiiar.
Es mucho mejor favorecer el desarrollo de las competencias de los alumnos para
investigar el contexto de una obra y su autor y relacionar esto con su
interpretacion, que solo reproducir una lista de fechas y autores, que distraen del
tiempo que podria dedicarse a la lectura significativa.

En los objetivos planteados, los del CCH son mas concretos y faciles de

entender, asi resulta mas pertinente alcanzar los objetivos que exige la educacion

% posner, George J. Andlisis del curriculo. Mc Graw Hill. Colombia 1998 p. XXV

® MENDOZA Fillola, Antonio. La educacion literaria. Bases para la formacién de la competencia
literaria. Mélaga, Espafa, 2004 (Coplec. Temas de Lengua y Literatura)
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literaria; sus objetivos estan redactados de manera sintética y fluida, mientras que
en los de la ENP se trata de abarcar muchos puntos en general y no se aterriza en
lo especifico.

Algo que llama la atencién en la forma en la que se pretenden conseguir, es
gue en el CCH son secuenciales, es decir; que no se puede alcanzar un segundo
objetivo sin tener el dominio del primero. EI modelo pedagdgico que podemos
decir impera en esta institucién educativa es el pedagoégico progresista, donde “La
meta educativa es que cada individuo acceda, progresiva y secuencialmente a la
etapa superior de su desarrollo intelectual, de acuerdo a las necesidades y
condiciones de cada uno.”®® Para lograrlo, el docente necesita crear un ambiente
que estimule las experiencias que faciliten al alumno su acceso a las estructuras
cognoscitivas de la etapa subsecuente o superior en la construccion de su

conocimiento.

3.2.2 Analisis de los contenidos

Al igual que lo hicimos con los objetivos en el punto anterior, el andlisis de
los contenidos requiere de una forma sintetizada de los contenidos que propone
cada asignatura. Por ello el cuadro de la siguiente pagina reune de manera
resumida los puntos importantes de cada Unidad.®® Donde de manera general se

puede observar las diferencias que existen entre lo que propone uno y otro.

® posner, Op. Cit. p. XXV
® CCH, UNAM. Op Cit. p. 5y

ENP, UNAM. Op Cit. p. 6
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Contenidos de la asignatura:
Lectura y Analisis de Textos

Literarios |, CCH

Contenidos de la asignatura:
Literatura Universal, ENP

12 Unidad: Teatro

Especificidad de la obra
dramética.
La

dramatica.

composicién

Tendencias dramaticas.
El teatro moderno.

Los tedricos del teatro.

22 Unidad: novela

10.

Especificidad de la
novela.
La composicion

novelesca.
Conceptualizacion de la

novela como género.

Principales poéticas
narrativas.

Novela moderna.
Novela
hispanoamericana y
mexicana.

12 Unidad: Las literaturas orientales en la antigiiedad. Textos
literarios de la antigliedad oriental. Proyeccidn de la historia y de la
religibn en la literatura. Caracteristicas esenciales de estas
literaturas.

22 Unidad: Las literaturas clasicas grecolatinas en la antigliedad.
Las epopeyas homéricas. El género dramatico en Grecia y en
Roma. La lirica grecolatina. Valores universales de la cultura
clasica en el arte.

32 Unidad: La Edad Media en Europa. Los géneros literarios en el
Medioevo. Conceptos importantes de esta etapa. Contexto cultural
de la literatura. Los grandes autores de la transicion de la Edad
Media al Renacimiento.

42 Unidad: La literatura en el Renacimiento. Caracteristicas de la
literatura renacentista. Lectura de textos seleccionados. Analisis
estructural. El contexto sociocultural. Géneros literarios cultivados
en este periodo.

52 Unidad: La literatura neoclasica. Lo bello y lo atil en este
periodo. El poder de la razén y de la critica en el neoclasicismo. El
contexto histérico cultural. Los géneros en esta etapa: teatro,
fabula, novela y poesia.

62 Unidad: Romanticismo y realismo literarios. Distincion entre
estas corrientes literarias. La transformacion de la literatura por el
individualismo, por el sentimiento y por el liberalismo. La
objetividad del realismo. El contexto sociocultural del siglo XIX.

72 Unidad: De

singularidad del vanguardismo en el arte. Caracteristicas de las

la literatura moderna a la vanguardia. La

vanguardias en sus distintas manifestaciones. La filosofia y la
historia en este periodo de inseguridad mundial. Las literaturas de
vanguardia.

82 Unidad: La literatura actual. La época actual desde el periodo
entreguerras. EI mundo contemporaneo en sus variables que
propician la angustia y preocupacion vitales: La literatura como
revelacion. Modificaciones estructurales de la obra literaria. La

importancia de la literatura.

84




Para llevar a cabo el analisis de los contenidos buscaremos las semejanzas
y diferencias existentes entre los programas.

Trataremos de hacerlo de manera uniforme, intentando localizar los
contenidos que puedan asemejarse, ya que como se menciono antes, el Programa

de Lectura y Analisis de Textos Literarios | del CCH solo tiene dos unidades y el

del Literatura Universal de la ENP contiene ocho unidades.

CCH

ENP

Semejanza/Diferencia

Primera Unidad, Teatro

del

corresponde a toda la Unidad

El tema teatro

uno. Va de lo particular a lo

general.

En la segunda Unidad hay
un tema referente al teatro,
es la del género dramatico
en Grecia y Roma. En la
misma Unidad el tema de
Los géneros Literarios en
Grecia 'y Roma.

Y finalmente en la Unidad
tres encontramos el

subtema de Teatro Medieval

En el CCH para la Unidad que
corresponde al teatro se dedican
32 horas para su ensefianza. El
teatro es visto como género
literario.

Su enseflanza abarca desde sus
elementos basicos ylo
caracteristicas, puestas en escena
e historia

En cambio la ensefianza de los
temas de la segunda Unidad
abarca una sesion que hace un
total de 3 horas y media sesién
del subtema del teatro medieval,

gue harian un total de 4 horas.

Y en lo que respecta a la segunda Unidad de novela del CCH

CCH

ENP

Semejanza/Diferencia

Segunda Unidad, Novela

Abarca desde sus

caracteristicas mas
elementales, hasta llegar a
la tematica de la novela
mexicana, va de lo general a

lo particular

Primera Unidad, Literaturas

Orientales de la Antigliedad.

Segunda Unidad; Las
Literaturas Cléasicas
Grecolatinas en la
Antigliedad.

Tercera Unidad; La edad

Media en Europa.

La segunda Unidad del CCH la
novela proponen 32 horas para su
ensefianza. Y para la ensefianza
de los temas que mantienen cierta
semejanza con la tematica de la
novela son a los mucho 3 sesiones

gue hacen un total de 9 horas.
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Asi notamos en los cuadros anteriores que estos programas son
independientes y distintos a pesar de estar sujetos a la UNAM , mientras el CCH
propone en su asignatura la ensefianza de dos géneros literarios: teatro y la
novela para fomentar las habilidades comunicativas. En la ENP se piensa en
ensefar todos los elementos de la literatura universal, como datos relevantes que
se han construido a través de la historia de la humanidad.

Les es mas importante rescatar los valores de los textos literarios y
aprender de la cultura ahi plasmada que el desarrollo de habilidades y actitudes
hacia la vida actual. Con esto nos damos cuenta de que el Plan de estudios del
CCH busca cumplir con las demandas que el pais necesita —como lo muestran las
evaluaciones hechas recientemente por la Secretaria de Educacion Publica (SEP)
y UNESCO-, en tanto que el Plan de estudios de la ENP muestra que les
preocupa que sus alumnos lean, pero hay que preguntarse qué tanto esa lectura
propicia en ellos la reflexion y el analisis no solo de los textos, sino de la vida
misma. ¢ Qué hay de la lectura del mundo?.

Ahora veamos los enfoques con la que trabajan en esta asignatura.

El enfoque con la cual pretenden llevar a cabo sus objetivos también es
diferente; en el CCH, se trabaja con el enfoque comunicativo. Asi, la ensefianza
de la literatura reclama como los demas saberes un enfoque tedrico que justifique,
oriente y determine todas sus practicas. Hoy no es concebible el empirismo, la
espontaneidad o la arbitrariedad del pasado. Asi la literatura es vista como un
mensaje que se transmite, con ciertos cédigos, en un contexto y responde a una
finalidad comunicativa; su ensefianza esta centrada entonces en favorecer la

comprension de los mensajes y el uso consciente de la lengua, pues: “El
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desarrollo de la educacion literaria serd pues, formar lectores competentes, con
una aceptable competencia literaria.”®’ Por ello, todo lo que se haga en el
desarrollo curricular debe tener un sustento, una razén, una explicacion a la luz de
una teoria. Un enfoque comunicativo de la lengua vy la literatura tiene que estar
atento a como se conciben, ensefan, desarrollan, evalian, promueven, animan,

las habilidades comunicativas; hablar, leer, escuchar, escribir. Porque “...la
formacion literaria contempla igualmente el desarrollo de estrategias de
comprension y expresion...”®® Es decir, en la formacién literaria no solo se
pretende lograr alumnos que puedan leer bien, sino también se busca que se
expresen bien, como consecuencia de ello, los sujetos se expresaran de forma
escrita correctamente. Porque lectura y escritura son dos procesos de ensefianza
inherentes.

Cabe aclarar que la seleccidon de los textos literarios se realiza de distinta
forma en las dos dependencias: en la ENP el profesor es quien escoge las obras
MAas representativas para abordar las diferentes épocas literarias. En el CCH no
ocurre lo mismo, pues en clase el docente y los alumnos determinan las obras a
revisar en el transcurso del semestre y es que como nos menciona Lomas y Prado
(referencia Vid. Op. Cit), se tiene que tomar en cuenta el deseo de los alumnos
para que asi surja un interés personal en leer los textos que ellos mismos

proponen, con la orientacion del docente, tal vez a partir de una lista de opciones o

de la misma propuesta de textos del programa de literatura universal.

®” Colomer, 1995 en Prado, Aragones, Op Cit. P. 338.
% idem
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3.2.3 Estrategias de ensefianza-aprendizaje

Una parte importante del programa son los contenidos, pero también lo son
las estrategias de ensefianza-aprendizaje, ya que si estas son mal planteadas o
redactadas pueden llegar a perjudicar en vez de ayudar a cumplir el objetivo del
programa de estudio.

Como se mencion6 en el capitulo dos de este trabajo, las estrategias de
ensefianza-aprendizaje del CCH llevan un orden, ademas de ser muy claras y
faciles de entender. En la primera Unidad —El teatro- vemos que existen
estrategias jerarquizadas, donde el nimero mayor es el objetivo. A pesar de ser
éste un género literario que pareciera no tener muchos elementos para aprovechar
en las clases, se propone en las estrategias el fomento de la expresion oral y
también la expresion escrita, asi como varios trabajos escolares que se realizaran
durante el curso, los cuales requeriran labor tanto en lo colectivo como en lo
individual, se plantean salidas para ver obras de teatro y reflexion sobre las
puestas en escena para enriquecer lo aprendido en el aula, porque en pleno siglo
XXI el conocimiento no solo esta en el salon de clases, se tiene que ir donde se
encuentre. En las estrategias didacticas de esta Unidad se empieza leyendo para
terminar escribiendo y criticando.

En la Unidad dos del mismo programa sucede algo similar que en la Unidad
uno, aqui también las estrategias estan secuenciadas, donde todos hacen y
participan en la didactica, porque no solo depende del maestro, si no que es un
proceso que implica a alumno y docente. En esta parte del programa el alumno
lee, identifica, analiza, organiza y determina los contenidos de la Unidad; ademas

de redactar escritos primero en borrador para una supervision del docente, para
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después entregar un trabajo final, siendo este un informe de investigacion o un
ensayo. Esto nos indica que al alumno se le ensefia a ser paciente, a no ir y
escribir todo lo que encuentre, a que los escritos tengan un orden y éste
determine la calidad del informe.

En las estrategias didacticas del programa de la ENP las actividades de
enseflanza son una larga lista de prescripciones y/o recomendaciones; a
diferencia de los del CCH, ya que cada contenido de las unidades de Literatura
Universal tiene al menos dos actividades de aprendizaje, en todo momento. Las
actividades recomiendan trabajos en equipo, el uso adecuado del lenguaje y por
ende del diccionario, asi mismo se fomenta el trabajo de investigacion en libros,
enciclopedias e incluso la asistencia a distintos recintos de informacion; también
la participacion en clase resulta de gran importancia para enriquecer las clases, ya
sea por lluvia de ideas o debates. Al término de cada Unidad se solicita a cada
alumno un comentario fundamentado. Para este efecto, las actividades de
aprendizaje del alumno de Literatura Universal estan orientadas para que, lea,
discuta, elabore, localice, redacte, compare, e investigue los contenidos del Plan
de estudios.

Nos damos cuenta que los contenidos de ensefianza asi como las
estrategias de ensefianza-aprendizaje de cada Plan de estudio son
independientes. Mientras el programa de la ENP se muestra preocupacion por
ensefiar a sus alumnos la cultura a través de textos literarios universales, por
medio de investigaciones y comentarios, en el programa de estudios del CCH se
ve el interés por que el alumno sea competente para afrontar con mejores

herramientas el mundo y el momento que vive.
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Ciertamente leer es placer, pero también lo es aprender “Leer es una
opcion inteligente, dificil, exigente, pero gratificante. Nadie lee o0 estudia
auténticamente sino asume, frente al texto o al objeto de la curiosidad, la forma
critica del ser o de estar siendo sujeto de la curiosidad, sujeto de lectura, sujeto
del proceso del conocer en el que se encuentra”,’® lo que significa que no solo es
un acto, sino un habito que se tiene que formar, porque cuando se aprende a leer
se aprende a leer el mundo. No so6lo es tomar un libro y hojearlo, es comprender
que se lee, a partir de los cinco sentidos, de las experiencias, de todo lo que nos
ha ido conformando en la vida. Leer es comprometerse con una nueva experiencia
de comprension y conocimiento, por ello la importancia de ser un lector
competente. Como también lo explica Colomer “...leer es un acto interpretativo
que consiste en saber guiar una serie de razonamientos hacia la construccion de
una interpretacion del mensaje escrito a partir tanto de la informacion que

proporciona el texto como de los conocimientos del lector.””®

3.2.4 La acreditacion y/o evaluacion de los dos Planes de estudios.

En cuanto a los productos o trabajos finales encontramos una semejanza y
varias diferencias. La semejanza es que los dos Planes sugieren un trabajo
escrito, el del CCH sugiere un trabajo escrito al término de la Unidad dos,
mientras que el del ENP lo solicita al término de cada Unidad, es decir al término

del semestre resultaran ocho trabajos.

% Freire, Op Cit. P. 31
" COLOMER, Teresa (1997). Ensefiar a leer
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Las sugerencias de evaluacion del CCH nos indican que el alumno es el ser
que producira el conocimiento y trabajo con el cual se va a evaluar. Esos
productos seran resultado, en un primer término de las lecturas, andlisis y
evaluaciones en la clase, seguido del alcance de la comprension en los distintos
instrumentos tedricos y metodolégicos que usara para el analisis y la
interpretacion y finalmente de la sintesis obtenida a través del semestre, es decir;
alcanza una evaluacion solamente haciendo suyas las tres sugerencias de
evaluacion. No se hace mencion de con cuantas oportunidades tendra validez, es
decir cuantos parciales se haran; sin embargo si es necesaria una evaluacion final
donde pueden estar incluidos escritos de parciales anteriores alusivos a cada
término de Unidad.

En la ENP la evaluacion sera constante, se piden trabajos escritos al
término de cada Unidad para ir observando el crecimiento de cada individuo,
donde cada alumno esta sujeto a mejorar, también se considera su
comportamiento en clase, entendido como la cooperacion para enriquecerla. La
evaluacion se aplicara en tres oportunidades, habran tres parciales. La
acreditacion del curso hace hincapié en el avance de los alumnos desde su
llegada al curso.

El alumno y el docente requieren de una constante evaluacion, por ello al
final de cada unidad tendria que existir una valoracion para medir los alcances que
se han obtenido o en su caso los ajustes que se necesiten realizar para que los

alumnos se mantengan uniforme en cuanto al producto de conocimiento.
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3.3 El papel del docente en el curriculum de las dos instituciones.

Al leer y revisar estos dos programas nos damos cuenta que uno de los
temas que destaca es el docente, ya que es el puente entre el emisor y perceptor,
programa y alumno.

Para ensefar literatura no solamente se necesita de conocimientos
literarios, ya que “La educacion literaria se traduce en maneras distintas de
seleccionar los contenidos y los textos literarios en maneras diversas de organizar
las actividades y, sobre todo, en uso de métodos pedagdgicos que en ocasiones
aparecen como excluyentes.”* Y es que los dos programas al parecer cumplen
con las demandas que sus propias instituciones les han encomendado, sin
embargo el profesor es el medio o canal que puede inclinar la balanza hacia el
logro del objetivo o hacia el fracaso del mismo. En el caso del CCH el programa
es complejo, si bien es cierto que proporciona mucha libertad, puede llegar a
desubicar al profesor, por ello es imperativa la preparacion del docente ya que en
el perfil profesiografico del docente sdlo se pide que sea una persona graduada de
Licenciatura, que tenga que ver con la Literatura, pero no se hace mencion sobre
la didactica. Es decir; vemos un desfase entre lo que se pretende y lo que se
puede lograr, porque también se necesitan los conocimientos pedagodgicos y de la
didactica para poder alcanzar lo que el programa requiere. Esta institucion
procura que sus profesores evolucionen a mediadores pedagdgicos, para lo que

requeriran formarse también en el ambito pedagogico.

™ Lomas, Carlos. Op. Cit. P. 89
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En cuanto al programa de la ENP este proporciona muchas instrucciones.
El profesor no es un sujeto que ensefia y media el quehacer pedagogico,
pareciera que es un simple ejecutador y aunque en el perfil del docente se
sugiere que sea al igual al del CCH un sujeto que sea Licenciado en letras, a
diferencia del CCH pide preparacion pedagdgica y conocimientos sobre psicologia
del adolescente. Este programa parece mAas una prescripcion que una
recomendacion. Plantea libertad al docente para elegir contenidos, pero ¢Como
hacerlo si estd todo establecido? No hay otra opcidén que acatar lo que indica el
programa.

Asi, podemos sefalar que existen funciones especificas que el docente
tiene que tomar en cuenta para ensefar literatura, para ese efecto Mendoza
seflala que “La funcion del profesor de literatura se organiza entre su rol de
mediador en el acceso a las producciones literarias, su funcion de intérprete critico
de los textos, su funcidbn de mediador en la exposicion de metodologias de
analisis y las funciones docentes, que se consideran esenciales, de formador y de
estimulador o animador de lectores”. Es indiscutible la mediacion del docente,
quien hace realidad el curriculum, al considerar los saberes que los alumnos
deben adquirir, asi como las habilidades y actitudes que se pretende desarrollar
en ellos y al elegir como deben hacerlo. Poder lograrlo implica su actualizacion y
capacitacion continua, para el bien de todos los implicados en el proceso

ensefianza-aprendizaje.
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Conclusiones y sugerencias

La ensefianza de la literatura estuvo hasta hace poco, orientada sélo por
unos criterios normativos, prescriptivos, que mas que posibilitar un ejercicio pleno
de la lengua y un conocimiento y disfrute de lo literario, generaron marginamiento,
pasividad, actitud vergonzante y apatia en el alumno. Hacer uso de la lengua fue
para el estudiante no la oportunidad de ensayar o desarrollar una competencia y
una habilidad, sino sélo una ocasion para la comparacion, la calificacion, la
sancion. Este enfoque puede ser reconocido en la historia de las aproximaciones
tedricas para la ensefianza de la lengua como un enfoque tradicional, contribuyo
poco al ejercicio dinamico de la habilidad comunicativa. Lo que se observa hoy, en
general, es que en la literatura se tiene que plantear la necesidad de ser abordada
de manera compleja, multidisciplinar, integral, holistica y comunicativa. La
literatura es una herramienta que puede contribuir a desarrollar la competencia
comunicativa, que ayuda a comprender pasado, presente y futuro de la humanidad
y favorece la evolucion del lenguaje, al mismo tiempo que enriguece nuestra
experiencia tanto individual como colectivamente.

El fendmeno literario demanda multiples miradas, competencias y el futuro
docente debe ser formado en la mayor cantidad de ellas que sea posible. Es
cierto que existe una gran diversidad en la ensefianza de la literatura, pero en
donde al menos debe haber un acuerdo en los objetivos o fines que persigue la
educacion literaria; formar habitos de lectura, contribuir a desarrollar competencias
para la lectura, adquirir las herramientas necesarias para el analisis de los textos,
conocer obras y autores que han marcado la historia de la literatura con sus

aportaciones, hacer uso consciente de la lengua.
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En cuanto a los planes de estudio de las dos escuelas analizadas, mas que
ser semejantes, tienen grandes diferencias y esto parte de los enfoques con las
que trabajan estas dos instituciones. Mientras el CCH trata de estar a la
vanguardia y proponer modelos educativos que la misma sociedad exige y que los
alumnos requieren, es decir un modelo progresista de educacién, donde una de
sus bases teoricas es la linguistica textual, y dos sus objetivos centrales son el
desarrollo de la competencia comunicativa y de la competencia literaria, a partir
de un enfoqgue comunicativo, donde alumno y docente participen en la
organizacion, ensefianza y aprendizaje.

En lo que se refiere a la ensefianza de la Literatura, podemos decir que se
aplica en gran medida la llamada Teoria de la recepcion, pues al pensar en la obra
literaria como la comunicacion de un mensaje, esta teoria permitié considerar los
significados que agrega el receptor al interpretar dicho mensaje que es la obra
literaria y cOmo su interpretacion depende de sus propios cédigos y su contexto;
es decir, consideran la semiotica del texto y las teorias de la comunicacion.

En el CCH se busca desarrollar la competencia literaria, que implica poder
comprender y producir textos diversos, a través de una didactica que fomenta el
gusto por la lectura y el facil entendimiento de los distintos textos que pretenden
llevar a los alumnos, tanto a aprender a leer como a expresarse de manera eficaz
en forma escrita. Se busca establecer una complicidad entre el autor y el alumno,
un trabajo en conjunto, donde el fin es que autor, texto y alumno establezcan una
especie de conversacion simbdlica. Los objetos y materiales con que se trabaja en
esta institucion van acordes a nuestro tiempo, asi como las salidas al teatro, cine y

la lectura de textos tanto clasicos como recientes.
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En cambio la ENP pareciera no querer salir de lo establecido previamente.
Uno de los modelos o enfoques en la cual basa su ensefianza es el que
llamamos tradicional, centrado en el uso adecuado del diccionario asi como en la
comprension de frases y oraciones, asi como de la época en que fueron escritos
los textos. En lo que se refiere a la ensefianza de la Literatura, esta institucion
podemos decir que parece estar basado en el Historicismo, y el Formalismo,
aungue pretende acercarse a teorias mas recientes; es decir, el modelo didactico
para la enseflanza de la literatura en la ENP parece estar basado en el
historicismo, donde es importante ordenar los contenidos de acuerdo con el eje
histérico y corriente literaria y que ademas se situé al alumno en épocas que lo
hagan comprender las diferentes formas de actuar y pensar de los distintos
paises, también sigue al formalismo; donde se considera la idea de que las obras
no necesariamente necesitan ser leidas en su totalidad, es decir; que se lea lo que
realmente es relevante de las obras y que a partir de ello se empiece a escribir
algo sobre los textos. Podemos apreciar que hay un sentido al cambio, ya que el
formalismo propone una gama de obras literarias en la cual lo importante es
revisar la estructura vy los contenidos de los textos. Sin embargo, la ENP no
pretende aventurarse a dar el salto total al enfoque comunicativo y la Teoria de la
recepcion, predominantes en la ensefianza de la literatura en nuestros dias.
Hasta ahora ha basado su ensefianza en aquello que le ha resultado a su parecer
eficaz, y como podemos apreciar en el apartado 3.1.1 de este capitulo, los
cambios que se dan en esta institucion tardan en llegar. No negamos que el
modelo educativo actual de la ENP sea eficiente, hasta cierto punto, pero

¢, Realmente es lo que los alumnos buscan en la educacion media superior y en la
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literatura? Un modelo tradicional no favorece el desarrollo de actitudes y
habilidades comunicativas. Un modelo tradicional nos dice qué leer, mas no cémo
leer, ni como determinar la finalidad comunicativa y el sentido de un texto. Hay
mas informacién que formacién para el desarrollo de competencias.

Estas dos instituciones estan en la cuspide de lo que es el nivel medio
superior, donde los ojos de otras dependencias educativas los ven como modelos
en la enseflanza y tratan de asemejarse lo mas posible en sus planes y
programas, por ello es importante que lo que se haga en estas dos dependencias
siempre corresponda a las expectativas de nuestro tiempo, a las necesidades
reales de los alumnos, para interactuar socialmente con eficacia. Hoy en dia
parece dificil lograr que un alumno tome y lea un libro por iniciativa propia, y aun
mas que lo disfrute. Conseguirlo es una labor complicada mas no imposible.
Hagamos de la literatura el medio por el cual los alumnos se desarrollen como
lectores competentes, que la literatura sea una asignatura importante en el
curriculum y no solo un relleno, propiciemos una ensefianza donde la literatura se
pueda leer, apreciar y valorar, que mas que una asignatura obligatoria sea tomada
en cuenta como una herramienta formadora en la vida del ser humano, pues se
lee y escribe toda la vida. Estas son actividades que acompafian cada uno de
nuestros dias y ser competente para desarrollarlas es indispensable si se pretende
continuar con estudios superiores, donde la exigencia es aun mayor que en la
educacion media superior.

A continuacidn se hacen algunas sugerencias sobre los programas de
estudios revisados en este trabajo, empezamos por la ENP; se propone para

empezar que se haga una revision de los planes y programas de estudio en
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general, ya que el que se encuentra vigente es el del afio 1996 y ya lleva con el
ciclo escolar actual 11 afios. Por lo tanto en mas de una década las cosas y las
personas van evolucionando. Proponemos que se haga una revisidn exhaustiva
de los contenidos ahi planteados en particular de la literatura. Consideramos que
la organizacion de los contenidos es lineal, abstracta y demasiado extensa; los
contenidos tendrian que organizarse por géneros y que sean estos los que
marquen la linea de conocimiento y no el eje histérico que es como se encuentra
actualmente el programa de Literatura Universal, ademas se da muy poca libertad
al docente para que ponga en practica su creatividad y las actividades de
ensefianza se encuentran dispersas y sin orden.

Por lo tanto una revision, orden y sencillez puede lograr orientar al docente
para el alcance de los objetivos, ya que por lo anterior, el factor tiempo conduce a
los profesores a buscar cubrir los contenidos en el lapso destinado a la clase,
generandose con ello una sobrecarga de trabajo extra clase para sus alumnos y la
imposibilidad de lograr proporcionar herramientas y desarrollar habilidades para un
aprendizaje eficaz. La carga de materias y horas clase no posibilitan tiempos
suficientes para la construccion del conocimiento y el desarrollo de un
pensamiento reflexivo y creativo.

Se privilegia la lectura de obras clasicas por encima del analisis y la
interpretacion de los textos.

En lo que se refiere a la formacion del alumno, por la manera en que esta
planteado el programa, la ENP parece orientado a formar alumnos con poca
libertad de expresion, que reproducen lo que otros dicen, parece haber miedo a la

innovacion y un alto nivel de dependencia del docente, factores que afectan la
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formacion del estudiante y puede generar falta de confianza en si mismo y baja
autoestima; o crearse la falsa idea de que porque el programa es extenso conoce
mas.

Los contenidos cumplen en general con lo que se oferta en la ENP, sin
embargo una reduccion en las unidades no seria una mala idea, lo que implicaria
la supresion de algunos temas, porque lo que hace la diferencia hoy en dia no es
la cantidad sino la calidad de las cosas, en este caso de los contenidos. La ENP
tiene una cierta ventaja frente al CCH, pues la distribucién de horas en cuanto a la
ensefianza de la literatura es mayor en la Preparatoria y ello se puede aprovechar,
por ello se pretende que las autoridades académicas de la ENP realicen cuando
antes una revision de esta linea de conocimiento y si es posible en todo su
curriculum. La ENP necesita orientar el enfoque metodologico de los programas
hacia un nuevo tipo de ensefianza y que de ahi emanen los conocimientos,
aptitudes y habilidades que demandan los estudios superiores. Es tiempo de
cambiar de modelo educativo, porque la educacion es innovacion, mas cuando se
vive en una sociedad cambiante.

Por otra parte, en el mismo programa existen trabas que imposibilitan la
conclusion de los objetivos del mismo Plan y estan lejos de orientarse a alcanzar
los fines de la educacion literaria. Algunas de esos obstaculos que impiden el
desarrollo integral del programa son la carga excesiva de los contenidos, las
actividades de ensefianza, tan convencionales, la poca participacion y libertad del
docente y hasta la redaccion de los objetivos.

El programa de estudio del CCH nos ha parecido muy innovador, sin

embargo; estamos en desacuerdo especificamente con la Unidad dos, ya que es
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muy amplia para 32 horas clase, o que implica un retroceso en lo que esta
institucion plantea.

La ensefianza de la literatura necesita organizarse por géneros, el CCH ha
asumido esta postura, sin embargo se ha contradecido en cuanto a la dificultad de
los géneros literarios, por ello proponemos que la Unidad uno se oriente a la
ensefianza del cuento, lo que implicaria que el tema del teatro sea incluido en
Lectura y Andlisis de Textos Literarios Il del sexto semestre; y la segunda Unidad
del quinto semestre aborde el tema de la novela.

Ordenar los contenidos asi traerd mayores beneficios para todos los
implicados, pues siendo el cuento un género literario mas sencillo y breve, que
siempre llama la atencién por los temas que aborda, favorece el interés y
enamoramiento de los alumnos con la literatura. Ademas el cuento no implica
tanta resistencia de los estudiantes como el teatro, que les es mas ajeno.

Las orientaciones del quehacer educativo del CCH se enfocan al desarrollo
de un alumno critico, que reconstituya en el conocimiento las caracteristicas de los
aspectos de la realidad, partiendo de la idea de formar a sus alumnos en una
cultura basica, como elemento fundamental sobre el que se apoyan otros, se
rechaza la pretension de abarcar en la ensefianza todo el conocimiento,
debiéndose distinguir y jerarquizar los contenidos a ensefiar, asi como favorecer
y desarrollar en ellos habilidades para encontrar y manejar la informacion que
requieran.

Han sido muy acertadas las revisiones hechas primero en 1996 y
posteriormente en 2003 del Plan de estudios del CCH, para el area de Talleres de

Lenguaje y Comunicacién; donde se ubica el programa de estudios revisado, ya
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gue se consider6 que los alumnos deben ser capaces de interrogar a los textos,
construir significados de manera activa, experimentar en el mapa textual,
progresivamente, desde estructuras simples, hasta complejas; que no separen sus
aprendizajes y las habilidades de leer, hablar, escuchar y escribir sean sinébnimo
de produccion de sentido y de formacion integral. Asi mismo, se plantea dotar al
alumno de capacidades amplias que incluyan las cognitivas, motrices y afectivas,
para una formacién que permita equilibrios personales, de relacién con los otros,
de actuacién y de insercion en la sociedad. Aprender se define como la
construccion de significados y de atribucién de sentido a lo que se aprende, y ello
implica conocimientos, habilidades, sentimientos y actitudes.

Asi, consideramos que el CCH cumple con su programa que resulta mas
innovador y mas acorde con nuestro tiempo. En su Plan de estudios en general
cumple con los cuatro pilares de la educacion que habiamos mencionado al
principio del capitulo uno, ademas de que propone formar a un alumno critico,
analitico y reflexivo sobre lo que sucede en nuestra sociedad, para lo que es
necesario contar con todos los elementos posibles para un analisis del discurso.
Ademas en su programa de estudio plantea, desde un inicio, la idea de desarrollar
en el alumno la competencia literaria, como uno de los fines de la educacion lo
que es muy posible que logre con los contenidos, estrategias y modelo didactico
que propone. Por todo lo anterior podemos concluir que los objetivos planteados
por el CCH en su programa de estudios, son congruentes con su desarrollo y
contenidos lo que los hace viables.

Asi es como la ensefianza de la literatura tiene que estar orientada al logro

de la competencia literaria, que haga que el lector, en este caso el alumno, se
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adentre en la historia que el autor describe, lo que lo llevara a descubrir los
significados de los distintos textos literarios. Se insiste en la idea de que se
necesita formar alumnos competentes literariamente, puesto que ello implica
competencia en el uso de herramientas muy importantes como poder escuchar y
comprender, hablar, leer y significativamente hacer una escritura concreta. Como
consecuencia de lo anterior podran comprender el mundo en que se vive y
producir lo que la realidad les ofrece. Tan importante es leer y escribir

correctamente, pues es la clave del saber.

“Leer es procurar o buscar crear la comprension de lo leido; de ahi la
importancia de la ensefianza correcta de la lectura y de la escritura, entre otros
puntos fundamentales. Es que ensefiar a leer es comprometerse con una
experiencia creativa alrededor de la comprension.”

Paulo Freire.
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