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INTRODUCCION

El método global de Andlisis Estructural, se ha venido --
aplicando desde el ano de 1972, pero en una forma muy irregu--
lar en el Estado de Sinaloa, porque la mayoria de los maestros
federales lo aplican de manera insegura, algunos lo combinan -
y otros definitivamente no lo llevan a la prédctica porque no -
obtienen los resultados deseados.

La Secretaria de Educacién Pidblica, siempre se ha preocu-
pado por aumentar el indice de aprovechamiento en la nifiez, y-
desde que se implanté el M&todo Global se han venido organizan
do reuniones y cursos con el propSsito de orientar a los maes-
tros en su aplicacién pero después de esas reuniones, los maes
tros siempre quedamos con dudas en la forma de cémo aplicarse-
y es por eso que pocos somos los maestros que con gusto acepta
mos un grupo de primer afo porque es muy grande la responsabi-
lidad y poco el conocimie;to de dicho método.

A través del poco tiempo que tengo trabajando con grupos-
de primer afo, he tenido la oportunidad de aplicar el M&todo -
Global en la integracién del Programa de Primer Afio y me he da
do cuenta gue es muy importante porque su estructuracién cstéa-
hecha en base a los fundamentos del nifio que son: Psicoldgicos,
pedagégicos, linguisticos y sociales, que tomen en cuenta al -
nifio en su integridad, asocian el aprendizaje con el medio am-

biente, tomando en cuenta siempre sus intereses y preferencias



para relacionarlo con el mayor nimero de actividades y llcvar-
lo al aprendizaje en una forma natural.

El objetivo de este estudio es motivar, interesar y brin
darles a mis compafieros maestros que se encuentran inseguros-
en la aplicacidén de este método, una estructura mas clara y -
definida para su aplicacidn.

También he tratado de obtener una pequefia resefia histéri
ca para que se den cuenta que el MEtodo Global no es nuevo, -
que desde hace mucho tiempo ha sido motivo de estudio de di--
versos pedagogos que han expresado que la ensefianza decbe par-
tir de lo simple a lo complejo.

En esta investigacidn Documental en el Capitulo 1, se --
encontrardn, caracteristicas de los métodos para la lecto-es-
critura segln su marcha, una pequefia resefia histérica de ante
cedentes del Mé&todo Global, los fundamentos en los que estd -
basado, sus caracteristicas y las caracteristicas del nifo de
6 a 8 afos.

En el Capitulo Il, hablo de algunas funciones del nifo -
que intervienen en el aprendizaje de la lecto-escritura y la-
forma de estimularlas.

Capitulo Ill, se habla especificamente de la estructura-
cion del Método Global de Andlisis Estructural, la forma de -
cémo llevarlo a la practica en la enseiianza de la lecto-escri
tura en el primer afio y algunas observaciones para su mejor =

aprovechamiento.

Maestros, con el propdsito de ofrecer un panorama de es-

tudio a través del cual valorar las realidades descritas, se-



elabord este trabajo con la esperanza de que obtengan de &1 -=

las orientaciones necesarias para el tratamiento de la tarea -

educativa en la ensefanza de la lecto-escritura en el primer -

afio de la escuela primaria con el Método Global.






l. ANTECEDENTES DEL METODO GLOBAL PARA LA ENSENANZA

DE LA LECTO-ESCRITURA

A. Caracteristicas de los métodos para la ensefianza de la lec-
to-escritura segdn su marcha.

1. Concepto de método. Es todo proceder ordenado y sujeto
a ciertos principios o normas, para llegar de una manera segura
a un fin u objetivo que de antemano se ha determinado, e¢s el -
conjunto de procedimientos que nos permiten lograr un objetivo
determinado.

2. Concepto de método diddctico: Es el conjunto de proce-
dimientos que permiten al maestro lograr que el alumno arribe-
al aprendizaje que se le propone.

Para la ensefianza de la lecto-escritura, se han aplicado-
diferentes métodos diddcticos que difieren, fundamentalmente, -
en el punto de partida del proceso, el cual recibe el nombre -
de marcha. .

3. Clasificacién de los métodos. Segidn su marcha, los mé-
todos para la ensefianza de la lecto-escritura se clasifican en
Sintéticos o Analfiticos.

Los métodos de marcha Sintética parten de los elementos de
la lengua escrita (fonemas o silabas) hasta llegar a las estruc
turas (palabras o enunciados); los métodos de marcha Analftica
parten de las estructuras y las analizan hasta llegar a los --

elementos fundamentales.



Es importante aclarar que la sintesis y el andlisis no se
presentan aisladamente en ningdn método, lo que hace la dife--
rencia es el punto de partida o la marcha.

Los métodos de marcha Analitica se dividen en: MEétodo de-
palabras, que como su nombre lo indica parten de la palabra --
hasta llegar a los elementos y métodos globales que parten del
enunciado hasta analizar los elementos.

Los métodos globales se clasifican, a su vez en: Globales
puros, donde el alumno realiza el andlisis por si solo, con --
una participacidédn minima del maestro; y global de andlisis, en
los que el maestro conduce paso a paso al alumno para que rea-
lice el andlisis de la estructura, sin aislar los elementos, -
sino que los analiza y emplea dentro de estructuras ccmpletas-
de la comunicacidn.

Para 1a ensefianza de la lecto-escritura, en México se han
aplicado diferentes métodos, tanto de marcha sintética como --
analftica.

De los primeros se pueden distinguir dos grupos: Los méto
dos silabicos, que parten de los nombres de los elementos has-
ta llegar a la estructuracion de enunciados y los métodos foné
ticos que parten del sonido de los elementos y terminan en la-
estructuracién de enunciados.

Los métodos de marcha analitica que se han utilizado son:
El método de palabras normales, introducido por Enrique C. Réb

samen, y.métodos globales analiticos elaborados en nuestro = -

o~



pais.
También se han empleado métodos eclécticos, que presentan
caracteristicas de método de marcha sintética y analitica en -

el mismo proceso didactico.

B. Antecedentes del método global.

(1)

Encontramos que Francisco Larroyo nos presenta una des --
cripcion histdrica sobre los anteredentes del método glgba] y -
nos dice como primer antecedente de los métodos de marcha analfl
tica se sefiala el Orbis Sensualium Pictus de Juan Amds Comenio,
publicado en 1658 y en cuyo texto aparecen frases acompahadas -
de ilustraciones.

Como el precursor mas antiguo del método global, se sefiala
al Abate de Radonvilliers (1768), pero es Decroly quien lo per-
fecciona tomando en cuenta las caracteristicas del pensamiento-
del nifo.

Jacotot, en su libro Enseignement Universal (1882), apoya-
a Comenio, utilizando el procedimiento de andlisis; después apa
rece el método de palabras normales, donde se presentaba el'hi—
bujo acompafnado de la palabra que representaba. En 1909, apare-
ce el método de frases. Se argumentaba a su favor que la frase-
es mas interesante y ayuda mds a la comprensidén de la palabra.

El método ideogradfico o natural aparece después. En el se-
inicia al nifio en la copia de una palabra acompafada de su dibu

jo, posteriormente esa palabra conocida se integra en una frase.

(1) LARROYO, Francisco. La Ciencia de la educacién. p.p. 492-496

~d



1. La globalizacidn como anteccdente del wmétodo global.

Se ha sefialado que la didactica del proceso de la ensefan
za de la lecto-escritura por el método global tiene como prc--
cursor a Ovidio Decroly. Realizando una reflexidén sobre sus es
tudios, se observa que éstos se pueden tomar con anteccedentecs-
dididcticos, pues lo que é1 utilizdé fue la globalizacidén enfoca
da a la enseranza en general. Por 1o tanto, se pucde aceptar -
al método global para la ensefianza de la lecto-ecritura como -
una adaptacidén a la globalizacién, funcidn que raracteriza al-
pensamiento y las percepciones del nifo.

Concepto de globalizacidn. Larroyo sefiala que la globali-
zacidén recibe también el nombre de "Ensefanza Total', es decir,
que se favorece el conocimiento al presentar la ensefanza co--
rrelacionada en las distintas areas del saber.

Decroly cred esta forma de ensefianza a través de los 'Cen
tros de Interés" en los cuales la educacién es variada, concre
ta, toma en cuenta los intereses del alumno y alrededor de - -
ellos se realizan las actividades de aprendizaje.

2. Métodos globalizadores de la ensefianza.

Dentro de estos métodos se sefialan los siguientes: Los --
Centros de Interés (Ovidio Decroly). El método de proyectos --
(Kilpatrick). Los Complejos Rusos (Blonsky) y la Gesamtupte- -
rrich ( Brauna, Krueger y Rauch ).

3. Bases cientificas del pensamiento del nifio y su rela--

cién con la ensefianza de la lecto-escritura.

E1l método global de andlisis estructural para la ensefian-



za de la lecto-escritura, que se aplica en la educacién prima-
ria en México, se asocia con las ideas fundamentales del Dr. -
Ovidio Decroly. Se puede sefialar el paralelismo que existe en-
tre lo que este pedagogo recomendaba para la educacidn de los-
nifos y 1o que los maestros actualmente tratan de rcalizar al-
aplicar el método para la ensefianza de la lecto-escritura.
Decroly representa la mejor orientacidén que se did en con
tra de la enseflanza tradicional. Esta consideraba al nifo como
un ser pasivo carente de personalidad propia, recepticulo a --
llenar de conocimientos aislados y alejados de lta i1ealidad.
Decroly revoluciona la diddctica y plantea dos cuestiones

. Primero -

fundamentales en su método.'"'Los Centros de Interis
tomar en cuenta al nifio en su integridad, es decir, cn su desa
rrollo, mentalidad, necesidades, cualidades, defectos y en for
ma especial sus intereses, segundo, asociar el aprendizaje con
el medio ambiente, conectar las cuestiones abstractas con las-
concretas y obtener experiencias para resolver los problemas -
que se le presenten a los alumnos.

El método global de andlisis estructural, tiene un fuerte
apoyo didactico en las ideas de Decroly, pues atiende los (4)-
intereses, necesidades y caracteristicas del nifo.

El programa integrado que actualmente se aplica en el pri
mer afo de educacidn primaria en México, rescata esas ideas de
Decroly, las unidades de trabajo y sus médulos parten siempre-
del nifo, de sus intereses, de su realidad, para conectarlo --

/

con la realidad del medio ambiente.

Con los trabajos efectuados por Jean Piaget, se apoya lo-



que Decroly expresaba: Que con los nifics se Jdobe partir del -
todo para después ir al andlisis. Piaget lo demostrd en los -
experimentos realizados con nifos de 6 a 7 ahos, que se ven -
afectados por la centracidén y el egocentrismo, aspectos que -
Decroly descubrié antes, cuando habld de sincretismo como ca-
® .cterfsticas esenciales de los nifios en la segunda infancia.

Desde el Siglo XVII, diversos pedagogos; W. Ratka, Come=
nio, etc., sostienen que la ensefianza debe iniciarse de lo --

simple a lo complejo.
L. Aplicacidn del método global fuera de México.

En 1904, se aplicé el método global de la lecto-escritu-
ra en el Instituto de la ensefianza Fspecial para nifos anorma
les, en Bruselas, Bélgica.

En 1907, se aplicé a nifios normales en la Ermitagee, fun
dada por Decroly y en 1940, se dan a conocer sus experiencias,
para ésta época el método ha evolucionado.

A partir de entonces el método global comenzé a difundir

se, siendo adoptado en diferentes naciones. Destacan los tra-

bajos realizados en Francia y Argentina.
S.LAplicacién del método global en México.

Las primeras referencias fueron a fines del siglo XIX, el
educador Valentin Zamora, editd un libro de lectura para primer
grado, estructurado de acuerdo con el método global.

En 1915, se impulsa el método global en el Estado de Jalis
co, y en 1923 vuelve a renacer debido al entusiasmo de Guadalu

pe Cejudo, quien trata de divulgarlo y asesorar maestras para-



su aplicacian.
En el afo de 1940, en Itzimnid, Mérida, Yucatdn; se aplicéd
el método global en un grupo de primer grado y en otro grupo-

paralelo el método onomatopéyico del Profesor Gregorio,Torres.
: . _ wAde> sacaoosas 00 )
e e LR "

Quintero> Por lo expuesto, vemos que existen cntoccdeates del
uso del método global en México, pero en forma oficial y gene
ralizada se aplicd a partir del ano de 196QA Es (vidente/el -
propésito de los educadores mexicanos de respetar los interc-
ses y tendencias naturales del nifio, al facilitar y hacer - -
agradable el aprendizaje de la lecto-escritura por medio del-

método globalﬂ pues ya en 1927, los maestros Uruchurtu y Alco

B >

nedo, publicaron su libro "RIE". En 1933, se publica "Ml LIBRO"

del Profesor M. Veldzquez Andrade y ''SERVE VIDA", de los Pro-
fesores Gabriel Lucio y Manuel G. Mejia. La Profesora Rocaura
Lechuga, presenta su libro '"EL MUNDO DEL NINO". En 1952, un -
afio después queda inclufdo en el catdlogo oficial de la Secre
tarifa de Educacidn Pdblica.

Z’En la década de los cuarenta, la Profesora Carmen Norma,
presenta primero a ''ROSITA Y JUANITO" y, mas tarde, editado -
por la Secretaria de Educacién Pidblica; "TITO Y ANITA". Mas -
recientemente el Profesor Julio Minjares con su "GUIA'" para -
la aplicacién del método global, es otro de los educadores --
que en nuestro pais aplican y difunden el método.

Los programas escolares de 1972, lo apoyan con un "LIBRO
DE EJERCICIOS", '"UN LIBRO DE LECTURAS" y un libro "PARA EL --
MAESTRO". En 1980, se retoma el método global al formar parte

del programa integrado y sigue apoyandose en igual forma que-

[
. Y -
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el anterior,

;

Podemos darnos cuenta de que el mé&todo gleobal no &s i1e- -

ciente, sus fundamentos y caracteristicas siguen sicndo hisica
mente las mismas. Su aplicacidn requiere pleno ccnocimiento y-
dominio del mismo por parte del macstro. Sus re-uliados gyee el

T

nifo comprenda y disfrute lo que lece. co’

C.Afundamentos del método globhal pira la ensefian ‘a
escritura en el primer grado.

E1 programa integra’o para primer grado, mancja el witodo
glnbal de andlisis estructural para la enscfianza de la lecto--
escritura, mismo que se apcya en los siguientes fundazmontos:

f1. Neuro-psicoldgicos.

~a). La ensefianza de la lectura y la =scritura se ajus-
tan al sincretismo infantil.

o b). Al ensefar a lcer y escribir se considera el grado
de maduracién de los alumnos y por ende, las diferencias indi-
viduales existentes.

/c). Se lleva al nifio a que analice por si wismo en el-
momento en que aparece esta funcidn cn &1,

W#ch). Las sensopercepciones visuales y auditivas son -~
igualmente importantes en el desarrollo del proceso.

4 2. Pedagdbgicos.
a). La verdadera educacidn tiende al desarrollo inte--
gral del nifio. La ensefianza de la lectura y la escritura sigue
esta tendencia.

b). El nifo es capaz de aprender a leer y escribir a -

[N



-

partir de elcmentos significativos (pa]abras, Trases U ooracio-
nes).
c). Al conducir la ensefianza, se toma en cuenta el pro

i
ceso de aprendizaje de los nifios, .

% 3. 'Linguisticos.

a). EI aprendizaje de la lengua es la bhase de la cnse-
fanza en la escuela primaria.

b). La enséﬁanza de la lectura y la escritura forma =-
parte de la ensefianza total del lenguaje.

c). En la conduccién del procesc se parten del lengua-
je y vocabulario de los nifos.

ch). La expresién oral precede a la lectura y la escri

tura.’
« 4. Sociales.

a). Los nifios actidan en grupo e individualmente desde-

que se inician en el aprendizaje de la lectura.
D.lCaracferisticas del método global.

A partir de su creacidn, el método globallha ido rencviando
se sin perder sus caracteristicas generales. Por su metodologTa
se clasifica como un método de marcha analitica, porque a par- -
tir de la visualizacidn del enunciado, se inicia un proceso de
andlisis, para identificar las palabras y las sflabas.

En México, la tendencia actual del método consiste en ini-
ciar el proceso de andlisis a partir de estructuras con signifi

cado (enunciados). Por tal razén se le denomina método global -



de andlisis estructural. A continuacidn mencivnamos algunas de
; - . [
sus caracteristicasd
1. Es global, porque atiende el sincretismo del nifio tonan

do en cuenta su proceso de aprendizaje, es decir, el nifio percj

()

bé las cosas ‘como un todo, percepcidén de la cual el método h .
uso para iniciar el aprendizaje de la lecto-escritura a partir-
de estructuras con significado (enunciados).

2. Es analftico estructural. Porque presenta estructuras -
completas que posteriormente serdn ana]izadas en palabras, sila
bas y fonemas, siempre formando parte de dichas estructuras.

3. Es analitico sintético. Analiza estructuras con signifi
cado hasta l]egér a las palabras, sfilabas.

L., Es ideovisual. Requiere no solo de visualizar los enun-
ciados, sino también comprender el significado de los mismos y-
establecer su asociacion.

5. Se ajusta al sincretisﬁo infantil. Toma en cuenta la ma
nera de percibir de los.alumnos de estas edades ( 6 y 7 afios).

6. Lg da  gran importancia.a la expresidn oral. Porque es-
el medio de comunicacién del nifio para manifestar sus experien-
cias.

7. Es simultdneo. Porque pone en practica al mismo tiempo-
la lectura y escritura.

8. Utiliza diversos tipos de ejercicios de maduracién. Para
que los nifios alcancen las habilidades indispensables y la madu
rez psicomotriz necesaria para iniciar el aprendizaje de la lec

to-escritura.
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9. Utiliza la letra Script. Reduciendo de esta runera las
dificultades del aprendizaje de la lectura y la escritura.

10. Utiliza dos libros. Uno recortable y otro no reccria--
ble, resolviendo en gran parte el problema del matcrial didacti

co individual que se requiere.

=

E. Caracteristicas psicoldgicas del nifo de 6 a 8 .fios.

En nuestro medio al ingresar el nifno a la escuela primaria,
suele tener entre 6 y 8 afios de cdad. Las edades del nifio son -
puntos de referencia temporales en algunas caracteristicas de -
tipo general, por lo que no deben tomarse como rcieiencia abso
luta, sino como seflales para ubicar el desarrollo de su persona
lidad. Algunas de estas caracteristicas han sido tomadas en --
consideracidn por los creadores de método global y a ellas nos
referimos.

El niﬁofde 6 a 8 afos.

1. Percibe brimero las cosas o situaciones en forma glo--
bal o sincrética y posteriormente distingue las partes que las
integran. Su capacidad de ;né]isis es limitada, aunque es en -
esta edad cuando se desarrolla.

2. lInmoviliza mentalmente las situaciones que vive para -
poderlas describir. La inmovilizacidén de sus experiencias es -
un momento necesario para el desarrollo de la inteligencia, --
borque para poder describirlas requieren del andlisis lo que -
le permitir3 pasar del sincretismo al conocimiento racional,
en ello el maestro juegé un-paﬁel muy importante.

3. Es animista y atribuye vida a los objetos inanimados.



L. Cree que todo estd liecho para los hombies vy Tos nifos
mediante un plan preconcebido. Sus explicaciones ticnden a scr
magicas, piensa que las cosas o fendmenos naturales los ha he-
cho la gente.

5. Resuelve por medio de la intuicién una serie de pioblc
mas, pero su pensamiento no manifiesta todavia una estructura
16gica.

6. Al comﬁarar las caracteristicas de objetos o situacio-
nes, puede establecer las semejan%as y diferencias entre ellas
siendo mds facil para €l encontrar las diferencias.

7. Tiene mucha dificultad en comprender el cuncepto de --
tiempo, pues lo percibe indirectamente a través de la repeti--
cidén constante de hechos de la vida.

8. Necesita estar rodeado siempre de afecto, que se le mi
me y facilite, le gusta ser primero en todo.

9. Encuentra en el juego una de las mas gratas formas de-

realizacidn.

10. Teme a la separacidn del nicleo familiar y el ingreso -

a un ambiente diferente.

11. Piensa y actla como si no existiera mds que Su punto-
de vista personal, pero lo hace de manera inconsciente,(egoceﬂ
trismo).

La etapa de los seis a los ocho afos es de gran importan-

cia para el desarrollo intelectual del nifio. Es por ello que -

3

el maestro debe tomarlas en consideracidn al organizar su actua

cidn con miras a desarrollar todas las potencialidades de sus-

alumnos, no sélo para que sea capaz de aprender a leer y a es-

o



re

cribir, sino para realizar todo tipo de aprendizsje y lugrer-
su formacidn integral y arménica, objetivo de los programas -

escolares actuales.
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I1. COMO ESTIMULAR ALGUNAS FUNCIONES QUE INTERVIENEN

EN EL APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA

El nino al ingresar a la escuela primaria es el sujeto -
de la ensefianza y como primer punto se requiere conocer el me
dio socio-econdmico y cultural en que se desenvuelve y las con
diciones psico-bioldgicas en que‘se encuentra, establecer al-
gunas caracteristicas como son la escolaridad, las posibles -
enfermedades, cociente intelectual, cardcter y actitudes, ni-
vel de maduracidén ya que naturalmente estas no seran iguales-
en ninguno de los alumnos.

El ingreso del nifo a la educacidn escolarizada, que ge-
neralmente se inicia en el jardin. de nifios, requiere de &1 -
la suficiente madurez para enfrentarse a una nueva disciplina,
a nuevas relaciones; a mds y complicadas responsabilidades, y
a limitaciones para poder hacer lo que de é1 se espera. Esta-
situacidén se vuelve md3s angustiosa al ingresar a la escuela -
primaria, en la que se le considera ya apto para emprender di
versos aprendizajes.

Encontramos en el primer grado, nifios con actitud pasiva
para aprender, haciendo su trabajo pero sin interés, con aten
cidén inestable, a nifios muy activos y hasta agresivos, cuyo -
rendimiento es bajo, de atencidn dispersa e inconstantes en -
su actividad.

Para lograr los objetivos que se propone el maestro de -

un primer afio es necesaria la maduracidon del sistema motor y-



de los centros de percepcidn asi como un wbic. e lavorabi

I

que le permitird al nifio relacionarse con el «dio y lo capa-
citen, para socializarse, adquirir conocimicnto y 3lconrzar ha
bilidades de movimiento.

Es a través de sus sentidos, el nifo se rcluciona con el
mundo exterior, la sensacidn cambia a medida que odguiere ex-
periencias e ‘integra sus primeras informacivnes sccrca de ese
mundo. EI pensamiento se inicia cuando la scnsacidn se trans-
forma en percepcién, es decir, cuando la scnsacién le permite”
conocerlo y comprenderlo. De ahi que, para que la actividad -
intelectual se realice, son indispensables, las scnsopercep--
ciones, la atencidn, la memoria, etc.

La habilidad motriz, es la aptitud para controlar el mo-
vimiento del cuerpo que es-otro aspecto importante en el apren
dizaje del nifio, se requiere la coordinacidn motriz gruesa y-
fipa y con ellas, el conocimiento del esquema corporal, la --
coordinacién de los movimientos Sculo-manual, la organizacidn
espacial y la temporal.

Un aspecto més a considerar para el aprendizaje, es el -

lenguaje, al que corresponde toda manifestacidén de conducta
que sirve como medio de comunicacidn.

Como puede verse, son.muchOS los aspectos a los que el -
maéstro debe prestar atenci@n si desea que sus alumnos alcan-
cen el éprendizaje.Es su responsabilidad determinar el grado-

de madurez que tienen para iniciar el aprendizaje primario, -

por lo que al empezar el afio escolar, debe hacer la deteccidn



N

de los nifios que muestran m3s bajo nivel de wcijure 20 aghe -
. ) : Y }

1as zlencidn

aspectos, ya que para estos nifios se deberd poner
para superar sus limitaciones.
El maestro debe ser muy cuidadoso para no laciivar al 1lum

LB 3

no con expresiones como 'caso sin remedio'" "dZhil ncatal"™, "tu-

rro", etc.’

Resulta conveniente que el maestro elabore firhias de obsey
vacidn en la que considere condiciones y conductas jiuerales -
que se dan en los nifios de primer grado para cotejar su atsen--
cia o presencia y asi anotar informacién que le servirda Jde apo-
YO péra detectar a los alumnos que muestren dificultades cecn el-
aprendizaje. A ellos se debe dirigir la mayor atencidn y los re
sultados de esta ficha de observacidn servirian si es ncirsario
‘para canalizar al alumno a instituciones capaces de piropoicionay
le ayuda profesional.

Si el maestro no detecta estos casos, los alumnos seguirdn
siempre atrasados en el aprendizaje a nivel del grupo. Al no --
poder seguir el ritmo de trabajo sobreviene la sensacién de fra
caso y con ella la falta de interés, la participacidn momentd--
nea y la inconstancia en el trabajo, que interfieren en la for-
macién integral del nifio, obstaculizando el logro del objetivo-
que la educacidn primaria Se propone como fin Gltimo en la guc-
se consideran no solo conocimientos, sino también habitos, habi
lidades, destrezas, valores, etc.

Por ello, después de detectar el maestro debe planéar la -
estimulacién organizada y graduada de actividades que le permi-

tan atender las necesidades generales del grupo y las ihdividui



les de quienes lo reqguieran. El prograema o ¢stimulacion se -
debers planear para desarrollar=e duranle tudo el ano escolar.

A continuacidn se sefalan 3slaunas Ffuncionrs psicobiolagi
cas que son resultado del proveso de madurocidn y que hacen -
posible el aprendizaje. Con la finalidad de fucilitar su estu
dio, se sugieren algunas actividades y ejercicios que nueden-

estimular y favorecer la madurez del nido.

~

De manera general, la =stimulacidn de las funciones psi-
cobioldgicas deberd iniciarse en la foima mds sisple posible,
y en la medida que el nifo Tas haga suyas, se haran combina--

ciones aumentando gradualmente la dificultad.

Los ejercicios y actividades que 5e piesentan son sélo -
un ejemplo que puede servir de modelo para.elaborar muchas --
otras.

Es importante presentar estas actividades y ejercicios -
como un juego: AsiT se atiende el interés lidico del nifio y su
entusiasmo es mayor. Los nifos van a caminar como pato, van a
lanzar pelotas imaginarias, a fingir que son muy gordos y cha
parritos o muy altos y flacos, van a caminar entre obstdculos
sin verlos, van a imitar los ruidos que hacen los animales, -
etc., lo que indudablemente le encantard al nifo, ya que cum-
plird con esa funcidn tan esencial en educacidn como es ia --
de iDIVERTIRLOS!, pero que al mismo tiempo que se divierten,
estardn desarrollando mecanismos internos necesarios para al-
canzar ese grado de maduracidn psicowotriz yue le es indispen

sable para la adquisicidon de la lecto-escritura.

My



Para desarroltlar

lo anterior, se

L

[

han previsto cuatro ti-

pos de ejercicios que se agrupan en cuatro diferentes progra-

mas con sus

a estimular

de la lecto-

A. Programa

Todo aprendizaje se basa en

Los patrones de movimiento hacen posibles

respectivos aspectos y actividades y que tienven-

las fuhciones que intervienen en el

escritura.

motor.

aprendizaje -

la percepcidn del movimienio

las relacianes

perceptuales y estas son antecedentes necesarias para la forma

cién de conceptos.

Implica sobre

todo movimiento corporal

que son ura serie

de ejercicios hechos para contrapesar la inercia corporal de-

los nifos,

que vayan adquiriendo un dominio sobre su cuerpo.

T.
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ASPECTOS

Coordinacidn motora
gruesa.

Actividades corpora
les Simétricas.

Caminar,

trarse,

sentarse,

para darles destreza en sus movimientos y lograr -

ACTIVIDPADES:

gatear, arras- -

brincar, saltar, -

fanzar un obje-

to, correr trotando, brin

car obstdculos, etc.

Patear con un pie, luego-

con el

una-mano,

otro;

lanzar <on -

luego con la otra

deslizar un brazo, luego -

con el

otro,

etc. Lo que -

en un momento dado lo 1lle-

e TG

— =122570

-



vard a ident i vio o0 su lado -

dominante.

3. Integracién y proyec- Dibujar la figura humsna, i'enti

cion de la imagen cor
poral. ficacién verbal de las paites -
del cuerpo, ¢jicicion de Grdenes

verbales en relscidn al cuerpo -
juego de las eutsinns, Observar-
la imagen corporal en un espejo,
rompecabezas cun la figura huna-
na, rimas relacioradas con las -
~partes del cuerpo, etc.
B. Integracién sensoriomotora.

También los ejercicios sensoriales iran acompafiados de novi
mientos; lograr la integracién de la funcién sensorial con el 110
vimiento es la meta del segundo grupo de ejercicios.

ASPECTOS | ACTIVIDADES
1. Equilibrio Ejercicios con una escalera en el -
""tabl6n de equilibrio'; juego del -
oso, del elefante, cangrejo, etc.,-
que en un momento dado desembocard
en la habilidad para controlar su-

cuerpo en diferentes posturas.

2. Organizacidon de los Mover los ojos, los brazos, las ma-
movimientos corpora
les en el espacio. nos, los dedos, hacerse alto, flaco,

chaparrito, gordo, jorobado, vieji-



3. Actividades préacticas
de la vida diaria.

L, Discriminacidén tactil.

C. Habilidad perceptivo motora.

o
(Vg

to, juego de lus obsticulos, «i 5=
pejo, obedecer &rdenes verbalas en-
relacién a los movimientos de las -
partes del cuerpo, juego de brincar
la reata, etc. Esta lo 1lcvarad a e
sarrollar su habilidad para mover =
el cuerpo de mencra coordinada e in

tegral entre los objetos situa.ns -

en el ambiente que lo rodea.

Rayar con crayolas en papel; relle-

‘nar espacios con color, botiar glo -

bos o pelotas, doblar papel, ensar-
tar, caminar sobre reata, abotconar-
se, amarrarse las agujetas, etc. --
Esto de manera general contribuira-
a lograr una mejor coordinacién mo-

tora fina.

Reconocer objetos s6lo por el tacto:
Tamafios, texturas, objetos hidmedos y
secos, rasposos, lisos, etc. Estas -
actividades estan correlacionadas -

con las ciencias nhaturales.

Estas habilidades son el resultado de dos experiencias, la informacidn que

se llega al individuo a través de los sentidos por un lado y la actividad woto-

ra por el otro.



ASPECTOS

1. Discriminacidon auditiva.

2. La memoria.

ACT!ViCADES

Producir ruidos humanos como to
ser, respirar, suspirar, reir,-
bostezar, imitar animales cu.o-
ladrar, relinchar, croar, rugir,
maullar; los sonidos de la natu
raleza: Lluvia, trueno, los rui
dos de la calle, sonidos o rui-
dos producidos por objetos diver
sos, identificar sonidos, etc.
Esto es con el propésito de de-
sarrollar la habilidad para re-
cibir y diferenciar los cstimnu-
los sonoros. Estas actividades-
son muy importantes para la lec
to-escritura, por lo que el - -
maestro debe procurar estimular

la percepcidn auditiva.

Para que el recuerdo de algo e-
xista, es indispensable que ha-
ya sido fijado en la memoria. -
Esto requiere de que previamen-
te, se haya puesto atencidn. So
lo asi, los objetos y fendmenos

conocidos a través de la senso-

ercepcion ueden manifestarse
2 ——
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B

Memoria auditiva.

Memoria visual.

Secuencia auditiva.

27

Ruevancnle por el recuerdo, va -

que la mcioria puede conservar -

las experiencias y hacerlas pre-

senfes.

La atcneidn Jdispersa del aifio in

maduro, determina su falta de e

moria, por lo que es necesario -

estimular ésta y para lo cual se

sugieren las siguientes activida

des:

Reprodiccidon de cucntos y rela--

tos, eprender rimas, canciones,-

adivinanzas, reproducir relatcs-

de sucesos pasados, identificar-

y reproducir sonidos.

Después de observar una lamina, -
describirla sin tenerla a la vis-
ta, jugar al objeto perdido, orde
nar laminas que ilustren un cuen-
to conocido, describir de memoria
objetos que conoce, etc.

Esto es con el propdsito de desa-
rrollar la habilidad para evocar-
experiencias visuales que han te-
nido antes.

Descripcion de una secuencia de -

sonido o ruidos.



Discriminacidn visual.

Secuencia visual.

Discriminacidn figura-
fondo.

N

(@8]

No solo se recucrda lo gue oys-
sino también el &rden en que se

escuchb.

ldentificar colores, formas, ta-
mafios y posiciones de los cobje--

tos en el espacio.

Observar cbjetos o ilustraciones-
de izquierda a derecha y de arri-

ba a abajo.

La distincion de una figura sobre
un fondo es una habilidad dificil
ya que requiere enfocar la aten-
cién para distinguir con claridad
el orden adecuado, las figuras y-
simbolos, sin distraerse con los-
estimulos que lo rodean. La aten-
cion, que es una funcidn mental,-
por medio de la cual existe una -
concentracién consciente sobre un
objeto o situacidn, permite mante
ner el interés, asimilar su conte
nido y conocer sus caracteristi--
cas. Para estimular esta funcion-
se sugiere:

Observacion y descripcion de 1ami

nas para encontrar hasta los mas-

- —en e mmser -



minimos detallas.

7. Coordinacidén ojo-mano. . Rasgar, recortar, rayar, reprodu
cir figuras, iluminar, trazar -
caminitos, ensartar, cnhebrar,-

etc.

8. Memoria visomotora. Es la habilidad de conjugar to-
das las experiencias visuales y
motoras en la realizucion de ta
reas complejas tales como nadar,
bailar, dibujar, etc., por lo -
que se recomienda realizar toda

clase de juegos organizados.
D. Desarrollo de los conceptos de espacio y tiempo.

Es la capacidad para ubicarse en el tiempo y el espacio, formando los-
conceptos de ayer, hoy y mafana, cerca, lejos, juntos y distantes: Se mane-
ja el calendario, ordenar historietas, relatar experiencias, dormir, comer,
ir a la escuela, despertar, etc. Todo esto el nifio puede captarlo a través-
de la realizacién de las actividades anteriores.

El tiempo es un concepto dificil de adquirir por el nifio, pues no lo -
puede percibir como tal. Su nocién requiere aprenderlo y aplicario a la vi-
da. Jean Piaget dice: '"Unicamente se perciben los hechos, es decir, los mo-
vimientos y las acciones, sus velocidades y resultados''.

Para estimular la nocidn temporal se sugiere:

Realizar movimientos ritmicos. Conversar sobre rutinas diarias. Esceni

ficar cambios de tiempo (estaciones, noche. dfa, etc.).



11l. ESTRUCTURA DEL ME1ODO GLOBAL

DE ANALISIS ESTRUCTURAL

A. Etapas del Método Global de Andlisis Estructural.

E1l método global de analisis estructural, consta de cua--
tro etapas, mismas que se presentan en el progrewa integrado -
de la siguiente manera:

1. Etapa de visualizacidén de enunciados (Primera Unidad).

2. Etapa de Andlisis de enunciados en palabras (1l Unidad).

* 3. Etapa de Anilisis de palabras en silabas (3,4,5,6 Unida
des).

4, Etapa de afirmacidon de lectura y escritura de cruncia-

dos y textos (Unidad 7 y 8).

Cémo trabajar en clase con el MEtodo Global de An&lisis Es
tructural.

1. Primera Etapa. Visualizacidon de enunciados.

Unidad 1I.

La primera etapa, visualizacién de enunciados, es la mas -
fédcil para el alumno tomando en cuenta el sincretismo infantil,
el nifio capta el lenguaje oral y puede registrarlo en froma gra
fica y esto le da posibilidad de expresar sus pensamientos y co
municarse por escrito con los demds. Y asi familiarizarse con -
los elementos de la lecto-escritura y distinguir las dife“en- -
cias en cuanto a la egtensién de las estructuras linglisticas o-
a la forma de las grafias.

Le sirve como ejercicio de coordinacién visomotriz porque-

[ -



hace movimientos de izquierda a derecha y de arriba a abajo -
y son movimientos que la lecto-escritura requiere, también ad
quiere habilidad para identificar o distinguir enunciados.
. Para trabajar, esta etapa se sugieren los siquientes pa-
S0s:
1. Conversacidén para ubicar al alumno en los contenidos-
y temas. Es conveniente propiciar la comunicacidn oral ya que
lo que el alumno comente lo visuvalizar$i posteriormente.(])
2. Los nifios formulan enunciados sobre el tema de la cla
se, guiados por el maestro.
3. Escritura de enunciados en el pizarién hecha por el -
maestro.
El maestro mediante preguntas, dirige la conversacién pa
ra que los alumnos expresen oralmente enunciados o llequen a-
los éue aparecen en el libro.
;E] maestro los escribe, no deben ser m3s de cuatro y de-
ben -acompafarse de ilustraciones alusivas a su significado.
L. Lectura en voz alta de los mismos por el maestro.
5. Lectura de los enunciados por los nifios conducidos por
el maestro.
6. ldentificacidén de los enunciados: E1 maestro pide a --
los alumnos que identifiquen los enunciados, apoydndose en las
preguntas &¢Qué dice aqui? y aqui icOmo dice? y iDonde dice...?

primero en el orden en que fueron escritos y después en otro -
{
|

orden.

(1) La Estructura del Método Global que aqui se presenta fué recopilada de
Folletos editados por la Secretaria de Educacién Piblica; el programa-
del maestro de primer afo y diversos libros de diferentes autores. El-

32

orden y la presentacidn se deriva de 1la experiencia docente de la auto

ra. . N



7. Copia de enunciados: Los alumnos copian en su cuaderno, el «nuncia
do que mas les haya gustado y lo ilustran en relacién con su -

significado.

8. Evaluacién. Para evaluar, el maestro se valdr3 de la
observacién en la participacidn en clase de los alumnos, toman
do en cuenta las respuestas dadas a preguntas formuladas y la-
identificacidén de enunciados con las ilustraciones que las sig
nifican, se puede ir evaluando primero el trabajo de los nifics
que manifiesten mayor facilidad para identificar enunciados,
cuando menos uno entre varios. Y posteriormente a los que tie-
nen dificultades para este aprendizaje, dando tiempo a que se-
nivelen, consideren que el alumno en la primera y segunda eta-
pa al copiar puede hacer garabatos, poco a poco ird dominando-
su coordinacidn motora, en un principio el nifio solo dibuja el
enunciado pues soio se considera que escribe cuando es capaz -
de expresar su pensamiento con palabras escritas. Para favore-
cer la coordinacidén motora fina, se recomienda la realizacidn-

de '"'caminitos' con trazos de lineas curvas y rectas.

Segunda Etapa.

2. Analisis de enunciados en palabras.

Unidad 1I1.

En esta etapa se hace el andlisis de enunciados identifi--
cando en ellos las palabras que tienen para el nifio un signifi-
cado, ya que puede relacionarlas con algo que siente, conoce u-
observa.

Los propdsitos que persigue esta etapa son:



- Que el nino se familiarice con los elementos d la --

lecto-escritura.

- Ejercite la funcidn visomotriz necesaria para la lec-

to-escritura.

- Afirme la relacidn entre lenguaje oral y escrito.

Los pasos que componen la secuencia didictica para traba
jar con la segunda etapa son:

Las actividades del 1 al 6 de la primera etapa se reto--
man en esta segunda etapa y se amplfian

7. Lectura de palabras del enunciado. El maestro lee en-
voz alta cada una de las palabras que integran el enunciado.

8. Los alumnos repiten esas mismas palabras o las leen -
junto con el maestro.

9. Identificacidn de palabras del enunciado al contestar
las preguntas: iQué dice aqui? y aqui? primero en el orden --
con que aparecen y después en otro orden.

10. Destacar de aléuna manera (color, subrayada, encerra
da o enmarcada) la palabra a visualizar.

11. Relacionar las/ palabras visualizadas con dibujos o -
estampas.

12. Copia de palabras y enunciados. Los alumnos copian -
en su cuaderno las palabras y las ilustran de acuerdo con su-
significado. Después copian alguno de los enunciados analiza-
dos y lo ilustran conforme a su significacion.

13. Evaluacidn. Se utilizard la observacidon de la parti-
cipacién de los alumnos en clase, asi como las respuestas dadas

en el paso nueve de esta secuencia. La evaluacidon es un proce
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so que se da durante el desarrollo de toda la etapa.

Tercera etapa.

3. Andlisis de palabras en silabas.

UNIDADES: I1Il, 1V, V y VI.

La tercera etapa se trabaja en dos partes: La primera abar
ca la ensefianza de las vocales y se inicia en la tercera unidad,
con el médulo 1 las semillas., de acuerdo. a los siguientes pa-
sos:

1. Mediante la observacién del fendmeno de la germinacidn
de algunas semillas se ubica al nifio a través del comentario, -
preguntas en el tema que se estd manejando.

2. Observacidn de enunciados, va sea en t&minas, o carte-
les o escritos en el pizarrén.

3. Lectura de los enunciados por el maestro.

4. Lectura de los enunciados por los nifiocs, conducidos por
el maestro.

5. ldentificacién de los enunciados por parte de los nifos
mediante las preguntas &¢Qué dice aqui? y aqui?

6. Lecturas por el maestro.de cada una de las palabras que
integran los enunciados propuestos, primero en el orden presen
tado, después cambiando el orden.

/. Que el nifio repita la lectura de las palabras.

8. Que responda a diferentes preguntas en torno a esta ac
tividad, ejemplo:

¢ Dénde dice Ana ? iDénde dice agua? iDénde dice algo-
dén? y que el nifio pase a sefalar al pizarron la palabra.

9. ldentifique dentro de los enunciados las palabras que




empiecen con la vocal ( y pase a subrayarlas al pizarrdn).

10. Escuche la lectura de las palabras subrayadas, con -
m&ds énfasis en la pronunciacién de la vocal y destdquela con-
color.

I1.Escriba en su cuaderno las palabras visualizzdas y
las ilustre.

12. Diga palabras que empiecen con la vocal para que el-
maestro las escriba en el pizarrén.

13. Destaque con color la vocal en esas palabras.

14. Lectura de las palabras por el maestro y los alumnos,
identificidndolas con las preguntas ¢Qué dice? iD6énde dice? - -
¢ Coémo dice ?

15. Seleccione algunas palabras (sustantivas) para que --
las escriba y las ilustre, destacando de alguna forma la vocal.

16. Elaboracién de enunciados con las palabras analizadas
para que las lea, escriba e ilustre, de acuerdo a su contenido.

Este mismo proceso se sigue en la ensefanza de todas las-
vocales.

La segunda parte de la tercera etapa se inicia con la uni
dad; IV "La comunidad'" primer médulo "El lugar donde vivo'.

En este momento empezamos el tratamiento de las consonan-
tes con el elemento "S'" para lo que se proponen los siguientes
pasos:

1. Ubicar al nino en el tema, partiendo de la observacidn
de una lamina o @iscusién de hechos o situaciones reales, o --

|

mediante un cuento producto del texto.
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2. Descripcién o didlogo sobre la 1amina o situacidn real.

3. En base al didlogo elabore enunciados.

L. Escritura de los enunciados en el pizarrén por el maes
tro, de los emitidos por.los alumnos, seleccionar aquellos (ue
contengan palabras que lleven el elemento en estudio combin.do
con las cinco vocales, en este caso sa, se, si, so, su.

Ejemplo:

Susana come sopa
Se sienta en una silla.
y suma semillas.

Susana vid un sapo.

5. Lectura de los enunciados por el maestro en voz alta -
(lectura corrida).
6. Lectura de los enunciados por los alumnos junto con el
maestro.
7. ldentificacidn deé palabras dentro del enunciado median
te las preguntas (Qué dice aqui? ¢CSmo dice aqui? iDSnde dice?
Susana come sopa ;
Se sienta en una silla
y suma semillas
Susana vié un sapo.
8. Se sacan las palabras claves del texto.
sapo - semilla = sopa - silla - suma.
9. Destaque con color las silabas que contienen el elemen-!

to en estudio.

s&po - semilla - sopa - silla - suma.

50 5
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de la nalobhra onfatizendo la

10. Escuche 1a pronunciacidn ;

silaba en estudio.
11. Diga palabras gue empieccn iyual que “spo, semilla,
silla, sopa, suma, para formar fomilias, margue ve color la si

laba en estudio, enciérrenla, enairgquenla, ete, lTus lea hacicen

do é€nfasis en dicha silaba.

sapo semilla silla sopa SHna
sala sello sierra sola sucio
saco serrucho sillon sota suelo

12. Estructure nuevas palabras combinando la silaba en es
tudio con las vocales, ejemplo:
olla sapo
osa
13. Elabore enunciados con las nuevas palabras estructura
das, ejemplo:
esa o0sa usa asa
ese 0so se asea
Tasi  es Susi.
14, Escriba el enunciado que mds le guste y represente su
contenido con un dibujo.
15. Jueque al rompecabezas.
Recorte la pagina correspondiente de su libro.
Separe el dibujo del enunciado y realice ejercicios -
de identificacidén del dibujo con el enunciado corres-

pondiente.

16. Elaboracidén de textos y lectura coral, ejemplo:

[
=
——

18



D

O

Susi.
Susi se asea
Si asi es Susi.

Ese es su oso Susd.
17. Lectura individual para evaluacisn.
Este mismo proceso se sigue cn cada uno de los elcien
tos agregando la variante de ir comnbinando el :lcienio nuevo -

con los ya conocidos.

Cuarta Etapa.

Afirmacidn de la lecto-escritura.

Unidades VIl y VIII.

El propésito de esta cuarta etapa es afirmar el mecanis-
mo de la lecto-escritura e ir superando las dificultades espe-
cificas que los alumnos presenten mediante una ejercitacidn --
constante y practica diaria de lectura pues se trata de que -
los nifios adquieran mayor velocidad y ritmo en la lectura com-
prendiendo su contenido.

Cémo trabajar las lecturas.

1. Observacidén y descripcién de la ladmina o ilustracién -
del texto. (Para situar a los alumnos en el tema).

2. Didlogo sobre las observaciones realizadas.

3. Lectura del texto en voz alta por el maestro (paia que
el alumno capte el contenido en forma global y la entonacidn -
de la lectura).

L, Lectura del texto por los nifios conducidos por el maes-

tro.



5. Localizacidn y explicacién de términos de dificil c.om
prensién (el maestro explica el significado y pide a los alum
nos que expresen enunciados con dichas palabras).

6. Nueva lectura por los nifios.

7. Comentario sobre el texto para constatar la compren--
sién de lo lefdo.

8. Prictica de lectura oral e individual por los alumnos.
B. Reforzamiento de la lecto-escritura.

Entendemos por reforzamiento: Los medios para fortalecer-
o afirmar una cosa que puede desintegrarse.

Son estimulos o eventos que refuerzan una actividad. Pro
mueve y fortalece el aprendizaje.

En la lecto-escritura dentro de los programas integrados
el reforzamiento debe darse desde la primera a la octava Uni-
dad; para lo cual se proponen las siguientes actividades:

1. Carteles. El maestro utilizard una diversidad de carte
les «con los nombres de los objetos que conozca el nifio dentro-
del aula, asi como otros que se desean dar a conocer posterior
mente, se pegara el cartel en el objeto respectivo durante una
semana haciendo un total de diez carteles, con la finalidad de
favorecer la visualizacidén seméntica.

2. Etiquetas: El maestro le dard un cartel al nifo sin nom
brarlo indicidndole al alumno que lo vea:y finalmente lo coloquen
en el lugar correspondiente. Posteriormente se le pide al grupo
que nos digan qué fué lo que leyd su compafiero propiciando con

ello la lectura colectiva.



3. Nombrar carteles: El maecstro distribuird distintos car
teles en las filas, asi como en los pasillos, colocando hasta-
un maximo de dos carteles iguales para evitar la indiscipli--
na. Ei maestro dard el nombre de un cartel y pedirid a los alum
nos que el que lo encuentre lo coloque en el lugar Correspoil
diente.

4. Tocar objetos: El maestro sefala objetos sin nombrar--
los y le indica al nifio que busque el cartel que tiene su noin-
bre, lo sefale y lo coloque en el objeto. (Se utiliza un car--
tel para cada nifo).

5. Dibujos: El maestro dibuja en el pizarrén objetos, ca-
da uno de los nifios se le da un cartel para colocarlo en el di
bujo correcto.

6. LoterTas: E] maestro elaborar3 loterfas conteniendo --
distintas palabras, distribuyéndolas a cada uno de sus alumnos.
El maestro correrd las cartas e ir3d nombrando conforme vayan --
saliendo. El nifo utilizarid una semilla o una piedrita, hasta -
llenar y completar la loterfa gritando "LOTERIA".

/. Frisos: Se coloca en el pizarrén un friso (conteniendo
varios dibujos). A cada uno de los alumnos se le proporciona -
un cartel en el que vaya un enunciado relacionado con los mis-
mos para que el nifio pueda colocarlio donde corresponda.

8. Formacidén de enunciados: E1 maestro coloca en el escri-
torio diversos carteles con palabras y el alumno pasard a for--
mar un enunciado con los mismos.

9. Ordenes a realizar: El maestro dar3 &rdenes a través de

—



carteles, para que los alumnos las ejecuten. (Nota: Se les in-
dica que se va a jugar a los muditos).

10. Enunciados incompletos: El maestro puede elaborar car
teles incompletos que se pegardn en el pizarrén, se le pide al
alumno que lea el enunciado y complete como deseé. Este ejerci
cio puede realizarlo el maestro escribiendo los enunciados in-

completos en el pizarrédn.

11. ldentificacidén del significado: El maestro hard varios

dibujos en el pizarrén en un extremo y en el otro se coloca en
forma alternada las distintas palabras que correspondan a cada
uno de los dibujos, uniéndolos con una lTnea.

12. Tarjetas con grabados: El maestro coloca en el piza--
rrén un grabado y distribuye a todos los nifios diversas tarje-
tas que contengan palabras relacionadas con el mismo. Se les -
indica que pasen al frente los nifos que tengan la tarjeta del
objeto sefialado, se realiza una lectura colectiva y posterior-
mente se le pide que']o coloquen en su lugar respectivo.

Ademas de 1los ejercicios_presentados anteriormente se su-
gieren los siguientes:

1. Cerrar los ojos.

2. Tocar la puerta.

3. Lectura en coro.

L. Lectura por parejas.

Los cuales pueden desarrollarse con el minimo material di

dactico, como lo es el libro de lecturas de los alumnos.

1. Cerrar los ojos: Los alumnos cierran los ojos, el maes
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tro escribe en el pizarrén tres palabras que tcngan relacidns
ejemplo: maméd. papa, Hija. Se pide a los alumnos abran los --
ojos y lean rapidamente las palabras, el maestro las borra y-
les pregunta a los alumnos las palabras que aparecieron escri
tas y se invita a uno de ellos para que pase al pizarvén a es
cribirlas.

Este ejercicio puede graduarse en funcidn de las palabra
presentadas oscilando de 3 a 10 como maximo.

2. Tocar la puerta: El maestro selecciona un parrafo y ex
plica a los alumnos en qué consiste el juego diciendo: Voy a -
leer en voz alta y ustedes sdlo con la vista, sequirdn mi lec-
tura. Cada vez que cometa un error me lo hardn notar, tocando-
dos veces sobre su banco indicandome en que consistid el error
cometido. Nota: Algunas veces leerd el maestro y otras el alum
no.

3. Lectura en coro: Este ejercicio se hard en voz alta,
participando maestro y alumno simultidneamente, tratando de uni
ficar la lectura hasta que se escuche en forma coral. Nota: --
Puede realizarse este ejercicio primero por ff]as, posteriormen
te en grupo.

L. Lectura por parejas: El maestro distiribuye y organiza-
al grupo por parejas, les indica que van a leer primero Ins ni
nos de la izquierda, y los de Tla derecha, registran los errores
cometidos por sus compafieros, cuando terminan se hace lo contra

rio. Al final se hard un recuento de los errores cometidos por-

cada uno de los nifios y se estimula a los triunfadores.



El maestro pucde ejercitar la lectura ya sva en forma -
individual o colectiva, basdndose en la deficiencia detectada
en el grupo.

Reforzamiento de escritura.

1. Modelado de vocales: El maestro hard que el alumno o-
dele con plastilina, migajoén, barro, yeso, etc., las vocales -
o consonantes favoreciendo los trazos dificiles.

2. Formacidn de 1etfas: El maestro dard las instrucciones

y dirigird cémo formardn con arena, sopa 6 frijoles, di--
versas letras.

3. Trazo de formas graficas: El maestro elaborard un im--
preso con las letras motivo de dificultad, con la facilidad de
que el nifio tas repase con el dedo posteriormente con color vy
m3s tarde las puede rellenar.

L, Elaborar moldes: Utilizard madera o cartdn grueso, con
€1 hard moldes de formas graficas. El nifio repasard con su de-
do el contorno del molde.

5. Tipo de dictado: E1 maestro puede utiliZar tres tipos-
de dictado: Visual, el cual consiste en mostrarle un dibujo al
nifio para que escriba su nombre. (Hojas impresas). Oral, cuan-
do el dnico factor que interviene es la expresidn oral. Mixto:
Cuando se le presenta un dibujo, se le pregunta ¢ Qué es 7 pa-
ra que lo escriba en 1a parte inferior del dibujo.

6. Tarjetas con dibujos: Se le da un dibujo al nifio, en -
Fofma individual para que escriba su nombre en el cuaderno.

Posteriormente se pasa un nifio al pizarrén para que escri



ba el nombre del dibujo que se le indica.

7. LoterTas: El maestro cerrara la loteria, distribuye -
una loteria para cada nifio, la cual contiene en la parte supe
rior varias palabras ennumeradas y en la parte inferior los -
nimeros, y en ellos colocard la palabra, segin salga la lote-
ria.

8. Formacién de vocablos: E1 maestro le presentara al --
alumno un crucigrama en el pizarrdn que contenga silcbas, pa-
ra que el nino forme una gran variedad de palabras. Asi mismo
lo puede ampliar dando palabras para formar enunciados. El1 --
que forme més ganara.

9. Buscar palabras: El maestro pedird al alumno que bus-
que palabras con determinadagsilabas vy en caso de dar una vo
cal o una consonante la escribird para evitar llegar al fone-
ma. Primero lo har3d en forma oral y posteriormente en forma -
escrita.

10. Combinar silabas: El maestro presentard varias sila-
bas” en forma desordenada para que el nifio forme palabras es--
critas escribiéndolas. Nota: Puede escribir tas silabas en el
pizarrén o bién se las puede llevar en tarjetas.

11. Carteles: E]l maestro presentard una serie de palabras
contenidas en los carteles y el nifo lo Gnico que hard serd -
escribirlas.

12. Completar enunciados: El maestro formulard enunciados
incompletos y cada nifio queda en libertad de completar en for-

ma escrita.
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13. Carteles de enunciados: El maestro prescatara un car
tel que contenga varios enunciados y se le pide al alunno que
lo lea detenidamente, pasando tres minutos se retira y se le-
pide al alumno que escriba los enunciados que recuc:de.

14, Manejo simbdlico: El nifo rianejarad la simbologia y -
por medio de ella se estructurardn enunciados y postcriormen-

te abajo de los mismwos, escribird el enunciado exnrrvsado.
C. E1 dictado en el método global.

El dictado es otro medio del cual se vale el maestro pa-
ra evaluar el aprendizaje especificamente el de la lecto-es--
critura.

El dictado deberd conducirse libremente, es decir, que -
el nifio escribird, lo dictado por el maestro sin necesidad de
apoyarse en laminas, dibujos o escrito alguno. Solamente en -
aquellos casos de alumnos que adn tengan dificultad para hacer
lo, se deberd continuar con dictado dirigido (usando laminas,
dibujos y escritos que faciliten la labor).

El dictado se ha venido tratando desde 1la primera unidad
pero de una manera dirigida, primeramente al pedirle al nifo-
que escriba el enunciado o palabras que mids le qusten desde -
este momento estamos dictando. Y debe dictarse desde que em--
pieza el proceso porque ésta es la forma de comprobar del maes
tro que el alumno estd adquiriendo la lecto-escritura, se de-
be dictar a través de actividades en las que la comprensién -
de lo que dicta, se anteponga a la escritura, porque recorde-

mos que ante todo, el MEtodo Global se propone 1la comprensién
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la manifestacidn plena de la habilidad de toma: dictado y po-
drad ser alcanzada por el alumno con la realizacidén de ejerci-
cios acordes con la etapa en que esté trabajando.

Actividades que se sugieren para iniciar al aluiino en el
dictado.

I. Muestre a sus alumnos cuatro enunciados inpresos en -
carteles, leca en voz alta cada enunciado, dicidndoles:"Aqul -
dice'.

2. Pregunte a varios nifos ¢ Donde dice 7 ! ;oo todos-
los enunciados.

3. Pida a sus alunnos que escriban los ernunciados en su-
cuaderno, conforme se le vaya dictando, ienicindolos en frente
(esta seria una copia de ellos). .

i, Guarde los enunciados y dicteles.

5. Muestre de nuevo los carteles a los alumnos y pida --
que ellos cotejen sus enunciados con los originales, corrigien
do los errores que encuentren.

Los pasos 1 y 2 dében realizarse durante el trabajo de -
la primera etapa, hasta el 3 se llevard a cabo en la segunda-
etapa y la secuencia completa a partir de que se inicie el de
sarrollo de la tercera. Es importante que el maestro ejercite
a sus alumnos para tomar dictado, en la Gltina ¢iapa del wméto
do ya no serd necesario seguir toda la secuencia, para enton-
ces el nifio ya estard familiarizado con la actividad.

Cuando el maestro detecte que el nivel de madurez del --

grupo lo permite, puede dictarse en una forma mds amplia cui-



dando siempre que los enunciados tengan relacidn cintre sT,
respetando el tema sefialado en el médulo en estudio y sesn - -
construidos por los nifios.

E1 maestro debe ser muy astuto para conducirlos y propi-
ciar el que sean enunciados cortos.

Finalmente la actividad del dictado cuwplisyi .u verdade-
ra funcidén cuando el alumno sea capaz de redactsr y escribir-

sus propios pensamientos.

Entre tanto gradda su dificultad.
D. Redaccidn en el método global.

La redaccidn es una actividad que no debe descuidarse en
virtud de que representa una oportunidad mds para comprobar -
el dominio de la lecto-escritura, ya que cuando el nifio es ca
paz de redactar, es porque ha alcanzado niveles m&s altos de-
comprensién y de organizacidn de su pensamiento. Para la con-
duccidén de esta actividad se sugieren tres formas atendiendo-
su grado de dificultad.

1. Ha de partir de sus experiencias, invitidndoles a ha--
cer un dibujo de 1o que mids le gusta, desee o e¢sté cerca de -
él.

Ya iluminado el dibujo se le invita a que escriba lo que
dicho trabajo representa o sugiere, quedando hasta el nivel -
su redaccidn.

2. Con el propbsito de ir acostumbrando al nifio a redac-
tar sobre temas que se le dan exprofeso: Se le proporciona el
dibujo y se le invita a que escriba lo que representa, 6 lo -

que el dibujo le sugiere.
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3. Redaccidn libre sobre el tema que se le -~uygicie sin -
apoyo de ilustraciones o dibujos. Esta tercera forma es la de
mayor grado de dificultad, por lo que recomendaros no presio-
nar al nifo cuando no pueda hacerlo, ya que ello p:drd blo- -

gquearlo y restringir sus adquisiciones.

E. Algunas observaciones en el uso del Método Global.

1. La apliéacién del Método Global debe ser puio, sin --
combinaciones para obtener buenos y mejores result .dos, la --
lentitud en el aprendizaje se debe a gue se trabaja con todas
las areas del programa en forma integrada, pero esto no debe
desesperar al maestro porque sus frutos son lentos pero segu
ros, y cualquier actividad del programa escolar debe realizar
se por obvia que parezca porque estd encadenada a un sistema
de correlacién que ayuda al alumno a la realizacién de su --
aprendizaje.

2. La aplicacidén del Método Global va de acuerdo con la-
psicologia y las etapas de desarrollo del niffio y toman en cuen
ta sus intereses, busca 1a comprens{%n de las lecturas desde-
el primer momento y el hdbito a ella, estimula el desarrollo-
de la creatividad, también despierta el interés en la redac--
cién con mayor facilidad, y dada su adaptabilidad, va de acuer
do con la integracidn de las &reas del programa escolar.

No obstante lo anterior la actitud y la preferencia del-
maestro son fundamentales en la ensefianza asi como también un
dominio de la did&ctica y un apego incondicional a los pasos-

que marca el programa del maestro para primer grado.



3. Nunca hay que olvidar que el NINO es el centro de la-
ensefanza, es el material humano con el que trabajamos y couo
primer paso hay que conocer todos sus antecedentes coimno son:
La escolaridad, carécter y actitudes, su nivel de maduracién,
el cociente intelectual y todos los niveles svciales que afec
ten su aprendizaje, todo esto requiere una actitud positiva vy
de investigacisn de parte del maestro para lograr un buen desa
rrollo en el aprendizaje del educando.

4. Para lograr un mejor aprovechamiento en el aula con el
Método Global, seria ideal que la Direccidén de la escuela se-
leccionara y formara grupos de 25 a 30 alumnos de acuerdo a -
su edad, a la escolaridad y a su nivel de madurez, esto es --
con el fin de llevar un grupo completamente parejo sin dificul
tades en el?aprendizaje y por ende en el desarrollo de las ac
tividades qpe marca el programa de primer afo.

5. Para que el Método logre los objetivos propuestos se-
debe acompafiar indiscutiblemente del material didi3ctico que -
sugiere el programa y debe ser atractivo y constante ya que -
es un medio%del cual se vale el maestro para formar conductas
y lograr un buen aprovechamiento en el nifo.

El maestro no debe olvidar el uso del material didactico
individual, de sus alumnos (libro recortable y no recortab'e),
ya que este es muy importante manejarlo de acuerdo al progra-
ma y le sirve como medio de afirmacidén al final de cada médu-

lo. Se hace esta cbservacion porque algunos maestros no hacen

uso correcto de este material a su debido tiempo, sino que al
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final del ano escolar, lo emplean para cumplir ccwo un rogui-
sito para terminar el libro, aunque tengan que 1ccortar todo-
el libro en una mafana, una tarde o toda la scmana.

Aquil es necesario sefialar que si el maestro se decide a-
utilizar-otro método se corre el riesgo de desintegiar 21 pro
grama, y de no utilizar sus materiales en su totalidad, tampo

co es necesario pedirle al alumno los libros de tox«in gue se-

venden en el mercado como el libro M&gico, Mis priascras letras,
etc., porque serfa contraproducente inclusive ni el del "pati
to' pues este s6lo es una reproduccién de los textos que en--

via la Secretaria de Educacién PlUblica y que estan al alcance
de todos los a]ﬁmnos, y sin ningidn costo y que apoyan el apren
dizaje de nuestros alumnos con excelentes resultados.

6. E1 tiempo probable para llevar a cabo la realizacién-
de las etapas del programa integrado puede ser de la sigqguien-
te manera:

Para la primera etapa - Visualizacién de enunciados - --
Septiembre. -

Segunda etapa - Analisis de enunciados en palabras.
Octubre.

Tercera etapa - Analisis de palabras en silabas - Noviem
bre hasta el mes de Abril.

Cuarta etapa - Afirmacidon de la lecto-escritura - Mayo.

1
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V. CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

Al concluir este trabajo de Investigacidn Ducumental refe
rente a la Estructura del Método Global he cuipiohido nwna vez-
mas que para una aplitacidén eficiente de dicho witodo se requie
re de parte del maestro primeramente que lo conozca y después,
la plareacién de una gran cantidad de actividades que permitan
la libre expresidén del nifio en todas sus formas como son: 0--

ral pléstica, concreta grafica, motriz ritmica, etc.

A través del modelado y el dibujo, el canto y la danza, -
la midsica y poesia, la construccidn y en general a través de -
la expresién espontdnea del nifio, el maestro conoce y puede --
utilizar sus intereses y preferencias para relacionarlo con el
mayor nimero de actividades que le sirvan en la conduccidén del
aprendizaje en una forma armoniosa.

Claro que esto no se va a lograr de la noche a la madana,
se necesita todo un afio lectivo escolar y la confeccidén de ma 1
tiples materiales didacticos, un apoyo riguroso al programa in
tegrado escolar de primer afio y mucha habilidad de parte del -
maestro para lograr que los alumnos se expresen libre y amplia
mente en los temas expuestos, pues son esas expresiones cca las
que tiene que trabajar el maestro y con las que aprenderd el -
alumno.

El maestro siempre deberd brindarle confianza al alumno -

para que éste se sienta seguro en todo momento y no exigirle -



lo que no puede dar.

Debemos tener presente que visualizar enuncias'os no sig-
nifica aprenderlos de memoria. El maestro no dche pretender -
que después de una semana o al dia siguiente el nifio pucda es
cribir los enunciados ya vistos.

Es conveniente advertir que en la primera ctapa es impor
tante que el nifo sienta gusto, confianza al comunicarse, pues
de ello depende que &1 siga haciéndolo.

Para ello se recomienda no corregirlo en forma brusca y-
constante.

Su forma de expresarse, sus experiencias, que son produc
to de su medio familiar y social deben ser respetadas.

Al iniciar el trabajo, se recomienda al maestro no dete-
nerse demasiado tiempo aplicando ejercicios de maduracidn o -
preparatorios, para la escritura, ya que estos se llevan en -
el transcurso de todo el afo, hay que empezar a trabajar es-
ta primera etapa desde la primer semana de clases y si es po-
sible el primer dia.

En la segunda etapa se recomienda afirmar con activida--
des motrices, sobre todo en los primeros elementos, para que-
el nifo descanse jugando y aprendiendo. Tales como recortar,-
pintar, pegar sopa, semillas, piedritas o pedacitos de bape]-
sobre la silaba dentro de la palabra seleccionada, o ponerle-
plastilina o masa, hacer la palabra grande sobre su mesabanco,

etc.

E1l maestro debe realizar evaluaciones continuamente para
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reafirmar el proceso ensenanza-aprendizaje asi coro tamhiln

es conveniente que se regrese a la aplicacidn de lo ya visto-

[}

para ayudar a los alumnos mads bajos en su aprovechamiento y
para asegurar el éxito de nuestro grupo.

Para la r1eafirmacién de las vocales
las letras, modelarlas con plastilina, trazar caminitos, re--
cortar palabras que empiecen con la letra en cuestidn y pegar
las en su cuaderno.

Para la reafirmacién de las consonantes se recomicnda
utilizar las lecturas elaboradas por el maestro y las de su -
libro, también recortar palabras que empiecen a escribirse --
con el elemento en estudio o la silaba, trazar caminitos y no
descuidar el dictado.

Para trabajar con un primer afo se sugieren los siguien-
tes Gtiles escolares:

1. Una carpeta tamano oficio.

2. Un broche bacco.

3. 100 Hojas blancas tamano ofitcio.

L. Una libreta pasta gruesa forma italiana.

5. Una caja de colores.

6. Unas tijeras punta roma.

7. Dos plastilinas.

8. Medio cuarto de resistol.

9. Papel lustre nifios de un color y nifias.de otros colores.

10. Dos cartulinas.

]

11. Fapel periddice.

12. Corcholatas. ‘mﬂmm
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