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"Pero la normalidad es el
camino de los demids.

Todo delirio es afirmacidn
politica.

Todo loco es un disidente
politico."

David Cooper. ?Quiénes son
los disidentes?
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INTRODUCCION.



El presente trabajo se deriva del tratamiento del obje-
to de investigacién titulado EL PROYECTO EDPUCATIVO DEL ESTA-
DO MEXICANO, el cual fue construido con base en los distin-
tos criterios propios de la metodologia de la dialéctica cri
tica. Uno de los principales momentos que conducen a la cons
truccién del objeto, es el gran peso que se le da a la subje
tividad del investigador, el cual desde esta Sptica, adopta
un objeto de conocimiento para investigarlo bajo su eleccidn
libre y de acuerdo con los problemas que por iniciativa pro

pia le interesan.

La participacién de la subjetividad en todo el proceso
de investigacidn es algo sumamente riesgoso cuando la inten-
cidén es realizar un trabajo de cardcter cientifico ya que -
en este proceso, el sujeto enfrenta el problema de atribuir
en ocasiones, contenidos prejuiciados al abjeto que se propo
ne investigar producto, precisamente de esa subjetividad que
se pone en juego. Sin embarge el cardcter subjetivo es la -
pauta que conduce a la creatividad, aunque en ocasiones esta
dltima se convierte en obscuridad del pensamiento a veces in
salvable.

trabajar desde la metodologia de la dialéctica critica,
trajo consigo sus propias implicaciones: una de ellas fue -
la de utilizar herramientas para la investigacidén distintas
de las mds comunes. El esfuerzo en este sentido se duplicé.
Por un lado, debia dominarse la metodologia y después, con-
base en este avance, iniciar la investigacidn propiamente di
cha.

En la medida en que se asimilaban 1los conocimientos pro
pios del tratamiento objetual, nuevas preguntas y por ende -
nuevos problemas se aunaban al proceso investigativo. Es ob-

vio que no todo concluye con este esfuerzo, hay mucho todavia
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por realizar y la presente tesis e solo el inicio.

En el afdn e interés que mueve a este trabajo para pre-
sentarse con la mejor hechura, quizd queden eslabones perdi-
dos. Ello se debe a las erratas propias de quien escribe es-
tas lineas, sin menoscabo de que en los aciertos del mismo,
mucho tuvieron que ver las personas que de alguna manera se

involucraron con él.

El proyecto educativo del Estado mexicano, nombre con -
el cual se tituld el proyecto de investigacién, presentd di-
versas aristas o problemas concurrentes en ese mismo objeto
de investigacidén. Sin embargo con éste se pretendia realizar
un trabajo globalizador que de alguna manera fuera cubriendo
las posibles simplezas en que se podria caer si se hubiese -

fragmentado en uno o varios objetos mis pequefios.

Con estas salvedades y al iniciar el proceso, lo prime-
ro que ‘saltaba como pregunta obligada fue el por qué de esta
forma de hacer investigacidén y por tanto, la forma de hacer
conocimiento. ?Es gue hay diferencia entre hacer conocimien-
to y hacer investigacidén desde la dialéctica critica y otras
metodologias?. Al momento en que dicho cuestionamiento apare
ce, uno puede darse cuenta que algo se encuentra fuera de su
lugar. Pero no solo eso, de pronto también surge la pregunta
de si un egresade universitario estd preparado para realizar
investigacién y que ademds ésta cumpla con los requisitos -
que impone la ciencia. todavia mds, 2?De qué sirve estudiaruna
carrera universitaria si se tiene que salir a una competen-
cia desleal en la que generalmente el estudiante de escuela
oficial saca la peor parte?. Por otro lado, (en el caso de
la licenciaturas:para el mercado de trabajo todavia descono-
cidas) ?Be qué sirve la existencia de una multiplicidad de

carreras profesionales? ?De qué sirve estudiar una carrera,
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cuando los que decidieron crearla, no tenian ni tienen claro
cudl es el perfil curricular de la misma y del egresado?. Con
todos estos problemas, ?Cémo es entonces, que se crea conoci
miento en las universidades? ?De verdad se crea o es solo -
una repeticidén del conocimiento construido con anterioridad?
?4 quiénsirve 1la forma bajo la cual operan las instituciones
de educacidén? 2?Qué es lo que las hace operar de esa manera y

por qué?

Las anteriores son, son entre otras las preocupantes que
conducen el proceso de investigacidén del cual se presentan
los resultados.

Como puede verse,la subjetividad que en un primer momen
to habia sigando las preocupaciones centrales permanece a lo
largo y desde el inicio de la investigacidén. Asi, lo que en
el proyecto aparecié como sucesos empiricos observados en el
interior del aparato educativo mexicano, hoy se presentan co
mo argumentos que pretenden ser la respuesta a las exigencias
cognoscitivas que se plantearon al principio.

De lo anterior, se derivan otras conexiones también im-
portantes y que marcan el punto de partida de esta investiga
cidn, los cuales seria imposible numerarlos en estas pdginas
dedicadas al lector.

El proyecto educativo del Estado mexicano se toma junto
con sus respectivos apartados, como la guia que conduce a la
aprehensidon, es decir al conocimiento del objeto cuya denomi
nacidén fue esa. Generalmente al hacer juicios sobre un obje-
to cualquiera y que no se conoce, conduce a la comisidén de -
errores. Para evitar esto,es preciso anteponer la mediacidn
de un proceso en el cual, cada parte constitutiva del objeto
sea conocida en detalle, después, y solamente después de es-
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te proceso, podemos emitir no uno, sino varios juicios sobre
dicho objeto. Lo mismo sucede con la investigacién cientifi-
ca. Es necesario crear el camino que conduce al conocimien-
to del concreto real para no juzgar por su apariencia, porque
nadie sabe, aunque lo intuya, qué es lo que va a encontrar -
al final del camino. Por eso es por lo que al término de es-
ta investigacidén, no podia hablarse de instituciones educati
vas en particular, de organizaciones burocrdticas, de planes
y programas educativos, de sistemas de ensefianza aprendizaje
o de héroes de la historia nacional. Aunque estas en el pa
pel fueron partes constitutivas del proyecto, sdélo sirvieron

como andamio para construir el trabajo final.

Es asi como 1lo que en proyecto fue denominado EL FRO-
YECTO EDUCATIVO DBEL ESTADO MEXICANO, hoy se convierte en LAS
CONDICIONES EDUCATIVAS PARA LA CONSTITUCION DE CONSCIENCIA -
HISTORICA.

No nos interesa presentar estadisticas que caractericen
el movimiento de los fendmenos sociales y su presencia en to
dos y cada uno de los niveles de educacién, como tampoco es-
tos como objeto de estudio en si mismos; tampoco la forma en
que se organizan las corporaciones burocrdticas o sindicales
del aparato educativo mexicano, etc. Es a partir de esto que
todos los cuestionamientos surgidos en el proyecto encontra-
ron respuesta, lo que nos permite afirmar que detrds de cada
" accién emprendida por quienes se encargan o se relacionan con
la educacién, hay una concepcidén de su realidad social. En -
la mayoria de las ocasiones, esta forma de apreciar su reali
dad , se da de manera inconsciente,-lo cual facilita el cami
no que conduce a la concepcién dominante a su introyeccién -

en las consciencias de los educandos.

Detrds de esta concepcidn de realidad se encuentra el -



-12-

la explicacidén a la forma que adquiere el régimen social.
Al ser hegemdnico el capitalismo, dicha concepcidén se legiti
ma como dnica y universal.

Si la sociedad se organiza en forma piramidales de man-
do y subordinacién, es porque asi piensa la sociedad y cada
uno de sus integrantes. No es por arte de magia que la educa
cién y sus instituciones guardan jerarquias bién definidas,
como tampoco se puede desmentir el cardcter clasista de ésta
ya que a través de esta forma de organizar a la sociedad, se
aseguran la permanencia de los intereses de la clase social

también hegemdénica: los intereses burgueses.

Por lo anterior podemos afirmar que la gran mayoria de
individuos no realizan actos conscientes sino mds bién mecd-
nicos, pero esta actitud se genera a partir de la aceptacidn
de ideas y valores ajenos a sus intereses y necesidades que
como clase social les corresponden. La realidad aun cuando no
es como la presenta la concepcién hegemdnica, a través del -
discurso oficial, se hace aparecer como tal. Si se habla de -
la existencia de pirdmides en la sociedad, se busca identifi
car cualquier fendémenos social con esta figura, e.g., la pi-
rémide ocupacional, la pirdmide educativa, etc., cuando se -
habla de la realidad como un sistema, se buscan sistemas, -
etc. Lo anterior es particularmente importante. Si la afirma
cién de que todo acto estd mediado por una concepcidn de la
realidad, es cierta, la ciencia, la familia, la sociedad ,tc.,

son determinaciones de ella.

A partir de esa determinacién, a veces presentada en el
discurso como arbitraria, se desarrolla toda una discusidn
al respecto y en la gque trata de verse a la realidad desde
una perspectiva distinta de la que hasta hoy se nos ha ense-
flado, siendo la educacidn el lugar donde, sueguin nosotros, -
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se pueden definir vencedores en la lucha ideoldgica librada.

El para qué de toda la discusién anunciada hasta aqui,
deszmboca en la importancia de este trabajo. Depende desde -
qué dngulo se le mire para estar de acuerdo con los plantea-
mientos aqui manejados o no. Hay ocasiones en que el lector
revisa un trabajo con el fin de encontrar fallas en su hechu
ra para poder criticarlo; en otras, se le mira con el fimn de
investigar lo gue hay de dtil en él. Este es el tipo de lec-

tor al que se dirige el presente.

El sector educativo en México estd lleno de gentes va--
liosas con mentalidad combativa y dvidos de hacer de lo que
ensefian la guia de los futuros individuos para enfrentar las
contingencias de su dmbito social. No puede culparse a un so
lo maestro o a un grupo de ellos por la forma en que actual-
mente conducen la educacidén. Sin embargo, es ya el momento -
de volver hacia atrds para contemplar el producto de nuestra
labor, preguntdndonos si eso era en verdad lo que queriamos
lograr con nuetros discipulos. Seguramente habrd quienes se
pueden sentir a gusto con el trabajo y la forma en que lo -
realizan, pero, aquellos que participan:-de una idea distinta
de lo que actualmente debe entenderse por educacién y por
el compromiso tan importante que significa educar, seguramen
te se unirdn en cruzada para combatir las fuerzas opositoras
que les obligan a actuar en contra de sus ideales; son ellos
pues, el pidblico lector de este documento y a ellos se debe
cualquier importancia que socialmente se pueda atribuir al

mismo.

Toca ahora a la ciencia calificar la validez de esta in
vestigacidn. Sin querer anticipar los resultados, puede ase-
gurarse que, por la forma en que se realizdé, ya hay un avan-

ce significativo, cuando menos metodoldgicamente hablando.
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Es necesario redefinir cémo es actualmente la teoria del co-
nocimiento para no caer en simplezas bajo el estandarte de -
la ciencia, ello haria que se nos elvidara que el objetivo -
de ésta es la bisqueda de lo nuevo.

Hacer esto no es fécil, para ello, es necesario contar
con elementos tedricos y metodoldgicos sdlidos, lo cual en
ocasiones es dificil conjuntar si consideramos las condicio-
nes bajo las cuales la educacidén para formar investigadores

se desarrolla.

En el caso de la presente investigacidn, se tomé como -
punto de partida la suposicidn de que los objetos no estdn
dados alli, en la realidad, como para tomarlos tal cual vy -
llevarlos a observacidén de la misma manera en que se hace en
los laboratorios. Como ya mencionamos, tomar cuaquier proble
ma u objeto real para su conocimiento puede conducir a mil-
tiples problemas, de tal manera que su delimitacidn es suma-
mente importante. De esta manera partimos del registro de las
preocupaciones del investigador con lo que se pone en juego
la subjetividad; después de varias depuraciones entre ellas,-
se llega a la definicidén de un tema el cual todavia contiene
muchas posibilidades investigativas. Por su amplitud, es im-
posible tratarlo como objeto de conocimiento particular, por
lo que formulando un "interrogatorio" sobre el mimo, se deli
mitan los campos objetuales que mds interesan al sujeto y en
tre éstos, el que serd tomado como objeto de estudie. Al en-
frentarse la intencionalidad del investigador con todos y ca
da uno de los campos objetuales del tema, se arriba a la de-
signacidén del objeto, quedando claro que lo que se va a in-
vestigar estd plenamente de acuerdo con esa intencionalidad
y los campos que la satisfacen son, el camino que conduce a
la aprehensidn de dicho objeto. En este puntc nos encontra-

mos ya en la formulacidn de los alcances que debe tener nues
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tro trabajo y en donde cada campo habrd de subdividirse en -
apartados todavia menores. Esto al final de cuentas funciona
ria de la siguiente manera: si se construyen tres grandes -
apartados {como en el caso de nuestro proyecto), se subdivi
den con subapartados y estos a su vez en otros mds pequefios

y asi sucesivamente. De lo anterior, cada gran apartado en-
cuentra su solucién hasta que la suma del conocimiento pro--
porcionado por cada uno de los subapartados lo explica y, la
suma del conocimiento de los grandes apartados explica al -
objeto que nos habiamos propuesto conocer. Lo que se acaba

de describir es el camino 1ldgico que se sigue para tener co-
nocimiento de algo, lo cual es sustancialmente diferente de

hacer conocimiento de algo, es, lo que como proyecto se de-

nominé esquema de investigacidn.

En términos generales puede decirse que no necesariamen
te el esquema de investigacidén es iqual al esquema de presen
tacidén (indice del trabajo) es mds, esto rara vez o nunca ocu

rre.

Como puede apreciarse, metodoldgicamente el tratamiento
objetual desde la dialéctica critica tiene sus propias carac-
teristicas lo cual permite diferenciala de las metodologias
mis usuales. Estas dltimas toman como campos constitutivos -
del objeto a los que se llega por simple apreciacidén y en las
mds de las ocasiones dicha apreciacidn no es construida por
el investigador. El objeto se cifie a las exigencias cogniti-
vas de esos campos y esto puede conducir la investigacién -
hacia los falsos problemas o en el mejor de los casos, a pro
blemas que no estdn en ese objeto; la presentacidn de resul-
tados desde esta metodologia es el proceso de la investigacidn.
A lo mds que puede aspirar es a constituirse en un buen ban-
co de informacidn. Por otro lado, -y siquiendo con esta meto

dologia- al plantear hipétesis se corre el riesgo de atribuir



-16-

contenidos forzados al objeto. Al ser las hipétesis partes -
entresacadas de una o varias teorias, lo que se mira en el -

objeto no son sus contenidos sino los de aquéllas.

Desde el punto de vista dialéctico-critico, no se parte
de contenidos preestablecidos (hipdtesis) ni de marces ted—
ricos, es decir, nuestro objeto no se cifie a las exigencias
de una o varias teorias. Al partir de la subjetividad del su
jeto, no necesariamente se considera hacer investigacidn de
cualquier problema sino solo de aquellos que revisten interés
para el investigador. La hechura del esquema de investiga--
cidén presenta la posibilidad de hacer flexible la denomina-
cidén del objeto porque puede ser gue en €l se encuentren as-
pectos en un primer momento no considerados, pero que de ser
relevantes, deben aparecer en la presentacidén de los resulta
dos. Esto es cosa de sentido comin; nadie puede estar seguro
de conocer algo si antes no lo ha investigado. Despuds la -
aseveracidn sobre lo conocido puede ser la que se habia for-
mulado al principio, pero también puede no serlo. Finalmente
este fue el caso del proyecto educativo del Estado mexicahno
que sirvié como guia para construir LAS CONDICIONES EDUCATI-
VA8 PARA LA CONSTITUCION DE CONSCIENCIA HISTORICA, trabajo -
cuyo contenido puede sintetizarse de la siguiente manera:
en un primer apartado se anuncia que el hombre de manera -
consciente o inconsciente participa de una concepcidn ontold
gica. Depende de esta apreciacidn que conforma la organiza--
cién social en la que desea vivir; como en la actualidad el
régimen imperante es el capitalismo, la concepcidén ontoldgi-
ca hegemdnica es el positivismo. Todas las actividades socia
les, se realizan, en ocasiones sin saberlo, desde la posicidn
positivista de la realidad, reproduciéndose como proceso edu

cativo y alimentdndose de é1.

La realidad entendida como una multiplicidad de proce--
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sos, adquiere por la accidn educativa la forma que la socie-
dad le reclama. Por eso es por lo que aqui se considera que
dicha realidad se encuentra relevantemente definida por la -

manera en que son educados los miembros de la sociedad.

Como afirmamos, la existencia de una concepcidén ontold-
gica de lo real, juega un papel importante en la definicidn
de cualquier prdctica social. En este apartado se ubican los
puntos de contraste entre la prdctica educativa y la corrien
te positivista que de manera velada se ensefia en la escuela
no sdélo en México sino en los paises donde el capitalismo se

erige como orden social dominante.

Por otro lado, la ciencia como encargada de la genera--
cidén de beneficios sociales,también se realiza desde una vi-
sidén positivista y al ser la responsable de la innovacidén -
educacional se retoalimenta a si misma; la transformacidn de
la-prdctica educativa y la prdctica cientifica astd lzjos de
la voluhtad de quienes viven en una sociedad como la capita-

lista. Por cllio, 2s necesario buscar los mecanismos z través

de los cuales dicha =2ducacidén y ciencia funcionan asi.

De esta manera se llega a concluir que la accidén ideold-
gica es de suma importancia para la legitimacidén del proyecto

oficial de educacidn.

Es la educacidén la que se encarga de formar el tipo de -
hombre que es afin a la seociedad que sirve: se crean los para
digmas. A partir de estas formas educativas se delinean socie
dad y hombre en general, ingredientes importantes para el sus

tento filoséfico de cualquier régimen social.

A pesar de que la mayoria (sino es que todos) de los -

dmbitos sociales mds importantes estdn copados por la concep-
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cién positivista (la escuela, la familia, la ciencia, etc.),

No todo estd a favor del capitalismo aunque sus defensores -
prefieren pensar que es hoy mds fuerte que nunca. Los cienti-
ficos ya no son asimilados por el sistema, sus proyectos ad-

quieren otros derroteros y, la educacidn poco a poco se alimen
ta de los contenidos anunciados por estos trabajos. De aqui -
que se hace necesario un replanteamiento de la educacidn por-
que con ella, no solo los cientificos estdn entrando en cri-

sis; la ciencia misma hoy ya no es capaz de explicar tedrica-
mente los fendmenos que enfrentan las sociedades capitalistas;
el desempleo, el hambre, etc. son pruebas irrefutables de que
los problemas del positivismo como filosofia y del capitalis-

mo como orden social, se agravan.

Al retomar los aspectos anteriores en un dltimo apartado,
proponemos la formacién de una concepcidén distinta de las co-
sas, es decir, la creacidén de una concepcidn ontolégica o-
puesta a los intereses del capitalismo. Si antes la educacidn
se habia planteado por el discurso oficial separada de lo --
ideoldégico, ahora, es abiertamente ideolégica; el nuevo hom-
bre serd el encargado de crear esas condiciones de la nueva -
educacidén. El intelectual comprometido es la pieza mds impor-
tante que puede llevar a efecto la consolidacidén de un proyec
to emergente en el sector educative. Este hombre, es un hom-
bre con consciencia histdrica.

Pero no debe pensarse que hoy ya existe el hombre nuevo,
es tarea de todos aquellos gue hacen posible la educacién for
marlo. Para esto, es necesario cambiar el funcionamiento de -
la cdtedra y eso implica tener claras muchas cosas que quizd
en este trabajo solo estdn enunciadas.

Esto es en sintesis, el resultado final de la investigacidn.
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Para comodidad del lector, las referencias se presentan
a pie de pdgina, por lo que si se requiere informacidén mds -
completa de alguna obra en especifico, puede remitirse a la -
bibliografia general situada al final de este trabajo. Asi -
mismo, cuando se hacen las aclaraciones, el sentido de las -
mismas, no son marcadas con numeros (como en el caso de la ci
ta textual) y en su lugar enconttarst .un asterisco (*) que indi

ca su desarrollo a pie de pdgina con cursivas.

El trabajo, cuenta con un indice general. Otro indice -
mis es el bibliogrdfico, el cual hace mencién de los autores
en sus distintas obras, asi como las pdginas de este trabajo
en que hace la recuperacidén de cada una.



1. LA CONCEPCION FILOSOFICA DE LA EDUCACION BURGUESA.



1.1. El positivismo: concepcién hegemdnica.

Concebir es aprehender cognitivamente un objeto o proce
so; es decir, llevar al pensamiento un concreto real en for-
ma de idea. Asi, una concepcién puede ser una mera represen-
tacién no material de las cosas que perciben los sentidos, -
en la que éstas son calificadas o concéptuadas por los indi-
viduos. La conceptuacién no se lleva a cabo de cualquier ma-
nera sino de acuerdo con el desarrollo histdérico del pensa-

miento social.

Anhelos, voliciones, utopias, etc., son la manifesta-—-
cién del avance en las ideas y su materializacidén se tiene -
en las distintas formas de organizacidén entre los hombres. -
La generacién de cédigos, a través de los cuales se da la co
municacidn entre ellos, es también organizacidén convertida -

en figura, i.e., en idea.

La conjugacién de figura pensada con su representacidn
conceptual, es lo que posibilita la generacidén de las ideas
que se tienen del mundo y de sus componentes. En efecto, -

concebir al mundo, es aprehenderle a través de sus formas.

Si las ideas son la condensacidén de las necesidades hu-
manas en las distintas sociedades que ha registrado la histo
ria, la concepcidén de éstas responde también a diferentes he
churas del pensamiento social, dando cuenta de los distintos

grados de avance del dominio humano sobre la realidad.

Toca hoy al positivismo como corriente del pensamiento
social legitimarse como aparato conceptual, mds alld de la
existencia de posiciones opositoras. Esto supone la existen-
cia de una concepcidén del mundo que le es propia y que impli

ca la legitimacidén del orden capitalista como forma de orga-

[21]
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nizacidén dominante, para hacer correspondientes las condicio
nes reales con su aceptacidn social.
s

La existencia de concepciones opositoras a la filosofia
capitalista se encuentra marcada por una ruptura entre 1lo -
que hoy dia se conoce como filosofia y ciencia. A las gran--
des deficiencias que presenta aquélla para constituirse como
aparato conceptual explicativo de la organizacidén capitalis-
ta, se hizo necesario separarla de lo que es el conocimiento
cientifico, aun cuando no pueden desligarse en tanto ambas -
se refieren a la teoria del conocimiento de las condiciones
actuales de la sociedad como fendémeno histdrico.

El pensamiento Social se liga directamente a la filoso-
fia, por lo que es dificil conceptuar al positivismo sin una
raiz filosdéfica. Asi, entre las distintas corrientes del pen
samiento presentes en la historia de las sociedades, la posi
tivista subordina a las demds. Por tal motivo, la ciencia co
mo pensamiento social emerge de lo filoséfico, aunque sus de
fensores hayan preferido diferenciarla o hacerla distinta de

su antecesora.

Los defensores de la ciencia descalifican a la filoso--
fia por considerarla un hecho ahistdrico, obsoleto, sin dar-
se cuenta que no es ésta en si misma la causante de su inuti
lizacidén, sino que la ciencia en una sociedad capitalista re
quiere de otro método mids que de una nueva conceptuacidn de
la realidad. Los problemas del capitalismo no pueden solucio
narse con la metodologia filosdéfica porque no estd cefiida -
al utilitarismo de la ciencia positiva y en ese sentido, se
trata de dos posiciones que devienen en dos formas de concep
tuar al mundo: la primera es inmediatista, la segunda tras-

ciende lo inmediato.
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Althusser, uno de los precursores de la demarcacidén en-
tre filosofia y ciencia, afirma que: " Tesis 3: La filosofia
no tiene por objeto los objetos reales, o lo real, en el mis
mo sentido en que una ciencia posee un objeto real. Tesis 4:
La filosofia no tiene objeto en el sentido en que una cien-
cia tiene un objeto. (...). Tesis 8: La filosofia 'se equivo
ca' de una manera particular, diferenté: sdlo para los demds.
Para si misma, la filosofia no se equivoca nunca. No existe

. 1
error en filosofia."

Sin adelantar lo que es una discusidn posterior, convie
ne hacer algunos sefalamientos sobre esta ultima tesis de Al
thusser. Si por su génesis, los criterios filoséficos tienen
la tarea de explicar la manera en que un fendmeno se da en -
la realidad y no la previsién y futuro del mismo, no tiene -
por qué premeditadamente imponer la forma en que dichos cri-
terios influirdn sobre éste. Esta influencia no puede darse
sin el conocimiento producto de la reflexidén conceptual ya -
que, por otro lado, el objetivo inicial de la filosofia es -
el estudio de la realidad y no el de un solo fendmeno de -
ella. Si la realidad se desarrollara asi, como dividida, el
prejuicio de la explicacidén sobre ella, supone la presencia
de elementos ajenos a la forma del razonamiento filoséfico y
un interés mediador que requiere crear una imagen parcelaria
del mundo -concepcidén fdcilmente atribuible a la multidisci-

plinariedad de la ciencia capitalista-.

No se estid afirmando que la filesofia no tiene intere--
ses, lo que se afirma es que éstos son diferentes de los de
la ciencia y por eso los métodos y las preocupaciones de ca-
da una son también distintos. En la sociedad actual se
pueden dar soluciones a los problemas en los que, segin algu

1ALTHUSSER, Louis. Curso de filosofia para cientificos, p.18.

169543
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nos de los pensadores de hoy dfa, la filosofia no puede te-
ner su campo de accidén; y el problema no es ese sino el de -
que el conocimiento adquirido a .través de ella, no satisface
las necesidades de 1la sociedad a la que sirve el positivis-
mo. Asi, no es que la filosofia se equiveque de una manera -
muy particular sino que, en realidad, toma como objeto de es
tudio al universo, olvidando las simplezas en que ha sido en
cerrada aquélla.

Por lo anterior, no puede ponerse en duda la validez de
la filosofia como teoria del conocimiento y el calificativo
de obsoleta responde mds a una distincidén de método, fines y
preocupaciones, que a vigencia y utilidad. Cuando se estudia
un fendmeno desde la perspectiva filesdéfica, no se estable——
cen inicios ni fines en términos de espacio y duracién feno-
ménica, sino como génesis y direccidn, lo cual no es dtil si
se piensa la respuesta desde la ciencia capitalista, por la
inmediatez que debe tener todo conocimiento construido a par
tir de ella.

Esta es una de las razones por las que se ha creido que
el hombre tiene capacidad de medicién sobre la realidad a -
través de juicios cientificos, encerrdndola en fechas, acon-
tecimientos y profesias, es decir que su representacién dic-
tada por el pensamiento social (si entendemos éste como la
sintesis de las necesidades sociales de un conjunto de indi-
viduos que comparten formas de convivencia Yy por tanto de
explicacién sobre la naturaleza) necesariamente se revela co
mo la expresidén de sus necesidades y por ello se pueden esta
blecer criterios mds o menos "vdlidos" para actuar sobre és-
ta con fines prdcticos. De esta manera, se piensa que esa ca
pacidad de encuadramiento formal de los fendmenos le dio sin
mds la posibilidad de penetrar en su interior para hacer del

todo rica la explicacién. Lo que no ha tomado en cuenta es -
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que éstos no se dan aisladamente, como partes autdénomas que
puedan ser sacadas del conjunto, por lo que cualquier afirma
cidén sobre ellos carece de sentido si no se les concibe como
totalidad.

Esta bisqueda de lo esencial en los fendmenos no es o-
tra cosa que la respuesta a las necesidades cognoscitivas -
del hombre que, al ser prejuiciadas en ese intento, mds que
explicar la esencia ésta es tergiversada: estos son los -
principios explicativos de la concepcidn positivista de la -
realidad que, si se les compara con los de tipo filosdfico,

son sustancialmente distintos.

Concebir la realidad a la manera de la ciencia positi--
vista, es participar de la concepcidén parcelaria, dominante
en la sociedad capitalista. Si esto es asi, un conocimiento
que se genere desde cualquier perspectiva teérica o discipli
naria, necesita de los canales institucienales que dan conte
nido al mismo y, por lo tanto, legitiman la existencia de un
discurso social propio de esta forma de hacer conocimiento,
independientemente de su ajuste con las necesidades cognos-—
centes y materiales de los grupos sociales a que se dirige.
Asi, la educacidén, como institucidn, adquiere un papel de su
ma importancia perque, a través de ella, se conforma una con
cepcidén de la realidad que es propia del régimen social en -

cuestidn.

Vista la educacién desde una perspectiva globalizadora,
se constituye como el gran dmbito disciplinario que toma co-
mo objeto de estudio al universo cuya complejidad plantea pro
blemas que el hombre pretende asir, constituyendo una o va-
rias versiones sobre la manera en que logra sus objetivos. -
Esta heterogeneidad responde entonces a distintas sustantiva

ciones del universo generando concepciones humanas que tra--
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tan de explicar la mutacidn de sus procesos.

La variedad de concepciones. en el régimen capitalista,
se hacen converger a través de la subordinacidén de los mds -
débiles a la concepcidn de la clase dominante de la forma--
cidén social. En este sentido, las instituciones educativas -
de la sociedad aun cuando pueden generar distintas posicio--
nes sobre la apreciacidén de lo que es real,. estdn permeadas

y sujetadas por aquella que se ha erigido como dominante.

La existencia de concepciones sobre la realidad pone al
descubierto verdades que, dependiendo de su origen en tanto
creacidn de grupos sociales, evidencian distintos intereses
explicatives y transformadores de un mundo comin.

La diversidad de maneras de concebir el mundo se liga -
directamente con el anhelo de sociedad que se pretende for-
mar. Este deseo sdélo se halla en grupos sociales opositores
de un régimen de organizacidn ya establecido, porque este dl
timo no es un futuro deseado sino una realidad ya conformada
que tiende hacia su perfeccidn mds que a su modificaeién. -
Por eso, la educacidn como parte de ese perfeccionamiento, -
no busca la posibilidad de hechura de lo nuevo sino la conso
lidacidn de lo dado, situacidén que se legitima como verdade-
ra en tanto es fundamental en la concepcidn del grupo hegemé
nico.

Detrds de cualquier accidn secial sea pensada o fisica-
mente realizable, hay una forma consciente o inconsciente de
concebirla. Cada posicidn que se da en este proceso cree -~
guardar su propia verdad sobre lo realizado Y. sin embargo,
el problema no puede ser valorado desde ese juicio, por lo -
gue es necesario recuperar los sustentos tedrico-filoséficos

de dichas posiciones.
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El universo reviste diversas formas Y, al aprehenderlas
el hombre lo hace desde el lugar social que ocupa. De esta -
manera se generan formas diferenciales, no del mundo sino de
las concepciones humanas, de acuerdo con los momentos de de-
senvolvimiento de la sociedad. Asi, se crean tantas coneep--
ciones ontoldgicas como intereses Y necesidades por conocer
existen. =

El positivismo busca la homogeneizacidén de las concep--
ciones y esto le ha llevado a Plantear su separacidn concep-
tual con el pensamiento filoséfico, ddndose cita las dos po-
siciones: la cientifica y la filoséfica, en donde esta Glti-
ma asume el papel de antecesora como teoria del conoecimiento

La cieneia capitalista concibe la realidad de manera -
fragmentgria en donde cada parte constituye un objeto de co-
nocimiento interrelacionado con los demids. Esta es la concep
cién ontoldgica propia del positivismo. La dominancia de -
concepciones se corresponde con las formas de dominacién so-
cial, por lo que la concepcién onteldgica del grupo dominan
te ha subordinado (lo cual no quiere decir desaparecer) .a -
las concepciones ontoldégicas de los grupes dominados secial-
mente. La filosofia como teeria del conocimiento se concreta
en concepciones ontoldgicas diversas, por lo que también en
ese dmbito se sitda la correspondiente con el positivismo. -
Por eso es por lo que aqui se habla de una concepcidén filosd
. fica dominante que, si se piensa en términos de la organiza-
cidén social vigente, es la de la clase social burguesa.

Concebir al mundo de una manera especifica, significa -
que los procesos constitutivos de éste se dan de acuerdo con
los principios que rigen a la organizacidén humana y por en-
de al pensamiento. El positivismo es el reflejo de la domi-
nancia conceptual acorde con las necesidades del grupo hege-
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ménico de la sociedad. Si se concibe al universo fragmentado,
se concluye que la sociedad debe estar fragmentada. Asi, el
positivismo concibe al proceso educativo como un fragmento -
de los mds importantes, ya que en él se desarrolla todo el -
potencial de sus conceptos onteldgicos. La educacidén como -~
proceso es, desde el punto de vista social el sustento de o-
tros en desarrollo y vigencia del régimen social.

En sintesis, la organizacidn social depende de la con-
cepcidén que se tenga de la realidad y es necesario presen-
ciar su desenvolvimiento en la sociedad capitalista, signada
poer la dominacidén burguesa.

Si por concepcidén ontoldgica entendemos al "...conjunto
de ideas que los hombres tienen respecto al ser y no a sus -
formas de existencia.“z, es importante hacer algunos sefala-
mientos sobre las ideas existentes alrededor de lo que para
los hombres es o creen que es el ser.

Dado que aqui se discute a la educacién en tanto proce-
so constitutivo de la realidad, puede verse claramente que -
estas ideas no necesariamente recuperan lo.que es, sino mids
bién lo que debe ser. Como ya se afirmé, un planteamiento -
ontoldgico estd determinado por la organizacidn social y, en
este caso, la educacidén se establece en términos de lo que -
debe ser como proceso constitutivo del régimen capitalista.
Se ha pretendido explicar el fendmeno educativo a partir de
lo definido per la sociedad industrial, lo cual no aporta -
pruebas de ser una verdad universal, un conocimiento puntual
de las evidencias y caracteristicas del desenvolvimiento de

este ser.

2COVARRUBIAS VILLA, Francisco. La dialéetica materialista,
p.23.
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Asi, la concepcidén ontoldégica positivista concibe a la
educacidén como un proceso determinado por las relaciones so-
ciales entre los hombres; dicha determinacidn se traduce en
afirmacién cuando es llevada a un plano mds amplio, es decir,
al terreno del conocimiento. Tedo estd determinado y para -
llegar a un andlisis mds profundo de lo que se ha dado en -
llamar ciencia, cuya funcidén pretende sustituir al pensamien
to filoséfico, es necesario considerar la forma en la que el
pensamiento se constituye a través del preceso educativo; sg
lo de esa manera entenderemos la diferencia existente entre
ambos y el apoyo que presta la concepcién ontoldgica positi
vista al grupo dominante imponiéndose como la dnica capaz de

generar conocimiento.

Si todo conocimiento es producto de un acto pensado, -
las ideag, los sentimientos, anhelos, etc., se conjugan en -
el cerebro formando figuras que representan a estas sensacio
nes humanas, y las de un individuo son las existentes en la
socieddd. Todos participamos de esas figuras sociales pensa-

das aunque en la mayoria de las ocasiones permanecen en el a

nonimato. Sin embargo, es el proceso educative el lugar en -
donde implicita o explicitamente se hacen presentes y por lo
mismo aparecen las distintas concepciones de la realidad que -
habian permanecido ocultas. El proceso de enfrentamiento en-
tre las distintas ideas de realidad es lo que signa la domi-
nancia y subordinacidn de unas sobre otras, dependiendo del

grupo social al que se pertenece.

La diferencia principal entre concepciones resulta de
establecer cudl de todas recoge con mayor fuerza las necesi-

dades cognitivas y materiales de un grupo social especifico.
Asi, el positivismo estd mds preocupado en legitimar su po-
sicidén que por esclarecer, ante los ojos de la sociedad, los

fundamentos de esa legitimidad. Bsto, traducido en términos
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educativos supone que un andlisis de las relaciones sociales
ha sido pasado por alto: el andlisis abstracto de la reali--
dad y sus procesos, que es en definitiva, lo mds adecuado si
de conocimiento se nutre la educacidn.

La epistemologia ha sido llamada a considerar todo aque
llo que sin hacerse material constituye la explicacién de to
das las formas de existencia fenoménica; existencia que se -
sustantiva a cada momento con el desarrollo social y natural.
El andlisis epistemoldgico no trata sobre el desenvolvimien-
to del ser hasta un punto de inmovilidad absoluta, como tam-
poco concibe al cambio desde un cardcter unico (del mismo mno
do que el andlisis ontoldgico que explica la realidad desde
la perspectiva del grupo social y sus intereses) siendo esto
dltimo la aseveracidén de la ciencia moderna cuya necesidad -
es concebir unilateralmente la realidad haciéndola converger
con los intereses de la clase dominante.

Si volvemos entoneces a lo que se conoce como ciencia, -
conceptuada simplemente como el acto de conocer la realidad,
ontoldgicamente, es el conjunto de figuras del pensamiento -
social que han permanecido fijas, lo cual, en cierto modo, -
permite hablar de una educacidén cientifica en términos onto-
logizadores, es decir, como detenida en su desenvolvimiento
histérico al momento en que se legitima aquélla como teoria

del conocimiento.

Un proceso educativo ontologizador es una evidenciacidén
del ser social en uno de sus momentos pasados, pero que al
sujetarse a leyes de la sociedad actual, se le ha separado -
del movimiento real de la totalidad. Por eso es por lo que -
se sigue hablando, hoy dia, del método cientifico del mismo
modo que se hacia en el siglo pasado; los pasos a seguir pa-

ra hacer ciencia, desde el punto de vista académico, son los
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mismos.

El positivismo ha encerrado al conocimiento social, ha-
ciéndolo una formulacidn repetitiva de lo acaecido; pensar -
en lo nuevo seria reflexionar sobre la posibilidad de hechu-
ra de una sociedad distinta Yy por ende en una nueva concep--

cién de la realidad.

Por lo anterior, es necesario distinguir entre una con-
cepcidn ontoldgica de una ontologizadora. La primera se re-
fiere a las distintas expresiones del desarrollo de la reali
dad que, al hacerse discurso, se integran como figuras de -
pensamiento social. Las prdcticas generadas por una concep-
cién ontolégica tienen un desfase "permisible™ en tanto que
ese desarrollo es captado en un momento posterior y puesto -
en marcha como una nueva prdctica social. En el segundo ca-
so, la prdctica social que se genera en situaciones aprove--
chadas por algunos sectores de la sociedad, aparte de un des
fasamiénto inevitable, nunca mds se preocupa por recuperar -
el movimiento real, haciendo que dicha préctica se convierta
en costumbre. Esto es én sintesis lo que permite hablar de -

una practica social educativa ontologizadora.

En efecto, la educacidén no puede darse en términos epis
temolégicos y sin embargo, eso no significa que como reali--
dad deba cefiirse a los intereses de la formacidn social en -
turno. La prdctica social educativa, al igual que otros pro-
cesos, son percibidos, aprehendidos por los individuos a par
tir de las figuras cognoscentes creadas. por la sociedad, .
pero, si éstas permanecen, el conocimiento se vuelve repeti-
cién de lo permanente; hecho que por otro lado es falso por-
que la realidad no es fija. Si el pensamiento genera una ac-
cién transformadora, también puede generar una permanencia -
pensada. Si la materia existe independientemente del pensa--
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miento, puede percibirse y no ser manifestada por asi conve
nir a los intereses de los grupos sociales. Depende entonces
desde donde se estd emitiendo el juicio y si su direccién es
hacia la transformacidn abiertamente manifiesta o si no es -

conveniente ni siquiera mencionar que existe.

Dado que la realidad es inasible como totalidad, debe -
buscarse la manera de su aprehensidn y esta posibilidad la -
proporcionan los conceptos, lo dificil es la recuperacidén de
éstos en su verdadero sentido, porque como afirma Adorno:
"La verdad es que todes los conceptos, incluidos los filoesé-
ficos, tienen su origen en lo que no es conceptual, ya que -
son a la vez parte de la realidad que les obliga a formarse
ante todo con el fin de dominar la naturaleza. La mediacidn
conceptual, se ve desde su interior como la esfera mds impor
tante, sin la que es imposible conocer; pero esa apariencia

no debe ser confundida con su verdad.“3

En efecto, un concepte tiene su proveniencia de aque--
llo que no es un-concepto, en la medida en que no es lo mis-
mo (aunque en el juicio aparecen fundidos) un concepto de
cardcter ontoldgico y otro de cardcter epistemoldgico; el -
primero es la cosificacién del segundo, el uno referido a la
forma fenoménica y el otro a su esencia cuya existencia sé-
lo puede ser buscada en el universo. "El concepto sigue sien
do concepto incluso cuando se trata de la realidad; pero e-
1llo no obsta para que también é1 se encuentre enredado en u-
na totalidad que no es conceptual; sélo la cosificacidén del
concepto es capaz de aislarle de esa totalidad y esa cosifi-

cacidn es la que le crea como concepto."

3ADORNO, Theodor W. Dialéctica negativa, p.20.
4
I4d.
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El problema que existe entre varias concepciones o me-
jor dicho entre 1la concépcién dominante y 1la dominada, es
que aquélla se ha conformado con la naturalizacidén del con--
cepto, es decir,con adoptar una forma descriptivista de estu
dio fenoménico, mientras que lo que no es conceptual del pro
pio concepto, se encuentra mds alld del alcance simplista -
que le ha convertido en permanente y absoluto.

Asi, desde el punto de vista ontoldgico, "La filosofia
no trata de agotar su tema a la manera de la ciencia, redu--
ciendo los fendmenos a un minimo de principios (...). El con
tenido filosofico sélo es accesible alli donde la filosofia
no lo impone. Hay qQue renunciar a la ilusién de que la esen-
cia pueda ser constrefiida a entrar en la finitud de las de-

terminaciones filoséficas."5

Es justo pensar que toda afirmacién proveniente de la -
concepcidén filoséfica positivista trata siempre de justifi--
carse como verdadera y universal, esto es, sin poner en duda
los conceptes gue la sostienen. Por otro lado; estd continua
mente amenazada en su complejo conceptual por la insercidén -
de conceptos no propios, viéndose obligada a la reforma cons
tante. La heterogeneidad conceptual del discurso social hace
gue en ocasiones se interfiera con el oficial creando las -
contradicciones filoséficas, que son salvadas por la nega-—
cién de su existencia. Esta negacidén conceptual no implica -
desaparicién aunque el proceso educativo-discurso capita--
lista hayan preferido trabajar con aguéllos. En ambos casos
la generacidn de conceptos se da de la misma manera, es de-
cir, a través de la sensacién y de la accidn de los sentidos

por lo que éstos no pueden sdlo recoger aquellos elementos -

5ADORNO, Theodor W. Dialéctica negativa, p. 21.



que le son afines, como operando una seleccidn, y en ese pro-

ceso se mezclan los que no estdn considerados en el mismo.

&

S8i para hacer conocimiento cientifico es necesaria la u-
tilizacidén de conceptos, los objetos de conocimiento se des-
criben a través de ellos. Si no son socialmente vdlidos, no -
hay objetos que se puedan conocer: este es el caso de los con
ceptos filosdficos.

Teniendo en cuenta lo anterior, puede entenderse el plan
teamiento de Althusser cuando afirma: "No nos engafnemos: los
filésofos son como 'moscas en-continuo aleteo'. Son intelec-—
tuales sin prdctica. Distanciados de todo: su discurso no es
mids que el comentario Y la negacidén de esa distancia. Distan-
ciados, intentan captar lo real en sus palabras, introducirlo
en sus temas. Las palabras suceden a otras palabras, los sis-
temas a otros sistemas; el mundo, lejos sigue su curso, como
antes. ?Y la filosofia? Se convierte en el discurso de la im-
potencia tedrica sobre el verdadero trabajo de los demis (la

< . ot e s P 6
practica cientifica, artistica, politica, etc.)."

A partir de lo anterior se infiere que la educacidn ca-
pitalista ha considerado que tedo conocimiento se encuentra
definido por la concepcidn cientifico-utilitaria y como la -
filosofia no lo es, carece de sentido toda afirmacidén acadé-
mica desde su perspectiva. Sin embargo, esta dltima, al refe
rirse de manera abstracta a lo real, integra en su.coencep--
cién al discurso epistemolégico que, contrariamente a lo -
afirmado por Althusser, se encuentra mds cerca de la reali--

dad que el propio pensamiento cientifico.

En este contexto, la impotencia de la filosofia para -

6ALTHUSSER, Louis. Curso de filesofia para cientificos,

pp. 16-17.
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crear conocimiento, no existe y nadie que se diga original--
mente filésofo podria mencionar que la base de su pensamien—~
to sea un sistema como ya lo habia afirmado Althusser.

El problema central de esta discusidén consiste en evi-
denciar la manera en que la ciencia capitalista se identifi-
ca directamente con las prdcticas sociales de los individuos

algo que el razonamiento filosdéfico no establece como fin.

Como afirma Marx: "Las ideas de la clase dominante son
las ideas dominantes en cada época; o, dicho en otros térmi-
nos, la clase que ejerce el poder material deminante en 1la
sociedad es, al mismoe tiempo, su poder espiritual dominante.
Laclase que tiene a su disposicidén los medios para la produc
cién material dispone con ello, al mismo tiempo, de los me-
dios para la produccidén espiritual lo que hace que se le so-
metan, al mismo tiempo, por término medio, las ideas de gquie
nes carecen de los medios necesarios para produecir espiri--
tualmente. Las ideas dominantes no son otra cosa que la ex-
presidén ideal de las relaciones materiales deminantes como
ideas; por tanto, las relaciones que hacen de una determina-
da clase la clase dominante son también las que confieren el

papel dominante de sus ideas.“7

En la sociedad capitalista esta determinacién elevada a
concepto, es entendida como generadora de todo lo que en la
sociedad puede encontrarse. Esto quiere decir que la reali-
dad asi cemo sus procesos, no deben entenderse de cualquier
manera sino a partir de los modos establecidos por ella.

El aparato conceptual asi creado debe encajar perfecta-

mente o casi perfectamente en el engranaje social que hace -

7MARX, Karl y F. Engels. La ideoleogia alemana, pp. 50-51.
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posible la actividad social. A distintas manifestaciones de -
la sociedad le corresponden otras tantas en las ideas, de ahi
que por ejemplo el pensamiento filoséfico de los griegos haya
experimentado miltiples cambios por las distintas sociedades
que atraviesan su historia.

La filosofia capitalista separa lo cientifico de lo filo
séfico. Decir que la ciencia se encarga de estudiar la reali-
dad supone dejar sin objeto al pensamiento filosdfico aunque
en verdad, la ciencia, es otre mds de los fendmenos que pue-
den ser explicados a partir de la filosofia. Al igual que el
régimen capitalista de produccidn, la ciencia asegura un cam-
bio permanente como concepcidén ontoldgica al margen del desa-
rrollo de la totalidad, haciendo esfuerzos por aparecer fundi
da con ese cambio.

El positivismo, nombre con el cual es conocida la filoso
fia del capitalismo, tiene como tarea precisamente dar una ex
plicacién de las condiciones bajo las cuales el hombre logra
extender su dominio sobre la naturaleza; el problema es que
ahora ya no se trata sélo de explicar los fendmenos : la .ac-
cién humana estd transformando y es menester reflexionar acer
ca del cémo es que este procese se lleva a efecto. Dicha re-
flexién no puede darse en términes de la segmentacién del mun

do en sus partes aislando cada una para su estudio.

Esta concepcidén ontoldgica que traducida a formacidn es-
colar, no hace explicito el cambio y habla de transformacidn
Yy avance de la realidad confundiéndolo con el desarrollo y la
técnica, deja en el olvido el cardcter mutante de la realidad

y la multiplicidad de posibilidades de construccidn de futuro.

Lo anterior plantea un problema de mayor envergadura: es

necesario conocer la realidad para concebirla ontoldgicamente.
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Las posiciones adoptadas por la filosofia y la ciencia, por -
ser diferentes, conllevan concepciones ontoldgicas diferentes,
es necesario por ello, poner en claro el primer cuestionamien

to para lograr una diferenciacidén entre ambas posiciones.

Los fendmenos por su origen, es posible diferenciarlos -
a partir de un-razonamiernto- "simpie:: los producidos por la
naturaleza y los que produce el hombre. Con el fin de no esta
blecer la polémica alrededor de esta caracterizacién, centré-

monos en los segundos.

Los fendmenos en tanto partes constitutivas de un univer
so son susceptibles de cambio, tanto en su interior como por
la accién de fuerzas externas a ellos, por lo que deben ser -
considerados como procesos en formacidn constante e infinita,
i.e., moviéndose. Son pues dmbito de estudio de la ciencia, o
mejor, de la filosefia capitalista. Esta a diferencia del pen
samiento filoséfico, los concibe como estdticos y permanentes
ya que—es la forma bajo la cual puede evaluarlos; El positi-
vismo considera que todo tiene una causa y un efecto, por lo
que seguramente algo fue la causa de un fendmeno. i.e., que -
lo propicia y éste a su vez de otros. Desde esta ldgica, cual
quier proceso es indeterminable; su finitud, estd dada por la
existencia de procesos mds grandes pero, si éstos son produc-
to de otros, dicha finitud se convierte en infinitud, por lo
que entonces no existe la determinacidn ni el estatismo, i.e.,

no hay causa ni efecto.

Como fendmeno social, el proceso educativo, no es deter-
minable, es decir constatable por la ciencia pesitivista; la
razén es simple: si esta filosofia asegura que todo tiene -
una causa y un efecto, resulta que la causa gue origina es un
proceso, més no puede ser considerada asi ya que a su vez es

efecto de otra y entonces aquella, la dltima, tampoco es cau-
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sa sino efecto de otra y asi sucesivamente.

En el régimen capitalista, se considera que el positivis
mo es equiparable con lo que se puede llamar ciencia, en el -
sentido filoséfico del término, sin embargo, estas :anotacio-
nes, no son mas que intentos de explicacién impuestos a tra-
vés de una concepcidn ontoldégica de . la realidad: la positi-
vista.

Al ser el positivismo la concepeidn ontoldégica hegemdni-
ca, se presenta por asi decirlo, como el conjunto de ideas -
que sobre cualquier proceso tiene la ciencia, por lo que al -
manifestarse como actividad secial, se legitima como una ver-
dad universal y social.

La educacién como fenémeno social, vista con los ojos .~
del positivismo adquiere una primera caracterizacidén desde el
funcionalismo. El exponente mds importante de esta corriente

de pensamiento es Emile Durkheim.

Durkheim asegura que "...en toda sociedad hay un grupo -
de fendmenos que se distinguen a través de caracteristicas -
bién definidas de los que estudian las otras ciencias de na-
turaleza."8 .

El positivismo a través de este planteamiento de : Durk--
heim pone al descubierto una concepcién ontoldgica en la que
se divide la realidad como si se tratara de territorios, cuyo
duefio es la ciencia también dividida en fracciones, y asi, pa
ra el positivismo hay otro tipo de ciencias que se ocupan en
el estudio de fendmenos producidos por el hombre: las cien--
cias sociales.

8DURKHEIM, Emile.Las reglas del método seciolégico, p.23.
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Para Durkheim, los procesos i.e., los fendmenos sociales
son distintos de los naturales, aunque ambos, por ser objeto
de la ciencia en general, relnen caracteristicas que los acer
can, cuando menos en la forma en que son tratados metodoldgi-
camente.

El fendmeno educativo, per las razones anteriores, es un
proceso social y corresponde, segqin Durkheim a las ciencias -
sociales.

Los fendémenos formados como objetos de estudio de las
ciencias sociales son desde esta perspectiva, los llamados -
"hechos sociales™, los cuales han sido calificados como ...
hechos que presentan caracteristicas muy especiales; consis-
ten en maneras de actuar, de pensar y de sentir exteriores al
individuo y dotadas de un poder coercitivo en virtud del cual
se le iméonen. Por consiguiente no podria confundirseles con
los fendmenos orgdnicos, ya que consisten en representaciones
y acciones; (...) constituyen, pues, una nueva especie, y es
a ellos a quienes debe explicarse y reservarse la califica--

o . 9
cién de sociales."

El funcionalismo asegura que la educacidén come fendmeno,
es un "hecho social", que, independientemente de la forma en
que ésta actida, se encuentra definida o explicada desde su -
funcionalidad, por lo que entonces, es un conjunto de accio--
nes y representaciones, hechos que se inscriben en algdn lu-

gar de la realidad mds compleja.

Para el funcionalismo, cada hecho social, i.e., cada pro
ceso social, cumple una funcién y su concepcidn de realidad -
estd dado precisamente por la funcionalidad de las cosas que

9DURKHEIM, Emile. Las reglas del método socioldgico, p.24.
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mantiene en equilibrio al gran universo. En este sentido, "La
funcién de la educacién consiste en socializar al ser humano
es decir, moldear al ser 'asocial' que somos naturalmente pa-
ra conformar otro nuevo, social y moral. Es la sociedad, con-
cebida por el socidlogo francés como un ente trascendente al
individuo, lo que nos humaniza a través de la accidn educati-

«10
va.

Ontolégicamente el funcionalismo concibe el papel del su
jeto en la realidad en una relacidén de exterioridad respecto
de ella y que no es modificable a voluntad. La sociedad asi -
concebida cae necesariamente en los determinismos que arriba
se discutieron, es decir, el estudio de la educacidn como he-
cho social debe hacerse con base en la concepcidén de una so-
ciedad histéricamente determinada de la cual es parte y res-

pondiendo a las leyes del desarrollo de la misma.

El problema de esta determinaeién funciomal, no queda re
suelto en tanto la causa por la que la sociedad es, no puede -
determinarse, por lo que entonces la relacidn entre indivi-
duos responde precisamente a esa constitucién factual adqui--
riendo su permanencia y cuya modificacidn no estd dada por la
voluntad de los hombres: las leyes que la hacen operativa son
impuestas tanto al fendmeno como a los individuos.

Concebir a la educacidn desde esta perspectiva, trae va-
rias consecuencias: 1) la realidad concebida como histéri-
camente determinada reprime el cardcter transformador del su-
jeto. Es el hombre el que hace su realidad ¥ no al revés. Ha
10SALOMON, Magdalené. "Panorama de las principales corrientes

de interpretacidn de la educacidn como fendmeno social."”

en: Funciones sociales de la educacién, p.4.
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ber aceptado a la realidad como indeformable, adquiere por -
lo mismo, un caricter de inevitable. El modelo funcionalista
traducido en actividad académica se convierte en ontologiza-
dor. Se habla de lo que piensan algunos hombres de la reali-
dad mas ésta no lo es; lo que se presenta como tal es una re
presentacidén muy particular desde una posicién especifica.
Interiorizar esta concepcidn en el sujeto a través de

un conjunto conceptual es tarea, o mejor dicho, funcidén de -
la educacidn. El hombre al ser parte y determinacidn de lo -
mds amplio, i.e., de la sociedad, recoge las ideas y plantea
mientos que le son afines para sustentar la idea de dominan-

cia subordinando sus anhelos a los de toda la sociedad.

La idea de funcienalidad como proceso, en la educacidn
es llevada al pensamiento del individuo. Es decir, este mol-~
deamiento al que alude Durkheim no es otra cosa que la acep-
tacion de este sujeto por parte de la sociedad, en tanto le
es dtil., i.e., funcional. Como nadie nace con una funcién es
pecifica, la escuela es el medioc a través del cual se incul-
can habilidades, motivaciones, anhelos, etc., en sintesis, -
la concepcidén de vida en cada sujeto acorde con la sociedad,

entendida por el funcionalismo como el grupo deminante.

El proceso mediante el cual se lleva a cabo la "hechura"
del individuo requiere, de acuerdo con esta corriente de pen-
samiento, de la interaccidén de dos tipos de sujeto: uno que
impone y el otro que recibe. De esta manera, "... la funcién
principal de la educacidén es la socializacidén metddica de la
generacién joven, mediante la accidn ejercida por la genera-—-
cién adulta. Esta socializacidén se realiza mediante un proce
so de imposicidén externa por el que el ser asocial que somos
naturalmente se va moldeando de acuerdo con las necesidades
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objetivas del contexto."11

Una variante mds del positiwismo como concepcidén onfolé
gica hegemdnica es la representada por la corriente de pensa
miento estructural-funcionalista. Esta concepcién del proce-
so educativo afirma que la educacidén es parte de una estruc-
tura y que ella es sélo uno de sus componentes, por lo gque
independientemente de que cumple con una funcidn, estd limi-
tada exclusivamente a su cumplimiento, es decir, no puede so

breponerse a las exigencias de esa estructura mds general.

A diferencia del planteamiento durkheimiano, aqui sur-
ge como premisa la necesidad de no rebasar la funcidén que se
le ha asignado, perdiendo el proceso educativo, el cardcter
desinteresado claramente marcado por aquella corriente, en -
donde el proceso de culturacidn se lleva a cabo sin un limi-
te preestablecido.

Si la educacién tiene y lleva a efecto sélo las funcio-
nes que le son inherentes, el sujeto debe constituirse como
una estructura mds pequefia. Come el estructural-funcionalis-
mo no trabaja bajo condiciones causales, no explica la géne-

sis de las aludidas estructuras.

El sujeto al cumplir con las funcienes que mantienen en
equilibrio a toda la estructura, adquiere, seglin esta co--
rriente , un lugar determinado en ella, basando este princi-
pio en lo gue se denomina "movilidad seocial". La sociedad -
asi concebida, se piensa como una gran torre en donde cada -
11SALOMON, Magdalena. "Panorama de las principales corrien-

tes de interpretacidn de la educacién como fendmeno

social." en:Funciones seciales de la educacién, p.5.
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nivel de ésta requiere de una pieza que debe desarrollar las
funciones propias, luego entonces, el acceso a los niveles -
superiores estd dado por la capacidad del individuo para rea
lizar las funciones que corresponden con la estructura gene
ral y con cada nivel en particular.

Esta posibilidad de acceso a los niveles mds altos es
llamada "movilidad social™, lo cual supone que la sociedad
asi determinada se encuentra dividida en "estratos"; la fun
cidn a desarrollar en cada nivel, "roll social" y el estanca
miento final al que puede acceder un individuo por el cumpli
miento de sus funciones, "status".

Desde esta perspectiva, la educacién es el medio a tra-
vés: de cual un sujeto puede llegar a los niveles mds altos -
para desarrollar las funciones de mayor envergadura social.
De esta manera, se concibe este proceso como dindmico y la -
movilidad existe para esta estructura social independiente--
mente de otras con funcionamiento distinto, como son: la he-
rencia de fortunas, la loteria etc. Acceder a los niveles -
mis sobresalientes de la pirdmide social, significa adquirir
un puesto honorable y respetado. Asi, las funciones o activi-
dades no son percibidas como cambiantes por lo que, al ser
parte de una estructura determinada, permanecen con variacio
nes imperceptibles dande un peso importante a la experiencia

como medio para la movilidad social.

Esta forma nebulosoa en la que el estructural-funciona-
lismo explica la realidad, concibe al universo como sistema
cuya composicidn interna guarda un orden, i.e., como una es-
tura fija. El individuo es concebido como realizador de ac-
ciones que tienen como fin dltimo una funcidn, es decir, las
acciones no toman cualquier camino, sino sélo aquel que estad
legitimado socialmente. Al igual que en el funcionalismo, -
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hay una situacidén de distanciamiento :entre sujeto y .reali-
dad; la idnica relacidén:entre ellos es la determinacién del -
primero por la segunda. El térmipo introducido por el funcio
nalismo que se refiere a la imposicidn, i.e., la .:determina-
cidn no deja de tener vigencia con los principios de esta -=

concepcidén ontoldégica traducida en prdcticas académicas.

Si se quisiera indagar acerca de lo que en realidad tra
ta de evidenciar la concepcidn ontoldgica estructural-funcio
nalista cuando asegura la existencia de estructuras, niveles,
etc., se caeria muy probablemente en el enrodrigamiento dur-
kheimiano. Lo que alld fue ld busqueda infructuosa de la cau
sa fenoménica aqui se revelaria como la bidsqueda de esa es==
tructura mds grande. La versidén mds avanzada de la concep==
cién positista es la teoria de los sistemas. Lo que fue mane
jado como estructura subdividida en otras, ahora se concep--
tia como un sistema de varios subsistemas. Estas transforma-
ciones conceptuales, en nada cambian -la posicién ontoldgica

del positivismo.

La coneepcidn estructuralista tiene los mismos :probla~
mas qgue la sistémica: es impesible; cuando menos en el tiem-
po de los estructural-funcionalistas, determinar cudl o cémo

es esa estructura mayor.

La problemdtica conceptual del funcionalismo y del es—-
tructural-funcionalismo ha sido llevada a la concepcidn .de
hombre como ente natural; por un lado puede pensarse que és=
te es causa o efecto de cosas y por el otro, como una estruc
tura o sistema en cuyo interior hay otros ?Cudntos? no sabe.
La concepcidn ontoldgica que sustenta uno u otro planteamien
to es solamente la forma de esquematizar y creer que es asi
la realidad. Que ésta sea la mds aceptada, es otro asunto -

que de momento sélo sabemos, proviene de ciertos elementos -
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definitorios de un juicio social.

Por el carédcter determinista de la concepcidén ontoldgi-
ca del positivismo en su variante estructural-funcionalista,
podria asegurarse que dicha variacién obedece a la introduc-
cién de nuevos conceptos pero que al surgir en una realidad
pensada como absoluta, el cambio sélo Se da en el uso de tér

minos.

Una corriente de pensamiento m&s que a la luz de muchos
nace en contraposicidn a las existentes, es la estructuralis
ta. A diferencia del funcionalismo y el estructural-funciona
lismo, ésta trata de explicar la génesis y funcionamiento de
aquello que en su momento surge de la realidad concebida co-

mo estructura.

Louis Althusser, su mdximo expenente, asegura que la -
realidad se constituye como una estructura y en su afdn por
definit el origen de su concepcidén, dice que la estructura -
que engendra a otras es la estructura econdmica. Para él, ca
da estructura se relaciena con las demds sin perder la esen-
cia propia; es a lo que llama "la autonomia relativa™ entre
ellas. Asi, Althusser trata de interpretar la corriente filo
s6fica marxista acomoddndola de manera tal que, en todo su
discurso, hay una mezcla rara de lo que es el marxismo apli-=
cado a una concepcidén suya de la realidad, y en gran parte -
no tiene nada que ver con aquél, cuando afirma que: "...la -
totalidad social, comprende como Marx lo ha expuesto, el con
junto articulado de sus diferentes niveles: la infraestructu
ra econdmica, la superestructura juridico-politica y la su--
perestructura ideoldgica. La teoria de la historia, o mate-
rialismo histdrico es la teoria de la naturaleza de esta to-
talidad: por consiguiente, del conjunto de sus niveles, y -

del tipo de articulacidén y de determinacidén que los une a o-
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tros, que basa a la vez su-deperdencia con respecto al nivel
econdmico 'determinante en dltima instancia', y el érgano de
'autonomia relativa' de cada uno de los niveles pesee esta -
‘autonomia relativa' que puede ser considerada como un ‘'todo
parcial', y convertirse en el objeto de un tratamiento cien-
tifico relativamente imdependiente. Es por esto que se puede
legitimamente estudiar aparte un medo de preduccién dado -te
niendo en cuenta esta 'autonomia relativa-, su ‘nivel' econd
mico o 'su nivel' pelitico, o esta u otra de sus formaciones
ideoldgicas, o las formaciones filoséficas, estéticas y cien

t:[ficas.“12

En efecto, 'aqui hay varias cosas interesantes que con-
viene ir desglosando: la primera de ellas, es el reconoci--
miento a Althusser precisamente porque él, cometiendo atrope
llos interpretativos hace': que se retomen de manera seria -
los problemas de la explicacidn de la realidad. Una segunda
es la que se refiere al cardcter ecléctico de su discurso, -
eso que supra fue calificado como mezcla rara de concepcio--
nes en la constitucién:de la propia. No fue nuevo pues, para
nuestro pensador el concepto de estructura y sus implicacior
nes interpretativas. El asunto mds complicado y que se refie
re a un tercer sefialamiento, es lo concerniente a la génesis

de dicha estructura.

Althusser afirma que, la realidad es una estructura a -
la cual corresponden ciertas divisiones internas. Cuando se
refiere a la realidad social, dice que ésta se determina por
la base econdmica, es decie, la estructura econdmica. Al ad-
mitirlo, concuerda con los planteamientos del estructural-

funcionalismo, en tanto estructura y niveles.

12ALTHUSSER, Louis. la filosofia como arma de la revolucién,

p.27
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El problema que se ha planteado, conlleva necesariamen-
te a otros también importantes. Cabria preguntar a la pro-
puesta de Althusser, si la estructura econdmica es la determi
nante: de las demds y por lo tanto guarda autonomia relativa
con respecto de ellas ?Cudl de todas las estructuras ha de-
terminado a la econdémica? ?Es que existen otras que aparte
de generar la econdémica, tienen indepéndencia relativa con
respecto de ella? La discusién de este problema ha sido tra-
tado en distintos trabajos*, por lo que aqui sélo serdn:-recu
perados los planteamientos del estructuralismo para referir
la concepcidn ontoldgica y su impacto en el terreno educati-

vVo.

Seqguin Althusser, "En una sociedad dada los hombres par-
ticipan en la produccidn econdmica cuyos mecanismos y efec-
tos son determinados por la estructura de las relaciones de
produccidén; los hombres participan en la actividad politica,
cuyos mecanismos y efectos son regulados por la estructura
de las'relaciones de clase (la lucha de clases, el derecho y
el estado). Los mismos hombres participan en otras activida-
des actividad religiosa, moral, filosdfica, etc., sea de una
manera pasiva y mecdnica por reflejos, juicioes, actitudes, -
etc. Estas Ultimas actividades constituyen la actividad ideo
légica, y son sostenidas por una adhesidén voluntaria o invo-
luntaria, conscientes o inconscientes, a un conjunto de re-
presentaciones y creencias religiosas, morales, juridicas, -
politicas, estéticas, filoséficas, etc., que formar lo que -

se llama el nivel de la ideolog:’.a."13

En términos de desmenuzar lo que hay detrds de todo el

discurso de Althusser y sin perdernos en el laberinto de los

* e T
vid.COVARRUBIAS VILLA, Francisco. La dialéctica materialista.
13ALTHUSSER, Louis. Curso de filosefia para cientificos, p.47
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"niveles, estructuras, autonomias" etc., puede decirse que
su andlisis arranca, como los precedentes, de una sociedad -
determinada, inamovible, eterna; la cual como en el caso del
funcionalismo, determina también la funcidn de los indivi--
duos. A todo esto, quizd conviene agregar que el estructura-
lismo no tiene respuesta a la pregunta de ddénde proviene la
estructura econdmica, ni a la de qué otra la determina. Di-
cha determinacidén pudiera darse por aquellos elementos que
blandidos por la astucia del pensamiento, son capaces de ge-
nerar esa figura pero que al ser parte del sujeto no perte-
necen a aquélla y por eso es por lo que guardan una indepen-
dencia relativa. Complicado ain mds el problema: si la es-
tructura econdmica determina la estructura-hombre, entonces
el esquema conceptual del individuo estd dado precisamente -
por el lazo de unidén con lo econdémico, en donde la famosa in
dependencia se traduce en una responsabilidad individual de
actitudes y acciones, las cuales no pueden sobrepasar las ne
cesidades impuestas por la sociedad.

La repercusidn que tiene concebir a la manera estructu-
ral la realidad, en el proceso de la educacidén queda confir
mada por los planteamientos de Althusser. Finalmente la édu-
cacidén se encuadra y determina por esa gran estructura econd
mica por lo que también puede considerarse impuesta al ser -
ésta su generadora. La situacidén del hombre frente a esta im
posicidn sigue siendo de distanciamiento entre un tipo de -

educacidén determinada y los deseos humanos.

La situacidén creada por el estructuralismo, lejos de -
identificarse a favor de la filosofia de los grupos subordi-
nados se vuelve contra ellos, sin embargo, representa -como
ya planteamos el regreso a la discusidn por alguin tiempo pa-

siva.
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Althusser introduce a 1a polémica el término ideologia,
que, a pesar de ser tratado en un apartado posterior de este
trabajo, conviene retomarlo desde ahora Por su gran peso en
la definicidén ontoldgica de 1a educacidn. Para el estructura-
lismo, a una determinada estructura econdmica corresponde -
una o varias superestructuras. A dstas se les asigna la fun
cién generadora Y receptora de ideas por lo que, si se consi
dera al proceso educativo como un dmbito en el cual se dan -
cita estas ideas, necesariamente pertenecen al universo de
superestructuras constitutivas o pertenecientes a la estruc-
tura econdmica, estd formado entre otros elementos, pPor un -
conjunto de representaciones Y estas son las que Althusser
llama las constitutivas de la ideologia, que fungen como apa
ratos que aseguran la dominacidn, i.e., a los "aparatos ideo
1légicos del Estado”. Uno de los aparatos y quizd el de mayor
peso en esta discusidn, es el que est4 referido a la educa-
cién. Situado aqui el proceso educativo, y por ser determina
do por las condiciones econdmicas, se Presenta como un ente
inamovible a la voluntad humana, por eso es por lo gue a par
tir de esta concepeidn se da 1a separacidn entre el sujeto y
las formas de conceptuacidn de la realidad.

Faltaria por dltimo caracterizar una concepcidén de la -
educacién desde una perspectiva que hoy dia estd en pleno -
ejercicio por algunos tedricos del capitalismo: la teoria -

de los sistemas. Esta como Ya se dijo no difiere de 1a -es-

tructuralista en cuanto contenido presentdndose sdlo como -

una disticién conceptual. No sin razén se le inscribe dentro

de la filosofia positivista.

A todo lo anterior, dado que se ha venido discutiendo a
nivel de corriente de pensamiento cuya pertenencia se define
en los términos mds generales del positivismo, conviene revi

sar cdmo es que a través de la multiplicidad de conceptos -
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constitutivos de estas concepciones se generan esquemas con-
ceptuales en el individuo. Esta es, la razdén por la que han
enraizado estos planteamientos que aseguran la permanencia y
definen de una vez por todas, el papel de aquellos elementos
formales y humanos genérados por el grupo social dominante -
para el ejercicio de su poder y la imposicidén de su concep--—
cidén ontoldgica de la realidad.



1.2. La concepcién ontoldgica hegeménica y la prédctica educa

tiva.

El modo de apropiarse la realidad puede ser de cinco -
formas: cientifica, empirica, religiosa, filoséfica y artis-
tica. Las figuras, los simbolos o las imagenes que en ellos
se implican conforman una concepcién del mundo, una concep-
cién ontoldgica y por tanto un esquema especifico de pensa-

miento en uno o varios sujetos.

Las figuras de pensamiento transmitido por cada modo de
apropiacién pueden no existir materialmente, es decir, um ob
jeto pensado no necesariamente tiene una correspondencia ma-
terial. Asi, "... en cada individuo se da una alternancia en
tre los diversos medos de apropiacidén pero, en ninguno de -
los casos, se realizan articulaciones de uno solo de ellos,
sino combinaciones de referentes coenstruidos en modos distin
tos con dominancia de uno de los modos que lo hace hegeméni-

T . 14
co en un juicio determinado. "

A lo que se refiere Covarrubias es a que, una gran can-
tidad de figuras contenidas en el bloque de pensamiento, se
conectan en cada momento especifico idependientemente del -
modo de apropiacidén de proveniencia; por esto es por lo que
en la emisidén de algun juicio o planteamiento, las ideas ad-
quieren un orden especial: una articulacidn especifica. Esta
articulacidén responde a las necesidades que tiene el sujeto
de conocer o explicar. Asi, el pensamiento como conjunto in-
determinado de referentes se apropia de la réalidad de la -
dinica manera en que puede hacerlo: a partir de la formacidn
de figuras de pensamiento. Al cambiar de objeto, cambia tam-
14COVARRUBIAS VILLA, Francisco. El modo cientifieco de apro-

piacién de lo real, pp.56.

[51]
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bién la articulacidn de estas figuras, porque el referente -
al cual estdn dirigidas yano es el mismo.-
- .

El proceso de la emisidén de un juicio a travéds de esta
conjugacidén de figuras pensadas, estd mediado por la dominan
cia de un modo de apropiacidén especifico. Esta dominancia es
td conferida no sélo por las necesidades cogniti&as del suje _
to sino por el conjunto de acciones fisicas que van a resul-
tar de éstas. Asi, dependiendo de la accidén que se quiera -
realizar es gue se piensa la forma de llevarla a efecto. No

es posible pensar que una accidén o emisién de un juicio se

dé sin antes haber existido un "acomodamiento" mental.

A veces leo que se estd pensando se da junto a la accidn
pero esto mds gque referirse a un problema de articulacidén -
premeditada es producto de una accidén intuitiva o insciente,
lo cual también supone una agudeza de los sentidos mediada

por la experiencia.

Dos cosas son de especial importancia: la primera es la
que se refiere al conjunto de figuras de pensamiento para to
dos los sujetos, esto es, la manera en que la sociedad actia
interpretando la realidad. La segunda es que de acuerdo con
una articulacidn de referentes generalizados en la sociedad,
se definen las caracteristicas conceptuales del individuo co
mo producto de aquélla. Si esta conjugacidn de referentes -
transformados en figuras de pensamiento definen el esquema -
mental de un sujeto, ello quiere decir que dicha configura--
cidén responde a la hechura de ciertas actividades y mds gene
ralmente a la conformacién de una concepcidén de realidad. E.
g., la concepcién de realidad que pudiera tener un sacerdo-
te, no puede decirse que solo contiene referentes religiosos.
Por el contrarie, al ser participe de los referentes o figu-

ras sociales, su actividad no se define solo en términos re-
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ligiosos aungque, como asegura Covarrubias, en la alternancia
que se genera entre los distintos modos de apropiacidén de la

realidad social se favorecen aquellos gue provienen precisa-
mente de la religidn, manteniendo bajo su égida a otros como
los empiricos o los cientificos. Por eso el por lo que un sa
cerdote no emite un juicio predominantemente cientifico ni -

un cientifico uno predominantemente religioso.

De acuerdo con la prdctica a .realizar o el juicio a emi
tir es que se define esta conjugacién de figuras, por lo que
pude afirmarse que todo tiene algo de religioso, de cientifi

co, de filosdéfico, etc.

Esto tiene sus implicacienes con todo lo que se venia -
discutiendo, especialmente con lo que se refiere a la concep
cién ontoldégica de la realidad. La gran cantidad de referen-
tes sociales presentes en el discurso cotidiano, aluden a -
las diferentes practicas que en esa sociedad se realizan. Si
se concibe a la realidad como dada, i.e., como inmutable, -
los conceptos asi formados son parte del gran bloéue de pen-
samiento, el cual es accesible para todos. No reflexionar so
bre su contenido conduce a retomarles tal cual fueron escu-
chados. Esta es la manera bajo la cual se constituye lo que
se denomina discurso vulgar. Aqui habrd que tener cuidado -
porque, muy frecuentemente, se confunde o se trata de dife--
renciar entre discurso vulgar y discurso cientifico, siendo
ambos parte de la jerga social. Lo que sucede es que, en un
mismo individuo, participan intrincadamente referentes de -
distintos modos de apropiacidén que, dependiendo del momento
prdctico, aparecen como predominantes o como subordinados -

los de un modo especifico de apropiacidn.

De cualguier manera, el lenguaje social, estd constitui

do por las figuras de pensamiento vividas en una sociedad, -
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por lo que entonces, la forma en que se conceptia ésta defi-
ne la forma en que se ha de vivir. Estas figuras pensadas -
son a lo que Covarrubias llama bloque de pensamiento y a su
predominancia en la sociedad conciencia social: "... la con-
ciencia individual no es mds que la condensacién de la con--

n15 Sin embar-

ciencia social en una articulacidn especifica.
go, a pesar de pertenecer todos los individuos a un grupo so
cial, el blogue individual de pensamiento es diferencial por
gue también diferenciales son la practicas o actividades so-
ciales que se realizan. E.g., no es lo mismo la actividad de
un sacerdote en Chihuahua que en la ciudad de México; en el

primero la realidad a pesar de ser la misma, estd permeada -
por los valores de la actividad politica que se transforman

en figuras de pensamiento, se manifiestan cemo una prdctica

abiertamente activista, mientras que el segundo, aunque di--
cha figura estd presente, responde a una actividad diferen--
cial de aquélla. Aqui puede percibirse una contradiccién. Lo
que pasa es gue aun cuando ambos sujetos viven la misma rea
lidad -un régimen capitalista- lo hacen de manera distinta;

su bloque de pensamiento estd fundado en necesidades diferen
ciales que se inscriben en una conciencia que es para todos.
El caso de los cientificos no guarda grandes diferencias con

los individuos que se sefialaron.

En el capitalimo, se concibe la ciencia como una ramifi
cacidén o parcelamiento del gran universo y por ello, se ha -
generalizado -em la conciencia social- que la ciencia no es
Gnica en tanto existen una gran cantidad de ellas. Asi, en--
tre los cientificos también considerados como individuos, se
construyen discursos cuya pureza deja muy débil la concep--
cién de existencia de la "ciencia pura". Lo mismo que cual--
13¢covarrUBIAS VILLA, Francisco. El modo cientifico de apropia

cién de lo real (man), p.6
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quier otro sujeto, incorporan elementos provenientes de leos
distintos modos de apropiacidén pero que finalmente, uno de
ellos, el cientifico, adquiere predominancia sobre los filo-

séficos, los empiricos, etc.

La prdctica cientifica, cuando menos al modo en que es
entendida por el capitalismo, también éstd definida o deter-
minada por una practica social. Es decir,a pesar de que es-
ta actividad, se encarga de los momentos que tienen gque ver
con el conocimiento, aprehensidén y modificacidén de una natu-
raleza, lo hace no de cualquier manera sino sdlo bajo agque-
1la en que la sociedad ha determinado que se haga. De no cum
plir con esta imposicidén, se corre el riesgo de hacer cien-
cia inservible. Bajo este criterio, y dada la caracteristica
general de lo entendido como cientifico orientado al descu-
brimiento, sélo puede descubrirse aquelle que se necesita -
por la sociedad aunque a veces, no siempre es cumplido el re
quisito y, para evitar confusiones sobre este asunto, la -
ciencia dtil serd aquella que estd intimamente ligada al dis
curso oficial, considerdndola como el conjunto de verdades -
universales. El término verdad al adquirir forma en la con-
ciencia cientifica y en las demds formas de apropiacidn, -
identifica lo que le es inherente; lo exético, lo gque no se
refiere al mismo es mentira, lucubracién digna de persecu--

cidn, represién o simplemente de desprecio.

Interesa particularmente el caso de la ciencia y su -
constitucién por la cercania o estrechez que guarda cen la -
educacién. Cuando se hace alusidén al cardcter educativo de -
la ciencia, necesariamente se presenta como mediacidn la -
la préctica cientifica y su impacto en la educacidén. Si las
necesidades que una sociedad se orientan hacia la consecu-
cién de explicaciones sobre su funcionamiento y a la ciencia
se ha conferido la tarea especial de buscarlas, habria que

W 169543

109543
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esclarecer cémo el proceso educativo estd determinando las
caracteristicas de esta explicacién desde una concepcidén on-
toldégica que subyace a ella.

Mucho se ha discutido el asunto sobre la veracidad de
un juicio cientifico sobre otro que se le opone; se habla -
también de cudl es el objeto de la ciencia y en términos glo
bales para qué sirve. Si la realidad en todo lo compleija que
puede ser proporciona los distintos objetos, es decir, los -
campos en que la practica cientifica ha de ser realizada, y
partiendo de la idea de que existen los grupos sociales con
divergencias en relacién con su prdctica social, necesaria--
mente se llega a concluir que las concepciones que de la rea
1idad se tienen son también opuestas, por lo que objeto y fi
nes de ésta, se orientan hacia la satisfaccidén de una parte
de esas necesidades; aquellas que por pertenecer al grupo -

dominante de la sociedad, determina su &mbito ocupacional.

A través de los distintos planteamientos surgidos de -
las précticas sociales del régimen capitalista, se pone de -
manifiesto la superioridad conceptual del grupo gue mantiene
bajo su poder a otros. Esto le ha permitido también imponer

una manera lineal y permanente de conceptuar al mundo.

La educacidn, es decir, el proceso educativo al ser una
parte de la determinacidén absoluta de la organizacidén social
se rige por el conjunto de priacticas propias de dicha organi
zacidén. La explicacién acerca del universo se deja de lado -
por el caricter absolutista conferido por la concepcién de -
los grupos materialmente poderosos. Al ser esta prdctica una
mds del gran conjunto, requiere de un pensamiento social e -
individual definido también. Por esto, puede suponerse que -
la existencia de una concepcidn ontoldégica nutrida de sus -

propios referentes y figuras, se ha materializado en una prac
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tica social especifica haciendo suponer al sujeto que, su -
pensamiento, estd determinado por ella. Lo que antes se ha-
bia discutido acerca de la primacia que guarda el pensamien-
to sobre cualquier actividad, se revela como lo contrario, -
en el positivismo. Para la concepcién dominante i la activi-
dad social antecede en orden de aparicién a la formulacién -
conceptual. Es de esta manera que, en el capitalismo, la -
educacién no es entendida como la busqueda de lo nuevo a tra
vés de ella, sino como reflejo conceptual surgido de la pric

tica social asi llamada.

El cardcter cientifico conferido a la educacién, alcan-
za también al pensamiento cientifico. Ninguno de los indivi-
duos que hacen ciencia parece preguntarse si en realidad el
mundo es como actualmente se dibuja en sus discursos. La con
cepcidén dominante, al ser integrada como explicacién real, -
hace perecer al mundo como estdtico; como alejado de las po-
sibilidades humanas para transformarlo, porque toma las dis-
tintas prdcticas sociales como objeto de conocimiento es de
esta manera que la ciencia actual trabaja sobre esquemas con
ceptuales ya construidos, i.e., sobre concepciones ya elabo
radas; se buscan niveles queriendo encontrar niveles; estruc
turas para encontrar estructuras, etc. Por eso es por lo que
la educacién lejos de buscar nuevas formas de conocimiento,
trabaja sobre métodos ya construidos, porque la sociedad al
haberse definido o mejor dicho determinado, no tiene proble-
mas que se relacionen con esta determinacidén y la ciencia co
mo la educacidén sélo tienen gue dar continuidad a estas for-

mas conceptuales.

En la educacidén, cuanto mds rdpide se encuentre solu--
cién a los problemas enfrentados por la sociedad capitalista
mds sequro es el beneficio que el individuo recibe como pre-

mio a su esfuerzo. Los canales estdn dados: se tiene derecho
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a un puesto importante o bien a una remuneracién econdmica -
decorosa.

El problema que surge de este andlisis es el consistente
en que si la ciencia, y por tanto la educacidén, son procesos
creados para buscar y hacer honores a la verdad, premios y -
castigos se dan a partir de su respuesta o no a las necesida
des de la sociedad, entendidos como los propios de la clase

dominante.

La presencia de una concepcidn ontoldgica dominante es
reflejada por las formas bajo las cuales se desarrolla el
proceso educative. Se puede observar fdcilmente gue su mani-
festacidén se encuentra bdsicamente en la composicidén concep-
tual de cada sujeto, sometido como decia Durkheim, a un pro-
ceso de socializacidén. En términos de construccién discursi-
va, la conciencia positivista estd claramente definida, si -
bien es cierto no son del tode inidtiles en tanto son un me-
dio de recuperacidén fotegridfica del fendémeno. La razdén es -
por si misma simple: también estos "intelectuales" son en-
tes con deformacidn espiritual. Parece como si al integrar -
un documento explicativo lo hicieran pensando en revelar su
experiencia aunqgue rara vez eso haya sido objeto de una re-
flexién seria de la actividad que realizan; y no lo hacen -
precisamente porque la forma en fueron - educados siem--
pre gird en torno a otras cosas que no era la reflexidén. En
esta ténica Juan Carlos Agulla dice que "La escuela da una
formacidén que se traduce en posiciones de prestigio, res-
petadas y bien remuneradas. Los que logran esta formacidén =
cientifica tienen un sentimiento de superieridad y sienten
pleno derecho a tener esos status sociales de privilegio -

de la clase dominante, y quienes lo poseen se atribuyen tam-
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bién el derecho de compartir el poder de dominacién.“16

Este planteamiento de Agulla puede ayudar a comprender
la importancia de haber reconocido, en un primer momento, la
concepcién de la educacidn, cuya determinacidn ha sido dada
por una concepcién de lo real: la dominante. Pude también de
ducirse el impacto que tiene la utilizacidn de los conceptos
cuyo manejo'és también especial. Se piensa a la educacidn co
mo un medio para escalar las posiciones mis prestigiadas de

la gran estructura social.

Es perceptible como, incluso a través del lenguaje, los
términos esgrimidos por el positivismo son usados como si no
existieran otros. Este proceso de introyeccién conceptual, -
se traduce en una prédctica social que es propia de una orga-

“nizacidén social dada.

Sin tocar en lo mds minimo al cuestionamiento de esta —
forma educativa, puede hacerse cualquier planteamiento al ~
respecto siempre que éstos no intimiden a la conexidn légica
del proceso determinador. Aqui -en la sociedad capitalista-
hay cabida para cualquier cosa siempre que no tenga como fin
buscar esencias ni explicaciones contrarias a las ya estable
cidas. No sin razén se ha dicho que el régimen es capaz de
absorber cualquier conflicto generado en su interior, siem-
pre y cuando los pensadores a los que sostiene econdmicamen-
te, no atenten contra los puntos mds vulnerables de su es-

tructura.

Sin traer a discusidn la posicidn de los intelectuales,
1 i T . .
6AGULLA, Juan-Carlos. "El proceso de socializacidn como pro
ceso social." en: Funciones sociales de la educacidn,

p. 13.
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es necesario retomar el discurso construido para encontrar o
explicitar la forma en la que se expresa la concepcidén posi-
tivista de la realidad, que fiq@lmente es la directora del

curso procesual de la educacidn en el régimen capitalista.El
asunto de la estratificacidén, al igual que otros conceptos -
creados por el grupo dominante, ha sido entendida, con dife-
rentes matices, en términos de dar una explicacién mds o me-
nos racional de la funcidn que desempefia cada sujeto .para la

organizacién social actual.

La mayoria de los discursos lejos de transfermar la -
practica de los sujetos sometidos al proceso de socializa--
cién, tienden a acentuar su dominio creando en ocasiones fal
sas expectativas que se quedan en mero proyecto. El estudian
te no ve en la educacién un ‘proceso que permite el acceso -
al conecimiento, un medio para descubrir; busca los medios -
a través de los cuales pueda acceder a esos peldafios de ma-
yor prestigio argumentados por el discurso oficial. Todos los
anhelos individuales estdn posados en el esclarecimiento de
una prdctica adecuada que conduzca hacia los benepldcitos que
proporciona el poder. En ese afdn por conseguir el objetivo
deseado, que en la mayoria de ocasiones se trunca, puede ocons
tatarse la falsedad de anhelos irrealizables que en otro mo-
mento signan la actitud rebelde de los individuos hacia el

sistema.

Asi el sujeto que no logra los objetivos y las metas que
se habia propuesto alcanzar a través de la educacidn,se adhie
re a la marginacién y la sociedad lo califica como resisten-
te si en algin momento le reclama nuevas oportunidades en o-

tro tiempo negadas.

Desde este punto de:yvista, la educacidn es el preceso que ma

yores elementos conjunta para la determinacidén de la prdctica
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social futura. A esta afirmacidén puede unirse el papel de o-
tros procesos cuya importancia no es menor; el caso de la fa
milia, la religidn, etc., son también fores de acentuacidn--
de la concepcién hegemdnica, pero, dadas las caracteristicas
del régimen social capitalista, el peso correspondiente: con
la formacidn social individual estd a carge de la escuela o

mds especificamente de la educacidén. -

Por su cardcter institucional, la educacidén escolar -
tiene la capacidad por sobre otras instituciones para acoger
en su seno a cualquier rindividuo, no importando su poder eco
némico, ni su procedencia religiosa, lo cual hace suponer -
que es precisamente ella la que condensa, con mayor fuerza las
propuestas y exigencias sociales. Es de esta manera que en -
términos de validez universal, la ciencia se nutre y retroa-
limenta con los objetivos educacionales. E.g., para alguien
puede sonar hueco el término budismo, pero hablar del concep
to dinero, es pensar inmediatamente en su significado. En es
te sentido, conceptos cuya utilizacidén proviene de la concep
cién dominante, rdpidamente se integran a la simbologia del
lenguaje, por lo que es una tarea sumamente dificil cambiar
su connotacidn, mds aun cuando se desconoce el origen de su
significado. Es precisamente este entramado conceptual codi
ficado por un lenguaje el que funciena como via de laaccidn

educativa.

La mediacidn que se establece entre una concepcidn del
mundo vy la prictica social es el lenguaje. Términos comple--
jos como sistema, estructura, niveles, etc., son ya de uso
comin; sin ellos, seria imposible en el capitalisme, hablar
de un sistema monetario, de una estructura ocupacional, del
sistema de transperte, etc. Por eso, la educacidn juega el
papel mds importante en la determinacién de la relacidn so-
cial. Sin ella, seguramente tambalearian los principios que
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sostienen al positivismo y en general, al régimen social.

Los fines del grupo hegemdénico se dan solo en términos
de esa determinacidn social; al interior de ésta, estdn los
que hacen referencia a los propios del sector educativo que,
considerado como estructura distinta y generada por aquélla
tiene, de acuerdo con el positivismo, caracteristicas que -
no se relacionan con las otras problemdticas estructurales;
es a lo que Althusser llama la independencia relativa entre
las estructuras.

La estructura escolar posee sus propias reglas de juego
sus propios métodos, etc., y por lo mismo, atiende sélo las
funciones que le corresponden y que son razén de su existen-
cia samotal. A la manera del funcionalismo, y retomando lo
aqui discutido, Maria de Ibarrola, explicita cudles son, en
tre otras las funciones mds importantes de la estructura edu
cativa cuando dice: "... los procesos educativos cumplen di-
versas funciones que rebasan con mucho el cardcter meramente
cultural, académico o vocacional que con frecuencia se le a-
tribuye como funcidén exclusiva. Indiscutiblemente los proee-
sos educativos cumplen una funcién 'cultural', esto es, a) -
transmiten de generacidn en generacidén los bienes y valores
que han producido y conservado les grupos sociales; los ins-
trumentos y los medios para el conocimiento y la interpreta-
cién de la realidad (natural y social) o por la accién del -
hombre sobre ella y b) acrecientan y depuran este acervo cul
tural mediante la incorporacidén del conocimiento del momento

y el espacio presentes."17

Mucho se ha querido evidenciar alrededor de la educa-

17DE IBARROLA, Maria. “Sociologia de la educacién.” en: Fun-

ciones sociales de la educacidén, pp.66-67.
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cidn en este pais, a grado tal que algunos le han conferido
la distincién de sui géneris. Esta falsa distincidén no tiene
nada que hacer en tanto México como sociedad se inscribe en
el dmbito de las sociedades capitalistas. Si el acuerdo al
que nos permite llegar toda la discusidn precedente es el -
que se refiere a la introduccién de los conceptos y por tan
to concepcidn positivista a través de la educacidén, da lo -
mismo hablar de la sociedad mexicana que de la panamefia o
de la norteamericana. La dnica diferencia que se establece
entre esta dltima y aquellas es el grado de desarrollo ma-
terial alcanzado en funcién del avance tecnolégico. De cual
quier manera, hablar de un régimen capitalista supone ha--
blar en menor o mayor grado de una educacién de corte positi

vista.

Con -esta aclaracidn, puede afirmarse que desde el momen
to en que México se inserta a la mecdnica del régimen de pro
duccién capitalista, se une también a los paises que adopta-
ron su éultura. Tan es asi que desde que el proyecto de edu-
cacidén mexicano, como una de las expresiones del movimiento
liberal, delinea los objetivos de una organizacidén que ha de
subordinar a aquellas que de paso estdn impidiendo su desarro
llo. El1 arma blandida para derrocar a los enemigos del capi-

talismo es por excelencia la educacién.

Sin alarde de brillantez, los pensadores del liberalis-
"mo introducen los conceptos que habrian de dar forma a la e-
ducacidén en México. Comoc bien apunta Escobar en un andlisis
que hace sobre las ideas del liberalisme mexiéano, "La educa
cién es determinante en la  formacién del hombre, ya que
ésta le ayuda a moldear sus circunstancias. Su concepcidn

del mundo y de 1a vida dependen en gran medida de la
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N P 18
educacidn recibida;..."

Al pensar en la constituciém de un proyecto de educacidn
se piensa en el tipo de hombre que le es afin y ésta es pre-
cisamente la preocupacidén central del positivismo mexicano.
Segin la corriente liberal, el hombre es perfectible, es un
ser suceptible de socializacidn. La orgamizacidn naciente re
quirié de un sujeto pulido, moldeado a su imagen y semejanza;
el lugar donde este perfeccionamiento tendria efecto es la -
educacidén. Al sujeto que no concuerde con el modelo, se le -
puede calificar de nocivo, de agente extrafioc a los intereses
nacionales.

El impacto que tiene la introduccién de conceptos es no
toria, por lo que es sostenible que, en la medida en que la
concepcidén de la realidad hegemdnica fue adoptada como verda
dera, las précticas sociales se definan cada vez mds en su
favor. "Ilustrando las formas de transmisidén ideolégica a -
través de las pricticas escolares, Alain Gras muestra la or
ganizacidén de la escuela como copia de las prdcticas que rei
nan en la produccidn capitalista, al tener horarios rigidos,
alumnos ubicados en grupos cerrados bajo la direccién de un
maestro autoritario al reconocer la competencia, al tener ob
jetivos claramente definidos, al aceptar la ley del mercado,
al usar el poder simbélico de las sanciones y recompensas
como lugar aproximativo de la jerarquia, al definir un saber
tedrico sobre la realidad, por todo lo cual se priva a.los a

lumnos de una practica sobre ella y su posible'UQnsﬁnmachﬁL"19

18ESCOBAR VALENZUELA, Gustavo. “El liberalismo ilustrado del Dr. José

Maria Mora." en: Politica educativa en México I, p.135.

SALOMON, Magdalena. "Panorama de las principales corrientes de interpre
tacidn de la educacién camo fendmeno social." en: Fun~
ciones sociales de la educacidn, p.14.

19
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Un conjunto de ideas es, en términos generales, la par-
te mds importante en la definicién de una préctica social es
pecifica. Una concepcidén ontolégica estructuralista no puede
dar origen a una conceptuacién de la realidad que caiga fue-
ra de su ambito, que rebase los limites establecidos por és-
ta, por lo que también la prdctica que deviene a partir de -
dicha concepcidn, se encuentra condicionada. Si la realidad
estd estructurada, la escuela es una estructura; si la reali
dad tiene niveles en donde uno es muy alto, otro intermedio,
etc., la escuela estd dividida en niveles también. Toda esta
representacién imaginaria de la realidad es traducida en ac-
cién, por lo que sigue vigente aquello que se planted en un
momento anterior sobre la primacia del pensamiento sobre la
prdctica; aunque es posible pensar que la idea y accidén se
van haciendo junto con aquélla, lo mds propio es que dicha -
idea le antecede. Visto asi el proceso, puede inferirse que
la préactica educativa no nace por generacidén espontdnea sino
de un complejo conceptual que, a través del pensamiento, crea
la figura materializdndola en prdctica individual y social.
Pero este problema si no lo tienen claro, los tedricos del -

capitalismo cuando menos saben que -existe.

Se sabe, e.g., que existe un complejo mundo de ideas pe
ro se desconoce el mecanismo bajo el cual operan y se ordenan
para definir la accidn. Todo lo que se oye al respecto se en
cuentra en un concepto que por su mismo uso puede tomar el -

significado "mds querido”.

Para algunos, la ideologia explica granparte  de los fe
ndémenos sociales y es a través de ella que puede entenderse
la introduccidén de ideas al esquema conceptual del sujeto.
Pero, 2?qué es la ideologia? Para Althusser es una superes--
tructura y hay que. situarla alli para comprenderla. Quizd el

gran esfuerzo hecho por éste le haya permitido entenderla tal
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como se lo propuso. En cambio, otros, simplemente usan el -~
término por considerarlo mis "cientifico". Sea como fuere, -
€s un punto que debe ser recuperado. De momento, sdlo es un

concepto que se integra come concepcidn onteldgica dominan--
te en la sociedad en general y tal parece que se trata de un
término como cualquier otro. Esta esquematizacidn conceptual
en el caso del cientifico, y por la accidn de ésta en el pro
ceso educativo, también funge como determinacidn de su pric-
tica social gue, como Magdalena Salomén sefala: “Los-intelec
tuales, cuando son asalariados, obtienen de sus conocimien-—
tos una nueva funcidn de control como intermediarios entre

la burguesia y el proletariado, amortiguando el choque entre
esas dos clases antagdnicas. Por lo tamnto, los intelectuales,
incluyendo en esta categoria a todos los profesionales y a

los cuadros de direccidén y mando, refuerzan Yy aseguran el con
trol y la seleccidn del sistema de dominacidn en la sociedad

capitalista.“20

ZOSALOMON, Magdalena. "Panorama de las principales corrientes

de interpretacidn de la educacidén como fend-
meno social." en: Funciones sociales de la

educacidén, p.18.



2. FORMAS Y CONTENIDOS IDEOLOGICOS DE LA" EDUCACION BURGUESA.



2.1 La ideologia educativa.

Para integrar completamente.la discusidn que hemos refe
rido como la concepcidn ontoldgica hegemdnica y la prdctica
educativa, es necesario ahora hacer énfasis en algo que a tra
vés de las ideas se ha creado como modelo. Las formas pensa-
das de la realidad estdn plasmadas materialmente como un con
junto de practicas sociales, y es a partir de las ideas, de
las representaciones y de las acciones que se forman figuras
todavia mids generales, figuras que por su cardcter -univer-
sal son vdlidas para todos y adquieren una forma especifica

que, integrada al lenguaje, sirve para designar las cosas.

A partir de la existancia de una figura pensada y toman
do en cuenta que responde a las exigencias de una prdctica -
para constituirse como tal, es que a la naturaleza se le asig
nan distintivos. Estos distintivos son accesibles para cual-
quier individuo social poque fueron creados por la sociedad,
pero no necesariamente por el sujeto que realiza dicha prédc-
tica para acceder a su entendimiento. Asi, en el dmbito edu-
cativo es fac1l ubicar cudles son las caracteristicas que ‘lo
hacen dlstlnto de otros procesos con sdlo hacer referencia

a sus componentes.

La distincidn a la que se alude no sélo se refiere al -
proceso como tal, i.e., como generado por la sociedad, sino

que en su interior hay otros procesos "distinguibles".

En la filosofia positivista se habla de la existencia -
de una realidad con funciones determinadas y con niveles de-

terminados. En el interior de esa realidad hay también funcio

QmDpnithtIhE@ﬂBl el proceso edxativo, de aerd an el positivismo, es
ulpnusodnxntoentamoqx:sanimzeaxnaeanxtnaculanadzmshas
espaciales, e decir, su anstiticidn ro es 1a mism que en oues.

[68]
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nes, estructuras, y niveles llamados procesos que ya ho son -
los mismos que aquéllos. Pero, ain mds, en estos procesos, par
ticipan los hombres, por lo que consideramos desde la perspec
tiva positivista, también son estructuras con funciones y nive

les.

Si una estructura es distinta de otra, distinto es tam-
bién su funcionamiento aunque exista alguna relacidén entre -
ellas. Para el positivismo no seria igual, por ejemplo, hablar
del significado del concepto rio que del que hace referencia
a la mar, aunque ambos se refieren al agua, son estructuras -
distintas. De esta misma manera, no es iqual un buen alumno
que uno malo; el primero, cumple con sus funciones cuya deter
minacidén estuvo a cargo del sistema y el otro no. Esta distin
cidén genera los modelos, i.e., las formas ideales requeridas
por la estructura social. Las disfunciones surgidas también -
en su interior no son del todo desdeflables ya que forman par-
te de los puntos en que ha de ponerse especial énfasis. Bajo
esta 6ptica, se genera lo que muy comunmente se llama paradig
ma, que no es otra cosa que la representacién pensada de lo -

bueno y lo malo, de lo funcional y lo infuncional.

Al tener en cuenta lo anterior, el positivismo hace que
se distinga socialmente al buen alumno del gue no lo es y pa-
ra ello, tendrd que explicar a través de su discurse cudles
son las caracteristicas de cada uno, de tal manera que no pue

da confundirsele con el otro.

Si como hasta aqui se ha sostenido, la educacidén es el

lugar donde se determina el entramado conceptual que rige a -

D= la 1dgica en g se ahorh 12 pobladtica edrativa en este tral=ajo, -
(adﬂh&nnad&.gsﬂrwsmﬂ,k:einannmumopun&n,e;&ﬁbmnmaldadnx
e Sste tabidn es mrte el wmiverso. B sintesis, ro hay distintives entre -
lcs procescs sirp ardersaciaes difevenciales y diferenciables de 12 totzalided en
ellcs.
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una organizacidn social a través de la intreyeccién de sucon
cepcidn, esta misma es la encargada de calificar; de distin-
guir entre el bueno y el malo. Se trata del traslado de las
sensaciones al terreno de las figuras pensadas. Si estas sen
saciones van a ser determinadas per una prictica social, es
necesario establecer el mecanismo que haga de dicha préctica
una reproduccidn pensada de tal manera que se construyan los
referentes para diferenciar las que le son propias al siste-~
ma y las que son su obstdculo.

La construccidn del paradigma del buen alumno, estd fun
dada en prictica social precisamente. La bisqueda de identi-
ficacién entre educacidén-organizacién social es propia del -
capitalismo y cuando una disfuncidn surge en la relacidén de
este binomio, se generan proyectos distintos de educacién,; -
que por otro lado no tiene nada gue ver con su organizacidn

distinta ya que esta dltima estd llamada a determinar aguella.

El caso mexicano es digno de ser observado bajo esa Jp-
tica: "Las nuevas tendencias que apuntaban en la pedagogia -
universal, consistentes en establecer los vinculos entre edu
cacién y el desarrollo econdmico y social de cada pais, acen
tuar la capacitacién del hombre para el aprovechamiento de -
los recursos naturales, compaginar el estudio con el trabajo,
dar al nifio, al joven, a la mujer y al hombre el sentimiento
de su propia comunidad, al mismo tiempo que la voluntad y los
medios para ejercer su accidén dentro de la misma, son carac-
teristicas propias de la escuela mexicana, que la reforma -
educativa sélo trata de afirmar, fortalecer, ampliar y hacer
las efectivas en la presente realidad nacional.“21

21SEP. "Plan de once afios y la reforma educativa." en:

Politica educativa en México 1i, p.103.
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Esta realidad aun cuando es evidente, sigue siendo el mo
tivo del comentario, del articulo, etc., de quienes dedican
sus investigaciones al campo educativo. Lejos de propiciar o
generar nuevos caminos per los que se ha de conducir el inte
rés de cada sujeto, contribuyen a evidenciar esas disfuncio-
nes del gran sistema.

Es claro que "un buen alumno" lo que busca en la univer
sidad o en cualgquier nivel del sector de la educacidn, es el
mecanismo que le permite escalar los supuestos peldafios so-
ciales que le conducen a las mds altas posiciones, las mejor
remuneradas. Esto por si mismo, es una forma de evidenciar -
lo que el sistema ha hecho creer a todos aquellos que se for
man en una institucidén educativa: su cardcter desinteresado.
Si esto fuera asi, no importaria que cualquier individuo es-
tuviera preocupado por aprender un oficio o querer llegar al
gin dia a formar parte de los cuadros dirigentes de la buro-
cracia nacional. Luego entonces, el cardcter de la institu--
cién no‘es desinteresado; que fomente la holgazaneria del -
pensamiento, es otro asunto. Aqui de lo que se trata es de -
ejercitar las manos, se tiene que saber hacer algo para rea-
lizar las funciones encomendadas por cada nivel y dejarse de
lucubraciones que apunten hacia otra cosa que no estd conte-

nida en éstas.

La determinacién del sujeto educando, el nuevo hombre,
-sin saberlo -y si se sabe no conviene decir por qué- se lle
va a cabo desde una posicidén interesada, i.e., desde los in-
tereses del grupo dominante. Al hacerlo asi,se ponen en pric
tica los principios que sostienen al.pgsitivismo que nacié -
con ellos para dirigir a la sociedad de acuerdo con la mecd-

nica funcional que establece el mercado.

El paradigma del buen alumno conlleva su correspondien-
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te en el del buen maestro que, como estructura distinta de -
aquél, desempefia funciones también distintas. Esta relacidn

establecida entre un buen alumno-y un buen maestro, descansa
en el supuesto de que éste, alguna vez, tuvo que realizar las
funciones de aquél, pero que por la benevolencia del sistema
ha ascendido a los estratos superiores para desempefiar un -
rol distinto.

El maestro considerado como "el alma" de la educacidn,
tiene también sus propias responsabilidades, el cumplir con
ellas, es lo que le distingue del que no lo hace, i.e., del
mal maestro.

Al incorporar las caracteristicas de un sujeto educador,
el plan de once afios establecia: "La escuela mexicana produc
to de nuestra historia, ha seguido en la doctrina y en larea
lidad un proceso de integracidén, beneficidndose del pasado.
Sin contradecir la radical fluidez de la realidad social ysi
tudndonos en su perspectiva coherente, ha incorporado los va
lores permanentes de la escuela tradicional: su honda preocu
pacién por la transmisidén de la cultura y la adquisicién del
conocimiento, las preocupaciones y progresos de la educacidn
contemprdnea, el respeto a la personalidad del nifio, asi co-
mo ciertos principios del aprendizaje y la organizacidn del
trabajo docente, entre otras cosas mds y la preferente aten-
cidén a los valores humanos y a las necesidades y problemas -
sociales de la escuela de la Revolucidn mexicana, que puso -

en contacto los nuevos ideales con el alma del pueblo."22

El cardcter de apostolado que confiere la educacidn se

22SEP. "Plan de once afios y la reforma educativa.” en:

Politica educativa en México II, p.113.
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escucha, en palabras de este discurso, como un sindénimo de -
"vocacién" casi mondstica; no sin razén se le ha parangonado
con algo divino.

De estas lineas pueden deducirse cosas importantes que =
se refieren al "apdstol de la educacidén”,al buen maestro: la
primera de ellas es la consistente en preguntarse si en la ac
tualidad puede haber algquien que dude, como maestro, de la le
gitimidad de la afirmacidén que habla de ellos como productos
de la historia. Un producto terminado que se queda asi, como

producto. Una segunda cuestidn es la que se refiere a su ca-

racter de recuperador y transmisor de la cultura.

Tales son, en sintesis, las caracteristicas de un buen -
profesor. El buen maestro, como dice Aguilera en el primer se
minario de educacidén para instructores en 1962, es aquel que
suscita, a través del seguimiento de sus programas "... en el
educando y en el educador la conciencia de que conocimiento y
accién deben asociarse en cada experiencia. Necesitamos que -
los egresados de nuestros planteles primarios no sean simples
repetidores de lecciones prendidas a la memoria con vinculos
deleznables, sino seres que cuyos hdbitos y actitudes el maes
tro -tanto como el ejemplo con la leccidén- haya sabido favore
cer, dentro de un sentido social de fraternidad y de intensa
colaboracién civica, el despertar de la personalidad humana -
que se manifiesta invariablemente en amor al trabajo bien rea
"lizado, en la doble satisfaccidédn del derecho ejercido con --

providad y el deber cumplido con plenitud.

"Sustituir la memoria de la palabra por la memoria de 1la
experiencia, como tal es la inquietud de los maestros de edu-

. 4 . . 23
cacién primaria en la hora presente."

233Ep. "Plan de once afios y la reforma educativa." en: Polfti

ca educativa en Méxiee II, p.l03.
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Si la tarea educativa se desarrolla como el plan de once
afos establece, cualquier individuo adquiere la capacidad de -
realizacidén de pasos mecdnicos que definen su vida. cotidiana.
asi, el cientifico o cualquier investigador, interioriza for-
mas que le permiten realizar una pdctica social laboral o -
cientifica determinados por la formacién escolar. Investiga
cidén y educacidén son constructos de la priactica generadora -
del sujeto investigador.

La ciencia y particularmente los sujetos gque la hacen pe
sible, son considerados componentes determinantes para los ob
jetivos institucionales y de supervivencia del capitalismo. -

En los paises llamados en vias de desarrollo, la actividad -
cientifica juega un papel sumamente importante por la comple-

jidad de las disciplinas de conocimiento y la necesidad de de
finir la direccién en que han de realizarse para cumplir con
los objetivos trazados por el sistema. Esta complejidad condu
ce a la evolucidén funcional de la ciencia. La buena ciencia -
es concebida como aquella que se preocupa por las necesidades
de la humanidad en un lugar y espacio determinados. Asi, los
cientificos cuya prdctica disciplinaria no ha sido determina-
da a partir de la necesidad del sistema al que sirven, poco a
poco pasan a formar parte de los cuadros subocupados por la -
innecesariedad de su participacidn en los problemas sociales.
Estos cientificos son sefialados como arbitrarios y perjudi-
ciales, seres malignos poseedores de un saber ajeno y peligro
so. Los otros, los buenos cientificos,son emprendedores, los
llamados a constituir la nueva sociedad en tanto que la ac--
cién de su conocimiento impacta en beneficio de la produccién
social y material capitalista.

Por estas razones,los grupos que mantienen el poder en -
la sociedad, tienen la posibilidad de decidir el tipo de cien
cia requerida descartando asi aquella que no es necesaria.
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Los pardmetros de evaluacidn cientifica tienen por tan-
to la tarea de identificar, de acuerdo con estos criterios -
de validez, el conjunto de conocimientos que deben ser reco-
gidos y los que tienen que ser marginades y en el dltimo de
los casos, suprimidos. Desde esta Sptica, los criterios de -
evaluacidn cientifica, seglin el término creado por el positi
vismo, son: la calidad y la relevancia. Por supuesto que la--
figura de la ciencia no fue sacada de la nada, es producto -
de una determinacidén social cuya concepcién responde con la

forma en que se piensa lo real.

De esta manera, Juan Prawda afirma que "La investigacidn
juega un papel fundamental en el mejoramiento de la calidad
de la vida de los habitantes de cualquier pais. Los benefi--
cios que devienen de la investigacién dependerdn de su cali-
dad, relevancia, magnitud, organizacidén y vinculos con el res
to del sistema productivo de bienes y servicios. La investi-
gacidn permita a este sistema aprender, adaptarse y evolucio
nar mejo}ando continuamente. La investigacidén cientifica y -
tecnolégica que se impulse deberd apoyar de desarrollo  del
pais entendido no como mero crecimiento econdmico, sino como
proceso permanente de superacidn de la calidad de vida de sus

habitantes."zq

Evidentemente, el capitalista no estd dispuesto a finan
ciar proyectos de investigacidp - en cualquier rumbo, sime que,
como  Prawda lo ha expuesto, sélo aquellos que tiendan a favo
recer su propio desarrollo. La figura del buen cientifico, -
lo mismo que la del alumno y maestro, estd determinada por -

la prdctica -funcidén- para la que fue creada.

24 . . =
PRAWDA, Juan. Teoria ¢ pra%is de la planeacidén educativa

en México, p.63
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El caso de la sociedad mexicana no es distinto de aque-
llos paises llamados en vias de desarrollo; las institucio-
nes educativas, en lo gue a inyestigacidén se refiere, se en
cuentran financiadas por los 6rganos gubernamentales muy cer
canos al interés del grupo dominante, por eso es por lo que
la queja mds general es la consistente en que se exige desa-
rrollar proyectos de impacto en "la ciencia tedrica y la cien
cia aplicada®™. Aqui conviene recuperar un planteamiento que
se refiere a los ideales de la ciencia positivista cuando a-
firma que, para ella, ninguna afirmacidén seria vdlida si no
es constatable a partir de los hechos que pretende expli:zar,
haciendo uso de la verificacién empirica.

El papel del buen cientifico es de suma importancia ya
que, a través de él, adquieren contenidos lés conceptos gque
sustentan al régimen social, destacando entre ellos el que
se refiere a la tecnologia y el de la investigacién como de-
lineadora de la educacidén. La investigacidn estd marcada por
la necesidad del sistema, razdén por la que, en la mayoria de

los casos, es imprescindible alguna participacidén del gobier
no.

La relacidn de la investigacidén con la educacidn es, des
de el punto de vista social, insoslayable; "La adaptabilidad
del sistema productivo y su facultad de evolucidén de manera
acorde con las necesidades del pais exigen que existan meca-
nismos de aprendizaje y estos son los centros que realizan -
investigacidén. Estos centros deben conocer los logros y nece
sidades del sistema productivo, enterarse de los avances cien
tificos y tecnoldgicos del pasado y de los que ocurren en o-
tros centros de investigacidén, tanto nacionales como extran
jeros, innovar, almacenar lo aprendido y promover su apli

caciém.“z5

25 . . . .
PRAWDA, Juan. Teoria y praxis de la planeacién educativa en México,
p.227.
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Frases mas o frases menos, esto es en sintesis, lo que
desde el punto de vista ‘estatal debe ser la ciencia y el pa-

pel y actividad del sujeto investigador.

La domesticacidén humana tiene como fundamento especial,
la . regulacién del sujeto social a partir gdel reflejo de la
prictica social en él. No sin razdén se ha diche que la conduc
ta puede ser observada, incluso evaluada. Esta afirmacién -
suena ildgica si se le piensa como accidén gque mide al pensa-
miento, pero que en la sociedad actual no es sino la medicién,
la expresidn en términos cuantificables de un comportamiento
que modifica a otro, siendo aquel Gltimo el objeto de estmdic
de éste y no es él en si mismo como se ha querido referir. -
Por eso es por lo que algunas disciplinas como la psicologia
han entrado en la discusidén que supone una diferencia entre
lo que 'es comportamiento y la conducta. De cualquier manera,
aungque 1a polémica se haya extendido diciendo que el primero
es consciente y el segundo no, agui, el andlisis realizado -
retoma .estos conceptos como dados por la prdctica social que
responde a la mecdnica de funcionamiento del sistema en tan-
to que la acepcidén de consciencia adquiere otra connotacidén

en la légica de este trabajo.

En este contexto, las pricticas sociales que la sociedad
ha determinado para cada individuo son las mensurables, sien
do una falacia que lo sea el individuo a menos que éste ten-
ga rasgos de idiotez bioldgica, en cuyo caso es discusién -
que no corresponde con la gque aqui se hace. Estas précticas
al ser un producto generado por la sociedad, responden a cier
tos estimulos por ella creados. Pensar un buen alumno supone
pensar la figura que le es correspondiente con esa etiqueta,
dado que no es la accién educativa la dnica que contribuye a
la formacién de un paradigma dado, no estd de mds hacer algu

nos sefialamientos que tienen algo en comin con la domestica-
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cidén del sujeto.

Como el positivismo concibe.la realidad como una estruc
tura, los lazos de relacidn entre sus componentes es lo que
ha llevado a pensar sobre una posible coherencia interna de
su planteamiento. Asi, e.g., un buen alumno no se determina
como practica social solo en la educacién; aunque ésta juega
un papel primario, la estructura familiar también tiene algo
que ver al respecto. Lo que pasa es que la familia, como sub
estructura también es determinada por la estructura social,

lo cual supone alguna afinidad con otras también constituyen
tes del todo estructurado.

Por las razones anteriores, mucho se ha hablado del ca-
rdcter unilateral que se le confiere a la educacidn en este
proceso domesticador del individuo; en realidad, este proce-
so sélo se da cuando existe conexién entre las estructuras -
que se encaminan hacia los mismos objetivos.

La identificacidén del individuo con los intereses de la

sociedad fue interpretado, en el caso de México, como una -
bisqueda de la unidad nacional. Conceptos comc este que sur

gen de un movimiento social en el que un grupo emerge como -
dominante de los otros, perduran como si se tratara de algo
tan sagrado como intocable.

En términos del discurso educativo mexicano, el buen -
ciudadano es el gque, independientemente de realizar de mane
ra adecuada las funciones formales de acuerdo con la posi-
cidén que le ha tocado vivir, hace suya esa necesidad imperio

sa de pertenencia y se siente convencido de ello.

Edgar Llinds dice que: "Es la escuela la que va a apun-
talar la unidad nacional y la encargada de dar forma al cardc

ter mexicano. Pero la escuela no es solo el instrumento; exis
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te el érgano encargado de transmitir esta actividad en el ser
viviente social: el Estado. Es el dnico cuyas funciones pue-
den aclarar a la sociedad entera y que es capaz de encaminar
la conciencia misma de la colectividad; el gque forzosamente
estd en contacto con todas las fases de la vida nacional.
De este concepto nace el derecho a imponer y a exigir la ins

truccién. "2 -

Si bien es cierto que la educacién ha sido uno de los -
pilares de la conformacién del pensamiento social, no es me
nos importante en su capacidad, como institucidn creada por
y para el servicio del estado, de mediadora para la identifi
cacidén de la figura y la conformacidén prictica de lo ensefia-
do. De aqui se desprende el valor concedido al proceso educa
tivo a partir del planteamiento de Durkheim; esta transmi--
sidén de la experiencia pasada para el reconocimiento de las-
funciones en el presente, no seria posible si un requisito -
faltara (figura y prédctica).

La unidad nacional, al triunfo de los ideales del grupo
actualmente hegemdénico encierra el gran universo de la socie
dad mexicana. El término tan llevado y traido por el discur-
so social, ha hechado raices en las conciencias de los suje-
tos a grado tal que parece haber existido por siempre ya que
en él se encierra, como mucho lo han afirmade, los ideales y

las aspiraciones comunes de todos los mexicanos.

Se hizo necesario para el Estado mexicane mantener vi-
gentes los preceptos que la revolucidn le habia legado, espe
cialmente los que se refieren a la organizacidn econdmica y
politica, la solidaridad y los sentimientos, preceptos gque por
26LLDUB ALVAREZ, Edgar. "Revolucidén, educacién y mexicanidad."

en: Politica educativa en México II, p.45.
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otro lado no surgieron con la llamada asi revolucidn mexica-
na, sino que son las aspiraciones del grupo hegemdnico cons
tituida como una prdctica legitima y obligatoria de todo a-
quel que tenga una conciencia patridtica y sentido de humil-
dad ante ellos.

Después de haber encerrado la conciencia bajo el térmi-
no de la unidad, sdlo quedaba delimitar los campos a través
de los cuales fuera evidente el cumplimiento del sentir pa-
triético. Desde entonces se han hecho esfuerzos por arrastrar
entre otros al proceso educativo, transformdndoloc en una es-
tructura capaz de generar los cuadros humanos que ocupardn -
un sélo sitio en 1la gran pirdmide laboral, Yy como el interés
que mueve a esta gran estructura es el consistente en mante-
ner al pais en las altas esferas tecneldgicas requeridas -
por el mercado nacional e internacional, se crean diversas -
instituciones con tendencias a la capacitacién técnica: el -
cuadro del conocimiento reducido a una ridicula expresidén --

tecnoldgica.

La ciencia entendida como el avance tecnoldgico también
se redujo a meras circunstancias de lo realizado en otros --
paises, la innovacién Y el descubrimiento pasaron a formar -
parte del pasado. El buen individuo se convierte en buen re-
petidor de las experiencias anteriores. De esta manera, la -

educacién es entendida como ensefianza técnica.

"Se considera como enseinza técnica [...] el estudio de
aquella que tiene por objeto adiestrar al hombre en el mane-
jo inteligente de los recursos tedricos Yy materiales que la
humanidad ha acumulado para transformar el medio fisico y a-
daptarlo a sus necesidades. Los recursos tedricos estdn orga
nizados en disciplinas cientificas. Los recusos materiales -

en sistemas de produccién y de cambio de productos; y esta -
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organizacidén es de tal manera importante que éonstituye la es
tructura de la vida social y a ella se conforman todas las o-
tras actividades. La escuela técnica no estd vuelta hacia el
individuo sino hacia la organizacién de la proyeccidn y el -
cambio. No estd condicionada por el aumento de la poblacidn

sino por las transformaciones operadas en la estructura econd
27
n

mica del pais.

Con estos principios tan ridicules de la educacidn, se -
hace posible lo que algunos tedricos dicen, cuando se recono-

ce que hasta el gusto por conocer se pierde.

27CASTILLO, Isidro. "Revolucidn, educacién y mexicanidad".en:

Politica educativa emn México II., pp. 81-83,



2.2.La crisis conceptual de la ciencia y el replanteamiento
de la educacidén en México.

La acumulacién de conceptos en la actualidad es tal que
poco a poco supera la capacidad humana de asimilacidn. existe
una marcada diferencia entre el sujeto que es considerado co
mo cientifico y el que no lo es. El erudito es aquel indivi-
duo capaz de registrar memoristicamente los eventos importan
tes, las fechas, definiciones, etc., de tal manera que puede
repetir aquellc "tal como fue", "tal como se dijo", etc. El
enfoque erudicionista de la educacidn estd acarreando serios
problemas a la ciencia capitalista; cada vez es mds dificil
ordenar el "montdén"™ de conceptos que al estudiante se le pre
sentan. El problema pretende resolverse a partir de la parce
lacidén del conocimiento en unidades cada vez mds pequefias.
Solo el erudito es capaz de dominar un amplio territorio que,

para los simples fue dividido.

La ciencia capitalista desde que nace, se dedica a la -
solucidén de los problemas que la clase dominante enfrenta.
Metodoldgicamente, la ciencia capitalista ha asumido la com-
probacidén como fundamento de cientificidad de un conocimien-
to.

Esta fe en la comprobacidén de la ciencia, surge de la -
confusién conceptual de la misma en sus inicios. Los plantea
mientos cientificos encontraron fdcil respuesta dado que la
sociedad en formacidén debia crear sus propias explicacicnes
para legitimarse como orden social. En la medida en que esta
organizacidn se va haciendo cada vez mds compleja, es decir,
que surgen nuevas funciones de la sociedad -funciones que
por otro lado, ella habia condicionado-, mds dificil le resul
ta su control.

[82]
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Segun la concepcidn cientifista todo tiene relacidn con
todo y la relacién final, i.e., el resultado, es el trabajo

y la produccidn.

Un poco bajo la justificacidén del cientifismo, Barbieri
sefala: "Comprender un objeto fisico no es sélo analizar una
funcidn abstracta, sino relacionar concretamente en la prdc-
tica diferentes objetos. Todas estas elecciones de material,
y el relacionar objetos entre si, forman parte de los circu-

los del saber y del trabajo."28

La respuesta a la pregunta que Barbieri se hace en lo -
que toca a la relacidén entre objetes -teniendo en cuenta que
objeto es cualquier cosa suceptible de conocerse, y de ence-
rrar algliin juicio sobre él-, no es exclusiva de la ciencia -
experimental. En todas la disciplinas de conocimiento estd -
presente como relacidén entre disciplinas que expresa relacio
nes entre objetos reales distintos. El reparto de la reali-
dad en parcelas disciplinarias, como el abuelo que reparte -
sus pertenencias a sus descendientes, conlleva la dificultad
de que la realidad no se reconoce en el reparto, sencillamente
porque cualquier objeto real puede ser estudiado por milti-

ples disciplinas.

Como todo en el régimen capitalista tiene una funcién -
determinada, i.e., se tiene que referir a algo especificamen
te, hay que buscar cudl es el objetive de cada ciencia y cudl
su objeto de conocimiento. Esto tiene un doble efecto si se
le mira desde la problemdtica actual de la cienecia: por un
lado se estdn creando parcelas de conocimiento cada vez mds
simples y por otro, individuos disfuncionales.

28BARBIERI, Gerard e Ilisca Ernest. "problemas de una ense-

flanza experimental.” en: (auto) critica de la ciencia,

p.225.
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Estos sujetos sin funcién, que en otro momento fueron -
definidos como la parte opuesta al paradigma creado por la -
sociedad, hoy se constituye en la fuerza mis importante y -
opositora al régimen. No se trata del cientifico indeseable,
del mal alumno, sino de individues que se salieron de los 1i

mites del paradigma por las contradicciones de la sociedad.

Por no haberse constituido como fuerza consciente, a -
pesar de que se oponen al sistema, estos depositarios de la
ciencia fraccionada, en el afdn de su biisqueda objetual, es-
tdn encontrando algo que el mismo régimen habia logrado guar
dar para si mismo: "las causas" de la sociedad actual. Asi -
surge en ellos el cuestionamiento de su propia prictica tradu
cido en cuestionamiénto de la sociedad misma: "?ddnde estd la
relacién con nuestra actividad, si todo lo que hace es dar cur
so sobre los dtomos y los rayos x? Justamente hay una rela-

cidén porque no hablamos sino de &dtomos y de rayos x.n%9

El problema de la bisqueda de relaciones entre discipli
nas y la distincién de préacticas sociales, es hoy algo que -
aqueija consténtemente a guienes se forman en las universida-
des como los futures hombres de ciencia, los coparticipes del

montdn conceptual acumulado.

Lo cierto es que, al parecer el origen conceptual de la
ciencia al ser parte de la realidad y por referirse a ella,
estd siendo reclamado por ésta en tanto la sosodicha .reali-
dad no estd hecha a base de secciones somo.supone el positi-
vismo. La naturaleza de lo real obstaculiza el afdn de los
futuros cientificos por encontrar la funcidén social que les
corresponde, lo mismo que el objeto que estudia su discipli-
29BAZIN, Maurice. "La ciencia y- los cientificos del tercer

mundo." en: (auto) critica de la ciencia, p.98.
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plina creyéndolo distinto al de otros. La discusidén que se =
genera al respecto no estda ni con mucho concluida. Nadie has
ta donde se sabe ha podido trazar las barreras de su republi
ca disciplinaria y ha establecido relaciones "bilaterales" -

con sus vecinos.

Lo que aqui es importante resaltar son los rumbos hacia
los cuales esta bidsqueda ha conducido. No se traté ahorallde
la comprensidn del montén conceptual acumulado sino de sus
implicaciones con un mundo gQue no responde a la explicacidn
dada por el positivisme. Ya no es posible volver atrds y em-
pezar de cero para dar otra imagen de la ciencia. El conoci-
miento actual tiene gue partir, es cierto, de lo ya construi
do pero no como mera acumulacidn; tal es la preocupacién de
la ciencia que, por otro lado, no estd referida precisamente
a la ciencia positiva. Ahora, la existencia del conocimien=
to cientifico debe explicar, ademds de la manera en que influ
ye sobreld naturaleza, la forma en que lo hace y sus implica

ciones.’

Hasta antes de estas reflexiones, todo parec1a marchar
sobre ruedas, la, realidad determinada en ditima instancia -
al parecer no tiene problemas. La ciencia y sus pr1nc1plos -
tienen que ser aceptados como la religién, y aqui, como se -
habia afirmado anteriormente, el problema es de creencia cie-

ga, como el interés que mueve la fe hacia cualquier cosa.

En términos de lo que se entiénde por cientifico en el
positivismo es lo que se refiere a lo comprobable; como tode
proceso que puede ser reproducido en laboratorio. Esta es, -
entre otras razones la que hizo pensar a los cientificos del
positivismo en que los fendmenos naturales y sociales podian
ser evaluados 'y conceptuados desde un sélo modelo y por tan-

to tratados con un método cientifico Wdnico.
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Segun la filosofia positivista las reproducciones de los
fenémenos naturales eran algo tan cercano a los sociales que
podian ser expresados de manera,coherente bajo una posicidn
de verdad comprobada y comprobable.Fl uso de modelos matemdticos
para explicar la realidad, encerrando los fendmenos bajo ni-
meros, i.e., representando de manera intangible su esencia -
convierten al mundo en una caricatura numérica.

Pero no debe creerse que cualquiera puede hacer conoci-
miento cientifico. Como se dijo, existen funciones especia-
les que un sujeto debe cumplir para denominarse cientifico.
La sociedad, al concederle el papel de experto, lo hace a par
tir de:.que éste ha sido sometido al proceso de modelamiento
correspondiente, a través de la educacidén donde precisamente
se le asignard la parcela conceptual, de acuerdo con una de-

terminada vocacién.

El papel de la ciencia asi dividida, descansa en el su-
puesto de que solo ella tiene la capacidad de resolver los -
problemas del hombre. La palabra de los expertos serd respe-
tada, porque solo a través de ellos es que la accidn de la
ciencia tiene gue ser obervada, es decir, a través de la prdc

tica profesional.

Como dnicamente los llamados expertos han podido tomar
parte en las decisiones mds importantes, porgue son ellos los
dnicos que conocen sobre ciencia, se da lugar a una contradic
cién mds del positivismo acerca de su legitimacién como cien
cia unida a la verdad desintersada, al justificar o buscar -
justificaciones de las desigualdades sociales e inclinandose
hacia los intereses de un solo grupo social, por lo que no -

puede hablarse de un conocimiento desinteresado.

Al legitimar una forma de organizacidn propia del régi-
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men capitalista, la ciencia, incluso en su interior, respon-
de a la exigencia de la sociedad. Los lugares destinados pa-
ra la investigacién se organizan por jerarquias y funciones.
Dependiendo del estatus académico, es el lugar al que se tie
ne derecho a ocupar en la organizacidn de los intelectuales.
" . los 'buenos' laboratorios estdn muy jerarquizados exis-
alli una divisién del trabajo muy especializada. Cada uno de
los investigadores estd encargado de reconstruir uno de los

pedazos del rompecabezas cientifico, realizdndose el montaje
final en la cispide de la pirémide jerdrquica. Esta tenden-
cia norteamericana (sujeta a la moda, exigencia de la produc
tividad) es generalmente dominante y fija las normas de valor

cientifico .“30

Para el joven cientifico lo mejor es su inscripcidén en
la pirdmide ocupacional, sin embargo, el espiritu competiti-
vo que mueve al régimen capitalista los arrastra por igual a
ese sistema. Cuando las cosas en relacién con su ciencia no
estdn ﬁal, el problema es simple: su actividad se reduce a =
1a sobrevivencia. Aquellos que no encuentran el objeto de la
ciencia bajo la cual fueron formados, no tienen derecho ni -
siquiera a la sobrevivencia y solo hay dos opciones: la acti
tud vegetativa o la obtencidén de un estatus permanente y acor
de con los fundamentos de la ciencia positiva signada por el ano
nimato. Aunque con fines de entendimiento se han separado es
tas caracteristicas del cientifico que de alguna manera no -
es del todo dtil, es una realidad solo con fines didédcticos.
En la accidn material de una prdctica social, un sujeto con
esas caracteristicas, no le sirve a nadie per su actividad -
vegetativa que se refiere a no hacer nada. Pero, por otro la

do, tampoco estd en desacuerdo con ser un elemento inactivo.

30GODEMENT, Roger. "?Por qué ustedes hacen ciencia?" en:

{auto) critica de la ciencia, p-89.
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BEsta es la forma en que su actitud parasitaria pude no estar
en vias de extincidn; podria decirse que la razén de su exis

tencia es hasta un mal necesario para el sistema.

Estos cientificos son, en cierta forma, creacién de un
bien no productivo, que si no sirven para alguna cosa, son -
wh buen vehiculo para la inversidn en los proyectos de inves
tigacién. De otra manera ?quienes serian los llamados a hacer

ciencia para inventar nuevas necesidades en la sociedad?

Por otro lado, la ciencia que sostiene los principiosde
la organizacidén social y por tanto su concepcién del mundo,
erea con sus instrumentos las condiciones bajo las cuales el
conocimiento puede proporcionar a la sociedad elementos de -
supervivencia. De otra manera careceria de sentido hablar de
la permanencia de esta sociedad legitimdndose por su utili-

dad y necesariedad.

La ciencia positiva es de utilidad en tanto resuelve pro
blemas de la sociedad capitalista aunque existe un conjunto
de ellos que no puede asegurarse que se tenga bajo control,
como son los que se refieren a la crisis de la ciencia que -

venimos discutiendo.

En relacién con lo primero, dice Godement "...es cierto
que la ciencia permite actualmente algunas contradicciones

del sistema capitalista .

"El factor investigacidén interviene en la proporcidén -
esencial en el indice de crecimiento del producto nacional,
es decir, en el aumento de la ganancia capitalista. Permite
crear nuevos modos de produccidén capaces de producir, a su -
vez, otros modos de produccidén mds completos elevando la pro

ductividad y bajando el costo de produccién, lo que se con-
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vierte en primordial cuando la competencia monopolista ya no
se ejerce sobre los precios. La introduccidén dé nuevas gene-
raciones de factores de produccidn permite intervenir sobre

los indices de calificacién y el indice de desempleo de los

trabajadores en la empresa, o sea, sobre la variable empleo:
el progreso técnico aparece, entonces como un factor de regu
lacién de los indices de crecimiento .de la produccién, lo que
permite resolver previsoriamente la contradiccidn tendencial

del indice de ganancia."31

Las funcicnes de la prdctica cientifica en el actual ré-
gimen social, se estdn dando a través de los dos factores -
principales: la produccidén y el trabajo,.ambos sobre el inte
rés convergente de los grupos sociales beneficiados con dicha
prdctica. De cualquier manera, las contradicciones internas

de la ciencia, cada dia se acentidan mds en la medida en que

‘la poblacién cientifica ya no estd teniendo, como se habia -

creido el acceso a los beneficios sociales de ésta. Muchos —
individuos se estdn hundiendo cada vez en mayor nimero a la
paoperizacidn econdmica y esto estd cambiando sensiblemente
el rumbo de ésta. La parte critica que se estd formando en
el interior de las disciplinas de conocimiento cada vez se
inclina mds hacia la formacidén de sabios que en el futuro ha
brdn de sustituir a los eruditos. Su primera aproximacidn se
tiene ya en los brotes de disidencia que, de llegar a conso-

lidarse, serdn la puntilla para cambiar el rumbo de los obje

. tivos cientificos. Como afirma Dayan: "Para muchos, la moti-

vacién de esta rebelidn 'interna' contra el . cientifismo pa-

rece ser un rechazo intelectual o moral frente a las limita-

ciones internas o sus implicaciones externas. Sea como fuere,
»

un ndmero considerablemente mayor de opositores surgird posi

31 . . . . &

GODEMENT, Roger. "La integracidn de los cientificos al ac-

tual sistema social.” en: (auto)critica de la ciencia,
p-92.
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blemente en los afios préximos, al menos en el mundo occiden-
tal en razdn del importante nimero de cientificos entrenados
y de técnicos que estardn desocupados o empleados en una pro
fesidn para la cual no han sido formados, o con un estatus o
un salario considerablemente inferior al que creen tener de
recho en razén de su competencia cientifica. Aqui vemos lo -
que los marxistas sin duda, llamardn una 'contradiccién in-

‘terna de clase' en la casta cientifica, dando nacimiento a

lo que podria denominarse un 'proletariado cientifico'. No -
habiendo ya poderosos intereses de clase en juego, estos pro
letarios serdan muy probablemente un factor suplementario de

desintegracién de la ideologia cientifista.“32

La crisis de la ciencia, es entonces la crisis de la sgo
ciedad. Al ser asi, se hace necesario un replanteamiento de
los objetivos sociales de cada proceso que tienen que ver --

con la formacidn de la organizacidén estatal.

Entre los factores que una mayor influencia reciben de
la crisis cientifica, estdn los que se refieren al proceso -
educativo que, al ser producto de una concepcidén falseada en
términos ontolégicos, conlleva a una serie de acciones que -
habrdn de redefinir sus alcances y objetivos. No es posible
ya entender al proceso educativo en términos de medio prepa-
ratorio o domesticador para una practica social dada y para
siempre. Es necesario redefinir conceptualmente a esta socie
dad que ha entrado en crisis por el punto mds fuerte gue la

sostiene: la ciencia.

Cada pais, por tener sus propias formas de organizacidn,

aunque de manera general rige un solo modelo, tiene que deci

32DAYAN, Sonia y Maurice. "La nueva Iglesia universal." en:

(auto )critica de la ciencia, p.57.
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dir, con base en sus necesidades, el rumbo del proceso educa
tivo, que, por otro lado, representa también el rumbo de la

prdctica cientifica.

La crisis cientifica se debe, en gran medida, a su cefii
miento servilista precisamente a unas necesidades que, como
todo proceso son perentorias. El momento de la redefinicién
conceptual debe retomar los nuevos planteamientos que recupe
ran su movimiento y transformacidén. No se le puede sujetar a
este proceso dialéctico de la realidad a esquemas conceptua-
les permanentes; hacerlo asi, aseqgura la posibilidad de que
en un futuro, esta crisis devenga con otras contradicciones

mds fuertes y peligrosas para el hombre.

en el caso de México, esta crisis conceptual parece man
tenerse en letargo. Quizd por su cardcter poco desarrollado,
todavia no tenga conciencia de lo que actualmente es una pro
blemdtica universal.

Los grupos del poder pugnan por mantener vigentes los -
ideales positivistas, sin embargo, el proceso evolutivo de -
la realidad los desmiente. Son estos grupos los que precisa-
mente han conferido a la educacidn el papel tan importante -
que hoy dia ostenta, viendo que poco a poco los fines de ésta
se alejan cada vez mds de los suyos. Es suficiente ver que -

en este proceso era necesario producir los cuadros humanos

.que requeria la produccidén social y en ese intento se recla-

mé por parte del Estado, la devolucién de los recursos impli
cados en la formacidén de esos cuadros. También se pretendid

convencer a las masas explotadas de que su situacidn mejora-
ria en la medida en que el ascenso a los estratos sociales -
mds importantes se diera. Para ello, era necesario poner a -

su disposicidén los elementos que permitieran la movilidad.
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Lejos de haber resuelto el problema, la llamada econamia
de la educacién lo acentud. El acceso de un mayor nimero de
sujetos a la cultura devino en la formacidén de cuadros inte-
lectuales que pasaban a engrozar -las filas del desempleo.
Se pensé que el crecimiento de la poblacidn educacional iba
a ser determinante de un crecimiento de la economia nacional

Y el resultado fue la inversién del proceso.

Las distintas alternativas de educacidén en México no so
lamente giraron alrededor de un crecimiento andrquico de las
necesidades econdémicas nacionales, sino que por el contrario,
influidas por otro tipo de agravantes propias de la crisis -
nacional, fueron rechazdndose poco a poco las tendencias re-
formistas de la educacién y del sistema en general. El conven
cimiento de que la supuesta movilidad social a partir del ac
ceso a la educacién se daria, poco a poco se fue desvanecien
do.

Las lineas generales del conocimiento proporcionadas -
por la educacidn, no apuntan ya hacia la solucién de proble-
mas determinados por el grupo social dominante, sino al rom-
pimiento con ellos. El replanteamiento de los fines de la edu
cacién, en términos de los fines del grupo dominante es ya -
inaplazable. La visidén funcionalista de la educacién en Méxi
co, hace esfuerzos por dar una explicacién mds o menos racio
nal de los fendmenos tales como la pobreza y el desempleo ma

sivos.

Esta pedagogia importada e impuesta a una sociedad don-
de se han alcanzado los niveles de desarrollo econdmico de
los paises llamados potencias mundiales, se estdn debilitan-
do en los puntos mds estratégicos del capitalismo mundial, -
teniendo impactos importantes en la confundida politica edu-
cativa de los paises atrasados.
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Los ideales del positivismo en México, son cada vez mds
débiles y la razén primordial se debe a que, a pesar de ser
un drgano subordinado del mercado mundial, cobra especial im
portancia no tanto por los grandes avances en materia tecno-
1égica cuya aplicacidn depende del grado de desarrollo propio,
sino por los brotes de disidencia que contra el régimen se -
formulan a nivel mundial. Las correcciones de la desigualdad
social, supuestamente encargadas al proyecto educativo mexica
no, no estdn surtiendo el efecto esperado aludiendo que las
asincronias y las coyunturas educacionales, asi como las su-
cesivas reformas al mismo estarian compensadas con la sola -
introyeccién de los conceptos ideoldgicos propios del movi-

miento social de 1910.

Desde esta perspectiva, estdn resurgiendo distintas co
rrientes .que tienden hacia la superacién del modelo concep--
tual de la sociedad mexicana actual. La razén por la que -
estas corrientes hacen acto de aparicidén, no tiene como fin
1la bﬁsqheda de nuevas formas de vida en general. Un replan-
teamiento de la concepcidén de la realidad, dicho sea de paso,
es la emergencia de las fuerzas sociales mds importantes que
habrdn de derrocar al actual sistema de organizacidn social
en respuesta a la determinacidén estructural del proyecto edu
cativo estatal. Entre las fuerzas opositoras al proyecto edu
cativo positivista se cuenta como una de las mds sobresalien

tes al marxismo.

Las corrientes del pensamiento hegemdmrico en su afdn -
por cubrirse de la fuerza demoledora del marxismo, han queri
do refugiarse en sus propios principios. E.g., la actitud
del estructuralismo althusseriano que nace como una respues-
ta a esta necesidad tergiversando el verdadero contenido con
ceptual del marxismo, lejos de ser una posicidn que recoja -

las necesidades intelectivas del grupo social que pugna por
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la obtencidn de la hegemonia en el campo de la produccidn so
cial, se presenta como una medida que pretende la suavizacidn
de las actitudes opositoras del.grupo emergente.

El discurso estructuralista se encuentra hoy basado en
una supuesta realidad que trata de hacer converger los inte-
reses del grupo socialmente hegemdnico con las aspiraciones
de la disidencia en México. Al igual que cualquier modelo co
mo lo fueron el funcionalismo y el estructural-funcionalismo
habrd de ser derrotado en tanto se pruebe la intrascendencia
de sus postulados bdsicos. La sociedad mexicana actual, estd
midiendo dicha eficacia en torno a la satisfaccidn material
de sus necesidades. El punto mds importante que habri de cali
ficarse no serd el de la forma en que tal o cual corriente -
aumente la produccidn, sino aquel que recoja, entre otras,
las aspiraciones de la clase que practica tal o cual ejerci-

cio politico en razdn de sus intereses mds generales.

La explicacidén de la corriente estructuralista no dice
nada para quienes se mueven en una légica de compromiso cla-
sista. Saber gque la educacidén es un aparato ideoldégico no -
lleva a ninguna parte, sino que por el contrario, es solamen
te un recurso mids que trata de fijarse en la conciencia de
los individuos para remarcar el cardcter distante entre &1 y
el desarrollo de la sociedad, en una accién en la que, al ser
concebido como tal (como conceptuacién del mundo) se imagina
tan lejos de la accidn transformadora que tal proesa parece
inalcanzable.

La funcidén de las corrientes filoséficas positivistas,
no es la de establecer como verdad para cada individuo disi-
dente sus postulados, sino la imposicidén de ellos, disminuir
la afectacidén de los puntos mds vulnerables de la concepcidn

ontoldgica del sistema e identificar las coyunturas sociales
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que rdpidamente se toman como sefial para la construccidn de
las tan llevadas y traidas reformas del proyecto nacional -

de la educacidn.

Para ilustrar un caso prototipico de este pensamiento,
se pueden observar los procesos que llevaron a cabo la modi-
ficacidn del liberalismo mexicano de los afios veinte. Se de-
cia que impulsada por los pensadores mesidnicos como Vascon-
celos, nada tenian que ver las propuestas educativas de éste
con los reales intereses del Estado mexicano. Por su inefica
cia conceptual, el positivismo nunca alcanzdé =cuando menos
en el caso de México- a comprobar que la realidad de un pais
no estd determinada asi, unilateralmente generada por la re-
flexidén de un individuo sobre lo que éste concibe como préc-
tica educativa, sino que ésta se inscribe en la dindmica de
un sindmero de procesos cuya percepcién, desde el punto de
vista de la filosofia positivista, es imposible sin sujetar-
la a los intereses de una concepeidn ontoldgica mds general.
Luego entonces no se trata de un reformismo hecho a capricho
por gquienes determinan el rumbo social sino de los intereses
de la clase que emerge como rectora de la organizacidn. Asi,
ante’ la aparicidén de grupos cuya concepcidén del mundo difie
re sustancialmente de la imperante en la sociedad capitalis-
ta, se llevan a cabo acciones que permitan su insercidn a la

mecdnica del sistema.

Un aspecto de suma importancia, no sélo para México si-
no para t.do aquel lugar donde el capital se erige como rela
cién social dominante, es el consistente en la socializacién
del concepto de nacidén del sentimiento de pertenencia al Es-
tado-nacidén. Sin saberlo, la sociedad mexicana estaba . cum-
pliendo con las condiciones propias de la organizacidn social
que se estaba importando y que seria censolidada mds tarde -
en la Constitucidn Politica de los Estados Unidos Mexicanos.
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El hombre por formar quedaba delineado en las leyes de la de
mocracia. En cada individuo una conciencia acorde con el Es-

tado requerido por el capitalisme.

Al lograr la aceptacidén del Estado capitalista como for
ma de organizacidn social, se sientan las bases de la nueva
sociedad; sin embargo, los grupos humanos que pasaron gran -
parte de su vida al servicio de las formas precapitalistas
conservan muchas de las costumbres y caracteristicas de la
vieja sociedad. Para los hombres del liberalismo mexicano, -
la escuela i.e., la educacidn es el arma de mayor importancia
para la socializacién de sus ideas. En este sentido es nece
sario recuperar esta premisa, ya que precisamente es en la -
educacidén donde se da una de las guerras mis prolongadas y
feroces entre el nuevo y el viejo orden social.

El grupo dominante que emerge de las ruinas de la vieja
sociedad, comienza a reclamar derechos que considera legiti-
mos, orientdndose la educacidn en México a una lucha entre -
poderes sociales. El capitalismo en México no resulta de la
generacidon de una faccién liberal que posteriormente constru
yve su propio Estado. No puede sostenerse que en este pais se
transite del feudalismo al capitalismo, de ahi que, en opi-
nidén de mucha gente se vive una época de capitalismo poco de
sarrollado y de un feudalismo hibrido. Estas dos condiciones
son aprovechadas por instituciones de gran arraigo social en
Europa que, a su introduccién en América adquieren vital im-
portancia; entre ellas una de las mds importantes es la Igle

sia.

La lucha Iglesia-Estade no es exclusiva de México, Esta
parte de la vieja disputa por el poder social en los paises
de Europa por lo que, su llegada a tierras americanas, no es
de ninguna manera un case insélito si tomamos en cuenta la -
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insercién de éstas a partir de la expansién comercial. Para
la sociedad mexicana la introduccién de una nueva cultura no
revestia una gran importancia por tratarse de una sociedad =
sometida por los conquistadores. Lo que se resiente es la in
troduccién de nuevas formas de pensar. No es lo mismo saber
que han derrocado a un presidente a que se diga que Dios no

existe.

En este contexto la educacidén cobra vital importacia.
Es ella la encargada de generar una nueva conciencia social
que aleje los vicios creados por la Iglesia. Escobar Valen--
zuela al retomar las palabras de Mora, de que "el dogmatismo
que priva en los colegios impide el adelanto de las ciencias.
El dogmatismo no es el camino para llegar a la verdad."33
Aqui habria que resaltar el cardcter que se le da a la pala-
bra dogmatismo en Mora. Para la corriente liberal, lo dogm&ti
co estd estrechamente ligado con 1lo que es obscuro, lo poco
comprensible, lo incomprobable. En esta designacidén de lo dog
mitico caben muchas otras acepciones que nada tienen que ver
con lo obscuro y lo incomprobable. "Los hombres -sigue dicien
do Escobar- que no se rigen por las ensefianzas clericales ha
blan poco pero realizan mucho. Son llamados hombres positivos;
hombres de accidn; hombres educados en los usos ordinarios =
de la vida; hombres capaces de coordinar sus conocimientos -
con las necesidades reales .de la sociedad; hombres realistas,

prdcticos y no retdéricos y especulativos."34

El liberalismo del Dr. Mora critica la actividad de la
33ESCOBAR VALENZUELA, Gustavo. "el liberalismo ilustrado del
Dr. José Maria Mora." en: Politica educativa

en México II, p.144.

341pid., p.147.
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Iglesia ya que jamds se ocupd en crear en los hombres una con
ciencia civica, patridtica, de justicia, etc. Lo que no toma
en cuenta y quizd nunca llegé a comprender, es que su ideal
se basaba en sustituir un dogmatismo por otro, una filosofia
por otra: el reclamo de amor a la patria exige la creacidén -
de la figura patria; simn ella, el reclamo carece de sentido.
A la sociedad mexicana le fue exigido comprender la compleji
dad conceptual de un capitalismo que se adelantaba a su pro-
pio tiempo. Esta atemporalidad conceptual es la que ha con--
vertido a la educacién en un problema mds de fe que de and-
lisis.

En el caso de México, las necesidades especificas presen
tadas en la implantacidn .del régimen capitalista, fue necesa
rio establecer una educacidn que recogiera los intereses de
un grupo social determinado. El pensamiento floresmagonista
influido por el pensamiento liberal, tiende también a conso-
lidar el Estado capitalista. todas las actividades serdn li-
gadas por dos conceptos que personificaban la forma de vida
vigente: el trabajo y la produccién. Asi, Leopoldo Zea, re
flexionando sobre los Flores Magdn, afirma que el tipo de-.e-
ducacidén en México debe realizarse, "recogiendo las viejas
ideas liberales sobre la necesidad de dotar a los educandos
de una institucidn que les haga apreciar el trabajo material
que implique un mejor aprovechamiento de los recursos natura

les y el orgullo por este tipo de trabaijo ..."35

Los preceptos formales de la educacién capitalista alcan
zan su plenitud al ser elevados a un rango constitucional.
También para los momentos de esa definicidn, el problema cen
tral de ésta descansa en su separacidén de las viejas ideas -
organizacidén social antecesoras del capitalismo. Esta separa
352ER, Leopoldo. "Del liberalismo a la revolucidn en la educacién mexica

na." en: Politica educativa en México I, p.207.
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cidén de las viejas ideas conservadoras, se realizd a través
de la desvinculacidén entre lo que la democracia llamé ense—-
flanza laica y la ensefanza clerical. Asi, se entendia por -
"...ensefilanza laica la ensehanza ajena a toda creencia reli-
giosa, la ensefianza que transmite la verdad y desengafia el -

error inspirdndose en un criterio rigurosamente cientificoP36

El haber transmitido los ideales del grupo a los precep
tos constitucionales de la democracia mexicana como elemen--
tos determinantes de la prictica social, hizo que las viejas
pugnas se vieran suavizadas al tiempo que se alimentaba un -

nuevo tipo de fanatismo: el de la acumulacidén capitalista de

riqueza.

Es dificil establecer alguna diferencia inmediata de los
efectos que trajo. consigo una reforma radical en el proceso -

educativo mexicano.

La educacién concebida como determinacién social, puede
revertir el proceso cuando los cuadros intelectuales desvian
el proceso hacia intereses distintos de los de las clases do
minantes. La educacién puede modificar la prdctica de los in
dividuos y éstos, por su accidn elegir nuevos canales organi
zativos, ya que precisamente en este &mbito es donde se con--—
frontan las ideas que dan forma a la organizacidén de la so-

ciedad.

En el caso de México, el fendmeno educativo queda defi-
nido por el articulo tercero de la Constitucidén de los Esta-

dos Unidos Mexicanos que dice:

3%nn;¢so DE LA UNION. "Diario de debates.” en: Politica edu

cativa en México II, p.25.
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"Articulo tercero. La ensefianza es libre, pero serda lai-
ca la que se dé en los establecimientos oficiales de educa-
cidén, lo mismo que en la educacigén primaria elemental y supe
rior que se imparta en los establecimientos particulares.

"Ninguna corporacidén religiosa, ni ministro de algin cul
to podrd establecer o dirigir escuelas de instruccidn prima-—
ria.

"Las escuelas primarias particulares solo podrdn esta-=-=
blecerse sujetdndose a la vigilancia oficial. En los estable
cimientos oficiales se impartird gratuitamente la ensefanza

primaria."37

Por la lucha que se sostuvo con las instituciones reli-
giosas la connotacidén que se le da a la educacién en este ar
ticulo constitucional es claramente antirreligiosa. Por otro
lado, habria que asegurar la dominacidén de los particulares
ya que para ese momento, la clase que mayores recursos econd
micos poseia, fue precisamente aquella que heredd las benevo
lencias del régimen anterior. La milicia, al mismo tiempo que
los grandes terratenientes* estaban llamados a formar las fi
las del capitalismo naciente. La Iglesia, por ser la gran par
te opuesta a la concepcidn de la realidad que se instaura,
se constituye como el enemigo directo del régimen por 1o que
habia que limitar su participacidén a los intereses de la na-
cidn.
37CONGRESO DE LA UNION. "Diario de debates."en: Politica edu

cativa en México II, pp.29-30.
*F1 gnupo social asf. 1lamatb, es 1a representacién imediata antericr del gy
Qe actalrente cstanta el poder v par axde el tnim agente amn posibilidades de
establecer centacs edxatives. El motivo de su restriacién en 1a participacidn de
los asuntes Ge carActer estatal, estuvo dadh por su sinpatia hacia las ideas ante-
cesras Gel régimen capitalista, por lo g hehia de aseguraree de e estas
praliferaran en la anciandia dl sujeto & 1a neva sociadd.
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Los casos en los que se daban saltos en las pruebas que
se hicieron para saber si una teoria funcionaba para la rea-
lidad mexicana, se tiene en la ya famosa educacidn socialis=z

ta de los afios gque marcaron la década de los treinta.

La escuela socialista no fue sino una mds de esas prue-
bas en donde las condiciones materiales determinantes de la
vida social asi lo permitieron. Sin embargo entre esos des--
plantes del sistema no todo habia quedado en una mera prueba.
Constancia de ello es que el acaecimiento de un proyecto de
educacidén de esta naturaleza rdpidamente fue apagado por los
problemas en que haria caer la audacia del grupo en el poder.
Con este proyecto, el maestro se constituye como una verdade
ra fuerza que, alin regionalizada, representaba graves proble
mas de disfuncidén estructural para la sociedad mexicana. No
sin razdn se ha dicho que "...la escuela socialista no fue -
una mera invencidén de legisladores radicales ni se redujo a
una reforma legal; estuvo claramente vinculada con una vieja
y amplia aspiracidén por el socialismo, de la que participaba

importantes contingentes del magisterio."

De sequir las lineas que marcaban los preceptos socia-
listas, el proyecto que habia retomado estos planteamientos
pudo haberse convertido, desde entonces, no sélo en el lugar
donde habria de gestarse una revolucidn social distinta de -
la de 1910 sino que, en su conjunto, la sociedad se hubiera
visto modificada radicalmente. El surgimiento de la educacidn
socialista, mds cam querella, que como un producto histdrico
real, habria de sucumbir a los embates de la creciente clase
social que veia en ella los riesgos de perder lo que tanto
38PEREZ ROCHA, Manuel. "Educacidn y desarrollo. La ideologia

del Estado mexicano." en: Politica educativa en

México II, p.133.
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habia luchado por obtener: el poder politico.

El capitalismo mundial no pedia romperse en alguno de -
sus eslabones, y, América Latina era la fuente primordial -
de los recursos gue lo mantenian como poder hegemdnico. De
esta forma, las convulsiones sociales internas apuntaban ha-
cia la legitimacidén organizacional. La educacidén socialista
como proyecto estatal, no respondié adecuadamente a las nece
sidades vitales del capitalismo mundial. Con la introduccidn
de la doctrina panamericana y la incorporacién de México a -
sus principios se da por terminada -cuando menos en esos tér
minos lo constata la historia- el periodo de efervecencia so
cial en la educacidn, consoliddndose el poder en manos del -
Estado surgido de aquellos movimientos.

Desde entonces, el replanteamiento de la educacidén en -
México tuvo que ser tomada considerando como elemento la par
ticipacién del Estado en ella. Entre las reformas mds sobre-
salientes, que para tal efecto se generaron, estd la conce-
sién de la autonomia universitaria; autonomia que se tradujo
en despojo de recursos econdémicos para la manutencidén de la
educacidn, en tanto ésta conservara como principio la separa

cidén de sus intereses con la clase social a la que debia ser
vir.

Entre los rumbos marcados por el poder estatal, no ca-

bria la posibilidad de introduccidn a grupos de disidencia.
El populismo gue caracteriza el poder mexicano a partir del
ascenso al poder de Cdrdenas, definiria también los términos
en que la convivencia social habia de darse Y la educacién

no podia contravenir este interés. Los conceptos de unidad

nacional y patriotismo no fueron pues, solo un estandarte o
un lema, se dirigian precisamente hacia la concientizacién

de individuos formando en ellos el sentimiento de solidari--
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dad, término tan querido y apropiado por los intereses de la
supuesta democracia mexicana.

En este contexto, la educacién no encontrd mds posibili
dades que cefiirse a la politica del actual proyecto. El jue-
go conceptual de la filosofia positivista ganaba la batalla
una vez mds en el campo de las ideas sobre el mundo, toda vez
que se alza con el triunfo de la intervencién fisica; esas -
ideas, en el caso de México se deificaron como los ideales -
que la revolucién habia legado para sus hijos. De ahi la gran
familia a base del uso de las diferentes formas de represidn,
ha logrado el respeto y la imposicidén de la tan llevada y -
traida unidad nacional; unidad que se traduce en el despotis
mo y la soberbia, perdurando mientras que el poder esté depo

sitado en una falsa democracia.

Fendmenos prototipicos como la separacidén aparente de -
la Universidad, sdlo han dado pie a la correccidn de las dis
funciones de las entidades educativas. La intelectualidad me
xicana tiene sélo dos caminos: aceptar la posicidén y los tér
minos en que debe darse la relacidn Estado-organizacién o -
bien como en el caso de los malos investigadores, caer en el
anonimato. La ciencia nociva no sélo estd condenada a la se-
paracidén con los intereses del Estado, sino ser objeto de -
persecucién hasta hacerla desaparecer y si no, es cuestidn -
de observar la suerte de los maestros cardenistas; aquellos
que tomaron en serio y ademds llegaron a plantear una lucha

abierta contra el régimen social capitalista.

La llegada de una nueva reforma social en el caso del -
cardenismo que fue arrollade por un proyecto que apuntd mds
hacia la consolidacién de un aparato industrial, significé -
la vuelta a un proyecto neoliberal y una reorientacidén de -

todos los procesos de produccién nacional y entre ellos el -
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que se referia a la educacidn.

El proyecto de educacidén sucesor del socialismo requeri
do por la politica econdmica desarrollista, desata toda su -
fuerza represiva en contra de aquellos que se ocponen a su re
forma. el replanteamiento de la educacidén en México, lejos -
de hacerse desde el punto de vista tedrico, responde a las -
exigencias materiales de una sociedad en pleno crecimiento,
conservando con ello la dnica visidn del mundo que habia he-
redado: la filosofia del positivismo en una mds de sus ver-
siones.

las diferentes manifestaciones de la concepcidn hegemé-
nica dé la realidad, a través de la filosofia positiva, han
causado impacto en las distintas latitudes en que se practi
ca. De cualquier manera, la necesidad que le fue arrancada
a la filosofia en cuanto encargada de los asuntos referentes
a la explicacién de la realidad y el papel del hombre sobre
ella, hoy se estdn reclamando, por lo que la lucha en las -

ideas es un problema vigente.

En este contexto parece como si hoy dia hablar en térmi
nos filoséficos, sin que ello tenga que ver con una practica
social dada, es incurrir en un plano obscuro dificilmente di
lucidable para cualquier individuo. Es necesario retomar su
verdadero papel ya que el reformismo parece estar ganando es
ta batalla.

El proceso educativo como parte impertante en todas las
sociedades debe, pues, dirigirse por una filosofia que le sea
propia, que le ayude, como antes, a encontrar las opciones -
mds acordes en la redefinicidén del papel individual, de la -
pridctica mds empecinada para servirse de la naturaleza. Que

en esta empresa se juega el peligro de caer en una verborrea
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conceptual cemo hasta hoy ha sucedido, es cierto, pero alguien
debe retomar el sendero, alejdndose del discurso actual no -
por una querella mds, sino a partir de la racionalidad que -
distingue al hombre de las animales. Afirmar que existe el -
positivismo como un conjunto de ideas filoséficas, también -
supone la existencia de otras no incorporadas a su discurso.
La redefinicidédn de la prdctica educativa sigue siendo -
un problema de dependencia, pero algo que la distingue de -
otras es su capacidad para revitalizar lo que se ha califica
do como inconveniente, no por su calidad de nocivo ni por su
importancia poco o muy cientifica, lo que sucede en realidad,
es que plantear un proyecto de educacién distinto no mira pre
cisamente hacia una anarquia social, sino a una redefinicidén
de la ciencia desde los planteamientos de los grupos reprimi
dos sociglmente. Contrario a lo que se piensa de éstos, tam-
bién tienen capacidades que les permiten diseflar su papel -
frente a la naturaleza; papel que les ha sido arrancado por
la fuerza. De lo que se trata, en sintesis, es de hacer que
emerja una nueva concepcidn ontoldgica de la realidad y si -
la educacidén ha sido el medio a través del cual se refuerza
o se ha robustecido la concepcién dominante, ella serd tam—-

bién la que cabard la tumba donde serd enterrada.



3. CONDICIONES EDUCATIVAS DE CONSTITUCION DE CONSCIENCIA HIS
TORICA



3.1. El proceso de constitucidén de la consciencia.

Para hablar del proceso de constitucidn de una concep-
cién ontoldégica, es necesario definir las categorias que se
involucran en ella. Las categorias son herramientas de pensa
miento que representan la condicidén de posibilidad de apre-
hensidén de lo real en su desenvolvimiento.

La apropiacidn cognitiva de lo real se da por medio de
la utilizacién de categorias que adquieren un contenido espe
cifico en el momento de su utilizacidén. La figuras de pensa-
miento asi formadas no son categorias sino contenido de lo -
real, son concepto. El acto conceptual es extraccidén de lo -
concreto a partir de una abstraccidn; un proceso explicativo
no puede realizarse sin caer en lo conceptual con lo que se
priva de% cardcter cambiante significado por la categoria. -
De manera equivocada se ha creido posible la hechura de un -
conccimiento a partir de la formulacidén de leyes que no es =
otra cosa que la negacidn del ser concebido como categoria -
sujetado en su movimiento. Sin embargo tode proceso cognitivo
tiene que ser llevado a cabo por una utilizacidn categorial
encerrada momentdneamente en el concepto, acto que por el -
contrario, ya no es verdadero en tanto que la realidad sigue
su curso. Esto hace que lo verdadero se entienda como fijo e

inmutable.

Conocer algo o gquerer conocerle significa realizar 1la
operacién pensada de "querer" hacerlo, por lo que entonces,
todo acto cognitivo precede a un acto pensado. Pensar no es
una actividad deliberada a ciegas, que se da de manera cadti
ca y sin preocuparse en la consecucidén de un fin. Pensar a -
la realidad supone un fin y no es la experiencia la que sir-
ve de base para realizar un trabajo deliberado de antemano.
En este sentido, las categorias existentes o creadas por el

{107]
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pensamiento se materializan, i.e., se personifican en una fi
gura pensada conceptual que da forma a la accidén que se va a
emprender.

Toda figura pensada, pasa a ser evidente al momento en
que el concepto expresa la forma que dicha figura tiene y en
_tonces, el lenguaje no es mds que una forma particular de la
figura que al ser admitida como universal, reprime los otros
estados categoriales, es decir, niega la mutabilidad del .con

cepto cuando éste quiere hacerse abstraccidn.

s2 llega asi a la concepcidén ontoldgica de la realidad
permanente; la que juzga por la apariencia y reprime la re-

flexidén tedrica en su cardcter mutante.

Conocer tedricamente implica la aprehensidn de conteni-
dos de lo real en ese momento, es en sintesis, la verdadera
accidn que'transforma la naturaleza externa al pensamiento y
la propia, porque ha logrado la reflexidn de si mismo al ha-
ber comprendido a ésta. La aprehensién de la realidad por el
pensamiento, no es otra cosa que la materializacién del acto
pensado, i.e., la transformacidén de la categoria en concepto

y éste en prdctica social.

El hombre se niega a la capacidad transformadora porque
no es capaz de percibirse como parte constitutiva de la rea-
lidad. La capacidad de abstraccidén del pensamiento no devuel
ve al concepto su cardcter, por eso es por lo que después de
haber sido formado como figura cognitiva, permanece como in-
mutable y fijo. El concreto real y el concreto pensado no se
retroalimentan para dar cuenta de los cambios sufridos por -
el primero y la capacidad del pensamiento que modifica la na
turaleza y a él mismo como parte de ésta, quedan por siempre

separados dando lugar a la permanencia de la organizacidén pen
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sada del mismo, mientras que la realidad recoge las catego--
rias que le son propias y que son expresidén de su cambio.

El proceso de aprehension de la realidad al tener una -
imposibilidad genética de transmisidén, es resuelto en una so
ciedad a partir de la culturacién del individuo que, en el

capitalismo, se erige como un mero montdn conceptual.*

El pensamiento, entonces, es un acto en el que se refle
xiona a si mismo sobreponiéndose a las necesidades inmedia--
tas de la naturaleza, por lo que no es sino hasta que se ma-
terializa en una prdctica que se hace realidad, después, de-
be ser renovado porque esa prdctica que ya no es realidad -

cuando ha perdido vigencia explicativa.

Por .otro lado, no debe confundirse el cardcter mutante
de lo que se piensa con el cardcter mutante de lo pensado, -
ya que guardan una dimensidén distinta en tanto que el punto
de conexidén es el hombre como materia y en ese sentido su e-
sencia pertenece a la esencia de la naturaleza que es trans-

formada por aquéllos.

La relacidn entre lo pensado y lo real es lo que define
la idea gque se tiene del mundo, por lo que una concepcidn on
tolégica, i.e., una idea conceptual de éste es lo que se pien
sa como anhelo de realidad social. Cuando se unen anhelo, ra
zén y prdctica, el anhelo funciona como el elemento material
que conduce a la elaboracidén de eotro conocimiento que devie-
ne entonces en una practica distinta. Si es a través de esta
prictica que el hombre constituye su concepto de realidad, -

el proceso tiene que ser realizado considerando el cardcter

*
COVARRUBIAS VILLA, Francisco. La dialéctica materialista, pp.141-
148.
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histérico de la realidad presente, recogiendo las diferen-
tes realizaciones conceptuales de las categorias empleadas
por la sociedad a la que se pertenece.

El proceso de hechura de la realidad presente, es resul
tado del reconocimiento del pasado como proceso didndose hoy.
Las aspiraciones de futuro no son otra cosa que el anhelo que
ha recuperado lo pasado para materializarse; luego entonces,
la hechura de una prdctica social futura se da como proceso
de pensamiento hoy, antecediéndola.

El hombre como materia que piensa es hechura no sdlo de
las condiciones materiales de su realidad. Si bien es cierto
que el pensamiento se genera en una sociedad, concebida ésta
como multiplicidad de incidencias*, la articulacidén de refe-
rentes que se generan, tampoco puede ser atribuida a la orga
nizacidén social vigente desde un punto de vista unilateral -
ya que ésta no seria concebible si aguél no existiera. Por -
eso es por lo que cada individuo vive la realidad de manera
diferente; es la misma, pero la forma en que se piensa no.
Esta diferencia existente en los esquemas conceptuales es lo
que diferencia una accién transformadora de otra por ser tam
bién diferente la manera en que se le concibe, aunque se ha-
gan esfuerzos en torno a la unificacidn social en una practi

ca.

La contradictoriedad entre una concepcidén de la reali-
dad y otra, se refleja en las necesidades transformadoras de
un sujeto y otro, y por eso es por lo que el individuo es
algo dado y ddndose a la vez, en una multiplicidad de proce-

SOSs.

*
COVARRUBIAS VILLA, Francisco. La dialéctica materialista,
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El discurso ontoldégico ha sido tomado como rector de una
material realizacién de la naturaleza pero, por haberse cong
truido con base en un entramado conceptual fijo, concibe tam
bién a la naturaleza como fija, sin percatarse de que preci
samente ha surgido como necesidad de aquélla. La concepcién
ontoldégica asi determinada, pasa por alto el cardcter mutan
te de la realidad al haber cefiido en una prédctica su pensa-

miento, negdndose también como proceso.

Una concepcidn ontoldgica es entonces, un esquema con--
ceptual de una de las formas en que se piensa que estd cons-
tituida la realidad; que esta forma pensada se tome como ver
dadera e inmutable es otro asunto.

El proceso de concresidn categorial en el pensamiento,
no es otra cosa que el anhelo materializado en el presente -
en forma de concepto; que finalmente hace a la prdctica so-
cial inmediata en tanto que ha sido pensada. Si esta précti-
ca se diera en términos categoriales seria como una accidn -
irracional en la interioridad de un cerebro irracional, pues
la tarea del pensamiento, i.e., de lo pensado es justamente
el ordenamiento de esos contenidos que responden a una exi-
gencia cognitiva proveniente de la necesidad de realizar al-
go nuevo y no de lo ya dado. Por eso es por lo que la cogni-
cién no estd determinada por un cambio repentino en la reali
dad sino que, ese cambio, es representado como la parte fun-

damental de la exigencia por conocer y transformar.

En la configuracién de una sociedad distinta, es necesa
rio recuperar su cardcter histérico y las categorias que con
servan su vigencia; si existen es porque son necesarias, las
que se han perdido dejaron de tener importancia para el pre-
sente. El conocimiento histérico de las categorias no es sé-

lo un proceso mental, es, la respuesta a las exigencias de -
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crear las condiciones presentes que mantienen en unidad al-
hombre y la naturaleza, proceso gque no puede darse en tanto
se desconoce o se deja de lado l¢ que es pasado, pero sin -
forzar su vigencia.

Situando el cardcter transformador desde una perspecti-
va ontolégica como la positivista, es aceptable que la crea-
cidén del futuro pensado responda a las necesidades de una -~
prdctica que le ha sido inherente pero que se construyd en -
el pasado. Por supuesto que dicho discurso ontoldgico ha de -
recoger las necesidades mds inmediatas para la conformacién
de una sociedad que le es afin. Ello no quiere decir que la
realidad haya detenido su curso a pesar de los esfuerzos que
esta concepcidn hace por divulgar dicha contrariedad. Por lo
mismo, la prdctica social, a pesar de estar cefiida a sus in-
tereses reclama a cada paso una conceptuacidén distinta, de -
ahi que también la concepcidén positivista se presente en di-
versos grados explicativos.

La prefiguracidn de realidad esgrimida por el positivis
mo, por su cardcter inmutable e introyectada en la sociedad,
es lo que Covarrubias ha identificado como el "desgaste, la
desilusidn y la frustracidn colectivas", hecho que por otro
lado no es mds que el reflejo de una exigencia conceptual de
la realidad a un discurso obsoleto.*

El proceso que conduce a la formacién de una nueva rea-
lidad es agquel que parte, como Marx ya lo habia formulado, de
un todo cadético, i.e., a través de una recuperacién histdéri-
ca de las categorias para después regresar a la reflexién con

ceptual de donde se partié. Es el juicio delineado por el con

*
Cf. COVARRUBIAS VILLA, Francisco. El modo cientifico de apropia-
cién de lo real, p.219.
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cepto hecho categoria y la vuelta a un nuevo concepto, sin -
que ello implique la muerte de la mediacidén representada como
categoria. Esta sigue conservando su calidad abstracta hasta
que la realidad reclame nuevamente su descenso porgue como -
concepto, ha perdido vigencia.

Las formas adquiridas en el proceso real, conceptual, -
de las categorias, son las que definen el modo de vida social
y no éste a aquéllas. Al ser el sujeto la condensacidén de los
anhelos colectivos no se da en él una prefiguracién de la -
realidad social a la que se pretende llegar, de manera unila
teral, es decir, el proyecto de vida en el individuo no es
una mera reflexidén sobre si mismo sobre los anhelos de la so
ciedad depositados en su pensamiento, por lo que la prdctica
social delineada a partir de su reflexidn, es el futuro de -
sociedad .anidada en cada conciencia individual.

El descenso de nuevos contenidos no es pues una mera lu
cubracidén del sujeto. Para que existan es necesario pensarlos
de acuerdo a las formas en que la sociedad puede aspirar a -
su transformacidén, por lo que entonces, la propuesta de un -
proyecto de vida no es algo distinto de lo que ya estaba da-
do aunque, como practica reviste aspectos diferenciales en -
comparacidén con las que le antecedieron. Suponer un proyec-
to de vida pensado, es suponer la existencia de un lugar don
de dichos pensamientos tienen cabida y se organizan: la con-
ciencia.

La conciencia no es una cosa entre otras; es la facultad
humana que, aunada al pensamiento, distingue al hombre de -
los animales. Lo que diferencia la conciencia del pensamien-
to, es sdlo la connotacidén del concepto; en realidad, guar-
dan una relacidén de unidad. La primera, seria como el alma-
cen el lugar donde se lleva a cabo la organizacidén de los re
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ferentes, es decir, las figuras que no son otra cosa que la
organizacién del pensamiento.

Esta manera en la que se organizan formas en el cerebro
humano no se lleva a cabo por un acto instintivo sino, inten
cionado, esta intencidén es la dnica capaz de pensarse a si -
misma. Asi, pensamiento y conciencia al ser unidad contradic
toria en tanto son extensiones de la intencidén, también son
la representacidén de una accién que vive como proyecto: el -
anhelo convertido en figura, el proyecto de sociedad. Lo que
aparece ante los sentidos es transformado por el pensamiento
en figura conservando alli ese cardcter. Toda vez que la ac-
cién del conocimiento es llevada a cabo a partir de ese pri-
mer paso, la accidén de la intencién transforma ese conocimien-
to y ese proceso no puede darse sin haber existido la percep
cién sensorial de lo real. Tal es la distincién que puede ha
cerse de una conciencia necesaria y otra como construccidén -
de posibilidad.

Asi la conciencia necesaria es el proceso mediante el -
cual el pensamiento recupera contenidos (conceptos) de la -
realidad, prepardndolos alli en la conciencia, para pensar -
las formas en que se han manifestado y que son el primer paso
para la aprehensidén de la realidad, elevando lo concreto a -
a lo abstracto y pasando del concepto a la recuperacidén cate
gorial para llegar después a la definicidn, al proyecto que

se realiza como prdctica (categoria-concepto).

Conocimiento, pensamiento y conciencia son las partes -
fundamentales que permiten entender una concepcidén del mundo.
La diferencia entre la concepcidén dominante y ésta es la con
sistente en que, para la primera, el nivel conceptual, lo a-
parente, es revelado como verdadero e inmutable, negando el

cardcter histérico de la realidad; en la segunda, no se par-
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te de figuras fijas en tanto que un concepto al ser elevado
a categoria, ya no es concepto que, revisado histéricamente
revela sus distintas manifestaciones desmintiendo o transfor
mando el presente en tanto contenido conceptual gue puede o
no ser una representacién real de aquélla. Asi, la categoria
no es sino la condicidén de posibilidad de creacidn, la figura
abstracta que hecha concepto, revela también el futuro en -
que puede materializarse; todo el proceso se lleva a cabo en
el pensamiento, cualidad del hombre que ha sido negada en el

capitalismo.

El traslado de la realidad al pensamiento es un proceso
de esquematizacidén del bloque de figuras pensadas de una ma-
nera especica. La conciencia asi constituida puede ser rele-
vantemente mdgica, ingenua o critica. La primera tiene una -
esfera lipitada a la captacidén pasiva de los hechos sin com-
prenderlos. La conciencia ingenﬁa tiene apariencia de cultu-
ra creyéndose superior a los hechos, juzgdndose libre para -
entenderlos como mejor le pareZca, por lo que adquiere un ca
rdcter simplista, irracional. La conciencia critica que ha -
sido transformada por el pensamiento, implica profundidad y
compromiso con la elaboracién de futuro; es, como afirma -

Freire, una conciencia histérica.

La conciencia critica o histdrica es la que, segin este

pensador, compromete a la ‘educacién como proceso en tres

fases: sensibilizacién, toma dé decisiones, toma-de con

ciencia ¢ritica y accién transformadora.

La sociedad al estar separada en clases sociales, dis-
tingue dos tipos de conciencia: la dominante y la subordinada,
i.e., la ingenua y la histdérica. No sin razdén se ha dicho -

que "...la clase y el problema de la consciencia de clase -
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son inseparables“39

El problema de la conciencia y su extrapolacidén como -~
pensamiento se liga directamente a un esquema conceptual, gue,
por la forma en que aqui se ha definido, son la que se hace
consciente, es decir, la conciencia que se piensa y la que -
permanece simplemente como esquema conceptual dado y para -

siempre; tal es la diferencia entre consciencia y conciencia.

Las ideas que se tiene del desenvolvimiento de la reali
dad, se encuentran algunas a tono con esa sociedad y otras -
no:las primeras son los conceptos del discurso capitalista y
los otros los conceptos materializados por un proceso de re-
flexidn abstracta sobre lo concreto. Por eso no puede afir-
marse que las diferentes condiciones materiales en las que -
una organizacidén social se da, determinen el grado de cons--
ciencia alcanzado por el hombre. Por estas mismas razones,
no es posible encontrar una consciencia revolucionaria en -
los paises capitalistas mds avanzados a pesar de que las con
diciones materiales sean las Optimas para generarla. Son esas
mismas condiciones las gque aseguran el bienestar material.y
en las que el proyecto de futuro es mucho mds lejana que en
aquellos paises donde la pauperizacidn alimenta precisamente
esa idea de futuro. A pesar de que éstas pudieron haberse -
desarollado mds en un lado que en otro, esto no es condicidn
suficiente para asegurar que una concepcién del mundo se -
transforme o sea distinta. Las condiciones materiales evolu-
cionan por los avances de la técnica, mientras que las ideas

sobre esa evolucidén permanecen estdticas.

El proceso de concientizacidn debe dirigirse hacia la -
satisfaccién de las necesidades hasta hoy no cubiertas, pero
39 HOBSBAWM, Eric. "La consciencia de clase en la historia.” en: Aspec-

tos de la historia y la cansciencia de clase, p. 12.
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que, como anhelo, viven en el pensamiento. Por eso es por lo
que desde el punto de vista hegeménico el anhelo que se reve
la en términos de una necesidad vital de existencia como pro
yecto histérico, es la ley y el orden. El infortunio material
de algunos investigadores les ha llevado a su identificacidén
con las necesidades de las clases pobres y esto ha hecho que
sus trabajos se dirijan hacia la satisfaccidén de otras nece-
sidades, las de ellos, posando el interés de sus investiga--
ciones hacia la satisfaccién de éstas como condicidén de exis
tencia. El acceso a la cultura permite identificar las nece-
sidades que le son inherentes, pero al ser parte de una socie
dad con intereses distintos, estas necesidades, las que no -
han sido satisfechas, se revelan como las de una clase. El -
hombre que concibe a la realidad desde las necesidades de -
su clase, es un hombre con consciencia histérica. Asi, "...
la 'conciencia de clase' no puede entenderse simplemente en
funcidén de los factores ideoldgicos y organizacionales de la
esfera politica, por importantes que sean."”

el proceso de concientizacidén de la escuela capitalista,
hasta hoy se dirige hacia la creacién de satisfactores de la
clase social que ostenta el poder legitimdndolas en su dis--
curso, lo cual guarda una visible separacidén con los intere-
ses de los grupos dominados por ser también distintas las ne

cesidades que satisface una consciencia histdrica.

No se trata sélo de lograr una mejora en el salario pa-
ra comer mejor, ni de cambiar el tomo de voz, se trata en sin
tesis, de ver al mundo en la medida en que éste proporciona -
una mayor satisfaccidén de las necesidades del grupo social -

que lo piensa de una manera distinta porque sus necesidades

4q!EZAROS, Istvan. "Conciencia de clase contingente y necesaria." en: As
pectos de la historia y la consciencia de clase, p-120.
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han side olvidadas y no por ello son menos legitimas. El pro
ceso de concientizacidn estd dando el giro radical que nece-
sitan estos grupos sociales y estdn formando desde una pers-

pectiva histdrica, la concepcidn del mundo que les pertenece.

Es necesario para los grupos sociales subalternos, ex-
plicarse racionalmente la realidad porque sdélo ello permiti-
rd elevar su anhelo hacia una construccidén viable, es decir
en practica social; sin esto no puede haber recomposicidn ra
dical del orden establecido. "El reconocimiento de la contra
diccidn entre el 'ser' y la 'existencia' del proletariado im
plica la tarea de 'colmar la brecha' entre conciencia de gru
po y conciencia de clase, o mds exactamente la de trascender
los limites de la conciencia de grupo, de un determinado con
junto de obreros en direccidn global de su ser social. Sequn
Marx, esta tarea sdlo es realista por estar de acuerdo con -

. o .. . 1
una tendencia objetiva de la evolucidn hlstorlca."4

El desarrollo de la consciencia histdrica en el sujeto
no debe ser conceptuada de una manera espontdnea que tras--
cienda los intereses de grupo, no es solo un acto de malaba-
rismo intelectual, es el compromiso del individuo con sus in
tereses objetivamente realizables. Por supuesto no se estd -
afirmando que la tipologia del individuo con consciencia his
térica va estd dado, seria tanto como afirmar que el capita-
lismo concluyé con la formaicién del hombre actual: el hombre
capitalista. Para ello, la concientizacidn no parte de un ham
bre dado sino de la condicidn de posibilidad de hechura, el
anhelo que pugna por realizarse. De tal manera que el proyec
to de vida de las clases subalternas no es una utopia sin pro
yecto, como tampoco el resultado del andlisis en una mente -
41MEZAROS, Istvdn. "Conciencia de clase contingente y necesaria." en:

Aspectos de la historia y la consciencia de clase, p. 138.
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brillante, sino de la consecucidén de acciones para la super-
vivencia humana a través de la satisfaccidn soecial de las ne
cesidades que le son apremiantes. No se puede contemplar un
futuro asi de frio, asi de separado del hombre; futuro que -
le desgarra intelectual y materialmente, hay que ensefiar y -
aprender a pensar, tarea que no puede ser realizada poer cual
quier individuo al margen del conflicto social, sino por la
condensacién de los intereses generales en su persona. Este
hombre es el hombre con consciencia de clase. Los procesos -
que influyen en su idea de futuro estdn alli, por lo que es
necesario retomar su papel transformador a través de la prdc
tica social.

La consciencia histdrica es el reconocimiento de las ca
racteristicas reales del devenir histdrico en los aspectos -
dtiles, inutiles y nocivos para la clase social que ha sido
capaz de pensarlos al construir un proyecto de futuro. La me
diacidén que se da entre el desenvolvimiento real y la accién
del pensamiento, es 1la reformulacién conceptual, el cambio -

operado en su concepcidn.

La diferenciacidn entre niveles de consciencia no puede
establecerse como tal en tanto que no hay un futuro anhelado
y el grado de consciencia alcanzado se da en términos de la
capacidad explicativa de los conceptos creados para la par-
ticipacién humana en ese futuro. El establecimiento de para-
metros de medicidén de la consciencia es algo turbio. El acce
so a las distintas manifestaciones de la cultura, es le que
permite, en una primera instancia, la explicacidén conceptual

de la practica social que ha de llevarse a la reflexidn.

el grado de percepcidn conceptual, no se puede reflejar
de cualquier forma ni a través de juicios valorativos. La a-
gudeza adquirida en el proceso de culturacidn del individuo

permite afirmar que proviene del sentido de pertenencia a una
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clase social, porque si la historia, es decir, el devenir so
cial es la emergencia y el enfrentamiento de intereses socia
les, la agudeza de percepcidn estd dada por estas necesidades
que emergen como esenciales en el momento en que no han sido
satisfechas; estas necesidades son las necesidades de clase
que afloran en tanto se proponen un proyecto social distinto

de los vigentes.

La vigencia de la hegemonia de una clase social, asegu-
ra la satisfaccidén permanente de sus necesidades por lo que
es razonable pensar que, las clases emergentes, son lac de -
los grupos marginados, sensibilizados por la accidn concien-
tizadora de la sociedad. En este contexto, el proceso que per
mite con mayor fuerza la explicitacién de las necesidades so
ciales, es la educacidén que, como institucién también ha si-
do dividida en términos del interés clasista del capitalismo.
La posibilidad de pertenencia y extraccidn estd claramente -
planteada. La participacidn de aguellos que "sienten" perte-
necer no se puede dar mas que en funcidn de su "buena volun-
tad" por contribuir a la causa "m&s justa". Por otro lado, -
la extraccidn de clase no mueve sus intereses a partir de la
buena voluntad sino por la relacidén de los sentidos con la -
naturaleza desgarradora a gue se ha sometido a las clases do
minantes. "Finalmente, -dice Miliband- y este es el caso mds
complejo de todos, se puede sentir que la consciencia de per
tenecer a una clase y a los intereses de ésta, y no sélo la
voluntad de promover esos intereses, sino una percepcidn par
ticular de lo que esa promocidén requiere, no simplemente en
términos inmediatos sino también en otros mds generales, glo

bales."42

42MILIBAND, Ralph. "Barnavé: un caso de consciencia de clase
burguesa." en: Aspectos de la historia y la consciencia

de clase, p.35.
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Asi, el poder de culturacién a través de lo educativo,
puede tomarse inicialmente, para explicar el fendmeno de la
adquisicidn de consciencia hiZtdriza del sujeto, pensdndolo -
como un proceso de concientizacién social también. De aqui -
que el grado de consciencia alcanzado sea concebido como asi
milacién critica de la cultura y la falsa consciencia como -
la negacidén del cardcter universal de los conceptos por ésta
usados. No se puede considerar culto a aquel que olvide que
la realidad se estd moviendo y a cada paso requiere de una -

interpretacidn diferente.

El proceso de culturacidn es un enfrentamiento entre -
las ideas; ideas éue por su contenido adquieren distintas co
notaciones en tanto provienen de intereses y necesidades tam
bién distinguibles y son precisamente éstas, por su eficacia
explicativa conceptual, las que juzgan y legitiman la veraci

dad de esos intereses.

El conocimiento que se da a través de las ideas no es o
tra cosa que una manifestacidén cultural en cuyo seno se geng
ra la ciencia, y este concepto el que generalmente califica
un conocimiento como vdlido o no a partir de ciertos intere-
ses. Dependiendo del lugar en que se ubica la clase social -
es que dicho concepto cobra su importancia, por lo que no de
be confundirse lo vdlido con lo verdadero; dicha confusidn -
es sdlo el resultado de una mediacidén valorativa de la clase

social que la presenta como suya.

Por su caracter conceptual, la ciencia pertenece o es -
inherente a las ideas conformadoras de la cultura'y por eso
la valoracidén que se da de ella representa un obstdculo para

separarla de éstas.

La ideologia, es pues, el esquema conceptual de las ideas



-122-

que al emanar de los intereses clasistas, legitima un proyec
to de vida social y que por perteﬂecer al grupo dominante, -
le es inherente y no es a través de la ciencia gue pueda ca-
lificarse como verdadera o falsa si también ella ha surgido

de su seno. La ideologia puede conceptuarse como el universo
que condensa al pensamientd, las categorias, los conceptos y
la conciencia de tal manéra que a través de su accién se con

forma la concepcidn de las cosas y entre ellas, la sociedad.

El calificativo que se le ha dado de falsa representa--
cién de la realidad, obedece principalmente a que se le mira
desde los intereses de una posicidén de clase, aun cuando ésta
procede en esos términos. Vista desde el &dngulo opuesto, - des
de nuestra posicidn- esta concepcidén de la ideologia subsume a
la anterior, porque no se trata de la misma consciencia. Es-
ta visidén contiene otra idea de realidad, por lo que si se -
procediera a calificarla como juicio ideoldgico, tal como se

entiende hoy dia, este concepto resultaria una falacia.

Aqui no se trata de medir al mundo de las ideas a través
de juicios valorativos sino, como se ha dicho, a partir de
la capacidad explicativa‘§ transformadora de la realidad con
la ayuda de esas ideas. En el afdn de descalificar lasdistin-
tas manifestaciones ideoldgicas que surgen en una sociedad -
contradictoria por los intereses creados en ella, se ha lle-
gado a atribuir las tergiversaciones a los personajes de la
historia que son los impulsores de la consciencia histdrica
de las clases subalternas. El caso prototipico es el de Marx
al cual se le atribuye la definicidén de ideologia en térmi-

nos de ser un conocimiento falseado de la realidad.

En sintesis, la educacidn comec proceso social, es el me
dio a través del cual el sujeto es sometido no sélo al pro-

ceso de culturacidén sino también al de ideologizacidn. pg _
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justo entonces pensar que si el proceso educativo fue hecho
para legitimar un proyecto hegemdnico, la ideologia prevalen
te responda a sus intereses y busque su legitimacidén a tra-
vés de los esfuerzos intelectuales de sus tedricos poniendo

asi la ciencia a su servicio.

La concepcién dominante ha situado a la ideologia onto
légicamente aparte de la sociedad, fuera de ella. Las estruc
turas ideocldgias -segin esta concepcidn- no son alcanzables
para los hombres, pero en cambio viven por sus exigencias.
"_..la estructura y los mecanismos de la ideologia no lo son
para los hombres que le estdn sometidos; no perciben la ideo
logia de su represéntacién del mundo como ideologia, no cono
cen ni su estructura ni sus mecanismos, practican su ideolo-
gia (como se dice de un creyente que practica su religiénm),

43
no la conoce."

.Por supuesto que Althusser habla de la pobreza intelec-
tual de un individuo inconsciente, como los muchos existen-
tes en el capitalismo. Lo grave del asunto es que esta forma
explicativa que se traduce en un proceso de culturacidén, i.e.
de concientizacidén social no es con mucho, la posicidn que -
esperan las clases en pobreza intelectual y material. Althu-
sser no es entonces un tedrico del proletariado, por el con-

trario, su discurso tiende hacia la idiotizacidn masiva y a

la resignacidén que como clase, ya conoce el proletariado por

que lo ha podido constatar a través de la experiencia. Y no
necesita en todo caso, de una explicacidén tedrica para com--

prenderlo.

El régimen educativo, bajo esta concepcidn estructural
de la realidad "ayuda" por asi decirlo, para que nunca se lle

43ALTHUSSER, Louis. La filosofia como arma de la revolucidn,

p.50.
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gue a conocer el verdadero sentido de lo que significa lo i-
deoldégico. El problema a que orilla la concepcién dominante,
es al desconocimiento de la realidad que se anda buscando -
porque legitima la suya como verdadera y umnica. El papel del
estructuralismo lejos de presentar una opcidn para el cambio,
refleja la inmovilidad del pensamiento hegemdénico. Asi pre-
sentada, la ideologia se asemeja un monstruc que hace ver sd
lo visiones del mundo real, como dice Althusser "una repre-
sentacidén deformante y mistificadora de la realidad que de-
ben vivir los hombres". En si misma esta aseveracidn niega -
el cardcter real de una ideologia que existe también en la -
clase social con otros intereses, porque refleja desde otra
dimensidn ontoldgica, la personalidad social de quienes han

malformado su concepto.

Esta deformacidn es inducida precisamente por el concep
to que la sustenta, que al constituirse como tal, niega que
sea una resultante del devenir histdérico en el momento en -
que es creado. El proceso que lleva a la categorizacidn de -
la ideologia como concepto se ha detenido, porque asi convie
ne que sea. Proponer su vuelta a lo abstracto, i.e., a lo -
pensado, corre el riesgo de regresar con contenidos distintos
y para ello, es necesario haber pensado en otro tipo de so-
ciedad a la cual Althusser y sus seguidores nunca han aspira
do.

Por eso es por lo que en el discurso hegemdénico pensar
en un contenido distinto del término ideologia, es pensar sd
lo en una ilusidn. Para ellos, la sociedad estd dada y para
siempre y ésta es la determinante en "dltima instancia" de -

todo lo que al hombre se refiere.

También por haber concebido las ideas al modo estructu-

ralista, ha llevado a la conclusidn de que no existe otra or
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ganizacidén como anhelo. humano. Es tan "evidente" que esas. i-
dezs chocarfan con una determinacidn natural del hombre por la
sociedad que de no actuar como &sta lo requiere, seguramente
existe ' alguna disfuncidén genética en el individuo que es ne-
cesario restablecer. La lucha entre clases, incluso, tiene -
que darse en los términos establecidos. A ello atribuye Althu
sser la existencia de una realidad econdmica y politica acor-

de con las aspiraciones de los grupos en pugna.

Plantear en términos mds cientificos la lucha de clases,
segin el estructuralismo, es hacer una distincidn entre lo -
tedrico y lo ideoldgico, distincién que por otro lado, no pue
de existir sin negar la penetracidn de lo cientifico por lo -
ideoldgico porque parte de un mismo universo. Asi las cosas,
no hay una demarcacidén entre lo que es cientifico y lo que es
ideoldgico a menos de gque esta discusidn se refiera hacia lo que
es abstracto y lo que es concreto. Aun cuando este asunto ul-
timo fuera referido como tal, no habria pardmetros para medir
lo que es concreto y lo que no lo es. El pensamiento por su -
naturaleza puede hacer esta distincidén pero como materia, i.-
e., a partir de una concepcidn ontolégica dicha empresa seria
improbable, porgque lo que es abstracto puede ya no ser=
lo al momento en que se define en términos conceptuales y, la
vuelta a lo abstracto es la percepcidn de la evolutividad de
lo real, procesos ambos que deben ser captados en unidad con-

tradictoria por el pensamiento histérico.

La ciencia como construccidén conceptual, desde el punto
de vista hegemdnico, es la explicacidn real de las cosas, aun
que por otro lado, se ha caido en el error de conceptuarla co
mo una continuacién mutante de los conceptos mismos, por lo -
que al no recuperarla tedricamente, su cardcter permanece co-

mo inamovible, al igual que el régimen social que legitima. -
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Sin embargo, ello no es condicidén de suficiencia para ser sa-
cada del universo, para encerrarla en un escaparate, lejos de

lo ideolégico, como hasta hoy se ha pensado esta separacidn.

De ese mismo modo, el estructuralismo separa lo cientifi
co de lo ideoldgico argumentando que se enfrentan dos discur-—
sos distintos por naturaleza: el fileséfico y el cientifico y
que, al ser substituida la filosofia por la ciencia, su cardc
ter de teoria del conocimiento la hace abstracta. Sin entrar
en discusidén con el discurso filoséfico, el cientifico se ha
limitado sélo a descalificarlo, negando precisamente que su -

génesis estd en é1.

En el dltimo de los casos, la teoria del conocimiento no
establece con falsos problemas la demarcacidn entre filosofia
y ciencia y entre conocimiento cientifico y conocimiento ideo
légico, porque el medio a partir del cual se hace explicita
esta demarcacidén es el lenguaje, y éste es sdlo una agrupacidn
de cddigos .alrededor de las figuras del pensamiento mas no -
vehiculo de creacidn tedrica ni instrumento para la separacién
disciplinaria, sino hasta el momento de su recuperacidn cate-
gorial. Aqui el problema no es que el lenguaje filosdfico sea
distinto del cientifico sino que, para la teoria del conoci-
miento se trata de dos cosas: la realidad material visible y
lo no visible, esto es lo que puede ser llamado conocimiento
conceptual y conocimiento categorial, que también son unidad

contradictoria.

Un discurso tedrico debe ser entendido como el efecto de
el proceso de aprehensidn de un objeto a partir de su concepto
pero elevdndolo hasta su cardcter mds abstracto. No puede as-
pirarse a una sociedad distinta tomada como objeto si no se -
parte del concepto vigente para después materializarla nueva-
mente con un contenido conceptual distinto, pero como conti-

nuacién del que le precede, superandolo.
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En el proceso de culturacidn, es decir, en la educacidn
este es un falso problema, se cree conceptuar una realidad -
distinta a partir de las querellas conceptuales, sin haberse
movido del plano ontoldgico. Lo que inmoviliza a la educacidn
como proceso es el no haber trascendido lo ontoldégico, lo pu-
ramente conceptual. Es necesario llevar los conceptos al pla-
no mas abstracto: el epistemoldgico que como afirma Adorno no
es "sino el andamiaje", refiriéndose a los distintos momentos
histdéricos por los que la realidad ha mutado en su desenvolvi

miento.

Existe una ideologia que expresa necesidades distintas -
de las propias del pensamiento hegeménico, pero que no puede
existir sin un pensamiento histdérico propio, sin una conscien
cia histdrica de clase. El proceso educativo estd llamado a -
ser el vehiculo de esos anhelos de sociedad figurados por es-
te sujeto. Habrd que pensar en la intreduccién de las ideolo-
gias.de clase como condicidn de posibilidad de pensar y expli
car sus necesidades y su materializacidn como prdctica social

mente distinta de la hegeménica.

Concebida asi la ideologia en el proceso educativo devie
ne, como Mariflor Aguilar sefiala, "...no como un combate en -
el que se trata de modificar las fuentes generadoras de image
nes normativas de las practicas diversas.“44 La educacidn cons
tituyente de consciencia histdrica rebasa el plano ontolégico
y conduce a la formulacidén de la idea de realidad que se al-
berga en el anhelo, y por ello, antes de revelarse como el ve
hiculo para la consecucidn de sus fines, tiene que redefinir-
se como proceso. Para la realizacidn de esta tarea tendrdn -
que ser llamados los intelectuales de clase, los hombres con
consciencia histérica. Se trata de recurrir al andlisis cate-

445cuILarR RIVERO, Mariflor. Teoria de la ideologia, p.6.
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gorial para formular otro concepto de educacidn.

?Qué es lo que hay que transformar? Para redefinir la -
prdctica educativa es necesario conocerla y conocerla supone
la recuperacidn del desenvolvimiento de la totalidad en ella,
proceso que por otro lado, ne es admisible sin la partici--
pacidén de las categorias que expresan este movimiento. La re-
definicién de la educacidén como proceso consiste en desmitifi

car la idea dependencia de la prdctica social dada.

La idea no tiene por qué cefiirse a una practica social -
si ésta como concrecidn real existe independientemente del -
pensamiento. Si se parte de que a una determinada existencia
del ser le correspoende una forma determinada de lo pensado, -
se identifica el pensamiento con ese ser. Traducida esta mane
ra de pensar la educacidn como proceso al servicio de una prac
tica social, el conocimiento asi construido no es mds que el
reflejo de la materialidad por encima de lo abstracto, compri
miéndolo a tal grado que lo convierte en una grotesca carica-
tura simplista, pero que al fin y al cabo es la imagen de la
educacién que se corresponde con la concepcidn ontoldgica do-
minante. Es necesario devolverle el cardcter que le correspon
de como proceso social, como foro de expresidn cultural de -

distintas necesidades y recolectora de intereses disimiles.

Forzar el cencepto de educacidn a su identificacidén con
una prdctica social determinada, implica la aceptacidn de un
juego en el que el sujeto se constituye a imagen y semejanza
del sistema imperante, que también puede ser concebido de ma-
nera distinta a través de la accidn educativa con una conden-
sacién categorial rica. Si se piensa que estas ideas deben -
ser juzgadas en torno al ejercicio del poder, pueden hacerse;
después de todo siempre han estado en medio de las convulsio

nes sociales que articulan la dominanecia material y espiritual.
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La reformulacidn del proceso educativo conlleva distintos
problemas, pero entre ellos, quizd el mds importante es el que
se refiere al conocimiento cientifice. La convergencia de és-
tos estd dada por la educacidn ya que los condensa en su mdxi
ma expresidén conceptual; pero no es el caso exclusivo de la -
ciencia sino de todos los procesos sociales. Sin embargo, la
ciencia es de vital importancia por la fuerza supuestamente -
"determinadora" del actuar cotidiano social y retroalimenta-

dora del fendmeno educativo.

Para el capitalismo la ciencia estd.comprendida con una
prictica social determinada de acuerdo con sus intereses y ne
cesidades. La practica cientifica y el conocimiento cientifi-
co no estdn al servicio de la lucha por el cambio, por el con
trario, al ser ésta determinante en la construccidn de proces
sos como el educativo, representan un obstdculo para la forma

cidén intelectual del sujeto con consciencia histérica.

La consciencia histdrica como formacién de sujetos socia
les en una sociedad caracterizada por la lucha de clases, ha
sido discutida consciente o inconscientemente por .las - -
distintas teorias del conocimiento social. Puede decirse que
en los dltimos tiempos (a nivel de educacidn) la nueva socio-
logia y la teoria de la resistencia conjugan a las existentes,
pretendiendo romper con el positivismo, aunque en esa empresa

muy poco se ha logrado.

El papel de la conscientizacién ideoldgica desde la pers
pectiva de la consciencia histdérica es inaplazable porque
sélo entonces puede hablarse de un "auxilio" del conocimiento
a la prdctica re&olucionaria, esto es, que las ideas, deéfinen

el cambio por el que ha de transitar la sociedad hacia el cam

bio.
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Los problemas que enfrenta el sujeto con consciencia his-
térica no son dados en términos ideales, por querellas como-
Mariflor Aguilar lo ha querido presentar. Son problemas de ca
rédcter real que han evolucionado con la realidad misma y que
reclaman la aprehensidn en su momento juste por el pensamien-
to que lo solicita. El no interpretarlo asi conduce a nuestra
autora afirmar que, "Asi como el yo de la ideologia es cons-
truido desde el exterior y materializada en las prdcticas que

la imagen exige."45

La educacidén como vehiculo que conduce a la conceptuacidn
del cambio, no puede seguir siendo un apéndice de la concep-
cidén dominante, aunque en términos institucionales sea la ra-

zén de su existencia.

Es necesario trazar los caminos que conducen al rompimien
to conceptual del grupo hegeménico aunque éste, en un primer
momento, sea el objeto de la reflexidn para la constitucién -
del cambio. Hoy por hoy es necesario partir del complejo con-
ceptual existente, pero de lo que se trata, es de buscar el -
nuevo contenido que no ha sido explicito por un discurso que

a partir de la educacidn se impone como verdadero.

Por mias que se diga alrededor de la veracidad o falacia
del conocimiento construfdo por la sociedad capitalista, su -
constatacidén no puede rebasar lo inevitable: la lucha de cla-
ses. Como Marx lo consigna: "La historia de todas las socieda
des que han existido hasta nuestros dias es la historia de -

6
las luchas de clases.

45pcuILar RIVERO,Mariflor. Teoria de la - ideologia, p.67.

46MARX, Karl y F. Engels. Manifiesto del partido comunista. -

en: Obras Escogidas. 2T, p.21 t.1.
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La armonia, la fraternidad y otros valores, niegan la -
existencia de la lucha de clases en lo ideoldégico, pero, el -
hombre histdérico es el que tendrd que demestrar la terrenali-

dad de su pensamiento.

El hombre con consciencia histérica no es un hombre de-
terminado por las condiciones materiales en que existe, sino

que es éste como sujeto el que las moldea, el que las hace.

Es necesario pensar en este contexto las condiciones en
las que la educacién debe jugar el papel mds importante, el -
de vehiculo a través del cual se da la relacién hombre-natura
leza. Esta relacidén no sélo requiere de una nueva visidén del
mundo para ser conceptuada, es de hecho una propuesta desde o
tra perspectiva, la anterior, la que dejé de ser, se referia

a la determinacidn naturaleza-hombre.

Concebir ontoldgicamente al mundo de manera distinta a -
como se-venia haciendo, supone por otra parte la emergencia -
de nuevas necesidades que surgen de la nueva situacidén. Estas,
son partes fundamentales de formacién de un nuevo proyecto -
histdrico social por la llegada de nuevos grupos al poder.
Grupos que tendran que establecer nuevos vinculos entre ellos
para recuperar el papel transformador sobre la naturaleza que

les habia sido negado.

El papel que la educacién juega en el capitalismo tiene
due ver directamente con la ensefianza de la historia, es decir,
la forma en que los grupos humanos han conceptuado su propia
realidad. No se trata, pues, de jugar con el reformismo del -
concepto, sino de agregar el andlisis epistemolégico a los --
principios educacionales sin el cual la tarea de la formacidn

de la consciencia histdrica es una quimera.



3.2. La socializacidén del conocimiento.

Para que un individuo conozea debe haber un interés por
hacerlo. El interés es un momento de mediacidén del anhelo de
futuro, por lo que el acto de pensar, antes de la realizacién
de la accidn cognitiva, supone la aprehensién pensada de la -
forma en que dicho proceso se va a realizar. En la sociedad
actual se confunde conocimiento con ensefianza. La enseflanza
es un proceso de transmisién del conocimiento adgquirido so-
bre un objeto, tomado como algo dado y no como concreto real
ddndose. En el régimen capitalista se ensefia lo conocido pe-

ro no se ensefia a pensar para producir conocimiento.

Para que un conocimiento incida en la formacidén de cons
ciencia histérica, debe ser transmitido como unidad de suje-
to y objeto de conocimiento, de individuo y sociedad. Supo-
ner a la realidad social distanciada de la voluntad indivi--
dual, -es suprimir la primacia del pensamiento sobre las for-
mas sociales. De lo que se trata es de devolver el cardcter
transformador del pensamiento, accidén que no puede ser lleva
da a efecto si él interés del individuo no se vuelca como.i-

dea de sociedad.

‘Para abordar el proceso de socializacidn del conocimien
to histdrico, es necesario volver a la distincidn entre ense
fanza y conocimiento. No se trata de mostrar comoc es la so-
ciedad para comprenderla, porque elle supondria el moldeamien-
to de las formas pensadas de acuerdo con lo gue expresa és
ta. La relacidén sujeto-objeto, tampoco debe abordarse como -
escisidén sino como fusidn ya que, cefiirse a la idea de rela
cidn no puede ser otra cosa que la ensefianza a la que se es-

td acostumbrado en este régimen social.

Para socializar el conocimiento histdrico, es necesario

{132]
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definir los téminos en que sociedad e individuo se transfor-
man, dejando claro que no se trata de establecer un divorcio
entre ellos sino un vinculo Unico en donde la accidén pensada

del segundo define a la primera.

La sociedad no puede ser concebida como algo distinto -
del individuo, ya que ambos son parte de la realidad. Que la
sociedad haya sido construida pensdndola como lejana de la -
voluntad humana, no es obra de la naturaleza sino del inte-
rés de una clase social expresado a través de su discurso.
Esta concepcién ha sido llevada a la conciencia por mediacidn
del proceso educativo, el cual debe devolverle su cardcter
a partir de la consecusidén de otras metas y de otros intere-
ses también educativos. En sintesis, el proceso de educacidn
para la constitucién de la consciencia histdrica, consiste -
en devolver su cardcter inicial de teoeria del conocimiento a
la filosofia. Como afirma Habermas "Esa posicidén la fileso--
fia en Felacién con la ciencia, que en un tiempo pudo desig-
narse con el nombre de teoria del conocimiento, ha side mina
da por el propio movimiento del pensamiento filoséfico: la -
filosofia ha sido desplazada de esa posicién por la filoso--
fia misma. A partir de entonces la teoria del conocimiento
tuvo que ser sustituida por una metodologia vaciada de todo
pensamiento filoséfico. De hecho, la teoria de la ciencia -
que ‘hacia mitad del siglo XIX asume la herencia de la teoria
del conocimiento, es una metodologia ejercitada desde la au-

— . ] . : 47
to comprensidén cientifista de las ciencias.”

.La metodologia a que alude Habermas, no es otra cosa -

que la tergiversacidn entre lo que ha sido el conocimiento -

cuando se le confunde con la ensefaza.

HABERMAS, Jiirgen. Conocimiento e interés, pp. 12-13.
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La ensefianza vaciada en todo pensamiento, condujo a la
estupidizacidn del sujeto impidiendo toda accién tramsforma-
dora y perpetuando su contenido conceptual. La ensehanza asi
vista es la conduccidn de la ciencia por su autecomprensidn.
Las categorias que marcan el desenvolvimiento real, i.e., la
irreversibilidad de la sociedad, han sido obstruidas por un
contenido permanente de los conceptos que dan una forma fija
a ésta.

La diferencia entre conocimiento posible y conocimiento
dado, estd claramente marcada, correspondiéndose a la cons-
ciencia histérica el primero y a la conciencia dada para siem
pre el segundo.

Es necesario, entonces, redefinir en términos de socia-
lizacidén las formas categoriales que han de dar paso al cono
cimiento histdrico. No se puede seguir partiende de concep--
tuar una misma sociedad para llegar a otra con los mismos con
tenidos y formas. El saber transmitido desde una perspectiva
histdrica consciente y critica, tieme que operar del descen-
so de nuevas categorias sustantivadas en una nueva concepcidn
de realidad social, convirtiéndose en la nueva definicidn del

conocimiento cientifico.

La metodologia utilizada por la fe cientifista ha iden-
tificado la prdctica social con los esquemas conceptuales,
es decir, que a partir de lo dado se piensa la forma de su
conceptuacidén continuista. Esto en si mismo.no es una carac-
teristica 18gica sino una negacidén del conocimiento. La for-
de vida que se conduce por la recuperacidén categorial propia
de un conocimiento abstracto, no es otra cosa que la defini-
cidn de una prdctica social mediada por la reflexidn, y ésta
al ser concebida a partir de los intereses de una clase so-
cial que no participa de la actual concepcién del mundo, pue
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de rebelarse como negacién de la ciencia positivista y por

tanto como no conocimiento.

La ensefianza positivista niega a cada paso el cardcter
abstracto de los conceptos que utiliza para la generacidn de
un conocimiento histdrico. Como afirma Habermas, "El postiti
vismo significa el final de la teoria del conocimiento. En -
lugar de esta udltima, aparece una teoria de la ciencia. Si -
la problemdtica ldgico-trascendental acerca de las condicip
nes del conocimiento posible aspira también a la explicacién
del sentido del conocimiento en general, el positivismo, en
cambio, elimina esta cuestidn, que para él ha perdido senti-
do gracias a la existencia de las ciencias modernas. El cono
cimiento se encuentra implicitamente definido por la propia
realidad de 'laa ciencias. Por esto, la cuestidn trascendental
acerca de las condiciones de un conecimiento posible, tnica-
mente se puede entender bajo la forma de una investigacién -
metodolégica sobre las reglas de la constitucidén y de compro

. om = = . . 48
bacién de las teorias cientificas.”

De esta manera, la ensefianza propuesta como método para
la sociedad capitalista, sdélo puede ser parangonada con el -
conocimiento a partir de la utilizacién rigida de las reglas
para tal fin constituidas por :él mismo. En cambio, el cardc-
ter de teoria del conocimiento conferido a la filosofia, es
delineado por la educacidn considerdndola como afirmaciones

- metafisicas inconcebibles y sin sentido, no percibiendo gque
dicho método se sustenta en categorias metafisicas que recu-
peradas por el pensamiento histdérico, revelan su verdadero -

cardcter.
El método de las ensefianza capitalista tiene su funda-

48HABERMAS, Jdiirgen. Conocimiento e interés, p. 75.
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mento en las expresiones fenoménicas superficiales, lo que -
por otro lado no es sino la prueba fehaciente de su incapaci
dad de teorizacién

Todas las afirmaciones emanadas de un andlisis realiza-
do a través de las manifestaciones fenoménicas, proporciona
una base para pensar que el conocimiento creado desde las -
exigencias capitalistas, estd hecho con base en proposicio--
nes ontoldégicas que conservan su aparente vigencia, legitiman-
do el proyecto de la clase social dominante a partir de sus
componentes de realidad social. Quizd el mdximo deteriorc que
a Gltimas fechas enfrenta sea el consistente en que ya no a-
punta a la resolucién de problemas en términos de que la cla
se social que la inventd no tiene obstdculos fundados en la

relacidn de conocimiento para su existencia vital.

La conservacidén de la vida es el problema hacia el cual
deben dirigirse los avances del conocimiento y como €stos no
son propios o de importancia para el grupo hegeménico, los ~
intereses del conocimiento se dirigen precisamente a ellos -
pero, al no encontrar un método adecuado en la ensefianza tra
dicional, su rumbo se estd definiendo en términos del cono-

cimiento histdrico.

El conocimiento no es un mero ejercicio de adaptacidn -
humana a condiciones dadas; la enseflanza como método ontold-
gico mo es conocimiento sino instrumente de adaptacidn, al-
go-que con mucha frecuencia se manifiesta en la historia del
discurso educativo funcionalista.

La accidén educativa que se entiende cemo socializacidn
del ser asocial que es el sujeto, se presenta como una sepa-
racidén entre éste y la naturaleza que niega a lo abstracto -

a través de su comparacidén con el cardcter objetivante de su
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concepcidn.

El conocimiento histdrico mpvido pér intereses distin--
tos de los que la clase dominante, no puede partir de lo que
hoy se entiende por .objetividad. Lo reconceptida e introduce
la idea de conocimiento posible vinculada con la de construc
cién de un nuevo orden social.

La educacién como proceso tiende a separarse cada vez -
mds de los intereses de agquellos gue la creyeron determinada
en sus objetivos, para convertirse en una accidén critica del
conocimiento vigente. Esta accidén ne se dirige de inmediato
a la satisfaccién de las necesidades dadas, sino a aquellas
que retoman el cardcter trascendental de su ejerecicdio desde
la perspectiva de la clase social que la practica. El cono-
cimiento asi construido es histdérico y la critica se materiali
za como consecuencia practica de una sociedad distinta. La -
forma en que el conocimiento histdérico debe ser socializado-
entre los diferentes sujetos de una sociedad, es concebida -
como recuperacién de su cardcter critico que en otro tiempo
le fuera arrebatado por la fe cientifista a la filosofia..

La filosofia como teoria del conocimiento no puede se-
guir siendo conceptuada como prdctica propia de los superdo-
tados y como algo ajeno a los intereses mediatos e inmedia-
tos de los grupos sociales "Es preciso -afirma Gramsci- des
truir el muy difundido prejuicio de que la filosefia es algo
sumamente dificil por ser la actividad intelectual propia de
una determinada categoria de cientificos especialistas o de
fildsofos profesionales y sistemdticos. Es preciso por tanto,
demostrar, antes que nada, que todos los hombres son 'fildso
fos' y definir los limites y los caracteres de esta 'filoso-
fia espontdnea', propia de 'todo el mundo', esto es, de la -

filosofia que se halla centenida 1) en el lenguaje mismo, que
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es un conjunto de nociones y conceptos determinados, y no sim
Plemente palabras vaciadas de contenido; 2) en el sentido co
min, y en el buen sentido; en la religién pupular y, por con
siguiente, en todo el sistema de creencias, supersticiones,

opiniones, maneras de ver o de obrar que se manifistan en lo

que se llama 'folklore'."49

Es necesario por otro lado, revertir la discusidén sobre
estas afirmaciones de Gramsci emn-tormo a lo que él llama "pa
labras vaciadas de contenido". Efectivamente los conceptos
constituyentes del lenguaje adquieren una sustantivacidn es-
pecifica y dan cuerpo al discurse. Asi, el lenguaje consti--
tuido hoy no es otra cosa que la manifestacidén, a través de
cédigos, de las necesidades de una sociedad también vigente
Sin embargo, dicho contenido, al no ser visto desde su cardc
ter abstracto, no puede revelar en si mismo el desenvolvimien
to de la realidad por hallarse sujeto a condiciones previamen-

te determinadas.

A lo que se refiere Gramsci es a la utilizacidén primera
de los conceptos para recuperar el cardcter trascendental de
los mismos a partir del andlisis critico. Que dicho proceso
tenga que llevarse a efecto partiendo de un lenguaje y una -
cultura vigentes, no quiere decir que tenga que cefiirse a e-
llos. Por el contrario, puede partir de ellos para pensar la
realidad como proceso ddndose, siempre nueva y siempre mutan

-te. Es importante en este planteamiento gramsciano, el reco-
nocimiento de la capacidad humana para pensar filoséficamen-

te y los alcances de su .socializacidén emtre los simples.

Si todos somos fildsofos y algunos son prefesionales de
la filosofia, es posible constituir de un modo distinto 1la

49GRAMSCI, Antonio. El materialismo histdérico y la filosofia

de Benedetto Croce,
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conciencia filosdéfica haciéndola totalizadora, dialéctica y -
critica, independientemenfe de que se sea o no profesional de
la filosofia. Se trata de construir una concepcién del mundo

basada en el reconocimiento del cardcter cambiante, miltiple

y contradictorio del mundo en la que el hombre, per su capaci
dad de ser pensante, es la condensacidén mds rica de esa multi
plicidad y el elemento central de la transformacién por la ac
cién de su pensamiento. En este proceso, La educacién puede -
asumir el papel de preparadora del individuo para enfrentar -
los problemas que se anteponen a su voluntad, pero no en una

forma de separacidén, sino a través de la funcién del anhelo -
de futuro concebido por la razén. Si hey el individuo es in-

consciente de su papel constructer de realidad, la accidén edu
cativa debe tender a formar en su conciencia un hombre con ca
pacidad critica ante ésta, devolviéndole el cardcter filoséfi

co a la accidn cognitiva.

El hombre con consciencia hietdérica es la antitesis del
paradigma burgués porque es emprendedor, activo y resistente
a la interiorizacidén de los contenidos conceptuales y valora-
tivos difundidos por la clase dominante del régimen capitalis
ta.

El anilisis histérico retomado por la educacién, propor-
ciona los elementos inherentes a la formacidén del individuo -
que es el centro de la transformacién. La separaeidén entre -
conciencia y practica social se desvanece en la medida en que
razén y accién caminan paralelamente en la accién educativa,
situando por encima de ellas al pensamiente. S6lo esto asegu-
ra que el proceso educativo sea el que forme al sujeto para -
enfrentar la problemdatica que estd viviendo, y el dnico medio
por el cual puede forjarse ilusiones sobre 'un futuro que desea
construir, petenciando en lo concreto lo que es util para trans

formarlo.
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En este contexto cobra vital importancia lo que en otro
momento plantedbase como una separacidn entre el mundo real y
la irrealidad de las ideas. La ideoclogia es un concepto sin -
el cual, toda identificacidén con el mundo circumdante no seria
posible sin haber vuelto a su verdadero cardcter abstracto. -
Es necesario que se tenga presente que, el proceso educativo,
es un preceso ideolégico en tanto que es parte de una multi-
plicidad de figuras pensadas. En este contexto como afirma -
Gramsci "Un elemento de error en la consideraecidén del valor -
de las ideologias me parece, se debe al hecho (hecho que, por
otra parte, no es casual) de que se da el nombre de ideologia
tanto a la superestructura necesaria a determinada estructura,
como a las lucubraciones arbitrarias de determinados indivi-
duos. El sentido peyorativo de la palabra se ha hecho extensi
vo y ello ha modificado y desnaturalizade el andlisis tedrico
del concepto de ideologia. El proceso de este error puede ser
fdcilmente reconstruido: 1) Se identifica a la ideologia como
distinta de la estructura y se afirma que no son las ideolo-
gias las que modifican la estructura, sino viceversa; 2) se -
afirma que cierta solucidn politica es 'ideolégica', esto es,
insuficiente como para modificar la estructura, adn cuando -
cree poder hacerlo; se afirma que es inidtil, estidpido, etc; -
3) se pasa a afirmar que toda ideologia es 'pura' apariencia
indtil, estdpida, etc.

"Es preciso entonces, distinguir entre ideologia histé-
ricamente orgdnica, es decir, que son necesarias a determina-
da estructura, e ideologias arbitrarias, racienalistas, 'que-
ridas'. En cuanto histdricamente necesarias, éstas tienen una
validez que es validez ‘'psicoldgica'; 'organizan' las masas -
humanas, forman el terreno en medio del cual se mueven los -

hombres, adquieren conciencia de si, luchan, etc. En cuanto

'arbitrarias', no crean mds que 'movimientos' individuales,

plémicas, etc., (tampoco son completamente imidtiles, porque
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son como el error que se contrapone a la verdad y ila ‘afir-

ma."50

Es preciso deslindar entre la concepcién de ideologia -
sostenida por Gramsci y la asumida en este trabajo. Parece co
mo si la mente de los grandes pensaderes que siguieron al mar
xismo, estuviera también plagada e impeSibilitada por los con
ceptos que son creacidén de la cultura dominante. En todo caso,
la famosa metdfora creada por el estructuralismo alrededor de
la concepcidén de realidad social en términos de la existencia
de una o varias estructuras, se ha constituido como la catego
rizacién de la misma como si el concepto en si le fuera inma-

nente.

La ideologia a que debe hacer referencia el conocimiento
creado desde una posicién de clase, no estd empefiada en dis-
tinguir y buscar esta estructuracién de la realidad. Creemos
que el problema que separa la afirmacién gramsciana de la aqui
propuesta tiene que ver mds con una posicién ontolégica que -
con una teérica, es decir, epistemoldgica; por lo demds, el -
término de las ideologias histdricamente orgdnicas parece ha-
cer alusidén a la tendencia del conocimiento histdrico que es
parte central de la nueva formacidén educativa, vista ésta co-

mo proceso.

Por otro lado, no debe olvidarse que adn el lenguaje es
.parte de esa determinacidén social en tanto que sus conceptos
tienden hacia la ontologizacién de la realidad mds que a la -
reflexidén Sntico-epistemoldgica y, si la teoria del comecimien-
to se cifiera a él1, no tendria mds remedio que ligarse al ca-

rdcter objetivizante que le ha conferido la educacidén burgue-

sa.cuyo estatismo es objeto de la polémica que nes reune.

50GRAMSCI, Antonio. El materialismo histérico y la filosofia

de Benedetto Croce, p. 58.
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La nueva educacién, el nuevo proceso de educacidén, ten-
drd que partir de una redefinicién conceptual ya que, de o-
tra manera, la empresa por constpuir las nuevas condiciones
de una realidad distinta es una utopia con cardcter irreali-
zable, una quimera.

Como proceso, la educacidén transformadora, no puede pres
cindir del lenguaje pero, su primera meta es la reflexién -
conceptual que la sustenta. Es en la medida en que se redefi
nen los contenidos del lenguaje, que la nueva concepcién del
mundo se va forjando; abolir esta premisa es caer en la
resolucidén de un falso problema.

El hombre, para la cultura actual, no puede ser el mis-
mo que para aduella que se basa en el conocimiento histdrico.
La redefinicidén del papel humano, es la plataforma para bus-

car las formas actuales del mismo universo como sintesis en

él. sin la abstraccién primaria de este concepto, las demds
carecen de sentido.

Por otro lado, no debe caerse en el error de suponer que
la nueva tarea educativa debe amarrarse a la sola redefini
cidn conceptual. Sin embargo, esta reinterpretacidén que la e-
ducacidén histdérica da del hombre como universo, no puede ser
pasiva al existir un universo pensado en forma de utopia po-
sible. Asi, no es que se esté solamente reinterpretando sino
que se estd transformando por una sola reinterpretacidén que

ha de devenir como prdctica social.

Esta nueva interpretacién que alude a lo cambiante, in-
corpora un elemento de vital importancia para el pensamiento
gramsciano: lo prdctico. Lo politico expresado por el deseo
de futuro deviene en la transformacién que en un primer mo-

mento es pensamiento histdérico, i.e., la materializacidn del
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objeto-sociedad en el pensamiento. El proceso de transforma-
cién es el llevado a cabo por el pensamiento histdérico poli-
tico que incorpora pensamiento, consciencia e ideologia en -
unidad inseparable que sdlo puede ser distinguido con fines

de aprehensién de la realidad presente. Se trata, en sinte-

sis, de una creacién ideoldgico-conceptual de la nueva socie
dad, mediada por la accidn politica y la prdctica revolucio-

naria en el dmbito educativo.

La creacidn de la nueva sociedad no estd dada sélo en -
los términos de formacidén de una élite intelectual, pues se-
ria tanto como establecer a la manera de la educacién hegemé
nica, una perpetua distincién entre los simples y los inte-
lectuales, pervirtiendo el objetivo de la educacidén histdéri-
co-politica. Finalmente, también los simples forman parte de
lo que es total, son en sintesis, una incidencia que debe to

marse en consideracidn.

Si bién es cierto que la formacidén de intelectuales no
es un problema gue pueda resolverse en lo inmediato, también
lo es que el incremento de éstos no es tan lejano. Operaria
como un factor de multiplicacidn en tanto los nuevos concep-
tos definidos en el lenguaje mds simple fueran incorpordndo-
se en esa relacién.

.

De aqui pudiera seguirse que en el refrdn tan conocido
se hiciera realidad, el cual afirma que "el gue con lobos an
da a aullar se ensefia ". Metafdricamente hablando, esos lobes
serian los humanos que han logrado constituirse como sujetos
con consciencia histdérico-politica. Pere no debe confundirse
al filoséfico con el sofista, el primero predica con la voz
del conocimiento y a través de su actitud cotidiana: piensa
como un sujeto consciente y actda como tal. El segundo sdlo

llega al convencimiento por la fe depositada en su palabra.
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Constituirse como individuo histdérico es, como afirma
Grmasci, "Paso del saber al comprender, al sentir y vice--
versa, del sentir al comprender, al saber. El elemento po-
pular 'siente', pero no siempre comprende o sabe. El ele--
mento intelectual ‘'sabe' pero no comprende o, particular--
mente siente. Los dos extremos son, por lo tanto, la pedan
teria y el filiteismo por una parte, y la pasidén ciega vy
el sectarismo por la otra. No se trata de que el pedante -
no pueda ser apasionado; al contrario, la pedanteria apa-
sionada es tan ridicula y peligrosa como el sectarismo y -
la demagogia mds desenfrenados. El error del intelectual -
consiste en creer gque se pueda saber sin comprender y, es
pecialmente, sin sentir ni ser apasionado (no sélo del sa
ber en si, sino del objeto del saber), esto es que el inte
lectual pueda ser tal (y no un puro pedante) si se haya se
parado del pueblo-nacidn, o sea, sin sentir las pasiones e-
lementales del pueblo, comprendiéndolas, por lo tanto ex
plicdndolas y Jjustificdndolas por la situacidn histdérica de
terminada; vinculdndolas dialécticamente a las leyes de la
historia, a una superior concepcién del mundo, cientifica
y coherentemente elaborada: el 'saber'. No se hace poki-
tica-historia sin- esta pasidn, sin esta vinculacidén sen
timental entre intelectuales y pueblo-nacién. En ausen--
cia de tal nexo, las relaciones entre el intelectual vy el
pueblo~nacidn son o se reducen a relaciones de orden pu
ramente burocrdtico, formal; los intelectuales se con-
vierten en una casta o un sacerdocio .{(el llamado centra

. s 51
lismo organico. "

El temor gramsciano, lo mismo que sus metas pueden ser,

: 1GRAMSCI, Antonio. El materialismo histérico y la filosofia

de Benedetto Croce, pp. 120-121.
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para este casa, desvanecidas por la prdctica revolucionaria

del individuo llamado a hacer conocimiento desde una posicidn
histdérica. En el caso de las metas, el actual educader y el

individuo que hace ciencia, pueden lograrlas en la medida en
que haga consciente su papel de resistente para convertir su
prdctica en su actividad critica frente al poder que lo ha -
relegado. Aquel que cumple con estas caracteristicas es un -
individuo con consciencia histdrica; un sujeto que busca ha
cer de su proyecto el resultado de las necesidades a cubrir

por su conocimiento formulado desde la clase social a la que

pertenece, un intelectual comprometido.

El intelectual comprometido lejos de dirigir culturalmente
al grupo subalterno, crea las posibilidades de un proyecto -
de vida de ellos. Para eso, no basta con la transmisidn del
conocimiento determinado por las circunstancias, sino que in
corpora en ese proceso de culturacidén el cardcter conceptual
del andlisis epistemoldgico del lenguaje; es, en sintesis,
el llamado a hacer accesible la filosofia a los grupos que -

le siguen.

Los espacios educativos que deben reclamarse por el co-
nocimiento histdrico-politico, estdn dados como institucién.
La escuela capitalista como tal, necesita redefinirse en tér
minos de que recupere los objetivos para los cuales fue crea
da. La formacidén de grupos intelectuales es un proyecto a -
corto plazo, a partir del concepto de educacidén y su critica.
No puede partirse de la nada en esta empresa que estd deman-
dando el proceso de enfrentamiento del hombre con la realidad,
en donde el primero parece estar perdiendo la batalla y ale-
jédndose cada vez mds de las cendiciones que permiten su exis
tencia. Este no es un problema de fe es un problema por la

supervivencia.
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Los espacios a recuperar por la accidén educativa del co
nocimiento histérico-politico han sido denominados por la en
seflanza capitalista de maneras distintas, entre ellas, las
que hacen referencia a los partidos. El hombre es lo de menocs
aqui lo importante es la capacidad del individuo cuyo compro
miso con la clase social que pugna por emerger estd puesta a
duras pruebas.

La accidén concientizadora del proyecto hegeménico no so
lamente tiene que darse en el interior de una escuela o de
un partido politico. La actividad cotidiama del sujeto compro
metido es de central importancia y por eso es por lo que, e-
ducar desde una posicién de ejemplo, se erige como premisa
del sujeto con consciencia histdrica que no necesita de la -
formacién de organizaciones asi llamadas; necesita de una vo
luntad que arrase con los principios corrompidos del sistema
y ello puede ponerse en evidencia en cualquier parte, inclu-

so en un salén de clase.

El proceso educativo por ser el que condensa la proble-
mdtica mds fuerte de la sociedad, estd llamado a ser el foro
politico por excelencia. Es alli donde se define la cultura
de un pueblo y donde se le puede dar muerte a la cultura ca-

pitalista.

Desde la perspectiva de este trabajo, hay tres factores
que hacen posible el conocimiento histérico-politico, estos
son: la existencia de un intelectual comprometido, un foro -
politico y un intelectual de masa, i.e., el docente, la edu
cacidén como proceso y el educando.

El partido politico asi conceptuado, es ahora entendido
como un lugar de reunidén para la formacidn de los intelectua

les orgdnicos con tendencia histdrico-politica. el temor de
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Gramsci en torno a la formacidén de organizaciones de corte -
burocrdtico queda desvanecido ya que el foro politico no es-
t4 movido por los intereses mezquinos de la ganancia material

ni econdmica.

El objetivo central de este organismo es relevantemente
académico en el sentido mds fuerte que_trasciende a lo inme-
diatamente utilitario. El foro educativo adquiere abiertamen
te las funciones de un partido de clases; es el lugar en -
donde las voluntades comprometidas y orgdnicas son la base -~
fundamental de la colectividad. El objetivo de organizar las
masas a su alrededor, no es el solucionar los problemas apa-
rentemente presentados como apremiantes, como tampoco la le-
vitacidén alrededor de lo inconcebible; es la puesta en mar-
cha del nuevo proyecto histérico a través de la redefinicidn
educativa como proceso, con miras hacia la recuperacién del
cardcter histérico-politico inherente a la teoria del conoci
miento y a la satisfaccidén de las necesidades de la clase -

que da origen a este pensamiento.

Los intelectuales del nuevo proyecto educativo no son
la continuacién del modelo cientifico que actualmente se -
tiene; no se trata de continuar en las mismas condiciones,
éstos tendrdn que ser la superacién de aquéllos. Asi, el -
docente no es mds el repetidor de las tareas aprendidas por
una cultura libresca y un pensamiento regido por la experien
cia, ni el alumno el perpetuo contemplader pasivo de los acen
tecimientos y consecuencias del conocimiento adquiride. El -
proceso educativo es pues, el dmbito que hace converger la
problemdtica social con la individual, pero que la encamina
hacia la satisfaccidn de las necesidades de su clase social.
Los alcances del conocimiento histdérico-politico van a estar
dados por el grado de consciencia alcanzado por sus dos acto

res principales, dejando en segundo término la practicidad -
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con la que pretendidamente se quiso cefiir a dicho conocimien

to para hacerlo sélo su reflejo.

"El problema de la creacidn de un nuevo grupo intelec--
tual consiste por lo tanto en elaborar criticamente la acti-
vidad que existe en cada uno en cierto grado de desarrollo,
modificando su relacién con el esfuerzo muscilar y nervioso
en un nuevo equilibrio, logando obtener que el mismo esfuer-—
zo muscular y nervioso que como elemento de una actividad -
prdctica y general innova constantemente el mundo fisico y -
social, llegue a ser fundamento de una nueva e integral con-
cepcién del mundo. El tipo tradicional y vulgarizado del in-
telectual esté dado por el literato, el fildsofo y el artis-
ta. Por lo tanto los periodistas que pretenden ser literatos,
filésofos y artistas pretenden ser también los 'verdaderos'
intelectuales. En el mundo moderno, la educacién técnica, 1i
gada estrechamente al trabajo industrial, adn el mds primiti
vo y descalificado, debe formar la base del nuevo tipo de in

telectual.“52

Por lo planteado por Gramsci debe esperarse que, el nue
vo intelectual, sea conceptuado desde una redefinicidn del -
vocablo mismo, pues de otra forma, no podria argumentarse una
distincién entre una concepcidén ontolégica determinada con -
la que es posible. Este se estd haciendo en la medida en que
el conocimiento histérico-politico es fundamento de sus nece
sidades cognitivas y por ende definitorio de su prédctica co-

tidiana.

Esta nueva concepcién del mudo emerge del proyecto edu-
cativo histdérico de una clase social que supera a la anterior,

por lo que los nuevos intelectuales lejos de identificarse -

52GRAMSCI, Antonio. Los intelectuales y la organizacién de la cultura,
p- 15.
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con las prédcticas sociales actuales, tiene la tarea de defi-
nir las correspondientes con esa sociedad a la que aspiran -

llegar.

La escuela capitalista, producto terminado de la socie-
dad, se estd encargando de la formacidén de sus cuadros inte-
lectuales, razdén por la que debe diferénciarse a la escuela
del nuevo proyecto de ella. Incluso, hoy las caracteristicas
de la educacién utilitaria estd dando muestras de su separa-
cién con respecto de la constituyente del proyecto histdrico
nuevo. La educacidén privada es una clara diferencia gque pue-
de referirse al momento de evaluar la importancia de una es-
cuela de cardcter piblico respecto de las necesidades del ac
tual régimen. Precisamente un sistema educativo privado es -
la evidencia de que en la actualidad la educacidén para los -

marginados no le estd sirviendo mds que para rellenar los -

huecos ocuapacionales de menor envergadura, condenando asi
1a educacién proletaria a una pauperizacidn creciente. si -
estas evidencias fueran pasadas por alto por el nuevo intlec
tual, todo intento por emerger seria una falacia porgue no -
trata de intereses particulares sino de los de su clase, des
preciando la lucha por escalar los peldafios que hasta hoy le

han sido negados.

La concepcién ontoldégica que pregona la imagen de la so
ciedad futura, no estd basada en el mismo concepto de la re-
lacidn cotidiana existente, por'lo que haber escogido entre
los miltiples procesos al educativo para la formacién de és-
ta, exime de toda posibilidad a la familia como generadora
de estos nuevos paradigmas. Es la educacidén entendida como
prodeso histdérico-politico la que habrda de delinear los nue-
vos conceptos de realidad sin delegarle a otro el caracter -
de foro formativo de los intelectuales que habrdn de darle -

forma. Asi, la educacidén representa para el nuevo proyecto -
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el aspecto mds relevante aun cuando existan otros que mere-
cen igual atencidén que el conocimiento histdrico-politico.
El peso mds fuerte en la constitucidén de una concepcidn
ontolégica distinta estd depositado en la educacidén lo cual
no quiere decir que tenga necesariamente que cambiar su ac-
tual dindmica sino el contenido conceptual del conocimiento
alli formulado. La conceptuacién de la realidad gque se cons-
tituye desde una perspectiva histdérico-politica, no estd fi-
jada en términos de la utilizacidén de palabras extrafas y -
exdticas sino que, por su contenido, difiere sustancialmente
del marco de referencia que heredd de las necesidades de otra
clase social. Esta es la tarea mas importante de los intelec

tuales comprometidos de la clase subalterna.

Para que se pueda hablar de la educacidn histdrico-poli
tica es necesario que exista el intelectual que le dé forma:
el comprometido. Las tareas que son exigidas, desde esta -
perspectiva, no estdn formuladas con base en los determinis-

mos y el utilitarismo cldsico del capitalismo.

Dice Gramsci: "en la escuela actual a causa de la pro-
funda crisis de las tradiciones culturales y de la concep-
cién del hombre y de la vida, se cumple un proceso de cre-
ciente degeneracidén: las escuelas de tipo profesional, preo-
cupadas por satisfacer los intereses prdcticos inmediatos es
tdn aventajando a la escuela formativa inmediatamente desin-
teresada. El aspecto mds paradojal es que este nuevo tipo de
escuela aparece y se proclama como democrdtico mientras que
aquélla no sélo estd destinada a perpetuar las diferencias -

sociales sino que las cristaliza en formas ininteligibles."53

53GRAMSCI, Antonio. Los intelectuales y la organizacién de la

cultura, p. 124.
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Este proceso que se manifiesta en una crisis conceptual
en todos los ordenes de la actual sociedad, son recuperados -
por la escuela que habrd de formar los individuos desde la -
perspectiva del conocimiento histdriceo-politico, para redefi-

nir la conciencia de los mismos.

La consciencia de los sujetos de e3ta escuela, es decir,
la conciencia del intelectual comprometido y la del orgédnico,
por tener su origen precisamente a partir de la critica de -
los conceptos del capitalismo como concepcidédn hegemdnica de -
la realidad, es una consciencia que Zemelman llama " concien-

cia tedrico-politica de los sujetos sociales"54

La conciencia tedrico-politica difiere de la que aqui se
ha denominado consciencia histdérica. Si bien los individuos -
que habrdn de ser actores de la nueva educacidn son conscien-
tes histdéricamente hablando, el primer paso para la formacidn
académica debe tender hacia la identificacidén de estos con -
los intéreses de su clase social. No puede pensarse un sujeto
revolucionario en los términos en que a las teorias de la di-
sidencia se ha criticado en el sentido de que no todo mundo -

participa o no tiene acceso a la cultura.

Un hombre con conciencia tedrica necesariamente es aquel
que ha conocido y superado los limites de su propia clase, -
porque se ha formado en un proceso de identificacidn de inte
reses que le son ajenos. La actitud critica le permite iden-
tificar los propios y esto no seria posible si se le impide
la formacién tedrica. Por eso, para constituirse como tedri-
co debe posarse mds alld de los limites que le impone la e-
ducacidén como agente al servicio del poder, y no conformarse
con ser un simple repetidor de tareas, sino constituirse co-

54 o -
ZEMELMAN, Hugo. Uso critico de la teoria, p.35.
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mo el critico mds férreo de éstos.

El proceso educativo que tiende a la construccidn de una
sociedad distinta necesita de los intelectuales tedricos, a-
quellos que por haber tenido acceso a la cultura, hayan lo-
grado consolidar una consciencia; estos estdn llamados a ser
los dirigentes de la clase a la cual pertenecen. Son, en sin
tesis, el nuevo maestro de la sociedad.

Por supuesto que la distincidén entre comprometido y or-
gdnico sélo estd dada de una manera referencial para distin-
guir al simple del tedrico, sin que ello implique la perma--
nencia de aquél, porque por otro lado, puede pensarse en la
capacidad inmediata de un individuo para constituirse en el
critico mds fuerte de la sociedad actual; seria tanto como
proponer una falsedad y en ese sentido, también debe sujetar
se a un proceso de formacidén académica en la nueva escuela.
El lazo de unién entre el intelectual comprometido y el orgid
nico es la accidén politica, entendiendc que ésta no es, "...
un conocimiento en si mismo sino mds bien una perspectiva de
conocimiento que se fundamenta en la idea de que toda reali-

. o . 55
dad social es una construccidn viable."

Lo politico, en la propuesta que aqui ha sido manejada,
representa la condensacidén categorial de contenidos distin--—
tos correspondientes con la conceptuacidén real, proceso que
se lleva a cabo por el pensamiento en la composicién de un -
esquema de realidad futura a través de la accién ideoldgica
que, como prdctica deviene en politica. Asi, todo intelectual
es politico, aungue se establezca una diferencia en términos
del grado de cultura alcanzado, diciendo que un intelectual
comprometido es mds culto que un orgdnico pero de esta misma

SSZEMELMAN, Hugo. Uso critico de la teoria, p. 35.
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manera es el que carga con las mds altas responsabilidades -
de la sociedad a la que pretenden llegar; es, en sintesis, -
la conjugacién entre sujeto y proyecto, la fusidén en una re-

lacidén cognoscente del sujéto con el objeto.

Lo politico en tanto consciente es la condicidn de posi
bilidad para crear las condiciones de la sociedad futura.
La educacién histérico-politica no se puede proponer sélo avan
zar hacia etapas superiores del conocimiento en tanto conoci
miento de la realidad social sino avanzar en la formacidn de
consciencia del sujeto ya que el conocimiento llega en la me
dida en que las necesidades cognoscentes de éste lo requieran.

El punto de actividad en donde ha de- desarrollarse la -~
educacién histdérico-politica es la escuela. El partido poli-
tico conceptuado a la manera de esta educacién es el salén -
donde se‘imparte la instruccién académica, y en donde el do-
cente es algo mds que un simple coordinador de esas activida
des; el docente es en sintesis un dirigente politico. El par
tido como tal no necesita ser pensado como una organizacidn
clandestina de grupos mds o menos iluminades por lo gue su
estructura fisica no tiene por qué diferir de un edificio co
min al de una escuela de tipo capitalista. El proceso que -
lleva a la formacién del partido politico, puede darse fisi-
camente en cualquier lado y sin embargo, la importancia-del
movimiento estd alli donde se definen consciencias por lo que
es preciso irrumpir donde las fisuras del sistema amenazan -
cada vez mds el derrumbe del "edificio social": en la educa-

cién.

La escuela histdrico-politica no necesita mds material
que sujetos comprometidos con los intereses de su clase para
lograr los objetivos de la nueva sociedad. Mucho se ha discu

tido acerca de las -condiciones materiales en las que la cien
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cia y la educacidén se desarrollan: laboratorios jerarquizados
y material que se deteriora. La razdn de esta gueja siempre
ha estado en funcién de la experimentacidén utilitaria de la
investigacidn, siendo esta otro de los modelos organizacio-
nales de la sociedad por su forma jerarquizada como el obje-
tivo de la nueva escuela no es él inmediatamente utilitario,
tales condiciones no pueden sino relegarse a un segundo pla

no.

La ciencia estd preocupada por su creciente empobreci-
miento, ya que no ha sido capaz de crearse sus propias metas
en términos’' de crear un conocimiento que le permita resolver
los problemas mds apremiantes, al supeditarse a lo que en el
capitalismo se entiende por creacidén de conocimiento. De es-
ta manera y al no haber reflexionado sobre su verdadero papel,
los cientificos se gquejan porgue "su ciencia" no estd dejan-
do los dividendos econdmicos que el sistema le habia prometi
do, negidndoles la supuesta movilidad social para evitar sus

crisis existenciales.

El problema de fondo es el consistente en que, los futu
ros intelectuales, también estdn siendo emyﬁk@ks por las fa-
la ias creadas por la intelectualidad que si”ha tenido acce-
so a los beneficios que proporciona la creacidén de conocimie
to al servicio del capital. Se habla también del papel de -
los intelectuales en torno al vehiculo de la creacidén del -
conocimiento como requisitoc social hecho que por otra parte
no ha sido condicién suficiente para alejarlos del infierno
de la pobreza a que estdn condenados. "El medio estd actual-
mente demasiado jerarquizado y demasiado 'industializado' co
mo para que todavia se pueda hablar de un interés comin de -
los cientificos, nocién que sélo pudo haber tenido en la épo
ca en que este medio era una comunidad de artesanos. Los -

intereses de los cuadros superiores y los de la mano de obra
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de base, son cada vez mds divergentes a veces incluso abier-
tamente, como por ejemplo cuando los 'lideres de la ciencia’
pregonan para el bien de los laboratorios que ellos dirigen

y de la produccién que ellos organizan, la movilidad de la -
mano de obra, es decir, la relegan al desempleo. Esto no tie
ne nada de sorprendente en el estado actual del desarrollo -
de la produccidn cientifica. Después de todo, ?Quién se sor-
prenderia de enterarse de que en una fdbrica los intereses -
de los obreros y de los cuadros superiores o del patrdn son

divergentes?"56

La falta de consciencia histdérica en el intelectual ha
orillado al conformismo a los cientificos "no dtiles" o poco
dtiles al sistema. No se dan cuenta del papel que le es inhe
rente en esta sociedad y la responsabilidad y compromiso que
tiene con su clase, transformando ese compromiso en impoten-

cia y quéjas hacia las benevolencias de ésta.

Los cientificos marginados estdn concibiendo una cruza-
da conjunta con otros sectores empobrecidos de la sociedad,
actitud que, por otro lado, no es mds que una manifestacidén
de resistencia la cual no debilita en lo mds minimo la fuer-
za que los oprime, porque sus movimientos se inscriben en -
las disfunsiones de la "légica" creada también por el siste-
ma. Producir un movimiento social con caracteristicas de -
disidencia obscura de objetivos, no puede sino irrumpir momen
tdneamente en las condiciones actuales hasta lograr una "me-

jora"™ con lo que dicho movimiento queda conjurado.

La sociedad no experimenta cambios por la simple razdn
de que en un cierto grupo de individuos _como los -
56ANON.“Crisis de la ciencia y crisis de los cientificos" en:

(auto)critica de la ciencia, pp. 252-253.
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cientificos del capitalismo les va mal en su "negocio"; es -
necesario que las experiencias sean llevadas a la reflexidén

critica cuestionando la razén de tales situaciones. Como dice
Badiou: “El aspecto histdrico permite, en definitiva demos-

trar esto: lo que se denomina solamente 'la ciencia', y en -
nombre de la cual se aporrea a los estudiantes en las facul-
tades; en nombre de la cual se le selecciona; en nombre de -
la cual se clasifica a los elegidos (de las grandes escuelas)
y a los reprobados (de las facultades), que esta ciencia --
ensefada, finalmente, expresa en un determinado momento los

intereses (filoséficos religiosos, politicos, econdmicos) de

un grupo de hombres. Que estos intereses orientan el curso -

de la ciencia y mds todavia, el de su enseflanza; y que, COmo
resultado de esto, los estudiantes pueden pedir explicaciones
a la ciencia, a los cientificos, y a las facultades de cien-
cias, porque después de todo no es del todo evidente que es-

i 57
tos intereses sean los suyos.”

No solo Badiou ha criticado esto, muchos mds toman la -
llamada critica objetivista de lo que es hoy la ciencia y el
cardcter reproductor de la educacidén que ha dado lugar a la

misma.

La disidencia hoy tiene que tomar otros rumbos, La cri-
tica como tal no puede concebirse individuvalmente como un su
jeto que habrd de resolver los problemas. Es menester alejar
se de la tan viciada prdctica educativa que pretende casi co
mo lema, la unidén entre la teoria (fe cientifista) y la prac
tica (reproduccidén), algo que se pide como un milagro a Dios
en las universidades. Parece como si a nadie le interesara -

urgar en el por qué y para qué de esta ciencia, quizd porque

. &
57BADIOU, Alain.u?Qué es hoy un estudiante de ciencias? en:

(auto) critica de la ciencia, p.215.
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aquello de la metafisica pudiera enturbiar tan ldcido conoci

miento adquiridc en los "templos del saber"”.

La ciencia y la educacidén deben preguntarse antes de -
utilizar el conocimiento, cémo se obtiene y para qué estd -
sirviendo. La lucha pretendidamente revolucionaria que se ge
nera por aquellas actitudes, no llevan mids que a actos de re

beldia fdcilmente apasiguables por el sistema.

No es suficiente pregonar que existe la disidencia con
tales o cuales caracteristicas, es necesario poner al descu-
bierto toda la falsedad encerrada en la educacidn, proceso a
través del cual se han definido las sociedades. "Conocer las
raices de esta rebelién y a qué apunta, puede transformarla
en accién colectiva, proponiéndose como tarea retomar la ini

ciativa, ©io dejarse aislar y aplastar por el sistema.“58

Son precisamente los cientificos de la resistencia los
llamados a formar la sociedad a la que aspira su clase y -
también los responsables de la dirigencia orgénica de la edu
cacidn. Por eso la nueva escuela se manifiesta abiertamente
ideoldgica pero sin las vulgaridades aludidas a este término,
sino entendida como la emergencia de la nuevas ideas consti-

tutivas de otro proyecto histdérico-social.

Aqui, la resistencia tampoco va a ser un término gque -
hace referencia a la inconformidad, ella significa plasmar
una concepcidén del mundo de los diferentes procesos que de-
vienen en una prictica social distinta. Estos elementos ya -
estdn dados, es necesario direccionarlos para gque su derrote
ro indique la emergencia de los nuevos intereses de la nueva
58 . " . . . .
BADIOU, Alain. "?Qué es hoy un estudiante de ciencias?" en;

(auto)critica de la ciencia, p.220.
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clase social que se ha fijado el propésito. El disefio de la
nueva sociedad no puede surgir de actos de sabotaje como los
tedricos de la resistencia han creido, sino por el anhelo -
que a través de la ideologia pugna para hacer realidad ese -

pensamiento.

La escuela del pensamiento histérico-politico no puede
concebir enfrentamientos (como a menudo sucede) entre el -
maestro y el alumno; la razdén es sencilla; el conocimiento
por ellos construido no refleja separacidén de intereses. Por
1o mismo, si el maestro no tiene claro cudl es el objetive
hacia el que habrd que transitar, dicho enfrentamiento forma
ri parte de los actos disfuncionales previstos por quienes
han logrado imponer sus intereses llevados hasta la ciencia
de alguno de estos actores, por lo que no se podria hablar -
de consciencia histdrica en ninguno de ellos. Esta escuela -

necesita cambiar su dindmica.

Para el intelectual orgdnico, la accién educativa tiene
que recoger sus aspiraciones mids inmediatas en razdén de su -
identificacidn con los intereses de su clase por lo que, 'no
puede instruirsele en términos epistemolégicos sino ontoldgi
cos que son la base de la educacidn histdérico-politica: ac-
cidn que corresponde al intelectual dirigente en tanto tedri
co de las clases subalternas.

El trabajo del intelectual comprometido es en si mismo
complejo. Como afirma Bolleugh: "El trabajo tedrico en el -
reino de lo cultural debe se suplementado en las escuelas,
con la lucha por lograr encuentros sociales concretos que -
generen experiencias ‘de avance que ilustren, en la medida en
que lo permita el contexto, de nuevas y trascendentales for-
mas de pensar y de comportarse que se interpreten unas a -

otras. Tal tarea-deberd estar basada-en el capital cultural
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que lo profesores y los estudiantes traigan consigo al esce-

nario de la escuela.“59

Para que axista un nueve proyecto de sociedad es necesa
rio que le anteceda la voluntad, el anhelo, la presencia de
una consciencia de clase tendiente a establecer una conjuga-
cién de intereses propios. Pero esta voluntad no puede crear-
se con la simple existencia de una mente licida sino la con
densacidén de intereses comunes en una organizacién: la escue
la. La escuela es el organismo que redne a los actores del -
cambio. Intelectuales comprdmetidos y orgdnicos potenciados
por la accién educativa como medio. "Este organismo -dice
Gramsci- ya ha sido dado por el desarrollo histdrico y es el
partido politico: la primera célula en la que se resumen los
gérmenes de voluntad colectiva y que tienden:a devenir uni--

versales.y totales.“60

La escuela, concebida como partido politico contiene ya
los gérﬁenes que habrdn de modificar a la sociedad, estos son:
el dirigente politico y la masa revolucionaria. La indiges--
tién que la escuela va a causar introduciendo los nuevos con
tenidos conceptuales de la realidad serdn dificilmente dige-
ridos por la concepcién hegeménica. No se trata pues de una
manifestacién mds de sus disfunciones, se trata de la emer--
gencia del grupo hasta hoy dominado que desmiente los plan

teamientos de sus opresores.

El terreno de la represidén intelectual es salvado por -

la consciencia histérica de los dirigentes politicos de la -

59B0LLOUGH, Robert, et. al. "Ideologia papel y resistencia
del maestro.” en: Teachers college record,p. 3.

60GRAMSCI, Antonio. Notas sobre Maguiavelo, sobre politica y
sobre el Estado moderno, pp.27-28.
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nueva educacidén, por lo que el proyecto educativo hegemdnico
habrda de buscar cobijo en sus instituciones si quiere sobre-
vivir a la debacle. Dicha incorporacidén va a tener que subor
dinarse a los nuevos objetivos si es que quiere evitar extin

guirse totalmente.

LLegando a este punto, habrd que plantear lo términos -
bajo los cuales debe organizarse éi primer movimiento politi
co. La primara sepaiacién entre los intelectuales orgdnicos
y los comprometidos no puede ser permanente y sin embargo pa

reciera serlo.

Un individuo comprometido en un lado es orgdnico en otro.
Nadie puede decir que el nuevo proyecto se estd constituyendo
con base en esas diferencias culturales. Asi, el maestro de
educacién primaria en tanto docente, es comprometido; en la
Universidad, con otros maestros en tanto alumnos, pasan a -
formar parte de los orgdnicos de tal manera gue la distancia
que separa al comportamiento del orgdnico es sélo conceptual
y por ende transformable, de acuerdo con los intereses inte-
lectuales de uno y otro lado en que la accidén como practica

se hace con el individuo.

Por lo anterior, la jerarquia que parecz existir entre
los dos tipos de intelectuales, se desvanece en la practica
politica de cada uno, al ser sélo diferencial el pap=21 que

desempefian de un lugar a otro.

De la misma manera que un docente en la escuela capita-
lista ve obstruida su capacidad de mando porque las exigen--
cias cognitivas del grupo ha rebasado su grado de cultura -
académica, puede obstruirse el trabajo del intelectual com--
prom=tido que no logra el concenso 3el grupo al que se diri-
ge. El intelectual coﬁpromatido (dirigente) no puede ser cual
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quier individuo; por lo menos no aquel al que pueda designdr-
sele la tarea de educar; hacerlo de esta manera seria conde-

nar el proyecto a su extincién.

La lucha si ha de darse en todos los dmbitos sociales,
tendrd que conformar a sus hombres mds capaces para dirigir
la educacién. Ello es porte de la caracteristica del intleg
tual consciente que reconoce el grado de madurez que ha al--

canzado y lo posibilita para tan enorme empresa.

La obediencia de los orgdnicos sélo puede ser concebida
en términos de la actitud y prédctica gque se da con el ejem—-
plo; por lo mismo, un docente es capaz de exigir trabajos con
"calidad" al grupo que estd siendo preparado desde la igno-
rancia del mismo maestro.

Por otro lado, el intelectual tiene que vencer los jui-
cios tan arraigados en su conciencia. Factores como el miedo
qgue no bueden ser mis los pardmetros que determinen su acti-
vidad prdctica en el terreno educativo. El sujeto que actda
a partir de éstos no sélo es un elemento indeseable sino has
ta peligroso por la informacién que puede llegar a conocer.
Estos no son intelectuales comprometidos con los intereses -
de su clase son cuando mds, un anexo voluntarioso gue no ha
alcanzado a conceptuar la magnitud del movimiento y por lo -
mismo, puede en algin momento fungir como una fuerza oposito

ra de los intereses mids generales.

Por eso es por lo que resulta impostergable distinguir
las adhesiones de las extracciones de clase. Un movimiento -
guz devenga en una transformacién social no puede basar sus
principios en la "buena voluntad" de algunos sujetos. Tarde
o temprano, la clase de la que son parte les exigird obedien

cia y lealtad a cambio de las concesiones de que pueden ser
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objeto.

La responsabilidad del dirigente politico con los inte-
reses de su clase no 23 transmisible si en términos 42 coas-
ciencia quiere vérsele y mds cuando estd d= por medio la in
tegridad fisica de aquellos gque le siguen. Las ideas y la -
consciencia gque va a generar no tiene comeo objetivo trnas
formar cosas sino seres que son parte de la naturaleza y co-
mo tales, necesarios para concebir la existencia humana. De
esto no tiene conciencia el grupo hzgeménico por lo Jue acti
vidades <como las aqui propuestas deben definirse desde fue-
ra de los limites impuestos por el medio y la arrogancia que

proporciona el poder.

Asi, la es3cuela definida como partido, es como afirma
Cramsci: "...el protagonista del nuevo principe [que] no po-
drd ser un héroe personal [que] [...] intenta crear un nue-

vo tipo de Estado." il

Cuandos =21 grado de ideologia alcanzad> por los grupos -
subalternos sea considerable, la extincidén del partido> como
organizacién, daria lugar a otras formas mds acabadas por-
que la educacién, las ideas y la consciencia generadas no de
saparecen con el movimiento; para extinguirlas, seria necesa
rio dejar "sin cabeza" fisicamente hablando, a la legidn or-
ginica a que dié lugar. De otra forma, la voluntad converti-
da en consciencia tendrd, tarde o temprano, que consolidar-

se en otros pardmetros -de convivencia social..

La lucha que en otros tiempos habia sido planteada como
movimiento por la fuerza fisica, no queda descartada y sin -
61 R ) P
GRAMSCI, Antonio. Notas sobre Maguiavelo, sobre politica y

sobre el Estado moderno, p.44.
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embargo, a ésta debe anteponerse lo que corresponde con el -

mundo de las ideas.
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