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INTRODUCCION

Esta investigacién documentesl fue elaborada como requisi
to para la obtencibén del t{tulo de licenciado en educacibne
primaria y se espera que sirva de auxiliar en el tratamien-

to de la psicologf{a del desarrollo mental del nifio.

El objetivo del trabajo radica en proporcionar un bosque
jo de las teorfas modernas que estudian el desarrollo men--
tal en un estilo sencillo y comprensible; ademds de indicar
las similitudes y las diferencias de las teor{as contempo--
réneas mis importantes del desenvolvimiento mental apoyadas
en la psicologfa genética que proponen Jean Piaget, Henri -

Wallon, Arnold Gesell, freud y la Gestalt,

En el texto de este trabajo se describen las teorfas y -
los resultados obtenidos en el sstudio del desarrollo mene=
tal de tal manera que sirva para guiar al interesado en su-
lectura, a construir y evaluar de manera critica sus pPro=-e
pias opiniones sobre la constitucidn del proceso que sigue-
el pensamiento a través de las distintas etapas evolutivase-
del sujeto. Rsi, esta investigacién lleva el propfsito ime
plicito de que contribuird, en cierta forma, a que se obten
9a un sentido de direccién de largo alcance que conduzca a-
una ensefianza aprendizaje ligada siempre a la maduracién -

mental del educando,.



€1 autor de este trabajo no pretende ser absolutamente im
parcial puesto que esté de acuerdo con el enfoque psicogené-
tico de Jean Pieget; sin embargo, éste, como cada uno de los
supuestos tefricos que se proponen, son afines a la psicolo-
gfe gendtica y llevan la intencibén de esvaluar sus alcances =
para respaldar a la investigacifn en su afén de revelar el -
contenido mental que posee el infante en la etapa comprendi-

da entre los seis y ocho afios de edad,

£1 orden de presentacifn del texto en esta investigacién-
documental es el siguiente: En el capftulo uno se formula el
problema y se explica la importancia del desarrollo mental -
del educando que cursa el primer ciclo de educacién primaria
también se exponen los antecedentes histéricos, la justifica

cibén y delimitacifin relacionados con el tema,

En el capftulo dos, se presenta la metodologfa que se -
aplicd para resolver la investigacién; se describe la forma-
en que se eligid el tema, cémo se elabord el plan de trabajo
como se recopild y prganizé el material para la redaccidén =

posterior,

En el capitulo tres, se describen las teorias propusstas=
representativas y mis importantes de la psicologia genética-
en que se basa este trabajo para comprender el proceso que =
sigue el desarrollo mental del educando, También se plan--=

tean las premisas sobre las que gira el marco tedrico.



€En el capitulo cuatro, se resumen los resultados que se -
obtuvieron 8l analizar y describir el marco tefrico; en este
parte del escrito se estructura el proceso mental como conss
cuencia dei anflisis que se realiza acerca de la percepcibn,
memoria, razonamiento, reflexién y discernimiento. Ademés,-
se expone la forma en que se integra el desarrollo mental a=-
partir de las unidades cognoscitivas por medio de los esque-
mas, imigenes, s{mbolos, conceptos y reglas, Como corolario
de este capftulo, se describe el contenido del campo mental-

en la etapa del primer ciclo de la escuela primaria,

Al final del texto se presentan las conclusiones, el glo-
sario, la bibliograffa y un apéndice. Las conclusiones son-
consecuencia del estudio y reflexidén que se realizaron acer-
ca del marco teérico, de los resultados obtenidos al desglo-
sar el proceso mental y de su aplicacién probable a la ense-
flanza-aprendizaje. En el apéndice se propone un conjunto de
conductas deseables que debe tener el alumno del primer grae-
do escolar como antecedente para el aprendizaje de la lecto-

escritura,



1 FORMULACION DEL PROBLEMA
A, Definicién

€1 término desarrollo designa a los rasgos de la conducts
o & sus alteraciones que parecen surgir de manera ordenada =
al menos durante un razonable espacio de tiempo; generalmen=
te estos cambios dan lugar a mejores y nuevas formas de o=
reaccionar. Las metas de la psicologfs del desarrollo son =
las de describir, medir y explicar los cambios o transforma-
ciones de la conducta y de las capacidades que se producen =
con el aumento de edad en el nifio y que parecen ser universg

les, esto es, observables en nifios de todas las culturas,

Hay varias clases de fenémenos que estudian los psicélo=-
gos del desarrollo: En principio, describen algunas diferen-
cias individuales de la conducta durante un dete minado pe--
r{odo o etapa del desenvolvimiento; también indican la varia
bilidad de la conducta y la aptitud del nifio al cambiar a -
contextos diferentes; ademds, explican la conducta anfmala -
como el autismo, la deficiencia mental, la esquizofrenia, =-

etc.

£l ;ampo de la psicologia del desarrollo ha crecido mucho
en los Gltimos afios, se han investigado a fondo cuestiones -
que anteriormente no habian sido exploradas; como las capaci
dades cognoscitivas del nifio, el fracaso escolar, las pertur
baciones emocionales y otros muchos aspectos de la conducta-
humana, La psicologia del desarrollo no es una disciplina =

aplicada y sus tefricos se ocupan. de problemas que se refie-



ren a la naturaleza fundamental de los nifios; su desenvolvie
miento conductual, que depende tanto de factores biolbgicos,

como del ambiente.

Tres enfoques tefricos han dominado el campo de la psico~
logfs del desarrollo: En primer término, la teorf{a del apren
dizaje que centra su atencién en conductas que son copias -
imitativas des lo que el nifio ha visto o ampliaciones de con-
ductas que han sido recompensadas., En segundo lugar, la tep
rf{a del psicoanilisis gue pone especial énfasis en la motiva
cibn, el ajuste y crecimiento emocional; ha hecho valiosas -
asportaciones al estudio de la psicologfa y es fuente de mu--
chas hipétesis acerca de la personalidad infantil. Para con
clufr, la teorfa psicogenética de Pisget, que se enfoca ha--
cia el estudio del pensamiento, del razonamiento y al de la-
solucidn de problemas: Piaget indica que el nific desempefia -
un papel activo en su propio desarrollo y éste es el produc=
to de sus interacciones continuas con el ambiente, de las in
terpretaciones de sus experiencias y de sus intentos de orga

nizacidén de sus procesos mentales,

Los tres enfoques difieren en sus suposiciones bdsicas =
acerca de la naturaleza del nifio y la meta del desarrollo. =
Cada uno de estos sistemas tedricos proporcionan hipdtesis -
sostenibles, casi siempre comprobables; pero no hay una sola
teorfia que unifique todos los conocimientos, o siquiera los-

conocimientos m3s importantes que se tienen acerca del ori--



gen y desarrollo de los diversos espectos de le conducta,

La mayor parte de las investigaciones y teorizaciones que
existen al respecto, giran en torno a cuestiones que fueron-
tema de escritos filosfficos y educativos durante muchos ==
siglos y que, ain hoy, siguen siendo discutidos. Se encuen-
tra entre ellos lo relativo a si existen o no metas ideales-
para el desarrolloj la cuestifn de las aportaciones de ls hg
renciz y de las fuerzas biolégicas al desenvolvimiento infan
til y a los cambios en las conductas; la inherente ;ptividad
del nifio en-relacién con el ambiente y la continuidad del de

sarrollo,

Por "lo expuesto en pirrafos anteriores, se presume que =
cada teorfa es independiente en sus hipftesis; sin embargo,-
puede considerarse a la psicogenética como el lazo de uniéne
de las teorfas que se proponen para estructurar un compromi-
so entre ellas, De allf la importancia de esta investiga---
cién que plantea buscar puntos de coincidencia en las teo==-
rfas de Piaget, Wallon, Gesell, la Gestalt y el psicoanfli-=
sis para descubrir las causas y mecanismos del desarrollo -
mental en el educando que cursa el primer ciclo de educacidn

primaria,

Este conocimiento, por parte del maestro, le permitird -«
auxiliar a sus alumnos con mayor seguridad de acuerdo al pro
ceso evolutivo en esa etapa infantil y proponer mejores ese==

trategias de ensefianza-aprendizaje,



B. Antecedentes histéricos

El estudio del desarrollo mental del nifio tiene sus ante-
cedentes en Grecia, cuando Platén y AristSteles crefan que -
el desarrollo de las facultades mentales eran producto de la
instruccifn o adiestramiento mental y el razonamientoj los -
cuales eran la base para resolver todo tipo de problemas, -
Posteriormente, Sécrates afirmé que la labor del maestro era
la de ayudar a los estudiantes a reconocer lo que tenfan ya-
en sus mentes, por medio de preguntas, basdndose en el prin-
cipio de que los conocimientos son innatos, Consideraba a =

la mente infantil neutra-activa,

En el siglo XVII, el alemén Christian Wolf, (1679-1754) ,-
sostuvo la tésis de que la mente, aunque unitaria, tiene dis
tintas facultades evidentes; Conocimiento, sentimiento y vo-
luntad; el conocimiento lo divide en percebciﬁn, imaginacién
memoria y razén pura para emitir juicios. A esta tésis la -
1lamé psicologfa de las facultades y en ella se hace hinca~--
pié acerca de la facultad volitiva para aplicarla en 8l = =
aprendizaje del nifio, utilizando tareas diffciles, aburridas
y con castigos severos. La mentalidad, de acuerdo a esta =
disciplina, era malae-activa; seguidor de esta teorfa fue San

Ag_l._lstin.

Durante el siglo XVIII, el francés Juan Jacobo Rousseau -
(1712-1778), el suizo Enrique Pestalozzi (1746-1827), y el =

alemin Federico Froebel (1782-1852), sostuvieron la teoria -



del "aprendizaje por medio del deaenvolvimiento"l, denominae-
do comunmente como naturalismo roméntico en el cual sae supo-
ne que el hombre es naturalmente bueno y al mismo tiesmpo ac-
tivo en relacifin a su medio. En general este supussto esta-
blece que un nifio aprende mediante el desarrollo de sus pro-

pios intereses,

John Locke (1632-1704), desarrollé le teorfa de la tébula
rasa respecto a la mente humana, significando la ausencia de
ideas innatas y que éstas se adquieren por los sentidos; lla
m6 a su teorfa empirismo, en contra de la posicién de Platén
y Descartes que profesaban el racionalismo. Para Locke, las
ideas son las unidades de la mente y las asociaciones consti

tufan las combinaciones de ideas,

Hasta el siglo XVIII, la mayor parte del pensamiento psi-
coldgico consistia en revaluaciones de la psicologfa de la -

antigliedad en la disciplina mental,

Locke, Hobbes y Herbart iniciaron el asociacionismoj -
Locke aplicaba su teorfa en forma pasiva y el alemdn Herbart
(1776-1846), en forma dindmica, denominando a su disciplina-
apercepcifn; en ella, las ideas son las dindmicas y no las -

personas, Esta fue la primera psicologia moderna del aprene

1. Morrir L. Bigge., "Teorfa de aprendizaje pare maestros" =
P4g. 49
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dizaje que armonizé con la teorfs de la tébula rasa, Herbart
consideraba que las mentes no eran més que campos de batalla-
y almacenes de ideas; rechazé la experimentacién y la utiliza
cién de datos fisiolégicos, que son la piedre angular en la -
peicologfa conductista actual; utiliz6 la observacién y el --
pensamiento como método., A su teorfe también se le denomina-
estructuralismo o herbatianismo y constabe de cinco etapas; -
Preparacién, presentacién, comparacién y abstraccién, gensra-

lizacién y aplicacién,.

Al inicio del siglo XX, la psicologfa entre en la etapa de
los grandes avances y la inquietud de los investigadores se =
centra en dos teorfas: la conductista del condicionamiento =~
est{mulo-respuesta y la cognoscitivista de la familia de la =
Gestalt; ambas se contraponen a todas las anteriores. Las =-
dos tienen contrastes muy marcados, pero coinciden en afirmar
que la propensién moral del nifio es neutra, ni buena ni mala-

de manera innata,

En los Gltimos lustros de nuestro siglo es ya innegable -
que las teorfas con tendencia de la psicologfa genética son =
las que mis se aproximan al proceso del desarrello mental del
educando, esto es en base a gue esta psicologfa busca el ori-
gen y desarrollo de la actividad mental. Los enfoques de la=-
psicologfa genética més representativos son: £l psicogenético
de Jean Piaget, el del pensamiento de Henri Wallon, el del -

psicoanélisis de Freud, el desarrollo de la conducta de Ar---



nold Gesell y la teor{a del aprendizaje del campo cognosciti
vo de lea Gestalt. Todos ellos son objeto de un estudio por-

menorizado en el marco tefrico de esta investigacién.
C., Justificacién

£l presente trabajo pretende ser un auxiliar para toda =~
persona vinculada a la labor docente a nivel primario, prefg
rentemente el primer ciclo., Es evidents que una ensefianza -
desprovista de fundamentos psicolégicos, se encuentra al mar
gen de la realidad con respecto a las funciones psiqui;as de
los alumnos; el conocimiento del desarrollo mental auxilia a
comprender que la labor en el aula debe encauzarse hacia una
ensefianza gradual, armfnica y dindmica, en conjugacién con -
los intereses par*iculares de la edad del educando. E1 desa
rrollo mental en el nifio del primer ciclo, cuya edad oscila-
entre los seis y ocho afios, debe regir cualquier accién edu-
cativa, pues de no ser asi, se pueden cometer desaciertos --
muy graves al proponer aprendizajes fuera de su capacidad y-

maduracidn intelectual,

Por io antes expuesto, el propésito fundamental del traba
Jjo es proporcionar datos concretos del desarrollo mental ba-
sado en los enfoques ya ssfialados que son en los gque con ma-
yor énfasis estdn fundamentados los programas integrados del

primero y segundo grados de la educacidn primaria.
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D, Objetivos

Para desarrollar la investigacibn, se proponen los siguiep
tes objetivos que delimitan el campo de estudio: Se concreti-
zarén las teorfas del desarrollo mental con referencia a la =
psicologfa genética. Se identificarén los elementos que in--
tervienen en el proceso mental; se analizard el proceso que =
interviene en la formacién de las unidades cognoscitivas; se~
describiré el grado de madurez en los nifios de seis a ocho =
afios de edad y se elaborard una sfntesis del desarrollo men--
tal en los niveles de seis a ocho afios para adecuarlo al pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje en el primer ciclo de la escue~

la primaria,



11 METODOLOGIA

A, Eleccibn del tema

La investigacifn cient{fice siempre surge al tratar de rg
solver problemas especi{ficos que el hombre en su devenir his
térico se plantea., Es pues, la problemdtica actuel de la -
educacidn en México, con sus reformas programiticas y metodg
1égicas, las que motivaron fundamentalmente la eleccidn del-
tema sefialado como requisito para la obtencién del tftulo en
la Universidad Pedagbgica Nacional; ademis de que, como maesg
tro en servicio activo, siempre es interesante el estudio -
psicolégico del desarrollo infantil que por cierto, en el mg
mento actual, tiene grandes avances con propuestas tefricas=-
por demés sugestivas y amplio apoyo cient{fico. También in-
dujo en forma directa para la seleccibn del tema, la lectura
de un pérrafo que plasma la esencia de lo que se debe consi-
derar como educacidén en la actualidad y que se transcribe -
textualmente.

Wl a meta de la educacién no es incrementar la canti-
dad de conocimientos, sino crear las posibilidades para
que el nifioc invente y descubra, Cuando se ensefia dema-
siado répido, se impide al nifio inventar y descubrir -
por si solo. Ensefiar significa crear situaciones en --
que se puedan descubrir ciertas estructuras; no signifi
ca trasmitir estructuras que no pusdan ser asimiladas =
m&s que en el nivel verbal" (1)

Este parrafo obliga a una reflexidn acerca del papel -

actual del maestre, pues generalmente, su acervo cultural -

1. Piaget. Citado por Ripple y Rockcastle, 1964, p4gina 3,
Tomado de Ellis D. Evans, "Educacién Infantil Tempranaj--
tendencias actuales", Edit. Trillas, Pdg. 267
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con respacto a la psicologfa es muy deficiente y no va més --
allé de lo que asimilé en la escuele Normal respecto a diver-
sas teorfas g;naralmente conductistas de est{mulo-respuesta,-
muy en boga hasta hace unos cuantos afos. Es cierto que ac=--
tualmente los jovenes masstros egresan ya con una visién més~
amplia respecto al manejo de las teor{as psicolégicas cognos-
citivistas, pero es de ponerse en duda si realments es enten-
dible para ellos el mecanismo psicolégico plasmado en los pro
gramas y libros de texto del primer ciclo de educacién prima-
ria basados en las teor{as de Jean Piaget, Freud, la Gestalt-
y algunos otros psicflogos de tendencia psicogenética que es-

t&n poniendo en préctica una pedagogfa operatoria.

Por lo anterior, fue que se eligid el tema titulado "El -
desarrollo mental del nific en el primer ciclo de seducacién -
primaria®, Se enfecd desde el punto de vista de la psicolo--
gfa genética ya que esta disciplina conjunta a diversas teo--
r{as con una tendencia dirigida al origen y desarrollo de lo=-
psfquico; los objetivos estén enfocados al primer ciclo esco-
lar. E1 marco teérico involucra a las escuelas mis represen-
tativas como son las de Piaget, Wallon, Gesell, fFreud y la -

Gestalt,

El tema en su exposicidén y tratamiento tuvo muchas limita-
ciones, ya que se réquiere un amplio dominio del conocimiento
psicolfgico tedrico, aspecto que como es de comprenderse, no-

se posee, ademis de que el tiempo disponible para la investi-



o' 14

gacién exhaustiva y completa fue insuficiente. Aln asf, se
espera que la descripcién y anblisis que se hizo sirva de -
base para lograr proyectar en el sentido correcto al apren-
dizaje curricular del primer ciclo de la escuela teniendo -
presentes los fundamentos sblidos y espec{ficos basados en-

las diversas teorfas propuestas,

B. Elaboracidn del plan de trabajo,

Una vez elegido y definido el tema se procedié tentativa
mente, con una visifén real y completa, a estructurar un ses~
quema y la agenda de trabajo a gque se sujetarfan las activi

dades,

En primer lugar se sefial6 la meta a la que se pretendfa-
llegar, en este caso, descubrir y analizar el desarrollo ~-
mental del nific que cursa el primer ciclo de educacién pri-
maria con el propfisitoc de comprenderlo y auxiliarlo. En se=
gundo lugar, fue necesario investigar previamente qué bie--
bliograffa habfa al respecto y hacer uso de ella en la bi--
blioteca de la Universidad Pedagdgica Nacional con sede en=-
Poza Rica, Ver.; se comprebd que era muy escasa y hubo necg
sidad de ir formdndola de mansra particular con obras espe=-
cializadas a sugerencia del asesor de contenido y obtenidas
en diversas librerfas del pafs; de esa forma se logrd una =
aceptable bibliograf{a preliminar y otra definitiva que sir
vieron de auxilio para ampliar concaeptos poco consistentes-
que se tenfan con relacidn a la materia en la cual se cen==-

trd el tema,
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El esquema se elaborb con la finalidad de manejar concepe-

toe en orden inductivo y se ajusté a esta estructura:

1, Férmulacibn del problema, Antecedentes, Justificacifn-

objetivos,

2, Marco teérico. A partir de la Psicolog{a Genética; se-
considera el desarrollo mental con respecto al psicoanélisis,

la Gestalt, Piaget, Wallon y Gesell,

3. Presentacifén de resultados, Estructura del proceso men
tal que comprende a la percepcifn, la memoria, el razonamien=-
to o fase inductiva, le evaluacién o reflexifn y la fase de-~
ductiva o discernimiento; las unidades cognoscitivas que se =
gefieren a los esquemas, las imigenes, los s{mbolos, los con-
ceptos y las reglas; también se incluye el contenido del cam-

po mental en la etapa de los seis a los ocho afios de edad,

4, Conclusiones

Para el seguimiento del esquema se elabord una agenda cuyo
cronograma abarcd un mf{nimo de tiempo aproximado a ocho meses
y un méximo de un afio, Se logré el objetivo propuesto, pues-
el trabajo se inicid en el mes de julio del afio préximo pasa-

do,

Gracias a la ayuda muy valiosa del asesor de metodologia -
y contenido se llevé a término cada paso con buena calidad en

los conceptos vertides en el presente trabajo.



C. Recopilecibn de material

Cuando se hubo elaborado el plan de trabajo se procedib -
al acopio de ls bibliograffa, misma que tuvo que irse incre-
mentando poco a poco y en forma particular puesto que en la-
localidad no hay bibliotecas ni hemerotecas con material su-
ficiente relativo al tema. Asf pues, se fueron adquiriendo-
las obras que se consideraron pertinentes, efortunadamente -
la bibliograf{a manejada para el desarrollo del trabajo de -
investigacién constd de més de veinticinco libros, algunas =
revistas y boletines espec{ficos que se catalogaron de acuer
do a les reglas metodolégicas, utilizando para el caso la ==

forma decimal universal o escala de Bruselas,

Cada obra se consulté exclusivamente en el capftulo espe-
c{fico del tema, elaborindose fichas de trabajo donde ss --
asentaron los datos recabados relativos a los planteamientos,
razonamientos e interpretaciones de los autores. En general
para el llenado de las fichas se utilizdé la técnica del resy
men, la de sintesis de ideas principales, la de comentario =
acerca de la filosoff{a o enfoque de los autores asi como la=-
utilizacién de fichas textuales para apoyar en forma directa

el contenido temdtico del escrito,

Las fichas se elaboraron con las medidas adecuadas Sie~---

guiendo las sugerencias recomendadas segidn el caso conforme-
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lo establece el manual de consulta "Técnicas de investigacién
documental"l. que forma parte de la coleccién de libros edita

dos por ls Universidad Pedagbgica Nacional,
D. Organizacién del material

Para ordenar y guardar las fichas se acondicion6 una caja-
de cartén pequefia para que funcionara como fichero, allf{ se =
archivé_todo el material de acuerdo con el plan de trabajo; =
dividiendo sl contenido con separadores de cartulina y rotu--

lando éstos con los temas del esquema,

Para la seleccién de las fichas, se compararon entre s{, =
realiz4ndose previamente el anélisis del material, consisten=-
te en descubrir qué tipo de problema resolvié el autor y cual
no; localizar qué supuestos tedricos utilizé; saber interpre-
tar la terminologfa y discriminar las ideas principales de -
las secundarias, Las mejores fichas se ordenaron partiendo =
de lo més sencillo a lo complejo, abstrayendo las consecuen--
cias de conocimientos preexistentes y proponiendo premisas de
las cudles se infirieron las conclusiones; cuidando de conser
var una unidad légica y evitando las tendencias personales de

la parcialidad,

1. Munguia Zatarain Irma y Salcedo Aquino José Manuel. -—
"Redaccidn e Investigacién Documental II" P4gs.64 a 70,
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E. Redaccibn del trabajo.

Una vez organizado el fichero, se procedif a iniciar la -
redaccibn, siendo necesaria una empliacibén en el Plan gene~-=
ral para inclufr en 1 a la introduccibn, la metodologfa, el
apéndice, el glosario y la bibliograffa; todo esto se contem
plé también en el esquema. La forma definitiva qued6 tal co

mo aparece el {ndice general de la investigacién,

£l trabejo tiene como funcibén fundamental presentar los =
resultados del proceso de desarrollo mental del nifio que cur
sa el primer ciclo de educaciﬁn primaria, en base a las téc-
nicas y procedimientos empleados; a la exposicién y argumen-
tacién de los temas; a los datos y hechos alcanzados y a las

conclusiones obtenidas a partir de los resultados,

Se le dié unidad a la estructura interrelacionando las ==
partes en un todo coherente y 16gico, procurando gque la in--
troduccién se redactara una vez que se concluy§ el trabajo,-
ya que hasta entonces se conocid y expresd su contenido real

as{ como las limitaciones y logros obtenidos.

En la introduccién se bosqueja la sintesis del trabajo -
académico; el por qué del tema elegido, el marco tedrico, co
mo se realizé el estudio. Se sefialan los objetivos, alcan--

ces y dificultades en la realizacién.

Con la argumentacién propuesta para el desarrollo o expo=

sicidn se demostrd el punto de vista de los autores con rese-
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pecto a8l proceeo mental basados en la psicologfe genética, =
Para la presentacién de los resultados se dividibé el tema en
capftulos, subcapftulos e incisos, como se especifica en el-
{ndice; en ellos se analizen los temas, se sacan conclusio-=-
nes de los argumentos propuestos y se demuestran éstos por -

medio del razonamiento inductivo,

£1 resultado de las deducciones obtenidas en todo el pro-
ceso condujeron a las conclusiones; en ellas, se expresa el-
logro alcanzado hasta ahora en cuanto a la aplicacibén de la-
psicologfa genética para explicar el desarrollo mental y sus
consecuencias colaterales en la educacién; se sintetiza lo -
que es de relevancia para el maestro que atiende al educando

del primer ciclo,

para la redaccién del trabajo se procuré escribir en for-
ma clara y objetiva, expresando los elementos cientificos -
con lenguaje adecuado, tratando de que el texto general y ==
los capftulos en particular, estuvieran estructurados como -
unidades completas en s{ mismos. Se prefirieron los perfo--
dos cortos a los largos y se emple§ en el escrito un lengua-
je impersonal, revisando ortograffa y puntuacién., Para re--
solver dudas se recurrid constantemente al diccionario, evi-
tando afirmaciones tajantes, En general, se procurd que el=-

texto tuviera claridad, interés, concisién y coherencia.
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Antes de redactar en forma definitiva el trabajo académico
se elaboré un borrador que sirvié de base tentative y en el -
que se procuré articular las partes, hilar ideas, dar coherep
cia y no transcribir uno tras otro los contenidos textuales -
de las fichas o copias los datos recopilados sin gue se mani-
festara una exposicibén razonada, El borrador se basé en el =
esquema de trabajo y en las fichas ordenadas; su revisién es-
tuvo a cargo del asesor de metodologfa y contenido quien dié-

sugerencias y sefial6 errores al respecto. -

Una vez revisado varias veces el trabajo, se procedif a -
mecanografiarlo, ordendndolo como lo estipulan las normas de-

la Universidad Pedagdfgica Nacional,



111 MARCO TEORICO
A, Psicolog{a genética

En la presente investigacién el desarrollo cognoscitivo -
del educando se enfoca desde el punto de vista de la psicolo
gfa genética, la cual no se limita a darnos una descripcibn-
de las etapas de la svolucibn psfquics, sino que trata de ex
plicarla, deslindando los procesos més sobresalientes de su-

génesis,

Existen diversas escuelas al respecto, las mids representa
tivas y en las que se fundamenta este trabajo son: Teorfa =
cognoscitiva de Jean Piaget; teorfa del desarrollo del pensa
miento de Henri Wallon; teorfa del desarrollo mental del --
psicoanélisis de Sigmund Freud; teorf{e del desarrollo de la-
conducta de Arnold Gesell vy teorfia del aprendizaje del campo

cognoscitivo de la Gestalt,

Este trabajo no tiene una orientacién tedrica exclusiva -
porque "... no existe en la actualidad una teorfa que se bas
te para explicar todo lo que es importante acerca del desa--

rrollo (cognoscitivo*) del nifio"Z,

Por lo expuesto, se estructura un cuadro mids o menos com-
pleto considerando lo mas importante de las teorias propues-

tas. Cada una centra su interdés sobre diferentes aspectos,-

-

1. Mussen, Conger y Kagan. "Desafrollo de la personalidad en
el nifio". Pag. 41
#, F1 paréntesis es del autor de este trabajo.
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aparentemente contradictorios, pero que coinciden en mucho =~

con respecto &l tema que sa trata,
8. Caracter{sticas de las teorf{as propuestas,
1. Teor{a de Jean Piagset.

®F) Tebrico que hasta le fecha ha llevado a cabo el-
intento méds atrevido de formular una amplia teorfa del
desarrollo cognoscitivo es el profesor Jean Piaget, de
Ginebra, La obra de Piaget ha ejercido una gran in---
fluencia en las concepciones actuales del desarrollo =
del razonamiento, la percepcién, la moral y el lengua=-

je®l ;
Piaget situd los procesos cognoscitivos en el centro de -
la investigacién psicolégica, ya que en el pasado se conside
raba como derivado de la motivacién y de la emocibén., Al ha-
cerlo, establecié el equilibrio entre ambiente y maduracidén-
como fuente de las diferencias individuales del funcionamien

to cognoscitivo.

Piaget utilizé el método clinico para deducir su teoria,~
(observacionas, actividades espontéineas, preguntas y respues
tas sucesivas a problemas planteados). Se interesd en el es
tudio de las etapas de maduracidén del desarrollo y en la im=-
portancia de la cognicién en muchos aspectos del funciona---

miento psicolégico.
En su teorfia los nifios tienen una actividad constante, --
que les permite relacionarse con personas y objetos que los-

-

1. Mussen, Conger y Kagan. "Desarrollo de la Personalidad --
en el Nifo", P4g. 275
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llevan hacia metas ideales como son: Razoner, plantear hipé-
tesis l6gicas, deducir reglas o acciones mentales, & las que
llam6 operaciones en estructuras complejas de orden superior
Segiin su tesis cognoscitiva, los nifios intentan organizar =
sus procesos mentales, comprender lo que ocurre a su alrede-
dor e integrar sus ideas en un todo coherente, Concentré su
atencidn en el hecho de que los nifios inventan ideas y cone-=
ductas que nunca antes habfan presenciado, o no se les habfa

reforzado.

£1 concepto de operacién es capital en su teorfa, puede -
considerarse como una rutina mental gue transforma la infore
macién con algdn fin y es reversible, La adquisicién de ==
operaciones constituye el meollo del crecimiento intelectual
Piaget cree que el nifio pasa a través de etapas adquiriendo-
diferentes clases de operaciones y que gradualmente llega a-
la madurez en la adolescencia, Los dos mecanismos que psrmi
ten pasar de una etapa a otra, son la asimilacién y la acomg

dacién-equilibramiento,

La asimilacidn es la incorporacidén de un objeto o una ==
idea nusvos, a una idea o esquema que el niiic ya posee; sue-
le suceder que la aplicacién de viejos esquemas de accién, a
una nueva accidn, queden asimilados. La acomodacifn-equili=-
bramiento consiste en la tendencia a ajustarse a un nuevo ob
jeto; cada vez que el nifio se acomoda a esta situacidn, su -

crecimiento intelectual avanza en su maduracién, provocando-

163563 _
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la generacién de un esquema m&s adaptativo; a esa adaptacién
se le denomina equilibramiento. La acomodacibn-equilibra=--
misnto son procesos complementarios que se suceden simulté--

neamente,

Piaget sefiala cuatro etapas en el desarrollo intelectual:
La sensoriomotora, de cero a 18 meses; la préoperacional, de
18 meses hasta los seis afios; la de operaciones concretas, =«
de siete a doce afios y la de operaciones formales que va de-
los doce afios en adelante., El educando del primer ciclo se-
ubica entre las etapas preoperacional y de las operaciones -
concretas y por ello en el siguiente capftulo de esta inves=-
tigacifn se profundizaré en ellas, describiendo en detalle =

su proceso cognoscitivo,
2. Teorfa de Henri Wallon,

Wallon determiné su teorfa del desarrollo del pensamiento
considerando la personalidad del nifio como cosa total vy pro-
puso se caracterizara cada perfodo por la aparicién de un =
rasgo dominante, o por el predominio de una funcién sobre -
las demfs, No aisla el aspecto cognoscitivo del afectivo, =
déndole mayor énfasis al emocional, Para Wallon la emociéne
es el elemento intermedio genético entre el nivel fisiolégi-
co, con solo respuestas reflejas, y el nivel psicoldgico que
permite al hombre adaptarse al mundo exterior que va descu--

briendo,



Henri Wallon asevera que " el nifio que siente, va camino-
del nifio que piensa “1. Su teorf{a del desarrollo la divide-
en seis estadios: €1 impulsivo puro, de ceroc a seis meses, =
se caracteriza por la prensién y succibn refleja del recien-
nacido; el emocional, de seis meses a un afio (sonrisa, cble-
ra, angustia, etc.); el sensitivo-motor, de uno a dos afos =
(andar, habler, descubre objetos); el proyectivo, de dos a =
tres afios, el nifio pasa del acto al pensamiento, conoce obe==-
jetos exclusivamente a través de su accién sobre ellos, cap-
ta el mundo exterior por medio del movimiento; del persona--
lismo, de tres a doce afios y el de la adolescencia que abare

ca de los doce a los catorce,

£1 estadio emocional es negado por Piaget en su teorfa, -
bas4ndose en que la emocién nunca es dominante ni organizadg
ra, incluye esas manifestaciones en la etapa sensoriomotora=-
o de manipulacién. El estadio proyectivo es semejante al -

egocentrismo que Piaget incluye en la etapa preoperacional,

£l estadio del pefsonalismo lo divide Henri Wallon en dos
fases: 1a de la consciencia del Yo, de tres a cinco afos, -
surge cuando el infante es capaz de formarse una imdgen y =
una auténtica conciencia de s{ mismo, y la de la personali=--
dad polivalente, de ssis a doce afios, en ella el infante ya=-
posee los medios intelectuales y la ocasidn de individuali--

1. J. de Ajuriaguerra. "Manual de Psiquiatria Infantil™ Pég,
24
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zaree claramente para participer simulténeamente en la vida-
de diversos grupos sin hacer siempre la misma funcién ni ocy

par el mismo puesto,

Wallon fundementa la teorfa del pensamiento desde el pun=
to de vista de la filogénesis y resuelve su estructuracién -
en los niveles del conocimiento segin va manifesténdose a -
través de le historia de la humanidad; difiesre en este senti
do con la teorfa Piagetana que se estructura desde el nivel=-
de la ontogenia (origen y génesis de la especie humana). E8
ta teorfa sostiene que el desarrollo del nifio no es gradual=-
ni conﬁinuado, como lo concibe Piaget, sino como una reesSe--
tructuracifn en cada edad, estadio o perfiodo en que se repre
senta una estructura completamente nueva, distinta de la an-
terior en lo que a rendimiento se refierse, pudiendo haber re

traso o saltos en las etapas,

La fase de la personalidad polivalente serd objeto, en el
siguiente capf{tuleo, de un tratamiento mas detallado que vine
cula esta teorfa con el desarrollo cognoscitivo del educando

en el primer ciclo escolar,
3, Teoria del desarrollo mental del Psicoandlisis,:

Sigmund Freud, creador de esta teorfa, enfatiz6 que la me
ta del desarrollo consistia en la madurez emotiva, Se inte-
resé en los deseos, sentimientos y temores de los nifios y es
tudié las diferencias de personalidad entre ellos. Postulé-

que cada individuo nace con una cantidad fija de energfa bio
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16gica, que es la fuente de todos los impulsos y base de su-

conducta, pensamientos y motivos,

Las fuentes de energfa o instintos los clasific6é en: Le -
1{bido o sexualidad; hambre y dolor; agresién, asociada al -
instinto de muerte. En el transcurso del desarrollo parte =
de esa energfa se invierte o catectiza en las personas, los-
actos, los pensamientos y los objetos, La catexis puede con
siderarse como el proceso dinimico e integrativo semejante -

al equilibramiento en la teorfa de Piagst.

Para Freud, la excitacién de la energfa es la fuerza que-
provoca la accién y la reduccién de esa excitacién, es la me
ta. Los nifios al nacer traen energfa instintiva que é1 domi
na Id, a medida que crece, invierte energia en cosas, desa=--
rrollindose el Ego que contiene las destrezas, los deseos -
aprendidos, los temores, el lenguaje, el sentimiento del Yo-
y la conciencia, Posteriormente se desarrolla el Superego o
conciencia moral, A partir de los cinco o seis afios, el Id,
el Ego y el Superego funcionan armoniosamente; a pesar de =
que el Id pide placer y el superego el cumplimiento del dee--

ber, el £go funciona como mediador.

=,
El conflicto entre estas tres fuerzas son fuente de ansie

dad, si el Eqgo no catectiza correctamente dicha emocidn, en-
tonces aparecen los sf{ntomas o defensas cansistentes en fo=-

bias, obsesiones, depresiones y agresiones. Una defensa con
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tra la ansiedad es la represifn, que consiste en envier de =
la conciencia a la inconciencia, las ideas causantes de ésta
all{ permanecen latentes, pero pueden influfr en un momento-

determinado, en la conducta del nifo,

En esta teorfa el desarrollo se divide en cuatro etapas y
centra su interés en diversas zonas corporales; la etapa ==
oral, de cero a un afo, se caracteriza por el ansia de mor--
der, escupir y alimentarse; etapa anal, de dos a tres afos,=-
consiste en la estimulacién rectal; etapa f4lica, de cuatro-
a cinco afios, describe el complejo de edipo y, etapa de la--
tencia, que es la que nos interesa en este trabajo, abarca =
de los seis a los doce afios, caracterizada por la adaptacifn
-dal Yo a la realidad,

i la catexis es muy intensa en alguna etapa, el nifio se-
fijar4, es decir, si pasa a la siguiente etapa solo que -
arrastra conductas anteriores,por ejemplo, chuparse el dedo.

En algunas ocasiones el nifio puede sufrir regresiones en-
el desarrollo., La caﬁexis intensa podrfa justificar la te--
sis de la regresién y saltos que indica Wallon en su teoria,

4, féoria de la conducta de Arnold Gesell,

Este tedrico estructurd su obra como un método de guia y=-
diagndéstico del crecimiento., En su trabajo describe las con
ductas desde el nacimiento, hasta los dieciseis afios, en me=-
ses y afios. En su descripcién del desarrollo distingue eta-
pas o estadios, en cuyo contenido utiliza conceptos tales co

mo: Perfil de comportamiento o de madurez y rasgos de madu-=-
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rez, E1 perfil es la visiébn sintética del comportamiento to
tel; los rasgos de madurez son descripciones analftices de =

los componentes de comportamientos especificos de cada stapa,

En la teorfa el conjunto de rasgos esté dividido en cua=-=
tro esferas: De la conducta motriz, que indice caracterf{sti-
cas de la postura, la locomocifén y la presibn; conducta adap
tativa, que consiste en usar la coordinacifn motora para fi-
nes adaptativos y constructivos combinados con el juicioj ==
del lenguaje, consistente en gestos, sonidos y palabras; de-
la conducta personal-social, que se manifiesta en reacciones
del nifio con respecto a influencias ambientales y su capaci-

dad de adaptacién a exigencias socioculturales.

Las etapas y perfiles se utilizan para determinar el gra-
do de desarrollo que el nifio ha alcanzado en relacién con ==~
una conducta determinada., No establecen un coeficiente de =
edad mental, pero indican un seguimiento de los niveles de =
madurez "... que coinciden con determinada edad cronolédgica-
son, un punto de referencia para determinar el grado de desa
rrollo que el nifio ha alcanzado en relacifn con una conducta
determiﬁada"l.

Arnold Gesell sostiene que el desarrollo mental esté £nti
mamente ligado a la maduracién del sistema nervioso y éste a

su vez, a los rasgos y tendencias inatas que determinari la-

1. Enciclopedia Ocdano de la Psicologia, "Teoria del desarrp
110", Tomo 1l; P4g. 22
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futura capacidad de aprender; no excluye la influencia del -
medio ambiente y el social., Su teorfa es un medio muy 6til-
en el diagnéstico del desarrollo normal y de deteccifn pre--

coz de desviaciones,

S, Teor{a de la Gestalt.

Le palabra Gestalt significa configuracién y alude a la =
creencia de que las personas organizan o estructuran sus per
cepciones en esquemas o relaciones, con objeto de dar un sen
tido al mundo que les rodea, Uno de los principios bé;icos-
de la teorfa, sefiala que reconocemos esgquemas mediante la -
reorganizacién de estimulos, tornéndolos més sencillos y com

pletos de lo que son.

Otros principios b&sicos estén relacionados con la percep
cibn de figura-fondo y el insight, que permite al nifio a ===
prender a resolver problemas en forma repentina e intuitiva,
Piaget sostiene que la Gestalt es una teorfa apriorfstica --
que utiliza los aspectos innatos para la formacidn de sus es
quemas .y que toda invencidn de la inteligencia se explica ==
por una estructuracién renovada y enddgena del campo percep=
tual o del sistema de conceptos y relaciones. Koffka niega-
ese apriorismo indicando que las relaciones estén determina=-

das por la maduracidén del sujeto en desarrollo,

Los primeros trabajos en la teoria de la forma o Gestalt,

son obra de psic6élogos alemanes que estudiaron la percepcién



y ol aprendizaje, ( Wwolfang, Kohler, Koffka ); los resulta--
dos de sus sstudios dieron por conclusién que dos personas =

pueden ver el mismo est{mulo y apreciar cosas diferentes,

La Gestalt es una teorf{a que se aplica fundamentalmente a
la forma en que 8l sujetc aprende y de manera muy especial,-
a la percepcién, Los cognoscitivistas consideran al nifo sn
actividad constante, iniciador de experiencias que conducen-
al aprendizaje, buscando la informacibén para resolver proble
mas, disponiendo y reorganizando lo que ya saben para avan--

zar en el conocimiento.

La teorfa no apela a la organizacién, las formas no sur--
gen de las cosas, ni de una facultad formadora, sino de las-
rafces del sistema nervioso o de la estructura preformada --
del organismoj no aclara el orfgen de las estructuras, sino~
que se impone al sujeto forzosamente, explicdndolas desde el

punto de vista de la psicofisiologia.

Piaget y la Gestalt coinciden en afirmar que " las activi
dades cognoscitivas y las realidades sobre las cuales ellas-
se aplican, son totalidades estructuradas desde un princi=--
pio"l. Piaget sostiene que sus esquemas son unidades estruc
turales semejantes a la Gestalt, solo que mis dindmicas y mo
dificables en sentido genético; es decir, un esquema es una-

Gestalt que tiene historia y experiencia, Ambas teorias ==

1. thn H, Flavell, "La Psicologia Evolutiva de Jean Piaget"
Pag. 92 .
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afirman que inteligenciea y percepcién son sistomas en progre

sivo equilibrio,
6. Puntos de ooincidencia de las teorfas,

A excepcifén de la Gestalt, la mayor{a asegura que hay un=-
perfodo llamado etapa, fase o estadio de preparacibn o coor-
dinacién de base; indicando que existen ademis, un perfodo -
de inteligencia sensoriomotriz; otro de capacidad representa
tiva o de la l6gica concreta, que inicialmente es adualiste-
y que posteriormente comienza a considerar al mundo qué lo -
rodea como algo impersonal, al mismo tiempo aparece la con=--
ciencia de sf mismo con respecto a otrosj; ademis admiten un-
perfodo de pensamiento formal. Estudian ontogénicamente la-
personalidad, pero admiten en algunos casos a la filognésis,

aceptando un potencial hereditario.

Todas concuerdan en conceder gran importancia a la neuro-
fisiologfa y admiten la existencia de cierta fuente de ener-
gia en el ser, pero los impulsos instintivos de Freud no los
aceptan los otrosj coinciden al considerar al Yo de Freud cg
mo algo construfdo o conquistado, adn cuando en las otras -
teorias no se emplea ese término.

Piaget estd convencido, adn cuando no se propone un com--
promiso, que "...llegard un dia en que la psicologia de las-
funciones cognoscitivas y el psicoandlisis se verdn obliga--
das a fundirse en teoria general que las mgjorard a ambas"l,

-

pég., 123
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De la misma manera coincide con la Gestalt en cuanto a que

las dos teor{as son fundamentalmente holistas,

También Henri Wallon y Jean Piaget establecen afinidad en-
cuanto a la aplicacién de sus teorfas en el campo de la peda-
gogfa,

". .. a partir del primer cuarto de siglo, el suizo ==
Jean Piaget y sl francés Henri Wallon le han ido elabo--
ragdu (1a teorfa del desarrolla cognoscitivo*)., Y, fie-=-
nelmente, hoy es herencia de Wallon a la escuela, porque
su obra de critica y de construccién, aportdé una nueva =
manera de pensar en psicologia y en pedagogia en conse==

cuencia, porgque toda su actividad en un campo se refleja
directamente en el otro%l

C. Definicidn de conceptos,

Cada corriente tefrica tratada en el proceso cognoscitivo-
posee palabras muy representativas ~ue es necesario definir -
con precisifn para evitar falsas interpretaciones dentro del-
contexto donde se emplean, Los conceptos que requieren una -
definicién detallada se expresan aqui en estricto orden alfa-
bético, sin importar en cual de las teorias propuestas se --

emplean,

Acomodacifn., Parte del funcionamiento de la inkteligencia-
evolutiva del nific que le permite superar los reflejos here--
ditarios y crear estructuras de adaptacién para iniciar la -

asimilacidén generalizadora.

1. Alberto L. Merani, "Psicologia  y Pedagogia®. P4g. 67
#_ E1 paréntesis es del autor de este trabajo.
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Adaptacibén, Es un equilibrio entre la asimilacibn y la =
acomodacibn, o ses, de los intercambios entre el sujeto y -

los objetos.

Adualismo. Confusién entre el Yo y el no Yo, propio de -
los nifios y que afecta a los pares materia-pensamiento, ine--

terno-externo y significado-significante,

Afectividad. Nivel de existencia, fundamental en la vida
psfquica, que comprende la manifestacifn inmediata y no ra--

cionalizada de los sentimientos y emociones del sujeto.

Asimilacién. Incorporacifn de los datos de la experien--
cia, a cargo de la inteligencia, para modificarlos a agque=-=

l1los otros proparcionados por nuevas situaciones y vivencias

Catexis. Energfa psfquica vinculada a la imagen de un ob

jeto externo o a la imagen del s{ mismo (el ello y el yo).

Cognoscitivo, Perteneciente al conocimiento intelectual~

y a los medios del conocimiento,

Complejo. Conjunto de tendencias inconscientes que deter
mina las actitudes de un individuo, su comportamiento, sus =
suefios, etc.,; Encierra una combinacién de deseos, emociones

sentimientos y actitudes afectivas contradictorias,

Conciencia. Conocimiento inmediato y directo que se tie-
ne de la propia existencia, condicidn, sensaciones, operacig

nes mentales, actos, etc.
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Dasarrollc, Secuencies de cembio contfnuo en ur sisteme ==
que se extiencde desde su origen hasta su madurez y extincibn,
confiriendo un gradec de diferenciecifén y complejidad internas

al sisteme,

tgo, Se refiere el Yo; es un 6roano de mediecifn con rese
pecto al Id y el superego que asegure le unidad e integridad-

de l& persona,

Egocentrismo, Actitud esponténes de pensamiento indivie--
dual que tiende directamente hacia el objeto sin haber tomado

conciencia de su propie perspective,

Emocién., Estedo somdtico y psiguico que se produce en une
individuo como respuesta a un acontecimiento inesperars y que
tiene uns significacién particular pera él..5e encuentra esee
trechamente ligada & la necesidad, a la motivacién, al deseoe

y 2 la frustracién,

Esquema, Conjunto de conductas gue caracterizan un detere-

minado momento del desarrollo,

Estadic, Periodo de desarrollo de un sujeto en crecimien-
to. Sinfnimo de etapa. No es rigido sino gue se superpone y
nc se presenta en todos los sujetos en fecha precisa, pues se
observan diferencias debidas & condiciones hereaitarias y del

medio,
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Genética (Psicologfa), Describe le transformacién del ni
fio sn adulto y los estadioes por los gue pasa, tratando de ~=

comprender su significacién funcional,

Gestalt (Psicolog{e de le). Teor{e que fundamente le psi
colog{e en la nocién de le estructure, considerade como un =
todo significetivo de relaciones entre los estimulos y las =
respuestas, Este teorfa holfstica teoriza une primacia gené
tica de la totalidad muy poco estructurade respecto & sus ec

tuaciones articuladas,

Holismo. Considerecifn del objeto como una totalided,

Insight. Término inglés que significa "mirar hacie dene~
tro", us-do en psicologfe pare designar la conciencis y le -
comprensifn de la propie dinémica conductual, E& necesarioe

para realizar cambios en la personalidad y la conducta.

Id. Constituye el polo pulsional de lz personalidad ==
(ello), sus contenidos hereditarios e inconscientes représeg

tan la expresibn psfiquice de los instintos,

Libido. Energias psfquica sexual, determinante irracionel
e instintivo de los procesos tanto conscientes como inconse=

cientes,

Dbsesién, Idea., pensamiesnto o impulso persistente que =
no es posible eliminar de la conciencia por medio de un es--
fuerzo l6gicoj esté cargada de significacién emocional incons

ciente,
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D. Premisas y supusstos tebricos,
1, Delimitecibn

£1 deserrcllo mental en el educando del primer cicloc de =
la escuele primeria, debe interpretarse como el conjunto dee~
procesos psicolfigicos en funcifén de su edad y aptitud; el -
propfsito de este investigecién es descubrir su grado de me-
duracién e interpretar con tode cleridad la estructure de ==

loe procesos mentales,

Las edades de los educandos de primero y segundo grados -
que conformen el ciclo oscilen entre los seis y los ocho -
afios y los supusstos tebéricos que se proponen, se circunscri
ben exclusivamente & ese perfodo del desarrolle, esperando =
que al concluir el trabajo se posea una mejor perspectiva =
psicolégica del alumno pere sprovechar de manere més adecuse
da los recursos escolares y humanos, con el propfsito de bus
car estrategias de aprendizaje acordes & los procesos menta-
les y & su maduracidn psicolégica.

2, Premisas

g. E1 nific es cognoscitivamente activo,

Los tefricos que se consideran en este trabajo creen que=
los cambios del desarrollc se deben interpretar como produce
tos de lea actividad del nifio, de su curiosidad, de sus indae
gacio%es, de la forma de sclucionar problemas y de su imposi
cidn de estructuras y significado 21 ambiente. £l nifio con=-

trola su propio desarrclio y el ambiente y la experiencia sp

lo tienen un poder limitado para poder cambiarlo.
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b. £1 desarrollo mentsl es el resultedo de le maduracién -

pare relacionares con lese persones y lot objetos,

Los factoree biolégicos determinan elgunas ceracteristices
perc las més comple jes, como la capescided intelectuel, son --

producto de le continue interaccién biolégico-embiental.

c. E1 desarrollo mental sigue un orden de sucesién por -
etapas,

Paras Jean Piaget cade etape encierra un periodo de forme~--
cién (génesis) y otro de logro. E1 orden de ese sucesibn, =
desde el pensamiento e temprane edad, relativamente simple, =
haste las aptitudes mas maduras y complejas, ss constante. A
excepcién de la Gestalt, las demés teoriss propuestas coinci-
den en describir el desarrollo en etapas, cada una ?e éstas -
representa pautas complejes de conductea que forma parte de -
une SUéesién ordenada del desarrollo, con caraecteristicas es-
pecificas. Parece haber algune confirmacién de le hipbdtesis-
en la continuidad de las caracteristicas de la personalidad =
a lo largo del tiempo; pero las pruebas no son contundentes,-
por lo que no se puede predecir con certeza la probabilidad -
de que un nifio conserve su posicidén relativa en lo tocante a=-
caracteristicas tales comc la dependencia o le inteligencia,=~
a lo largo de un periodo prolongado; ya que las maneras ca---
racteristicas de expresar las diversas motivaciones cambian -

con la edad; aunque hay testimonios que sugieren gque a2lgunos-
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rasgos de la personalidad pueden ser relativamente estables,~
Como el del chico altamente agresivo, quien sigue siendo agre

sivo ya adulto.
3, Supuestos tedfricos

Piaget destaca la importancia de las destrezas intelectua-
les, La persona madura es capaz de formular hipbtesis, dedu-

cir conclusiones y pensar légicamente con ideas abstractas,

Sigmund Freud subraya la importancia de los motivos y las-
emociones; la "madurez" significa una libertad relativa res--
pecto a conflictos provocadores de ansiedad adquiridos en la-
infancia, la capacidad de establecer una relacién amorosa sa-
tisfactoria y la aptitud para mantener relaciones afectivas -

de trabajo con los demis,

Henri Wallon indica que la meta en el desarrollo del nifo-
es considerar a éste en su totalidad, sin aislar previamente-
el aspecto cognoscitivo del afectivo, en el conjunto, la emo-

cibn destaca con valor funcional privilegiado,.

Paré Arnold Gesell la meta es describir el desarrollo men-
tal estableciendo perfiles y rasgos de ‘madurez con la inten--
cidn de establecer un método de gufa y diagnéstico. En esta-
teoria se describe el desarrollo normal desde su génesis, ==

sin excluir el medio ambiente natural y social.
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La teorfs de la Gestalt afirme que los nifios se adaptan a
las demandas de su ambiente psicolégico, social o f{sico y =
la meta dependeré del lugar en que vivan. No supone que gl-
infante avance necesariamente en alguna direccién o ideal, =

Se aplica para explicar el proceso de la percepcién.



1V PRESENTACION DE RESULTADOS
A, Estructura del proceso mentsal,

Le estructura del proceso mental parte de dos principios-
bésicos: E1 primero considera que los procesos inherentes a-
la naturaleza humana maduran de manera ordenada, en nifios -
que crecen en cualquier ambiente medianamente normal que copn
tenga cosas y personas, aunque éstos ignoren lo que el suje-
to necesita; el segundo parte de que las aptitudes mentales-
deben considerarse en relacién directa con problemas, antes-
que catalogarlas como capacidades abstractas, independiente=

mente de la informacidn procesada,

Los procesos mentales bdsicos que se analizan en la pre--
sente investigacidn son los siguientes: La percepcibn, la me
moria, la fase inductiva o generac.én de hipétesis, la eva--
luacidn o reflexifén y la fase deductiva o ejecucién de re---

glas transformativas,
1. La percepcién,

£l término percepcifn se refiere al descubrimiento, orga-
nizacién e interpretacién inicial de la informacién que pro-
porciona el ambiente. S5i un nifio ve a un amigo a la salida=-
de un cine, tiene primero que descubrir al amigo entre la -=
multitud, después organizar la informacif6n que posee al res=-
pecto e imponerle una interpretacidén; ésta serd de acuerdo -

a experiencias previas que el nifio tenga al respecto.
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Existen percepciones visuales, olfativas, gustativas, audj

tivas, del tacto y kinestésicas; pero lo que més se sabe so~-

bre percepcién es lo referente
los nifios poseen una capacidad
didad, ver la figura No, 1 que
£n ella, el nifio de seis meses
ne el aspecto de barranco; adn
sl lado profundo del aparato y

acerque, el infante no cruzaré

a lo visual, €s innsgable que
innata para apreciar la profun
se refiere al “abismo™ visual,
de edad evita el lado gue tie=
cuando la madre se coloque ene

anime al nifio para que se le =

la l{nea, aunque el vidrip ==

grueso, el cual puede tocar, haga que sea segura la travesf{a,

Sobre las demds percepciones la investigacifn continda, ﬁg
ro en la actualidad el conocimiento que sobre ellas se tiene-
ee escaso, aunque la mayorfa de ellas tisne su 4rea de localji

zacibn en la corteza cerebral,

La meta de la percepcifn es comprender los acontecimientos
comparéndolos con alguna unidad cognoscitiva preexistente, Es
te apareamiento con algin esquema, imégen o concepto, encie--
rra el descubrimiento de los rasgos esenciales de ese aconte-
Los rasgos que distinguen a un objeto de otro, di-

cimiento.

ferirén, segin sean los contextos en que se den.

E1 nifio de cinco a siete afios ejecuta con mejor calidad la
solucién de problemas porque es capaz de senfocar su atencidn-
de manera sistemi&tica en un espacio de tiempo mayor. Los de-

menor edad son incapaces de cambiar de foco répidamente. De-



Figura 1, "E1l Abismo" visual.

Tomado de: Enciclopedia de la Psicologia Océano. "La Psico--
logia y su evolucibn®. Pég, 95
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los cinco & los siete afios el desarrollo de la atencién es -
selectiva, se utilize segin las expectativas del nifo, si €8
te sabe lo que va a ocurrir, se prepararé mejor para el acopn
tecimiento, haciendo més precisa la percepcifn, La esencia-
del desarrollo perceptivo es el progresivo enriquecimiento -
de las unidades cognoscitivas:- ssquemas, imégenes, s{mbolos
asociando informacifén a la unidad originalj con la edad, las
unidades perceptuales se hacen m&s diferenciadas y distinti-

vas,

Segdn la Gestalt 1, lo que se percibe depende de lo que =
ya se sabe ( experiencias, intereses, estructuras cognosciti
vas, etc,); el campo perceptual alude al significado que ==
atribufmos a la informacién recibida a través de nuestros -
sentidos, este significado esté parcialmente construido de -
la realidad objetiva y de la forma en que se organiza la in-

formacidn,

Los conceptos de figura y fondo reflejan la manera en que
las personas conjuntan los estimulos para crear la realidad.
De acuerdo a2 lo anterior, el organismo no reacciona con res-
puestas aisladas a un estimulo dnico, sino que responde de =
manera total a una configuracidn completa de estimulos, es-=

tas configuraciones constituyen las partes de un todo organi

1. Anita E. Woolfolk y Nicolich Lorraine Mc,Cune. Concepcio=-
nes Cognoscitivas del Aprendizaje. U.P.N, Antnlngia de =
Teorias del Aprendizaje, 1985, Péags. 206 y 207
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zado,

Pare Piaget, la concepcién de la percepcibén es un modo de
adaptacifn de acuerdo a tres creencias conexas: Una estable-
ce que la inteligencia y la percepcibn son dos tipos de adap
tacidn distintos; otra maneja que la percepcién abarca una -
gama de conductas muy restringidas y la dltima considera que
la percepcién es evolutivemente subordinada y estructuralmen
te inferior a la inteligencia como clase de adaptacién, Den
tro de ese esquema, la inteligencia sensorio-motora y no la=-
percepcién, proporciona el fundamento para el desarrollo in-

telectual posterior.

En la teorfa de Piaget, las estructuras perceptuales nun-
ca van mas alli de la semirreversibilidad, mientras que la =
inteligencia con el tiempo, se hace rigurosamente reversible
primero en el nivel de las operaciones concretas y mds tarde

en el de las operaciones formales,

La percepcién en sus manifestaciones superiores, de acuer
do con Piaget, siempre ser probabilfstica y nunca alcanzard
estadog de equilibrio estables, como sucede en las estructu-
ras intelectuales: "A=B y B=C, A=C en ciertas condiciones, =
pero A#C en otras"l; todo dependeri de los contextos en que-

suceda el evanto.

- - -

P4g., 253
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Jean Piaget afirme que el desarrollo perceptual es una cosa=
més continuada, més cualitative que su equivalente intelec--
tual. Al comportamiento perceptual lo clasifica en dos pro-
cesos complementarios y opuestos; Al primero lo llama percep
cibn primaria y se refiere & los hechos inicialmente percep~
tuales que sirven a una sola centracién en un campo fijo de-
visién; al segundo lo denomina actividad perceptual, abarca-
la gama de comportamientos cuya funcién es explorar y compa-
rar estfmulos con 8l fin de superar los efectos de la percep

cibn primaria,

£1 campo perceptual con le edad se incrementa en forma -«
gradual, disminuyendo los efectos de la percepcidn primaria,
que es estructuralmente semejante al pensamiento preoperacio
nal temprano, en tanto que la actividad perceptual, con sus-
compensaciones semirreversibles, tiene seme janza con el pen-

samiento preoperacional tardfo.

Claparede y Piaget consideran al sincretismo como una cua
lidad innata y natural, inherente a la psique del nifo; de -
ah{ que, independientemente de lo que perciba, de que conoz-
ca o no el objeto y de acuerdo con ese punto de vista, seré-
siempre percibido en forma sincrética., Ello se manifiesta =
en los dibujos, juicios, expl;caciones y juegos de los infan
tes; Piaget sostiene que a los seis afios el pequefio percibe-
en forma global, pero con el tiempo la percepcién se vuelve~

m&s detallada y analftica,
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La percepcién del nifio en el primer c{clo de la escuela =
primaria es global, percibs las cosas como un todo indiferen
ciado, sin ser capaz de analizar sus componentes, aunque en-
el segundo grado";..se inicie el desvanecimiento de la pere=
cepcién global o sincretismo y aparezca el de la capacidad =«

para enalizar detalles"l.

£n res(men: Las capacidades para percibir objetos, espa--
cio o acontecimientos dinémicos, es natural en todos los ni-
fios, el desarrollo trae consigo unea mayor destreza para man-
tener enfocada la atencién sobre un acontecimiento sin dis--
traerse., Con la edad, el nifio aprende mayor cant;dad de ==
atributos distintivos de los objetos y una mejor capacidad =
organizativa ligada a la adquisicién de estrategias para la-

toma de decisionss,

2. La memoria

La memoria es de suma importancia ya que fija las expee--
riencias vividas y las informaciones recibidas; adem8s de -
que las restituye. Existen tantas formas de memoria como -

4 I3
érqganos sensoriales,

" a psicologfa gendtica muestra gue la memoria no es
un mecanismo autdnomo, sino que estd ligada a la madura--
cidn del sistema nervioso., Permanece ligada a todo el -
psiquismo, tanto a las percepciones como a la afectividad
y también a la inteligencia"2.

1. Libro para el Maestro, 22 Grado, Varios autores. 5.E.P. =
Pég. 55 .
2. Enciclopedia de la Psicologia Océano,"Diccionario"Pég.172
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£1 término memoria significa registrar un acontecimiento-
y codificarlo como esquema, imagen o concepto. Por medio de
ella la informacién se mantiene viva en la conciencia o memg
ria a corto plazo, para posteriormente recordarla‘o recono=-
cerla, E1 almacenemiento en la memoria es sinénimo de apren
dizaje y en 61 intervienen la atencibn, la codificacién, la-
memorizacibén y el estudio. La recuperacifn consiste en remg

morar, reconocer y reconstrufr lo que se ha almacenado,

Rememorar significa recuperar toda la informacidén almace=
nada; por ejemplo: Recordar la fecha de nacimiento de algin-
personaje; decir los 20 nombres de los compafieros de clase,=
Reconocer consiste en proporcionar al nifio alguna informa---
cibn que 1le sigpa de referencia y establecer si la experien=-
cia se registré en el pasado; sjemplo: Decir si el nacimien-
to de algdn personaje (Miguel Hidalgo) cae en julioc o mayoj-
proporcionarle al alumno los nombfes de sus compafieros y que

aste determine si estin o no en su saldn de clases,

La memoria de reconocimiento es una medida més sensible -
de lo que se ha almacenado que la rememoracién, porque en el
caso de la rememoracidén se tiene que recuperar toda la infor
macién y la eficiencia del proceso de recuperacién afectaré-

a la memoria,

La psicologia distingue tres clases de memoria de acuer=--

do con el tiempo que dura la informacifn antes de que se ==
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pierda para la rememoracién y son: La memoris sensorial; que
consiste en que lo que hemos visto, se representa y se cone-
serva con vivacidad solo durante un cuarto de segundo, des--
pués desaparece y es igual en el nifio como en el adulto; la-
segunda es la memoria a corto plazo, que es la huella con dy
racidén aproximada de treinta segundos, en ese per{odo el ni-
fio tiene que transferir la informacién a la memoria de largo
plazo, pues si no se lleva a cabo ese esfuerzo, la informae=-
cién se pierde; finalmente gst& la memoria a largo plazo, la
cual retiene durante un perfodo relativamente prolongado, le
informacién procedente de la memoria a corto plazo y gueda =
potencialmente disponible para ser utilizada en momentos pos
teriores, adn cuando en momentos determinados no se recuerda

la informacién tan fécilmente.

La memoria no es un proceso O una capacidad, reconocer o=
rememorar un acontecimiento es relacionarlo con la informa--
cién especifica que se tiene que recordar, Tanto la memoria
de reconocimisnto, como la de rememoracidén mejoran con la -
edad, sobre todo si se buscan estrategias para codificar y =
almacenar informacidén, que me jorardn a medida que el sujeto-
adquiere mayor experiencia, Dichas estrategias consisten en
Organizar la informacidn por medio de un cédigo o regla; re-
pasar la informacidn que se tiene que recordar y relacionar-

.

acontecimientos por medio de asociaciones.
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El uso de estas estrategies eparece aproximadamente & «--
los siete afios de edad. Las diferencias en la memoria & lar
go plazo en los nifios de cinco a once afios, es producto del-
me jor procesamiento y recuperacién, mas no de la mayor capa-
cidad cerebral., El no prestar atencibén a la informacién re-
cibida, causa fallas en la memoria debido a estimulos dis---

tractores como la ansiedad y pesnsamientos controvertidos,

Los nifios entre los seis y diez afios de edad earecen de -
riqueza é; expresién y no reflexionan sobre sus propias Vie=
vencias. En la primera infancia las representaciones son -
particulares e intuitivas, sensibles y ligadas a objetos cop
cretos; &stas con el lenguaje se transforman en esguemas de=-
una clase de objetos pues ",..en los priﬁeros afnos escolares
dominan en la memoria las representaciones concretas e intui
tivas, las cuales son, ademds, dindmicas, vivaces por estar-
ligadas de una manera intima con experiencias en las cuales~

lo que mas se ha destacado ha sido la acciént?!

Al principio de esta fase las representaciocnes son muy --
globaléé y solo con la influencia de la interpretacién analfi
tica pueden dividirse o fragmentarse. Los nifios pequefios re
producen con mds fidelidad toda experiencia de intensa afec-
tividad; en esta etapa los nifios graban mecdnicamente y con-

la edad mejora su rendimiento en la memoria. Al final de la

1. G. Clauss y H, Hiebsch. "Psicologia del Nifio Escolar" Co-
leccidn Pedagbégica. P3g. 57
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fase nueve-diez afios, tiene lugar el desplazamiento de la me
moria m&s mecfnica que légicae, por otra més légica que mecé-

nica,

" Le memoria en la época de la infancia se caracteriza por=-
las conexiones temporales que se forman con gran rapidez y =
el sistema nervioso tiene gran plasticidad; si la excitacién
es ligera, las conexiones nerviosas que forman huella en la=-
corteza cerebral son inestables y lo percibido se pierde sn=-
poco tiempo. Ademds, en esta edad al sujeto le es diffcil -
distinguir objetos singulares ya que los percibe en forma e

fundida y sin disociar,

En el nifio pequefio la memoria tiene un carécter concreto-
y se basa en imdgenes. E1l desarrollo de la memoria se mani-
fiesta en el alargamiento del plazo en gque se recuerda el ma
terial, la retencién y volumen memorizado depende del grado-
en que el material percibido haya sido asimilado concients=~~
mente, Los maestros saben que el material percibido se des=-
vanece de la memoria si no se hacen las conexiones légicas =-

pertinentes para que los alumnos comprendan,

La actitud emocional ejerce una influencia especial en la
retencidn, la inexactitud de la memoria infantil se manifies
ta en la ligera distorsidn de la realidad, cuando un fuerte-
est{mulo emocional impide al nifio superar lo real de lo ima-

ginario, o que desea ardientemente.
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3, Fase induetiva o generacién de hipbtesis.

La percepcifn e interpretacién de los acontecimientos y =
su almacenamiento y recuperecién en la memoris, son los dos-
primeros procesos para la solucifén de un problema; el tercer
paso es la gensracién de hip6tesis o solucién posible a tra-
vés de ideas capaces de resolver una situacién problemitica;
a este proceso se le denomina fase inductiva y estd relacio-

nado con la nocién de creatividad,

GCenerar buenas hipétesis o soluciones a un problema impli
ca: Contar con el conocimiento necesario, o con las unidades
cognoscitivas del casoj activar el conocimiento; tolerar ==
errores sin miedo y poseer discernimiento ( intuicién o insi

ath ).

£l educando para resolver sus problemas busca primero en-
tre sus conocimientos las causas posibles, verifica después-
cada explicacidn cerciordndose si es congruente con reglas -
anteriores acerca del acontecimiento y si es asf, la toma -

por correcta,

Uno de los problemas intelectuales del educando en el pri
mer ciclo es que debe categorizar objetos nuevos; por ejem--
plo, cuando ve un helicéptero y desea saber a qué categoria-
pertenece, tiene que decidir tratando de determinar a cuél -
de los objetos que conoce, se parece dicho objeto; una vez =
hecho lo anterior, lo caracteriza por sus rasgos o atributos

esenciales; si los puntos de semejanza tienen que ver con =



-53-

objetos reasles y acontecimientos auténticos, entonces los =
rasgos esencisles son los mis importantes; si son conceptos-
los que se categorizan, serén las dimensiones capitales del-
mismo lo que mis importe, estas dimensiones varfan de acuere
do a las experiencias del nifio, As{, los psquefios que apren
den que el estatus social y el prestigio son definidos por -
los atributos esenciales de la riqueza, més que por los de =
la educacibén, cuando adultos probablemente dedicarin més es-
fuerzo a acumular riquezas que a fomentar el atributo essn--

cial de la educacibn,

Para comprender las clases de categorfas que utilizan los
nifos en este ciclo escolar, es importante recordar que siem
pre estén tratando de resolver problemas de la manera mis =
eficiente con los conceptos y reglas que estén acostumbrados
a utilizar; es igualmente vélido categorizar una manzana, =
una pera o una ciruela diciendo que son frutas, o afirmando-
que crecen en 4rboles de huertos o que tienen semillas y -
piel; cada nific resuelve el problema con las categorias que~

le son mads familiares,

Poseer un abundante depbésito de conocimientos de entre ==
los cuales escoger hipbtesis es tan importante como saberlos
escoger con libertad. Un chico inteligente es aquel que --
posee una rica y variada existencia de esquemas, imagenes, -
reglas y conceptos, y que ademis, utiliza estas unidades de-

manera original y constructiva: Cuando esto suceda, ser§ =
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creativo. Un nifio puede ser inteligente, pero a la vez sser~

creativo o no,

En el Test de M, A, Wallach y N, Kogaen, (vea la figura ==
No. 2), se le muestran al nifio dibujos y disefios a 1fnea y =
se le pide que diga todas las cosas que le hacen pensar die~
chos dibujos y disefios; se califican de creativos a los quee~
proporcionan mayor cantidad de respuestas, Por medio de es-
te Test se agrupe a los nifios en las siguientes cuatro cate~
gorfas: Elevada inteligencia con elevada creatividad; eleva-
da inteligencie con baja creatividad; baja inteligencia-con-

elevada creatividad y baja inteligencia con baja creatividad

Los de la primera categorfa tienen confianza en s{ mise--
mos; los de la segunda son cautelosos y distantes con los dg
més chicos; los de la tercera, son cautelosos y vacilantes -
y los de la cuarta ademis de cautos y vacilantes son extra--
vertidos. En general, el chico creativo e inteligente es mg
nos suceptible 2l error y es mas confiado al sostener ideas-

un tanto descabelladas,

Existen muchas situaciones que se oponen a que un nifio --
sea creativo; en primer lugar estd la no comprensién del pro
blema; es decir, si no comprende una prequnta es porque no =
es entendible para él en cuanto a vocabulario o gramitica -
gue se utilizd al plantearla. Por tal razén es incorrecto =

plantear problemas como éste: ; Qué debes hacer para conse--



Figura 2, Dibujos utilizedos para estimar la creatividad

|oooo| —

Tomado de: Mussen, Conger, Kagan, "Desarrollo de la Persona-
lidad en el nifo"., Pdg. 260

109563
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guir que hierva el agua ?; lo correcto serfa, ; Qué haces pa
ra que hisrva el agua ?, A los educandos del primer ciclo -
escolar no deben plantefrseles problemas que se relacionen =
con objetos imaginarios o hipSteticos, pues en esa edad su -

pensamiento es concreto,

€n segundo término estd la situaci6n de cuando se olvidan
los elementos del problema; al tratar de buscar la mejor so-
lucifn, se olvidan los elementos fundamentales, es allf don-
de la memoria juega un papel importante en el razonamiento =
correcto, También se considera la falta de conocimientos; =
pues comprender y recordar un problema es parte de la creati
vidad e inteligencia del nifio, pero si faltan conceptos y re
glas que todavfa no conoce, entonces no podré resolverlo sa=
tisfactoriamente, Las experiencias de su vida determinaréne

si posee o0 no el conocimiento necesario para solucionarlo.

Otra situacién es la posesién de otras reglas; ya que pa=
ra generar buenas ideas es necesario despojarse de la creene
cia que una explicaci6n nueva y correcta, es necesariamente-
consecuencia de una regla anterior firmemente arraigada, Ene-
ciencia son raros los descubrimientos, porque la mayoria de-
los cientificos tienen mucha fé en las ensefianzas de sus o=
maestros cuando fueron estudiantes y les cuesta trabajo acep

tar nuevas reglas,

Finalmente estd la situacidn del miedo al error, donde ==

para concebir buenas ideas se requiere no temerle a la criti
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ca; muchos educandos se inhiben en estas circunstancias y =-
prefieren renunciar a la posibilidad de éxito antes de co=e=
rrer el riesgo al fracaso. La postura del meestro debe ser=-
la de alentar a los peguefios a producir respuestas, aunque =
§stas no siempre sean las me jores, recordando siempre que el
sujeto creativo es aquel que posse los conocimientos indis--

pensables y est4 dispuesto a la critica,

Una hip8tesis generada en respuesta a un problema origi--
nal que no tiene que ver con el cuestionamiento, Nno es crea~
tiva; se considerard creativa cuando dé una solucifn adecua-
da al mismo. E1 educando del primer ciclo de educacifn pri-
maria es probable que no genere hipétesis creativas porque =
carece del acervo necesario de ideas con las cuales sinteti-
zar soluciones me joresj sin embargo, la expresidn verbal y =
sus dibujos son un medio que el maestro debe incentivar para

me jorar su creatividad en grados superiores.

A la disposicién o actitud adquirida para solucionar un =
problema particular se le denomina aprendizaje; esta disposi
cidn presta atencién a los estimulos precisos, desechando -
hipétesis incorrectas. Cuando mis répido deseche éstas, con
mayor rapidez dard la respuesta correcta, El aprender a --
aprender es una combinaci6én de un hacer caso omiso a hipéte-
sis que no sirven y el prestar atencién a nuevos aspectos ==
que vengan a dar solucidn adecuada al planteamiento propues-

to. El educando de seis afios de edad alin no aprende que el-
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contenido de un problema no tiene que ser realista ni estar-
relacionado con sus vivencias perscnalss, con frecuencia re-
curre a esas experiencias vitales; los de mayor edad apren=-
den que un problema formal puede separarse de la realidad y-

que puede tener solucién mediante el pensamiento légico,
4, La evaluacién o reflexién,

E£ste proceso tiene relacién con el grado de calidad del -
pensamiento infantil, influye en todo el espectro del traba-
jo mental; Percepcién, rememoracidn y formulacidén de hipbte-
sis., Por su proceso de evaluacifn a los pequefios se les cla
sifica en impulsivos o reflexivos; son impulsivos si expre--
san la primera hipftesis que se les ocurre, sin pensar su -
adecﬁacién a la respuesta de un problema planteado; son re--
flexivos si antes de enunciar la hipbtesis reflexionan y dis
criminan entre otras generadas para el casoj; esta diferencia

cidén se hace patente desde los cinco o seis afios de edad,

La reflexividad o impulsividad del educando se puede eva=-
luar por medio del Test de apareamiento de figuras conocidas
denominado " Matching familiar Figures nl y del cual se mues
tra un {tem en la figura No. 3., Se pide a los pequefios que=-
escojan de entre seis variantes, un estfmulo que es idéntico
al prototipo; las variantes son el tiempo que tarda en esco-

ger su hipdtesis y el nimeroc de errores cometidos, Los ni--

1. Mussen, Conger y Kagan, "Desarrollo de la Personalidad en
el nifio" 2a. Edicidn. P3g. 267

——m - —— . —— - -



Figure 3. Item del test de aperesmiento de figuras conocidms

e

LA s

Tomado de:; MUSSEN. Conger. Kagan. Desarrollo de la personalidad -
en el nific. Matching Femiliar Figures. 2a. ed. México. Ed. Tri
llas. 1983. (c 1982) p. 267.
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fos de seis a doce afos que muestran prolongados perfodos pa~-
ra dar la respuesta, cometen menos errores que los que dan so-
luciones aceleradas; esta tendencia se conserva mis 0 menos ==

estable a lo largo del tiempo,

La disposicibn del nifio 2 ser reflexivo o impulsivo puede--
modificarse con entrenamiento. Puesto gque resulta més conve--
niente ser preciso que comester errores, es méa ficil entrenar-
al nifio impulsivo para que se torne reflexive gque convertir a=
un reflexivo en impulsivo. E1 principal determinante para una
actitud reflexiva o impulsiva, es el miedo a cometer errofes;-
cuanto mis miedo sienta el infante, mids reflexivo serd 2l geng
rar sus hip6tesis, Los educandos del primer ciclo se vuelven=-
mds reflexivos a medida que avanzan en edad y los que tienen =
dificultades en la lectura, son mis impulsivos qué los gque tie

nen deficiencias académicas,

En sintesis, si los educandos no piensan sobre sus percepe-
ciones, adn conociendo y comprendiendo el preblema, no podrén-

llegar a una solucidén adecuada,

5. Fase deductiva o ejecucién de reglas transformativas,

Algunos problemas requieren reglas transformativas para -
su solucién: es decir, gque se tiene que llevar a cabo alguna-
operacién mental para llegar a la solucién, a esta operacidn -
se le denomina fase deductiva y como ejemplo se pueden citar =
a las reglas de la aritmética de la suma y la multiplicacidn =

que son reglas transformativas de uso comin., La activacién -
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de reglas transformativas adecuadas durante los afos escola=
res muestran un cambio impresionante en la personalidad del=-
educando, Los infantes de cinco afios no comprueban sus hip§
tesis ni aplican reglas 1l8gicas, estos procesos mentales son

caracteristicos de la e.apa operacional formal de Piaget,

£l nimero de situaciones problemidticas va en aumento en=e
tre los cinco y los doce afios de edad; se considera que un =
pequefio conjunto de funciones ejecutivas que maduran en esta
fase, son las que determinan la generalizacibn; dichas fun--
ciones son: Reconocer la naturaleza y grado de dificultad -
del problema; descartar hiptesis no v4lidas a la solucién;=-
buscar estrategias para resolver el problema, organizando y-
repasando nuestros conocimientos y procesar de inmediato la-
informacién,

Con la edad va mejorando la velocidad con que se recupe--
ran las unidades cognoscitivas, que se definirén en el Ssi=-«
guiente subcapftulo, lo que permite integrar m&s informacién
en el proceso de la memoria a corto plazo o memoria activa,.-
Si el educando controla la distraccién y la ansiedad, enton-
ces mantendrd enfocada la atencibén sobre el problema sin ha=
cer caso a distractores ni ruidos.

B. Las Unidades Cognoscitivas

La mayorfa de las unidades cognoscitivas tienen prolon---
gados historiales, cada una de ellas surge en un contexto de

problema muy estrecho al principio del desarrollo mental; al
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ir creciendo, el nifio generaliza cada una de ellas peara aplj
carlas en diversos cuestionamientos posteriores. Podrfa con-
cebirse al desarrollo mental como una serie de funciones cog
noscitivas en crecimiento, una por cada aptitud y todas en -
conjunto, conformando unidades; las principales unidades cog
noscitivas que nuestro pensamiento desarrolla son: Los esque

mas, las im&genes, los sfmbolos, los conceptos y las reglas,

1. Los esquemas

Probablemente la primera unidad cognoscitiva del nifio es-
el esquema, que consiste en el modo comoc la mente representa
los rasgos mis esenciales de un acontecimiento. El esquema-
se parece a la caricatura de un rostro, exagera rasgos dise-
tintivos conservando el ordenamiento de un conjunto de ele--
mentos significativos. Los educandos que inician el primer-
ciclo escolar poseen una gran capacidad para almacenar esque
mas; hay gran variedad de ellos, visuales, olfativos, técti~
les, auditivos, etc.; su caracter{stica principal es gque ha-
ce referencia exclusivamente a una representacidn fisica; =
por ejemplo; un &rbol, una melodfa, la sensacifn del papel -
de lija. Un esquema no se refiere a una idea, sino a algo =
mds tangible, como un acontecimiento.

Los educandos que inician su primer grado escolar estén =
expuestos muchas veces a ligeras variaciones de un aconteci-
miento; por ejemplo, su casa puede ser vista desde diferen--

tes 4ngulos, sl padre con diferentes expresiones faciales, -
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sus compafieros de clase en diferentes actitudes, etc,, de ==
ah{ la necesidad de crear un esquema medio o prototipo an el
que se destaquen los atributos més esenciales, sobresalien--
tes y constantes de un acontecimiento y no necesariamente re
presentar una experiencia real, sino més bien una composi--=-
cién realizada con numerosas experiencias semejantes entre -
sf{. El prototipo se caracteriza por cambiar menos a lo lar=
go de las diferentes presentaciones del acontecimiento; ser._
fi{sica y psicolfgicamente sobresaliente y ayudar a distine-=-

guir un acontecimiento de otro semejante.

Jean Piaget hace un amplio uso del concepto estructural -
de esquema, el cual es independiente del desarrollo; es dee-
cir, que no esté ligado a una etapa en particular, Piaget =
invariablemente inserta en oraciones como la sigquiente el -
concepto de esquema: " L1 bebé asimildé el pezén al ssquema=-
de mamar "1. Lo utiliza en forma muy prominente en la des--
cripcidn del desarrollo mental de los primeros afos en coe==
nexién con el perfodo sensorio-motor; lo define como:

" Una estructura cognoscitiva que se refiers a una -
clase semejante de secuencias de accidn, las que for
zosamente socn totalidades fuertes, integradas y cu=-

yos slementos de comportamiento estdn Intimamente -
interrelacionados"2,

1. John H, Flavell. "La psicologﬁa evolutiva de Jean Piaget"
P&g. 72 .
2, Ibidem., P&g, 72
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Al trator el desarrollo sensorio-motor, Pisgat habla de esque
mas de mamar, de presifn, de visibn, y en la etapa intermedia
o concreta, habla del esquema de correspondencia cualitativa~
intuitiva, que se refiere a un plan de accibn, una estrategia
como cuando trata de sstimar si dos series de elementos son =
numéricamente equivalentes o no.

Los esquemas no son entidades autbnomas, sino productos de
una actividad cont{nua que es inmanente a sllas y de la cual-
constituyen los momentos secuenciales de realizacién., Los es
quemas segln Piaget, llevan implfcito el hecho de que una vez
constitufdos, se aplican una y otra vez a aspectos asimila=--
bles del ambiente; es decir, extienden su campo de aplicacién
a nuevos y diferentes objetos, Las caracteristicas principa-
les de todo esguema evolutivo son: La repeticifn que consoli-
da y estabiliza proporcionando las condiciones necesarias pa-
ra el cambio; la generalizacién que amplfa el dominio de apli
cacibén y la diferenciacién que divide al esguema originalmen-
te global, en varios esquemas nuevos, cada uno de ellos cone=-
centrado en la realidad de modo mis preciso y discriminativo,

para después entrelazarlo con otros esquemas,

Por su parte la teoria psicoanalitica sostiene que el es--
quema del objeto es permanente; los descubrimientos que el be
bé hace en lo que concierne a la permanencia del objeto cuan-
do éste desaparece de su campo visual son causados por los ==

sentimientos; es decir, por sus relaciones de objeto; asi, -
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las relaciones afectivas con su madre-objeto, o con otra per
sona, son les responsables de la formacifén de estructuras =
cognoscitivas, [sta teorfa sostiene que " todo lo que se re
fiere a inteligencie y desarrolle del pensamiento, es insepa
rable de la esfere afectiva "1, ésta es el motor y causa de-

su evoluciébn,

Piaget no niega que los afectos juegan un papel esenciale-
en el funcionamisnto de la inteligencia; sin afecto no ha=--
brfa interés ni motivacidn y nunca habrfa planteamiento de -
preguntas o problemas y por lo mismo, inteligencia, Lo cog-
noscitivo para Piaget es auténomo y la afectividad solo ace-

lera o retarda la formacidén de estructuras,
2, Las imdgenes

" Una imagen es una representacifn mds detallada, comple-
Ja y conciente, creada a partir del esquema "2. £1 nifo pe=-
gueiio probablemente carece de imégenes, ya que necesita ds =
un trabajo mental conciente para generarlas a partir de lose
esquemas mis abstractos; el esqueleto bdsico de la imagen es

el esquema,

Para resolver sus problemas, los adultos emplean preferen

temente conocimientos conceptuales gue son mds sencillos de-

1, Encxclopedla de la Psicologfa Océano. "El desarrollo del-
nifo", Tomo 1. P&g, 71

2, Mussen, Conger, Kagan, "Desarrollo de la personalldad en=
el nifio", Segunda Edicién, P&g. 235
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generar que les imdgenes., Los nifios, principalmente los que
inician el primer ciclo escolar, aln en preguntas muy sencie-
1las necesitan elaborar la imégen para llegar 2 la solucibn;
por ejemplo, ¢ Tienen orejas los elefantes ?7; los adultos el
responder no elaboran la imégen del elefante, ya que saben -
que todos los animales tienen orejas, principalmente si son-

vertebrados,

En la Teoria de Piaget una imigen es la imitacién interna
toscamente definida que constituye el primer significante y-
cuyo significado es la accibén, objeto o palabra de la cual,=-
la imAgen es una réplica reducida y esquemitica. La imégen-
imitativa es semejante a un positivo fotografico que actba -
como un proyecto o esguema que puede orientar la accién futu
ra. Las acomodaciones del pasado son evocadas en el presen-
te como imigenes interiores, que & su vez son anticipativas-

de acciones que adn no se efectdan.
3, Los simbolos,

A diferencia de los esquemas y las imégenes, los simbolos
" gson maneras arbitrarias de representarse acontecimientos -
concretos, caracteristicas o cualidades de objetos y accio--

nes nl, son ejemplos de esta categorfa: Un créneo con dos -

1. Mussen, Conger, Kagan. "Desarrollo de la personalidad en-
ot nifio" Pag. 235 -
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tibias cruzadas, que simhboliza el contenido de una medicina-
peligrosa; una flecha en un elevador y una luz roja en un 88
méforo, también lo son., E£n general, se puede decir que toe-
das las culturas del mundo usan sfmbolos como letras, pala-=

bras, nimeros, etc,

£l esquema y la imagen conservan las cualidades f{sicas y
las relaciones que son parte de una experiencia sesnsorial es
pec{fica, el sf{mbolo no., La capacidad del nifio para adqui--
rir y emplear simbolos aparece en el transcurso del segundo-
afio de vida, cuando esjecuta actos que reflejan su capacidad;
para tratar objetos de manera simb6lica, Los nifios en edad-
preescolar suelen poseer a la vez el esquema y el sf{mbolo de

las letras del alfabeto y también los de muchos objetos,

€En la teor{a de Piaget los s{mbolos son significantes més
0 menos privados, no codificados, que por lo comin tienen al
guna semejanza f{sica con sus referentes., La funcifn aimbé-
lica es una adgquisicién muy general y bidsica que hace posi--
ble la asimilacién de sf{mbolos privados y signos sociales, =
El lenguaje es el vehiculo por exelencia ds la simbolizacién;
sin 61, el pensamiento nunca serfa realmente socializado y =
por lo tanto légico. Las primeras palabras del nifio funcio=
nan como semisignos y estdn impregnados de las caracterfsti-
cas del simbolo privado, se refieren mis a los esquemas de =

accifn, que a realidades objetivas,
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Durante sus primeros afios el nific encuentra que los signos
verbales son diff{ciles de aprehender e inadecuados para repre
sentar entidades que le preocupan y entonces responde a esta-
situacibén apoyfndose en sf{mbolos no verbales y asimilando pa-

labras que trata como sfmbolos privados,

4, Los conceptos

Un concepto representa una cualidad o un conjunto de éstas
comunes a varios acontecimientos, se parece a un prototipo., =
La diferencia primordial entre un concepto y un sfmbolo, es -
que éste representa a un acontecimiento-unitario especffico -
mientras que el concepto, a un conjunto; por ejemplo, el con-
cepto "perro" se refiere a un conjunto de cualidades como pe-
ludo, cola, cuatro patas, ladridos, etc.; de la misma manera-
el nifo de dos afios utiliza el simbolo " malo " para todo ==
aquello que piensa gue es una infraccién; como robar, mentir,

pegar, etc.

No es necesario gue un concepto ssté ligado a una catego-=-
rfa verbal; un nifo puede tener el concepto de amistad sin =
ser capaz de expresar sus fundamentos. Los educandos desde =
el inicio del primer grado de educacidn primaria ya han alcan
zado un nivel maduro de comprensién de los conceptos y con el
desarrollo los atributos de los conceptos cambian en su vali=-

dez, en su estatus y en su accesibilidad.
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Un concepto tiene validez si es aceptado por la mayor{a -
de los que lo utilizan, El concepto de bondad en nifos de ==
dos afios no siempre es aceptado como vélido en otros de la -
misma edad; con el desarrollo, el significado de este concep~
to se hace més semejante entre los pequefios. Se dice que un-
concepto tiene estatus si es claro, estable y exacto en su -~
uso durante el pensamiento; los nifios que estdn por finalizar
el primer ciclo escolar tienen més estatus que los que se ini
cian en 61, en cuanto al concepto de tamafic, La accesibili--
dad es el grado de disponibilidad del concepto para ser usado
en el pensamiento; el educando de ocho afios dispone de mayore

accesibilidad al concepto de bondad que el de seis.

A los primeros conceptos empleados por los nifios Piaget
les denomina preconceptos y son de caricter general y domina-
dos por la accidnj; compuestos de imagenes y conceptos, antes-
que esquemiticos y abstractos. Su particularidad es que no =
se refieren a individuos con identidad estable en el tiempo -
y contexto diferente, ni a una ceolectividad de individuos se-
mejantés; por ejemplo, el nifio distingue como cosas difersn--
tes a la " pelota bajo el sillén " y a la " pelota en otra -
parte "1; es decir, las cosas parecen cambiar de identidad en

medio de cambios contextuales,

1. John H. Flavell, "La psicologfa evolutiva de J. Piaget" =
Pdg. 177 g
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5. Las reglas

Las reglas son aseveraciones acerca de conceptos y su re=-
laci6n estética o dindmica. A la aseveracién que enuncia --
simplemente una relacién entre dos conceptos y que generale--
mente es una descripcifn de una o m&s dimensiones del concep~
to se le denomina regla no transformativa y es estética; por-
e jemplo, " las bombas son peligrosas ", " el agua es hﬁmeda"1
Si la aseveracidn describe una relacifn dinémica y enuncia un
conjunto de procedimientos, se le denomina regla transformati
va; por ejemplo, " ponga pSlvora y T.N.T. en una cépsula metd

lica con un fulminante y habrd hecho una bomba "2.

Una segunda clasificacifn consiste en considerar a las re=
glas como intuitivas y formales. Las reglas intuitivas desig-
nan relaciones imperfectas entre dos o mis dimensiones que -
son compartidas durante algdn tiempo, pero no constantemente.
La mayorfa de nuestras creencias acerca del mundo, son reglas
intuitivas o informales; por ejemple, "la arena es seca", ==
" las serpientes son peligrosas "3; solo describen una de las
dimensiones de los conceptos, Las reglas formales enuncian la
existencia de una relacidén entre conceptos que es siempre ==
verdadera y especificable; por ejemplo, " el aceite flota ",-
" 6 x 11 = 66 “4; enuncian una relacién fija, no puede haber-
desacuerdo con ellas,

1. Mussen, Conger, Kagan., "Desarrollo de la personalidad en =
el nifo", Segunda Edicidn, P&g. 238

2. Ibidem, P&g. 238 )

3, Mussen, Ob, Cit, P&g. 239. : -

4, Mussen, Ob. Cit., Pdg. 239
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La mayor{a de nuestros pensamientos diarios son reglas in
tuitivas no transformativas; la mayor parte de las ciencjase-
naturales, la arfitmética y la quimica, estén formadas por rg
glas transformativas formales; la historia, las ciencias so~
ciales, utilizan reglas no transformativas intuitivas; los -
axiomas de la geometrfa y la anatomfa usan reglas no trans--

formativas formales.

En el transcurso del desarrollo mental, el educando trata
de asimilar experiencias nusvas a sus ideas viejas y se re--
siste obstinadamente a desecharlas cuando le han dado buenos
resultados en sl pasado; por consiguiente, las reglas de los
nifios se asemejan a las teor{as cientificas, ya gue ambas no
son sustitufdas por la critica, sino tan solo por el recono-

cimiento de la existencia de un mejor conjunto de reglas.

C. E1 campo cognoscitivo en la etapa del primer ciclo de-

la educacidn primaria.

Este ciclo en nuestro pais se inicia a los seis afos de =
edad, comprende el primero y sequndo grados de instruccibn -
escolar y finaliza cuando sl educando ha cumplido los siete-
u ocho afos de vida, A esta etapa de la existencia se le ha
designado con diferentes términos: E£dad de la pandilla, por=-
la importancia que adquiere la ascciacidn entre pares; perfo
do de la latencia, por la aparente quietud sexual; perfodo -
de los afios escolares, porque es el momento propicio para el

aprendizaje formal que imparte la escuela, N



De acusrdo a la teorfa de Piaget, el sducando del primer-
ciclo se ubica entre la etapa preoperacional y la concreta,=
La preoperacional abarca de los dos a los siste afos; no con
serva un mismo nivel de desarrollo sino que contiene dos fa=-
ses, la preconceptual y la intuitiva. La primera de ellas -
consiste en 1a aplicacidn de su capacidad de represantacidne
recién adquirida, a una diversidad de fenfmenos cada vez ma-
yors la segunda se refiere al tipo de pensamiento razonable-
mente dirigido hacia una meta, aunque todav{a impresionable=~
y no sistemftico, Esta Gltima fase abarca de las cinco a los
siete afios; en ella, el nifio es capaz de dedicarse a tareas=-
especi{ficas y aplicar a éstas su inteligencia adaptativa, en
lygar de limitarse a asimilarlasa algdn esquema egocéntrico~

de juego.

Ls etapa preoperacional del pensamiento es de estructuras
rfgidas, estiticas y tfpicamente irreversibles; el funciona-
misnto del pensamiento en la etapa de las operaciones concreg

tas es reversible,

A los seis afios de edad el nifio ingresa al primer gradoc -
de eduéacién primaria y abandona gran parte de la dependen==-
cia hogarefia, sus relaciones interpersonales comienzan a --
trasladarse de sus padres a sus pares y debe valerse por si-
mismo en un ambiente desconocido, la escuela jugard un papel
fundamental en su desarrollo emocional, social e intelectual

El nifio requiere tiempo para adaptarse, le es dificil sepa--

rarse por mucho tiempo de su madre. Algunos nifios muestran -
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cierta regresién conductual en su casa, producide por sus ==
ansiedades de pérdide de la madre y, al regresar de la escue-
l1a cada dfa, se vuelven por un tiempo mis anifiados, requirien

do de ella mayor atencién.

€l primer ciclo escolar, como se asentd en pérrafos ante--
riores, se ubica entre la etapa preoperacional de la fase del
pensamiento intuitivo gue abarca de los cuatro a los seis-sie
te afos y la etapa operacional del pensamiento concreto, que-
se inicia entre los seis-siete afios y finaliza alrededor de =
los once. Antes del inicio del primer ciclo escolar el pensa
miento se caracteriza por operaciones simples donde dominan =
los "por qué" y "para qué" de las cosas; donde totio es concre
to, tangible; es decir, que el trabajo mental no puede pres--
cindir de la sustancia material., £n la etapa del pensamiento-
intuitivo se acentfian las conceptualizaciones y la fase simbd
lica preconceptual dé paso al inicio de las operaciones; esta
inteligencia es todavfa prelégica y el pensamiento intuitivo-
no le permite que sus conceptos sean organizados en forma ==
coherente, pues la intuicién es un pensamiento hecho de imdge

nes dominadas por el punto de vista del sujgto.

A partir de los siete afios el nifio alcanza el nivel de --~
pensamiento que Piaget llama “operatorio concreto“l, por me--

dio del cual ordena y relaciona experiencias con un todo or--

1. Enciclopedia de la Psicologia Océano. "El desarrollo del -
nifio", P4g. 134



ganizado, €£s un tipo de pensamiesnto que depende de las per-
cepciones; es decir, que el nifio en este momento de su svoly
cibn,no puede llevar a cabo operaciones mentales sin perci--
bir concretemente su 1l8gica interna, Piensa y razona dentro
de un mundo exclusivamente realista; as{ por ejemplo, si se-
le pregunta a un nifio de siete afios qué es lo que hace avan-
zar a las nubes, diré que lo hacen por s{ solas, sin que pug
da precisar cémo; a los ocho dird que es el viento el que --
las empuja, pero un viento nacido de ellas mismas., Es hacia-
los nueve afios cuando dard la respuesta correcta; para enton
ces la inteligencia ya ha avanzado hasta alcanzar las opera=-

ciones concretas.

Los educandos del primer cfclo ya poseen y mangjan el ~on
cepto de conservacién de la materia; los del segundo ciclo -
admiten el concepto de la constancia del peso y sblo, hasta-
el tercer ciclo admiten y reconocen la conservacidn-del voly
men; por ejemplo, si se le presentan al nifio dos pedazos de-
plastilina de la misma forma, dimensidn y peso; luego se mo-
difica uno de ellos adelgazdndolo y haciéndolo mds largo, el
nifio del primer ciclo reconocerd que ambos poseen la misma -
cantidad, pero el mis delgado ha disminufdo su peso; en el -
segundo ciclo admitird la constancia del peso, pero no del -
volumens concepto que adquirird en el transcurso del tercer-

ciclo.
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£1 pensamiento concreto conlleva la habilidad de cuordi=~e
nar cambios sucesivos en el tiempo y el espacio, £1 nifo co-
mienza a entender operaciones en términos de acciones; las -
que integradas en otras acciones, forman un sistema gensral-
reversible, de tal manera que puede retornar al punto de par
tida de una operacibn en cuestibn; con esta nueva posibili--
dad se d4 un equilibrio permanente entre asimilacién y acomg
damiento,

En genaral se puede afirmar que el educando que ingresa =
al primer grado de educacifn primaria posee un pensamisnto -
silogfstico y es capaz de pasar de lo general a lo particu--

lar por medioc de su intuicién,

De acuerdo a las teorf{as planteadas en el presente traba-
jojver cuadros ndms,.1,2,3,4 y 5 anexos; el desarrollo cognos
citivo del educando del primer ciclo de la escuela primaria-
@s el siguiente: Se encuentra en la fase de latencia en la -
teorfa del psicoanlisis, lo que quiere decir que los instip
tos sexuales estdn adormecidos y el nifio dedica su mayor es-
fuerzo a organizar su inconciente, su yo y su pensamiento 16
gico; Piaget indica que este es el perfodo de transicifn en-
tre el pensamiento preoperatorio intuitivo y el de las ope--
raciones concretas; Henri Wallon afirma que se encuentra en-
el estadio de las diferenciaciones y por lo mismo, su ego =
personal desaparece y se dedica a tareas escolares, donde su
persanalidad polivalente se manifiesta espontidneamente, 8s <«

el periodo en que el sincretismo alcanza su mayor grado (en=
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tre los seis-siete afios), para ir desapareciendo poco 3 poco
alrededor de los ochoj Arnold Gesell sostiene que es ls ete-
pa de las crisis continuas, donde las actitudes extremas se-
manifiestan con todo su poder y al finalizar el ciclo afirma
y organiza su yo para desarrollar actividades de carécter SO

cial. La GCestalt fundamenta su teoria en el Holismo,

Gesell al describir el nivel de madurez del nifo entre =
los seis y ocho afios de edad, indica cuatro campos de conduc
ta: "Personal-social, linglifstica, adaptativa y motriz"l. -
La conducta lingtifstica y la adaptativa son parte integral -
del desarrollo cognoscitive; las conductas motriz y personal
social son productos del crecimiento fisico y del medio fun-
damentalmente, Al enalizarlos se precisan las etapas a tra-
v8s de los cuales el nifio experimenta esas transformaciones-

I

evolutivas.

La conducta linglifstica abarca todas las reacciones que =
se relacionan con la comunicacién y la comprensién; a los -
seis afios el educando posee abundante actividad oral; inter-
preta una estampa sencilla; su vocabulario es de 2500 a 3000
palabras aproximadamente; sostiene diflogos; escucha a todas
las personas; no tiene probiemas de articulacifn; posee un =
lenguaje completo en forma y estructura; ademds continda am-

pliando su vocabulario,

- ———

1. Arnold Gesell y otros. "El nifio de 5 y 6 afios" Editorial-
Pajdos, Pdg, 45 a la 52 .
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A los siete afios de edad lee mecénicamente palabras fami-
liares; es buen oyentej; le agrada que le lean; le gusta escu
char varias veces un cuento; interpreta estempas con fluidez
le preocupa no llegar a conclusiones con rapidez; habla con-
exageracién y por cualquisr motivo; su vocabulario es supe--
rior a 3000 palabras; generalmente utiliza el pronombre .=
" Nosotros "; algunos hablan consigo mismos antes de dormir;
vacila con las palabras nuevas y sostiene didlogos, monflo--

gos o conversaciones,

A los ocho afios es capaz de repressntar obras teatrales =
con fluidez y espontaneidad; se deleita admirando ilustracip
nes en libros y revistas; su vocabulario es mayor a las 3500
palabras; le agrada conversar con los adultos plantsando - -
enigmas dificiles de resoclver por 81 mismo; sus ideas supe--
ran la capacidad de expresarlas por escritoj utiliza con prg
piedad el teléfono y redacta mensajes sencillos; sus dibujos
son de accidn, asi como sus juegos; le atraen los libros de-
historietas; lee bien y en forma esponténea libros de aventu
ras; prefiers la lectura en silencioj invierte el orden de -
las palébras en una frase; le agrada la aritmética y gusta -
copiar del pizarrén y escribir en é1.

La conducta adaptativa incluye adaptaciones perceptuales,
manuales, verbales y de orientacidén que reflejan capacidad =
para ajustarse a nuevas experiencias utilizando las anterio-
res, En esta conducta la inteligencia creativa y su aplica-

cién, juegan un papel muy importante. A los seis afos el edy
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cando ordena y forma secuencias de hechos}; repite cinco ci-~--
fras; encuentra anslogfas; realiza sumas con objetos y simbo-
los; complets detalles de dibujos; copia rombos, construye =~
estructuras complejas: dibuja un hombre con doce detalles; --
arma y desarme cosas; dobla figuras no muy complejes; recore-~
ta, modela y pega objetos; tiene nocibén de lo bueno y lo ma--
lo; colecciona objetos de diversas {ndoles; identifica mone--
das de uso comun; emocionalmente exitable, desafiante; agre--
sivo f{sica y verbalmente; adem8s, estd aprendiendo a distin-

guir su mano izgquierda de la derecha,

Los siete afios se caracterizan porque el sujeto inicia =--
una especie de aguietamiento, con prolongados perfodos de ==
calma y concentracidn; relaciona experiencias nuevas con an-=-
tiguas; ordena hechos y secuencias légicas; forma pandillas =
y pelea con nifios mis grandes que él; invierte el orden de ==
letras y ndmeros, pero luego rectifica; es mds introvertido -
que el de seis afos; su actividad mentzl es intensa, reflexig
na acerca de los dem&s y de sf mismo; tiene cambios repenti--
nos de 4nimo, mostrdndose ddcil o agresivo; su concepto de -
propiedad es inmadura, se apropia de todo lo que le.agrada -
sin importar a gquien pertenece; encuentra partes faltantes de
figuras complejas; est{ inicidndose en la orientacidn del es-
pacio y el tiempo; no distingue izquierda=-derecha, excepto en
su propio cuerpo; resuelve problemas con sumas y restas en -
forma objetiva y grdfica; tiene mayor capacidad de razonamien

to; dibuja un hombre con 16 detalles; efectiia doblado de figu
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ras complejas, diferenciando unas de otras; si llora, es por
motivos m8s subjetivos que & los seis afos; construye estruc

turas complejas y fantasiosas,

A los ocho afios, 8l infante es menos retrafdo que a los =
siete afios; valora todo lo que le sucede y ocurre por su cay
sa; es coleccionista y explorador innato, sus bolsas siempre
estén llenas de objetos extrafios, tiene sentido estricto de-
la propiedad; se interesa por el dinero y le atrae el true~-
que de objetos; su pensamiento es menos anim{stico; se ini--
cia en el concepto de la justicia basado en las reglas del -
juego; distingue similitudes y diferencias fundamentales al-
comparar cosas; le agrada exagerar la magnitud de los aconte
cimientos; toma decisiones répidas con mayor razonamiento y-
extrae conclusiones de lo que percibe con gran certeza; tie-
ne bien definido el concepto de tiempo y espacio; dibuja un-
hombre con mis de veinte detalles, respetando la perspectiva
y proporcidn; posee conciencia de s{ mismo como persona vie=
viendo en sociedad; se inicia en el concepto de muerte y dis
tingue perfectamente izquierda-derecha de los demis, 3l ==

igual que de-si mismo.



CONCLUSIONES

Dentro del campo de la educacibdn es importante la svalus-
cién, contribuye a darle carfcter cient{fico el gquehacer del
maestro; la evaluacién no solo debe ser dirigida al aspecto=
snsefianza~aprendizaje, sino extender su 4rea a la valoracién
de caracter{sticas individuales relacionadas con los aspec--
tos del desarrollo mental; caracter{sticas que han de condu=~
cir a8l educador hacia un mayor conocimiento del alumno y 2 =
una mejor adecuacifn de la ensefianza, a la medida de las ca-

pacidades psicolfigicas de &ste.

Para los maestros del primer ciclo de educacifn primaria-
es indispensable en el ejercicio de su profesifn, conocer ==
por qué ciertas operaciones particulares son diffciles de =
asimilar por el educando y proceder en consecuencia a elabo-
rar la adecuacién del programa de trabajo, de acuerdo al gra
do y etapa de desarrollo; de tal manera que si se le propor-
cionan al educando objetos reales para que los manipule, es-
tard auxiliédndolo en el desarrollo de capacidad y habilidad-
para formular preguntas y proponer hipdtesis mds reflexivas,

creativas y con mejor estatus,

El educador debe tener presente que el nifio aprende me jor
las cosas cuando se le ensefia entrelazadas, ligadas, con la-
intencién de que formen un blogque interrelacionado que se =
grabe en su inteligencia, concretamente en la memoria, pero-

una memoria de tipo operativo en que las adquisiciones pene-
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tren como vivencias; como algo vivido y adquirido en cuestip
namientos problem&ticos, Por ello, en el primer ciclo de la-
escuela primaria en nuestro pafs, los contenidos programéti-
cos constituyen la respuesta didéctica al imperativo psicolf
gico del nifio, ya que dicha integracién es muy afin al sin--
cretismo difundido por Jean Piaget, Henri Wallon y la mayo--

r{a de los tebricos actuales de la pedagogfa operatoria,

El ingreso del nifio al primer grado de instruccibn prima-
ria por ninguna razén serd antes de los seis afios; esta ==
edad se ubica en la fase intuitiva, que forma parte de la =
etapa preoperacional en la teoria de Piaget, donde el pensa-
miento es de estructuras rigidas, estéticas y t{picamente -~
irreversibles, Lo ideal serfa que el nifio ingresara después=~
de los seis afios y medio de edad, cuando estd por iniciarse-
la etapa de las operaciones concretas y el pensamiento 18gi-
co comienza a ser reversible, con la serie de capacidades y-
habilidades que se estdn adquiriendo a partir de ese momento
en base a su desarrollo cognoscitivo como son: La seriacién-
légica de objetos, ndmeros, etc.; la inclusidén de clases que
permite pensar en relaciones de parte y todo (como letras y-
palabras), de manera qus la parte tenga a la vez identidad e
independencia; 1a idea de tiempo y espacio para hacer uso de
ellos y el concepto de conservacién de la materia en cuanto=
a masa, para que posteriormente adquiera los de peso y volu-

men,



o 87 =

ARl maestro del primer grado de educacibn primaria, antes-
que otras acciones, le preocupa que sus alumnos adquieran el
dominio de la lecto-escritura; es por ello que, en base a =
las teorfas y resultades surgidos de esta investigacifn, se-
proponen algunas conductas que debe poseer el educando antes
de iniciarse en el ﬁroceso. ( Estas conductas se detallan =
con precisifn en el apéndice ); desde luego que los rasgos =
conductuales que ejemplifican no deben tomarse como un mode=
lo r{gido, sino como indicadores de los rasgos cognoscitie=-
vos, basados en la psicologfa genética, que debs presentar =
el educando para lograr el aprendizaje en un afio escolar, Si
el nifio no coincide en la mayor{a de estas conductas, lo més
probable es que se esté frente a un cuadro de dificultades -

que pueden hacer fracasar el aprendizaje,



GLOSARIO

Aptitud: Capacidad natural y/o adquirida para desarrollar deter
minadas tareas intelectuales y manuales.

Concepto: Pensamiento expresado en palabras,

Conducta: Manera de comportarse un sujeto. Constituye une rese--
puesta a una motivacién, que pone en juego componentes -
psicolégicos, motores y fisiol6gicos.

Crecimiento: Aumento corporal del sujeto y de su inteligencia.
Etapa: Alto en una marcha.

Filogénesis: Fylon, raza, estirpe; génesis, orfgen. (Repeticibn
de la evolucibn de las especies en el desarrollo infantil,

Hip6tesis: Suposicién, fundamento o argumento que se utiliza pa
ra sacar de una cosa una consecuencia,

Imagen: Representacién mental de un objeto agsente que puede -
haber sido percibido con anterioridad o creado por el pen-
samiento, Es posterior al esquema,

Kinestesia: Sistema parcial de informacién del propio cuerpo =
que da cuenta de la posicién de éste =posturas, movimien--
tos, equilibrios, orientacifn- en el espacio: La kineste--
sia es el factor determinante del establecimiento de la =
relacidn entre el cuerpo y el medio,

Ontogénesis: Ontos, ser: génesis, origen, fFormacidén y desarro--
1lo del individuo con independencia de la especie.

Pensamiento: Actividad mental que se interesa en la solucifn -
de problemas,

Percepcifn: Ingreso en la conciencia de una impresién sensorial
Perfiodo: Tiempo determinado.

Psicogenética: Estudio de la psicogénesis y se refiere al ori~=
gen y desarrollo de lo psfquico.

Psicologia: Ciencia que trata de la conducta y de los procesos-
mentales subyacentes del si mismo o de la persona que se =
conduce y actéa o sufre dichos procesos,

Rasgo: Dicese de toda cualidad distintiva, persistente o perdu-
rable, de una persona en relacién con los demds,

S{mbolo: Signo concreto que evoca algo ausente o imposible de =
representar,

Teorfa: Principio, sistema o explicacidén de una cienciaj conoci
miento especulativo,



BIBLIOGRAF IA

ACBLI, Hans, Una didéctica fundada en la psicologfa de Jean =
Piaget, 'r. de federlico I. Monjardin. Buenos Alres, Ld.-

apelusz, 1986, 190 p,

AJURIAGUERRA, Julién de., Manual de Psiquiatrf{a infantil, 4a,-
ed.; Barcelona, ed, Masson, 1583, 832 p.

ARDILA, Alfredo y Carlos Moreno Benavides, Aspectos Biol6gi-=
cos de la memorie y el aprendizaje, México, Ed. |r11§as,

919, Pe

BIGGE, Morris L, Teoris del aErandizaEe para maestros, Tr, de

Agust{n Contin., Mexico, Ed. Trillas, 0. .

CLAUS, G, y H, Hiebsch, Psicologfa del nifio escolar, Tr. de =
H. Boetcher, México, Ed. Trillas, 1975. 307 Pp.

ENCICLOPEDIA DE LA PSICOLOGIA OCEAND, El desarrollo del nifo-
Barcelona, Ed. OcSano, (c. 1983),” 266 p.

eeee.,La psicologfa y su evolucibén, Barcelona, Ed. Océano, ==
{c 19835 ). 269 p.

----.Diccionarioc, Barcelona, Ed. Océano, (c 1983). 246 p.

EVANS, Ellis D, Educacifin _infantil temprana: Tendencias Actua
les, Tr, de Guillermo Solana flores, Mexico, td, [rillas
1987 (c 1987) 487 p.

FI WELL, John H, La psicologia evolutiva de Jean Piaget, Tr,-
Marie Thérese Cevasco, México, Ed, Paidds, 1983, 484 p,.

FROMM, Erich, La misidén de Sigmund Freud, Tr. de Florentino -
M. Torner, México, Ed. Fondo de cultura econfmica, 1984-
(c 1960) 116 p.

GARZA MERCADO, Ario. Manual de técnicas de investigaciém, 2a,
ed.; M&xico, Ed. E1 Colegio de México, 1976 (c 1972) = =
187 p.

GESELL, Arnold y otros, El nifio de 5 & afios, Tr, de Luis Fa
bricant, 2a, ed,; M&xico, Ed, Paidds, 1981, 118 p,. -

===, El nifio de 7 y B afios, Barcelona,Cd, Paidds, 1985, 93 p.

HERMIDA RUIZ, Angel J. Grupos parejites, Xalapa, Ver., México
Revista Educacidn, editada por la Direccidn General de -
fducacién Popular del Estado de Veracruzj 8poca III, ==
No. 2, 1969, p 21-136.




e 90 =

LEWIS, Melvin, Desarrollo psicolfgico del nifio, Tr. del Dr, =
Santiago Sapina Renard; México, £d, Interamericana, 1983
(c 1973) 213 p.

LIPSITT, Lewis P, y Hayne W, Reese, Desarrollo infantil, Tr.-
de Miguel Antonio Enrfquez, México, £d, Irillas, 1987 =
(c 1981) 226 p.

MERANI, Alberto L, Psicologfa y Pedagogfa (Las ideas pedagb--
gicas de Henri Wallon), Mexico, Ed. Grijzlvo, 1969, ===
287 p.

MUNGUIA ZATARAIN, Irma y José Manuel Salceso Aquino, Técnicas
de investigacibn documental, México, Ed. S.E.P./U.P.N,,=
1980, 226 p.

MUSSEN, Conger y Kagan, Desarrollo de la personalidad en el =
nifio, Tr, de Francisco Gonzdlez Arimburo, 2a, Ld; MEXico
f£d. Trillas, 1983 (¢ 1982) 563 p.

NEISSER, Ulric., Psicologfa Cognoscitiva, Tr. de Serafin Merca
do, México, £d. Trillas, 1979 (c 1976) 393 p.

PEREZ DEL VALLE, Ma, Cristina, Deteccién del problemz de - =
aprendizaje en el primer grado de educacion primaria, -
Xalapa, Ver., México, Revista tducacion editada por la =

Direccidén General de Educacién Popular del Estado de Ve~
racruz; época V No. 2, 1982, P, 11-73,

PEREZ RIVERA, Arnulfo, Principios fundamentales de educacién,
2a, ed; Xalapa, Ver., Mexico, Ed. Normal Veracruzana, =
1976, 156 p.

PEREZ ROQUE, Eduardo. La problemdtica de la ensefianza-aprendi
Zaje de la lecto-escritura en el estado de Veracruz, Xa=
lapa, Ver., México, Revista Educacién editada por la Di-
reccibén General de Educacidn Popular del Estado de Vera-
cruz; época V No., 1, 1981, P, 9-50,

PERLS, Fo 5. Yo, hambre y aqresién, Tr. de Angel Saiz Sdez; =
México, Ed. fondoc de Cultura Econdmica; 1982 (c 1975) -
352 p.

PIAGET, Jean. Seis estudios de psicologfa, Tr. de Nuria Petit
México, £d, Seix Barral, 1983 (c 1981) 227 p.




- 9] =

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, Antologfa de teorfas del ==

agrendiza]e, México, £d. Universidad 5eaagoglca Nacional
. Pe

eos=,Gufa de Padres del programa de desarrollo del nifio de =
T a & enos, 2 traves de padres Oe ramilia y miembros de=-
Ta comunidad, México, Ld. Instituto Nacional para la Edu
cacion de los adultos, 1986, 239 p,

-===,Gufa did4ctica para el Plan de actividades culturales de
;Eoyo 2 12 educacion primaria, México, Ed. PACALP, 1387,

8 pe.

~===o,Libro para el Maestro., Primer Grado. México, Ed. Comi===
®16n Nacional de los llibros de texto gratuitos, 1986 --
(c 1980) 381 p.

-e-=,Libro para_el maestro., Sequndo grado, México, Ed, Comie=
sion Nacional de los libros de texto gratuitos, 1986 --
(c 1981) 459 p,

WALLON, Henri. La evolucién psicolégica del nifo, Tr. de Ma--
rio Miranda Pacheco; México, Ed, Grijalbo, 1985 (c 1974)
202 p.




en

APENDICE

Conductas que debe poseer el educando antes de inficiarse-

la lecto-escritura:

1.
2,

6.

Dibujar la figura humana con doce detalles o més,
Copiar figuras como: Un triéngulo, un circulo, un cua-

drado, un rombo.

Recordar nombres de figuras después de observarlas ene

estampas,
Narrar un cuento sencillo después de haberlo escuchado.

Repetir palabras simples y complejas como: Gato, pifa,-

chapultepec, cocurricular.

Recordar y reproducir series de palabras después de es-
cucharlas: Casa, coche, taza, pizarrén.

Recortar siluetas sin salirse del trazo,

Utilizar adecuadamente su mano derecha e izquierda como
herramienta de trabajo.

Establecer relaciones y respetar reglas de juego.

Trazar figuras en el aire como:

A~ SN

11,

Encontrar la parte que falta en un dibujo.
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12, Encontrar la figura igual en una serie:
___@___ T T ——
£ 10 O &

13, Identificar formas iguales:

14, Encontrar la relacidn en figuras como:

15, “Identificar la figura gque falta en una serie como:

L]

1
A




16,

17.

18,

19,

20,

21,
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Ordenar secuencias légicas:

dRlele;
AT Y

Describir claramente objetos como:

i (.oma es ?

~—
Cioe es? <i§§;i>

Conocer el valor de algunos objetos y mansjar monedas
y billetes de uso comiin,

$100"

7

Z2000°°

%
)

Tener idea de tiempo:

(=

&

Componer objetos rdpidamente a manera de rompecabezas,

Utilizar adecuadamente algunos medios de comunicacién,
como el teléfono.
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22, Ser ff{sicamente independiente y culdar de af mismo: ==
Acostarse sélo, bafiarse, amarrarse los zapatos, cruzar unpa ca

lle para ir a una tienda, utilizar objestos punzocortantes,

Si el nifio no se ajusta a la mayoria de les conductas que-
se mencionaron, se alislaré y se tornard agresivo., En caso de=
detectar una conducta no adecuada en el alumno, no es indicae~
dor de problemas para el aprendizaje; se requiere coinciden--
cia de varias que interfieran y muchas veces los alumnos po--
dr&n ser atendidos por su maestro. S5i se detecta tempranamen
te alguna dificultad en &l educando y se le ayuda, podré supe

rarse y evitard la angustia y tristeza de la reprobacién.



