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INTRCDUCCICN,

T 1a prictica educativa, cuando se realiza por vocic - reonie-
re, ccmo una necesidad insoslayable, el recurrir concti: are a-—
las teorias pedagdgicas donde poder contrastar y nutrirs. = con—-

ceptcs sobre lo contidiano de la educacidr.

7 la ensenanza de la lecto-escritura, e: una activi - ¢ incu
e
rre en lo social, y gque se instrumernta ccm¢c una o vari: o i TS
Estas scn descritas por Paulo Freyre '"como inventadas o LT——
bre" (1) para redescubrir, a través de ellas, el proce. - ¥firico

en el gque se comnstituye la conciencia humana,

Este trabajo, por lasnlimitaciones que supone la descripeién,
no pretende hacer un andlisis exhaustivo de las técnicuas = la -
lecto-escritura utilizadas por las diferentes corrientes puio;égi-
cas a su paso por la historia de la educacidn. Su objetivo es des-
cribir algunos enfoques y experiencias sobre este trascendente pri
mer paso, que introduce al nifio al sistema escolar, y, mds impor--
tante adn, a la cultura de la comunicacién escrita, a la cultura -
de los hombres en Ultima instancia.

'é\ En el fondo, este trabajo, tiene también la pretensién de - =
]

?ﬁortar una sintesis que sirva para la reflexidn en la cue -debe —-
fundamentarse cada acto del educador frente a su clase; nc es inl-
til revisar estos conceptos y experiencias, para contrastarlos co-
tidianamente con nuestro diario quehacer de animadores del aprendi
2aje.

arty

| | Entre estos conceptos, los que se refieren a la lectura y a -

;//

la escritura, adquieren particular importancia cuando se les enmar

ca en el 4mbito de lo social, de la cultura, y se les cues-

1) Freyre. Paulo. Pedagogia del Oprimido. £d. Siglo XXI México - -
1970.



tiona sobre su para qué,isq utilidad parza la comunicacién, para -
la integracién del individuo al grupo humano.

Por ello, la primera parte de este trabajo es ccnsiderable——
mente m&s extensa y descriptiva que las consideracicnez finales -
va que se pretende, a partir de un marco tedrico gue fundamente -
la propuesta final, establecer las bases para la creacién del né-
todo bilinglie solucién que propone esta tésis a los problemes de-
la lecto-escritura, concretamente en las regiones en dcnde predo-
minan scbre el espanol, lenguas aborigenes scbre todo choles y --
chontales en nuestro estados

El marco teérico introduce una minima parte del pensaniento--
piagetiano, pero gue consideramos fundamental y adaptatable para-
pensar los procesos de enseranza en las zonas indigenas: se deten
elaborar los programas escolares & partir del desarrollo intelec—
tual del nifio y esto vale para todos los programas y todos los —-
nines.

Ta extensa descripcién de los métodos actuvales para la ense-
flanza de la lecto—escritura, es el punto de partida, la invitaci-
4n para iniciar, con algunos de ellos una conjugacidén, un parale-—
1ismo con los métodos ancestrales, que deberén ain ser investiga-
dos, y que permitieron a nuestras culturas predecesoras,alcanzar-
tantos conocimientos y valores para la humanidad.

Sometemos a consideracién de quienes han caminado por los —-
senderos de la préctica escolar y de reflexidn conceptual, este -
trabajo realizado a partir de las técnicas de investigacidén docu-
mental y las experiencias propias vividas, con lo que pretendo —-—
contrastar mi préctica docente actual.



CAPITJLO T.

PLANTZANIRNTO DEL PRIBLEMA.

La descripcibén e intento de an&lisis de algunos & los ué
todos,para la ensefianza de la lecto-escritura, que en - farzn--
tes épocas se han utilizado, constituye el primer objei vy de -

este trabajo ya sefialado en la introduccidn, con la fi. "idad -
de pogeer un material que sirva de base tedrica para 1 relle——
xién de la prictica docente en este campo especifico del price-

50 educativo.

cretos que los maestros de los primeros afios de la educ:zidn =-
elemental enfrentan al enseflar a leer y escribir.

Sin embargo, creemos que el conocimiento de estas expe eew=
riencias metodolégicas puede contribuir e pensar de otra manera
0 a hacer una lectura diferente de uno de los muchos problemas
que enfrenta la educacidn/én nuestro estado de Tabasco: el de -
la educacién bilinglie. .

;ﬂggipecesario pues, reflexionar sobre los problemas que se
derivan del desconocimiento, de la deficiente o de la nula apli
cacién de los métodos adecuados para lz enseiianza de 1z lecto--
escritura.

As{, a pesar de que a partir de 1979, la Secretariz de ——-
Bducacién Péblica ha estado desarrollando accioneg para incre—-
mentar la capacidad del sistema de educacién elemental s cuyos
objetivos han sido la extensién y atencién a los nifios del cam—
po y particularmente del medio ind{gena, contindan existiendo -
problemas educativos, sobre todo en los estados er donde ma —-
yor nimero de etnias existen y en? donde se registran los mds -

- bajos fndices de escolaridad en los que se incluye el estado de



Tabusco (ver cuadro I y II).

As{ se han canalizado recursos financieros Yy humoe nora me—
Jorar las condiciones de ensefiunza en la primaria rue | uendo -
parte ésta del llamado programa primaria para todes loo :i%cs, La-
meta que pretende la S.3.P. es igualar las oportunidaic: nara cur-
sar la primaria completa de los nifios del campo en rel: :’n ccn —-

los del medio urbano.
De esta manera las estrategias aplicadas han sidc:

-~ Impulsar el servicio de albergues en localidades menos -

,4
(9]

de ocho nifios.

~ Extender los cursos comunitarios a las mismas loctlidades -
para nifios que no pueden ser atendidos en albercues.

-~ Disenar nuevas alternativas de atencidén a la demanca.

- Completar las escuelas primarias de organizacidn incompleta.

— Establecer unidades administrativas de accidn intensiva en-
zonas con escasez de recursos, alto grado de dispersidén, ba
jo indice de atencién etc.

~ Realizar estudios de investigacién para detectar la demanda
dispersa sobre todo en las regiones en donde se cbservan ba
jos indices de retencidn.

Sin embargo, no obstante ciertos logros alcanzadcs con eS—-
tas estrategias (ver anexo 1), existen innumerables problemas por-
resolver entre los que se pueden mencionar; el deficiente nivel --
cultural y de capacitacién de los promotores de estas escuelas, la
carencia de recursos materiales y humanos para atender la demanda,
Y muy importante, el dominio y aplicacidén de métodos adecuados, --
principalmente en la ensefianza de la lecto-escritura acordes a ca=-

da una de las etnias existentes en estas regiones.



Al analizar sonesramentes ¢l problema a nivel Latin -
se observa este de ~ron magnitud si tomsmos en cuentz . o CA=
8i cinco siglos del establecimiento de las relaciones ¢ nig—-
les en la regién, nos encontramos frente a la presemci: ¢ nis
de 27 millones de indfgenas (Varesse,1981), agrupados - ‘¥ina=
demente en 400 etnias.

Esta magna presencia indfgena con sus caracterfesti~- = lin-
glif{sticas y étnicas particulares, con sus desarrollos Yi nSri -
cos especificos y, no obstante unificados por un pasadsc | un ==
vresente comfin de pueblos subordinados, generalmente he !endido

a ser negado o minimizado por los diversos estados nacismales,
en las diferentes regiones en mayor o menor grado. Asf, lazs cla
ses dirigentes han opt~do por soluciones diversas que v-:: desde
las estructuras politico-administrativas unitarias, centrelis~e
tas, , a las negatorias de las diferencias y diversidades etno-
linglifsticas, la formulacién de un sblo estado, una sola nacién
una sola lengua, Estos han sido los proyectos politicos de la--
regién. Y la educacidén oficial estatal unificada ha sidc 8l cam
po de la formulacién y aplicacibén de la ideologfa unitarista ¥
de la nivelacién de las diferencias a una sola expresidén cultu-
ral, a una sola lengua, a una sola historia. En nuestro n-is eg
tas polfticas han sido un tento variadas, lo veremos mé: dclan
te. Por lo que respecta al estado de Tabasco, existen y hnn vi-
vido, desde antes de la conquista, etnias mayanses, chortales y
choles, quienes predominando numéricamente en el estadc =2bre -
otras etnias habian sido olvidadas como portadoras y crendoras
de su propia cultura. Al pretender incorporarlas a un proceso =
de desarrollo nacional se pensé que el primer paso para logarlo
, era educarlos e integrarlos al sistema escolar, enseifnidoles—-
hablar el espafiol slfabetizdndolos en castellano.

El fracaso de esta integracién pesrcial es evidente no sdlo

/

7
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en estado de Tabasco sino en todos ayuellos lugares donde 1oy —
etnias recurren a la conservacién de su lengua, como Ull: .. pre-
;
ducto para preservar su identidad, no en balde aseveru . .. ::, -
que "el lenguaje es una prdxis condensada" (2)

El chol y el Chontal son lenguas vivas, sin embario, ¢l —--
pretender introducir a sus hablantes, los nifios indiger.: «r un
proceso de ensenianza de la lecto-escritura en espafiocl, ezturcs=-
atentando contra la existencia de estas lenguas y de estacs cul-
turas, es decir, estamos aculturizando.

Se estdn haciendo bisquedas, investigaciones que tienden a
profundizar en el conocimiento de estas lenguas, sin embargo po
co se ha avanzado en establecer una relacidn entre estos ccnoci
mientos y la diddctica de la lecto-escritura.

Lo que queda claro es que en estos intentos, surgen mis —-
preguntas que soluciones: ¢Es posible implementar una metodolo-
gia de la lecto-escritura para cada lengua?.

Lo que aqui proponemos es establecer un punto de partida -
en el estudio de las metodologias, cuya puesta en prdctica ha -
sido implementada en diferentes latitudes y en diferentes épo--
cas. De este estudio podria derivarse la inquietud de algunos -
maestros, que actualmente ensenan la lecto-escritura en lzas zo-
nas chontales y choles, en el sen@ido de contrastar estas pro--
puestas metodoldgicas con los problemas a que se enfrentan en -
esta ensefanza,

En realidad, no estamos abordando un solo problema, Esta -
contrastacién podria ser el eje de una problemdtica muy comple-
ja que abriria miltiples campos de investigacién: ies posible -
adecuar estas metodologias a las estructuras lingliisticas del -

(2) Schaff, Adam. Ienguaje y Conocimiento. Grijalbo, Mé&xico - -
1975. p. 3%9.
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chontal y del chol? é{poseen o poseyeron estas lenguas elementos
similares a los de las metodologias que aqui se estudiun, en —-—
su proceso de transmisién ¥y conservacién?. &n la implevcntaciébn
de estas metodologias, sobre todo en paises de civilizucibédn —-
cristiana-occidental, équé relaciones se dan entre estus formas
de concebir el proceso de enseflanza-aprendizaje y las culturas-
de los paises donde se implantaron?; ¢no seria esto aculturar -
para homogeneizar?.

En todo caso, el conocer estas técnicas para ensefar a --—
leer y escribir, no nos hablaria de su bondad o fracasoc, si no-
intentamos contrastarlas y-confrontarlas con la experiencia de-
implementarlas en las zonas indigenas de nuestro estado.

Es muy frecuente escuchar a los maestros del primer afio de
la regibén de la sierra en Teapa, quienes trabajan con nifios - -
choles, su dificultad para ensefiarles a leer y escribir, cuando
estos apenas hablan el espaiiol,

En otros lugares del pais, se han elaborado propuestas, —-
que van desde ensefiar a escribir y leer el espafiol en la lengua
de la etnia, hasta aquellas que 1lo relegan como segunda2 lengua,
déndole la prioridad al idioma local, a lo largo de toda la edu
cacién primaria. En otros casos se ha intentado rescatar en las
lenguas indigenas, su forma escrita que se ha olvidado al paso-

-del tiempo. Estos objetivos estén—més alléd de nuestro trabajo.

Sin embargo, al analizar las técnicas que aqui se descri-~-
ben, podrfa quizid pensirselas como un instrumento de ensefianza-
bilingtie, es decir, adecuarlas a las lenguas chontal y chol si
su estructura lo permite,

Se tratarfa, en resumen de pensar las técnicas descritas -
en su aplicacidén en las lenguas chontal y chol, como un primer-

paso para estructurar su conocimiento tanto de su escritura co-
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mo de su lectura. El espafiol podria ser considerade ¢ o un se-
gundo, ferndumeno gue, en la préctica, es evidente cu . Grde

dades en dende se hablan esas lempguas.

gueda pues, establecido ygue, los alcunces de este . udio-
son limitados, no se pretende. responder aqui, a las ;. :tus -
arriba planteadas; se tratard mds bien de abrir espucic. Sosde-
donde se visualice la problemética de la enseflanza bili:.:ie, ya

existente y desde donde se incursione en un aspecto muy especi-
fico de este problema: (se puede ensefiar una lengua indicena a-—
sus propios hablantes con_las metodologias para leer y escribir
gque se utilizan para el espafiol?, ies posible adecuar estos mé-
todos a la estructura de las lenguas chontal y chol?.

Por el desconocimiento gque la autora tiene de ambas lengu
as, no seria posible responder a tales cuestionamientos, por -
lo que, insistimos, se trata aqui sblo de resumir las metodolo
gias practicadas, a fin de reflexionar sobre su posible aplica
cién en los campos étnicos citados.

Esta pues, en dltima instancia es nuestra preocupacién, -
los problemas de ensefianza de la lecto-escritura de los lengua
jes, por ser este, como afirma Marx "la realidad inmediata del
pensamiento", (3) es, agrega Shaff, punto de partida del pensa
miento humano, es el mediador entre el pensamiento social - -
transmitido, y el pensamiento individual creador en el proceso
de la educacidn social del hombre, no sélo aprende a hablar, -
sino tambien a pensar. Al recibir una imagen acabada de la so-
ciedad aprende el lenguaje que también es pensamiento, como —-
una esperiencia que estd establecida en las categorias del len

guaje y acumulada como saber sobre el mundo. (4)

(3 Marx, Carlos. Ia Ideoclogia Alemana. Ed. Progresc, Mosci —-
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CakIIULO 11.

HaCO LLUnilG,

Ia utilizacidn sistemitica de lu evoliucidn mern:. «nté-
nea del nifo, podria redund:ir en un avance significu: e la-
educacibdn formal en general. “sta evolucién mental . Jinea -
es uno de los objetivos de los estudics dc la psiccl enéti

ca de Jean Piaget. (5)

Para Piaget, el nifio es "un sujeto cognoscente" : ) sujeto

ot

activo que explora, interroga, verifica a la realids. la com=

prueba. i

No todos los conocimientos que el nifio posee le '=r sido -
ensefiados de manera formal: un nifio con sélo estos co:.cimien—-—
tos, seria un nifio pasivo; el niflo conquista conocimi:itos des-
de que nace.

El proceso activo y espontdneo del conocimiento =s un pro-
ceso de adaptacién: una bisqueda de equilibrio entre 1o asimila
cién de los objetos a las estructuras de la accibén y la acomoda
cién de estas estructuras a los objetos.

Aun cuando algunas nociones le scn ensefladas al r:70 a tra
vés de la educacién formal, su desarrollo cognitivo e: siempre-
espontdneo, activo, nunca pasivo; esto no desecha, en la teoria
psicogenética de Piaget, la importancia que tiene el factor so-
cial en el desarrollo del niido.

Ia aplicacidn de estos conceptos en la prictica educativa,
ha propiciado cometer grandes errores, sobre todo el de cons- -
truir programas escciares desde la perspectiva del instructor y
no desde el nifio y su desarrollo.

(5) Piaget, Jean. Seis Estudios de Psicologia. Ed. Seix Barral
México, 1967. p.112

=N



IJa principal aportacién de la teoria psicogenétic: - la ense

fianza de la lengua escrita, fue la de considerar ésta ¢ = un ob-
jeto de conocimiento ¥ no corc una mera adeuisicidn de : :ilica--
des perceptivo- motrices; un cbjeto de conoccimiento, y : un ins-
trumento para adquirir conocimientos; un objeto de conc -:iiiento =
con un sistema y una estructura internas por descubrir © :ravés -

del proceso cognitivo.

Por otra parte, la teoria psicogenética, en tantc =:fcque --
evolutivo tratd de descubrir qué tanto "saben" los nince de los -
que se dice gue "no saben" escribir, es decir de los que a2in no--,
van a la escuela, los que no reciben ain la ensefianza formal de -
la lecto-escritura. Ia respuesta fue, que el nifio se enfrenta al-
sistema de escritura, no como un sistema extrafio. Para €1, a los-
seis afios lo conocié mucho antes; su mundo esté lleno ce generali
zaciones familiares con este sistema: carteles, televisién enva--
ses de alimentos, propaganda, etc.; estas experiencias permiten -
al nifio, antes de entrar a la escuela la interpretacidén de textos
escritos con y sin imégenes.

Con el empleo del método clinico, la teoria piagetiana del -
desarrollo de la inteligencia, evidencid la justificacién la vali
dez que poseen las acciones realizadas por el propio niZc, sus --
nociones esponténeas.

Hasta hace poco, la 1iteratu£a psicopedagdgica habia hecho -
sélo consideraciones de naturaleza perceptiva o motriz, afirmando
que la lectura es:

a) capacidad de discriminar formas,

b) asociar fonemas o gramemas.

Esto did pie a concebir a la escritura como el aprender a di

‘bujar letras. Todo lo anterior suponia una buena articulacidén ver

bal y un lenguaje bien desarrollado por parte del nifdo gue - = -—-—



aprendia a leer y a escribir.

Ia doctora Zmilia PFerreiro(?7) continuadora del pon:icnto
de Piaget, criticu ésa forma parcial de concebir ei pi 0 oo de-
ensefianza de la lecto-escritura, y afirma que dicho proc-:.o - -
debe partir de una conceptualizacién de la escritura ccio cbje-
to social"(8) inmediato y conocido previamente por el ni-c, an-
tes de ingresar al aprendizaje formal de la misma. ¥ elic es vé
lido para cualguier nifio de cualquier pais o raza. Ferroiro, —-
que ha hecho innumerables estudios en diversos paises, nz esta-
blecido que cualquier nifio es capaz de aprender, siempre que se
encuentre en las mismas condiciones culturales y sociales que -
los demds, y aunque existen otros factores que ohstaculizan el-
proceso de aprendizaje, como por ejemplo, el econdmico, fisiold
gico, etc. Todos realizan una secuencia evolutiva en donde "al-
gunos llegan primero y otros después" pero todos al fin, van --
construyendo paso a paso su mundo cognitivo. "Ellos aprenden Yy
avanzan, reciben informacién y la transforman (que es lo propio
de todo proceso de asimilacién). El1 nific asimila la informacidn
que recibe, y necesariamente la transforma segin cuales sean --
sus esquemas conceptuales"(9) Es decir, segin sea su medio natu
ral y cultural que’ le rodea. "Estos esquemas, & Su Vez, también
se transforman, pero no de cualquier manera, sino siguiendo una
secuencia que no coincide con la secuencia que el maestro ima--
gina" (10)

De alli, suponemos, las frustraciones de los docentes en -
la ensefianza tradicional y formal y con mucha més razén en los-

fmbitos en donde el medio cultural es heterogéneo como es el -

(7) Ferreiro, Emilia, Et Al. Andlisis de las perturbaciones en-
el proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura. tde
SEP., México 1982. p. 130.

§83 Ibidem. p.131.

9) Idem.
(10). Tbidem.D.132.



caso de las regiones en donde asisten a la escuela nifics con -
otros valores cultur%les diferentes, gue chocan con los gue se
le presenta en la escuela.

La escuela m&s que informar debe formar. Partiremes pues,
de la concepcién de educacién como "todo un preceso histérico-
que es abierta y dindmica, que influye en los cambios sociales
y a la vez es infiufda por ellos"™ (11)

Nos encontramos, pues, frente a la presencia de una canti
dad considerable de individuos que pertenecen a etnias distin-
tas a la cultura occidental.

Esta presencia indigena con sus caracteristicas lingliisti
cas y étnicas particulares con SuS desarrollos histéricos espe
c{ficos, y sin embargo unificados por un pasado y un presente
comin de pueblos subordinados y colonizados hasta hace muy po-
co habia sido negado o minimizado. Sin embargo los esfuerzos -
por hacer "un sdélo estado, una sola nacién, una sola lengua, -
una sola cultura” han sido infructuosos(12) No podemos negar -
la presencia de estos grupos. Los docentes gque trabajan en -=
esas regiones deben partir de estas premisas de esta situacidn
de "diglosia": "bilingliismo de los sectores dtnicos dominados-—
¥ monolingﬁismo de los sectores étnicos doninantes de habla —-—
castellana" y tomar en cuenta que "en el proceso histéricc del
‘desarrollo del lenguaje, estén necesariamente representadas las
formas generales del constituirse social, es decir, las rela--
ciones de trabajo y de produccidn fundamentales que distinguen
cualquier sociedad humana®(13) Teoria y praxis educativa deben
ir unidas en la tarea del docente, partiremos pues, de este ——
supuestoe.

(11)SEP. Libro del Maestro de primer grado. México,1980 p. 13.
(12)Varesse, Stéfano. Proyectos Etnicos y Proyectos nacionales

Ed. SEP-OCHENTAS. México 1980.p-27« .
raaN Mo _l2 TawAd Tamnrircio. Citado en Varesse.ope.cite
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CAPITUIO III.

-

EL PROGLLAMA UL sl J0onARZA D LA 1LuCTC-00Ch D JUHA.

£l siguiente es un andlisis sintético de la conce; .. iza-
cibén del proceso ensefianza-aprendizaje de los lineamiec: o ubi-
lizades en la ensefianza de la lecto-escritura en los pric s =

grados de educacidn primaria.
A.- Finalidades y objetivos de la enseflanza;
A1, 1a lengua.

Considerada como un sistema de signos convencionales, 1la -
lengua es también producto histérico inserto en el contextc — -
cultural, su finalidad préctica e inmediata, es la de desarro--
llar el pensamiento para comunicar a los demds las ideas scbre-
objetos y fendmenos; asimismo, percibimos, a través de ella, —-—
las emociones y sensibilidad de otros seres humanos, asi, la --
lengua es el instrumento mediante el cual, el ser humano inte--
ractida, se socializa y se integra a la comunidad sirviendo de -
acceso al conocimiento y constituye la base del aprendizaje del
saber humano.

El lenguaje del nifio, dice Margarita Gémez, "tiene las - -
caracteristicas propias de la ccmunidad a la cual pertenzce y -
cuando ingresa a la escuela, su conocimiento, su lengua es tal-
que le permite comunicarse adecuadamente ccn los deméds expresar
sus ideas, sentimientos y deseos. Conoce las bases de su lengua
y posee un amplio vocabulario que enriqueceréd en aiios posterio-
res"™ (14)

La escuela, pues, deberd tomar en cuenta estos conocimien-—

tos lingiifsticos previos del nifio ¥y nc tratar de modificar o de

(14) Gémez Palacios, Margarita. Et Al. Propuesta para el apren-—
dizaje de la lengua escrita. Zd. SEP-0ZA México p.48
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interferir su lenguaje con correcciones, como "asi no uc joo" -
poraue lo mds probable es que esas formas, coengsideradn: Grree
tas scn las usadas por la comuridad a lu oue perbenecoe. Lo—
significa gue el maestro, nececsariamente tenga que habl - .. ¢ -
lo hace la comunidad en la que trabaja, "el tiene su fi:: ;ucu-
liar de hablar y los nifos la suya. =5 posible que unos LIS

se expresen en forma distinta, lo cual carece de impor:i - i, --
siempre y cuando se entiendan, es decir, se logre la ccui: lcu———
cién". (15)

A.2, Finalidades del aprendizaje.

La fipalidad primordial del aprendizaje del espanol, la cons
tituye el desarrollo de las posibilidades y capacitaciébn del ni-
o de expresibén oral y escrita; otras finalidades son: el cono—-
cer el fenbmeno de la comunicacién lingliistica y reconccer las -
caracteristicas del espafiol. Asi el 4rea se divide en cuatro ——-
aspectos que estédn interrelacionados:

201. comunicacién oral

2.2. comunicacidn escrita

2.3. nociones de lingliistica

2.4, iniciacién a la literatura
2.1. Ia comunicacién oral.

Es una comunicacién que se realiza desde los primercs meses
de vida, se debe permitir la expresién libre del nifio sin inhi--
birlo, respetando su manera natural de hablar, su modalidad idio
mitica que es lo que ha aprendido en su familia y en su ccmuni--
dad, se debe atender mls a su eficacia comunicativa gque el uso -

de formas aceptadas o cultas.,

(15) Ibidem. p. 49
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2.2 la comunicacidn escrita.

Es una comunicacién indirecta, dado que el mensaje se fija
en ausencia de los lectores; carece del contexto situacicral -
propio de la lengua hablada, pero la base de la escriturz ¢s -
la lengua hablada.

Ia lectura debe preceder y apoyar al aprendizaje de la es—
critura. Se debe evitar que el nifio repita mecénicamente los -
signos impresos.

la ensenanza de la lectura y la escritura pretende desarro
llar la capacidad de comunicacidén del nifio; la lectura debe —-—
ser un ejercicio dindmico de exploracidbn con la escritura y re
daccibén, se quiere lograr coherencia y precisidn estimulando -
la creatividad del nino.

" En algin momento del largo camino que recorre el nifio pa
ra llegar a la comprensidén de nuestro sistema de escritura, di
ce Emilia Ferreiro, deberd reconocer e incorporar a sus produc
ciones, elementos de la escritura de su entorno. Escribir usan
do formas grificas convencionales, es un paso en el desarrollo
de la escritura infantil, aun cuando no se comprenda la manera
en que tales formas remiten al significado" (16)

2.3 Nociones de lingliistica.

Apoyan por un lado, la comunicacidén oral y escrita y por -
el otro, llevan al conocimiento de la lengua mediante la obser
vacién de sus estructuras y caracteristicas.

Generalmente, la comunicacibén oral siempre se produce en -
un lugar y en un tiempo determinado y ésta es acompafada por,-
gestos que facilitan la comprensidén entre los hablantes. El ——
lenguaje escrito, por su parte, necesita establecer con pala-—
bras aquello que en la lengua oral es posible indicar con ges-
tos.

(16) Ferreiro. Op. cit. pe 19



Ia lingli{stica debe tomar en cuenta el contexto oo .:1 c¢n

que es ernschzdo el sujeto, loo conocimientos lingliicti- L=
vios y en perersl la culturu prepia de 1w comunidad e -
desenvuelve. iBste modo de actuur, para Gémez Palacio, " '« se-
basa en el respeto mituo y en la valoracién de la cultu: de -

cada comunidad, tiene ademé&s, otra ventaja: el nifio am~:7: el-
conocimiento lingliistico al ccmprender que existen dife: riles-
maneras de decir las cosas"(17)
2.4, Iniciacibn a la literatura.

Se comienza desde los primercs grados de primaria busén@g
se en el contacto previo a la escuela, gue el nino ha tenido =~
con ciertas formas literarias -cartos, cuentos, poesias- la es
cuela continia enriqueciendo este proceso. La literaturs des—-
pierta el interés por lc no conocido y es una forma de conoci-
miento. "es en la literatura en donde quedan estereotipadas las
huellas del progreso, las aspiraciones y la cultura de los tiem
pos pasados™(18) En este sentido la literatura fija el pensa--
miento lo simplifica y lo precisa. Piénsese en este caso en el
Quijote de Cervantes.

3. Objetivos.

El programa actual, fundamentdndose en las condiciones an
teriores y en los objetos generales de la educacidn primaria,
pretende que el nific adquiera conocimientos, hédbitos, actitudes
y habilidades que le permitan:

3.1. desarrollar su capacidad de comunicacién oral,

302. adquirir y desarrollar la capacidad para leer y es—-

cribir,

3.3. conocer, de manera elemental, el fenémeno de la comu

(17) Gémez Palacio. Op. cite. po 48-49,

(18) Alonso Martin. Ciencia del Lenguaje. Aguilar S.A. Macrid.
1978 n. 6.
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: nicacién lingHistica y sus funciones bdsicas.
3.4. Conocer las'estructuras bédsicas de la lengua espariola
y sus funciones fundamentales de la misma.
3.5. comprender el valor intrinseco de todas las lenguas y
de sus variantes,
3.6, desarrollar el gusto por la lectura, el andlisis y la
creacién literaria.

B. Metodologia de la ensehanza.

1. E1 Método Global.

El Método Global que se utiliza en el programa se conoce con el -

nombre de "Método Global de Andlisis Estructural". Se basa en la per--
cepcién global que posee el nifio de la lectura y escritura de enuncia-

dos ; pero entiende por enunciados una expresidén lingtiistica mediante-
la que se establece comunicacién pudiendo ser enunciados unimembres o-
bimembres.

Se acepta entonces que, psicoldégicamente, el nifio tiene una percepcidn
globalizadora y totalizadora, es decir, que reconoce primero el conjun
to y después diferencia las partes.

El Método se apoya bdsicamente en los intereses del nino; los - -
enunciados que éste proponga, son importantes y vdlidos y; a partir de
ellos, se inicia el acceso a cualquier drea de aprendizaje; esto permi
te desarrollar un programa integradé como el que maneja el plan actual.

Cuando hablamos, utilizamos expresiones con sentido completo; asi
aprende el nifio a hablar y en esto se apoya la globalizacidn.

leer es comprender la lengua escrita, se leen enunciados comple--—
tos y no elementos de la escritura; fonemas de la palabra.

Se pretende que desde sus inicios en este aprendizaje, el nifio compren
da lo que lee, pues al comprender, puede tomar una actitud critica ap-

te el texto. E1 Método Global puede ser més lento
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pero es mds eficaz en cuanto a la comprensién. De ésta ue siicue

también una habilidad para redactar cen sentido. K1 mét. {0 pro-
pone la copia de enunciados completos, aunaue al prin:: =40
desde esta prdctica inicial se llegari a la transcripci(: inte-

legible de los enunciados visualizados.,.

2. Andlisis Estructural.

Tras la visualizacibén se pasa al andlisis: primerc ‘¢ las-
palabras y después de las silabas, pero este andlisis se hice -
fusionando las partes dentro de un todo que tiene valor de enun
ciadoe

Las sflabas se analizan en ¥Yltimo lugar, se hace en forma-
normal, pronuncidndolas naturalmente, sin que el alumno sea for
zado a producir sonidos aislados que no se dan comunmente en la
lengua hablada,

Ias silabas deben verse siempre dentro de palabras y éstas
dentro de enunciados.

En resumen la primera etapa es la visualizacidn de enuncia
dos; la segunda, el anflisis de las mismas en palabras en sila-
bas y una cuarta etapa, seria la afirmacién de la lectura.

3. E1l tipo de letra,

El método utiliza 1a letra SCRIPT porque se considera que:

3e1o sus formas sencillas, claras y nitidas la hacen mds -

legible., —

3.2+ Son rasgos mds simples que se adaptan mejor a la coor

dinacién motora del nifio.

3.30 Requieren de un menor esfuerzo visual.

3.4, Es la misma que aparece en los textos, afirmando asi

la escritura a través de la lectura.

3+5. Se emplea casi en todas partes: libros, periddicos, -

revistas, carteles, ampliando la posibilidad de incremen—-
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tar la prdctica de la lectura. (19).

4, Criterios Didacticos.

4.1, la integracién diddctica consiste en organi. © ! orge-—
nanza con un criterio totalizador y unitario, y reali:: :.ua inten-
tando que el educando se acerque a un saber globalizu: - :ro frag-

mentade en materias o asignaturas.

4.2, Para lograr la integracién diddctica, el prc . esté-
organizado en ocho unidades que le dan estructura orgié:ica y que-
son de caracter formativo.

4.3, Cada una de esas. ocho unidades reune diverscs asuntos—-
en torno a un punto unitario y comstituyen un conjuntc vital to--
mado de la realidad infantil, por lo que conduce al nific a ia for
macién integral.

4.4, Cada unidad consta de cuatro partes o médulos gque co---
rresponden a una semana de clases.

4.5, Cada médulo se considera ccmo un conjunto de elementos—
indispensables que por si mismos constituyen un todo, pero que --
por sus caracteristicas especificas forman un todo mayor: la uni-
dad.

4.6, Al estructurar las unidades se escogid un nlcieo inte--
grador para cada ura de ellas y uno para cada médalo, los cuales

estdn relacionados entre si.

4.7. En ocasiones, el nicleo integrador de un mbédulo es el -

(19) Libro del Maestro. Op. cit. pp.10.23
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-mismo de la unidad.

4.8. En otras ocasiones, los nlcleos integradcr.: . los -
médulos siguen una secuencia circular y estdn intimar. .. vola-
cionados con el niicleo integrador de la unidad, lo qur . L-rifi-
ca que esos médules pueden ser desarrollados en forma Piartay -

es decir, sin un orden preciso.

4.9. Otras veces, los nfcleos integradores de los -.édulos—
son partes concatenadas del contenido del niicleo integiw:dor de-
la unidad, por lo que son concebidos como elementos que para su
desarrollo requieren una secuencia lineal.

4.10/ Ia estructura completa de un médulo, estd formada —-
por el nicleo integrador, los objetivos ¥ las actividades de —-
aprendizaje.

4.11. Y finalmente, los contenidos especificos del progra-
ma estdn implicitos en los objetivos de los diversos mbédulos, -
por lo que desde la segunda edicién del libro para el maestroc -

en 1981, se les excluyd por considerarse innecesarios. {(20)

(20) Noceda Curiel, Jorge. El Método Global de 4nflisis Zstruc—
tural. ED. SEP. México, 1982. p. 16
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CAPITULC 1IV.
Li LaCTUwA.
Tipcs y Mecaniscmos.

Sonideos y signos escritos, mimica, wmisica, Yidst i, tecno—
logia de la comunicacién, arte, son algunas de lus f 0 s gue --
adopta el lenguaje.

£l lenguaje oral y la escritura son, dice De Sawi:ire "dos-
sistemas de signos distintos" (21) pero la palabra esc:ita se —-
mezcla intimamente a la palabra hablada de la que es inugen a —-
través de la lectura.

El dominio de la lectura constituye un primer acceso a las-
formas culturales histéricas que preseden al hombre y cuyo apren
dizaje condiciona, en nuestro sistema, gran parte del conocinien
to al que pretendemos introducir al educando.

LEER.-

Captar, entender y articular las palabras impresas, es lo -
que constituye la lectura.

8i ésta es inteligente y no mecdnica, el proceso lleva al -
conocimiento; pero no se puede prescindir del aspecto mecdnico -~
de la lectura, pues ambas lecturas -la inteligente y la mecénica
no se dan por separado, sino simulténeamente.

Entender lo que se lee es vital para el aprendizaje, el ni-
fio con lectura deficiente, dificilmente logra acceso a la totali
dad del conocimiento que se le transmite en forma escrita.

S1 bien la habilidad para la lectura puede considerarse co-
mo un proceso complejo cuando no se han preparado las condicio-—

nes $ptimas para su realizacién, no sucede asi cuando las circuns

tancias han sido manipuladas para lograr el aprendizaje.i 09522

(21) De Saussure, F. Curso de Ilinefifstica_Gensral . Tait. T amin
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La lectura significa, en su utilizacién, una forn: STIT-
cuarse al auwbiente, de mejorarlo, de superarlo y de vit me jora
TIPOS.-

Ia lectura en silencio se puede considerar comoe ur wiecua
cidén a.la funcién de la vista para percibir las palabr: . inter
pretarlas y conceptualizarlas a través de las ideas. 1z .ccrura
oral implicaria el mismo proceso anterior, y mds adelar - . al —

expresar, por medio de la voz las ideas conceptialuzadsz. .
LECTURA EN SILENCIO.-

Su utilizacién es minima en el primer grado, pues .nipone -
una lectura flufda, lo que suele lograrse después de una inten-
sa préctica.

Sin embargo, el introducir lentamente 2 los nifios en este-
tipo de lecturas, debe ser una labor diaria del maestro, lo que
hard que se vaya incrementando el amor a la lectura y el delei-
te en la literatura de todos los tiempo.

LECTURA ORAL.-

1a captacién que el cerebro hace de la palabra escrita a -
través de los ojos, se ve enriquecida por la combinacién y sig-
nificado de lo escrito; inmediatamente & lo anterior surge el -
impulso que consiste en enviar la orden a los drganos de 12 lo-
cucidén que expresan aquella percepcién combinada que se nabia -
dado en la mente. Pero para que la lectura sea fluida y ccnstan
te, se van formando en el cerebro nuevas percepciones, e se -
preparan a salir antes que los érganos de locucidén hayen termi-
nado de dar expresidén a la anterior, lo que mantiene a los 6rga
nos siempre en disposicién sificiente para seguir articulando.

Para que el nifio logre llegar a ser buen lector, debe leer,
ideas o pensamientos ccmpletos; no omitir palabras ni interca--
larlas, tampoco sustituirlas por otras. No repetir, ni omitir;-
no releer los renglones leidos ni soltarlos.

S ~CI—1
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Hntender los conceptos leidos comstituye lo que = - ioie —
llamar una lectura oral perfecta, lo que conlleva una e r2yi
¥y una comunicacidn adecuada.

APLICACICNES.-

La lectura oral se puede dar:

a) Para un auditorio; cuya firnalidad seria la de infc:rrr o de-
leitar a un grupo especifico de personas que constituye:n un au-
ditorio interesado en escuchar.

£sta lectura supcne un dominio absoluto de la técnica de -
expresién oral,

b) Como lectura de préctica, su finalidad es-la de adguirir ha-
bilidad en la lectura.
MECANIZACION.-

las lecturas que abundan en los textos, se prestan a préac-
ticas individuales y orales de la lectura oral. Ia seleccién de
trozos de literatura, deberd adecuarse a las circunstancias in-
mediatas de tiempo y realidad de los nifics; el maestro vigilard
que la lectura sea generalizada cuando es colectiva ¥ nitida y-
con buena diccién cuando es individual.

Esta mecanizacidn podrd incluir lecturas para medir la ra-
pidez, en cuyo caso se contardn las palabras por trozo ¢ pégina
registrarse y realizar la lectura. Se podrédn descontar los erro
res del total leido y utilizar tablas de normas para el avance-
de la rapidez en la lectura:

LA LECTURA Y IA PSICOLOGIA DEL LENGUAJE.

Ia conexidn observada entre el vocablo, el concepto y su -
sentido intencional, es el punto de partida de la psicologia —-
del lenguaje. "Ia propiedad que tiene para el psicélogo, lo que
llamamos signo es hacernos llegar la cosa significada, la signi
ficacién requiere varios términos relacionados y percibidos, sé
lo la inteligencia eg capaz de percibir las relacionmes". (22) -
por lo tanto, para que se dé la significacidén propiamente tal -
en el lenguaje, es menester gque intervenga el entendimiento, la



26

materia de lo que se compone rucstro lenguaje, es el = . bhra -
Hovelacue la facultad de hablar articulada es natural - wro ener
gia", pero el uso que se hace de ella es un arte, es d - 1, uUn - -
"ergon" (23)

El nifio después de los primeros balbuceos, consiv . 0.7 rela-
tiva facilidad las palabras que necesita para relacicr ~+ 1 los
dends. "E1 aprendizaje del 1léxico consiste en la adici{ o clemen

tos mediante la repeticibén ¥y formacidn de asociaciones. .ura desde
la primera infancia hasta la vejez". (24)

De alli que cuando se trata de leer en un idioma wi.erno, em-
pezamos por un patrimonio de vocablos propios del idioma, y que es
material apto para construir oralmente nuestras ideas. Cinando se -
aprende un idioma extraio, su método es analitico o inductivo, se-
comienza por las palabras. Sin la experiencia de los eizicntos sim
ples - los veccablos - y sus formas flexionales no podeumos llegar -
a la expresién completa de nuestro estado mental - la frase —. Al-
contrario, cuando se aprende en la lengua materna se utiliza un mé
todo sintético o deductivo, tomamos como base inicial 1la frase, =
este es el caso del método global, para llegar a sus elementos — -
ideoldgices que son los vocablos.

Ia ensefianza de la lecto-escritura pues, exige un método di--
recto y verbal. exento de arideces esquemdticas y clasificaciones-
cienti{ficas. Ha de haber una linea coincidente entre la teoria y -
la préctica y, sobre todo, los textos enderezados a la Ziidéctica -
del lenguaje deben ofrecer siempre el resulfado de una experiencia

personal de muchos anos. -

(22) Alonso Martin. Cp. cit. p. 17
(23) Hovelague A. cit. en M. Alonso op. cite
(24) Alonso M. Op. cit. pe. 19



JAPTIMULO V.
LA ESCRITURA.

l.- Actividades previss.

La escritura evoluciona con el rftmo de vida de ¢ «iv &noca
considerendo tamu.én las Cnpacidades 1atentes del ni.i . a es--
critura surge por necesidad de los pueblos y tanto su: curacte-
r{sticas como las funciones y la difusién gue €lla ticrne en la

humanidad, atrviez:n un largo proceso evolutivo. “a]l principio,
la sscritura fue muy cerczna al dibujo miltiples signos grifi -
cos expressban objetos ¥y gcciones. El sistema resultazoa extre-
madamente complejo pero tenfa una ventsja: repres2ntabz idess -
por medio de dibujos siempre que sSo decia tal o cual palabra’
(25). Paulatinamente los hombres tratando de simplificer el sig
tema, comenzaron a presentar pslabras atenciendo a las caracte-
r{aticas de le misma y no a la representscién mis o menos fiel
de los referentes.

Previamente a la escritura , el nifio se entrega eszonté -
neamente a ejercicios intensivos de dibujo, cuyo origen histéri
co se remonta al arte rupestre. Desde los tiempos primitivo el
hombre, como ahora lo hace el nifio, sintié la necesided de ex-=-
presar d¢ manera perduravle sus sentimientos , g6lo que éstos -
tenfan que ver mis con la forma de pensar de esas épocas sobre-
todo referente a las creencias, y. debido a ello, realiz$ dibu--
jos, pinturas, "y esa forma de expresibén le resultd suficiente,
mientras su vida era némada y se desenvolvia en pequeflos grupos
que vivian del producto de la caza?(26)

Respecto del nifio de nuestra época, en cierto momento el =
dibujo llega a ser insuficiente como medio de expresidn y empie

za a configurar elementos de expresién grafica.

(25) Gémez Palacio. Op. cif. pe 45
(26) Ibidem.p.46.



1 modelad> con barro, »lastilina, pupel, etc., as{ como -
el manejo de las tijeras, son actividades que habilitan las ma-
nos, la vista y el ofdo antes de 1la ensefiecnza formal dr la lec—
to-escritura. _

Si se toman en cuenta las leyes del aprendizaje que selig=—=
lan laz converniencia de asegurar unsa graduscibén en el tratajo --
del sistems nervioso, se deben atender los {ndices de madurs --
cibén del nifio en este aprendizaje, es decir, que tengs suficien
te ejercitacién visual para encontrar las diferencias més peque
fias en la composicibn de las palabras, suficiente discrimina —-
cién auditiva para diferenciar los sonidos, e investigar tam --
bién si no existen defectos neuronales o musculares; si el des-
arrollo emocional y de personalidad ha sido congruente con el =
aprendizaje que se inicia.

Se requieren también otros tipos de madurez: la de movi --
mientos musculares; de la coordinacién visual audiomotriz; de -
la resistencia psicosomédtica al esfuerzo concentrado durante 20
o 25 minutos; la madurez para facilitar la memoria visual, audi
tiva o téctil.

Al tomar en cuenta los factores mencionados, se podri evi-
tar el fastidio, el aburrimiento y las fugas de atencién. Las -
clases deben ser claras, objetivas y precisas con asociaciones-
gsensoperceptivas, se recomiendan sesiones cortas con descanso -
de diez minutos entre uﬁas y otras.

De acuerdo a la teorfa de la Gestalt (27) el nifio percibe
con juntos, formas, estructuras, por 1o que se debe de iniciar -
este proceso de ensefianza, partiendo de la forma, de la estruc-
tura, del todo para 1}egar paulatinamente 21 anflisis con ejer-
cicios que estimulen funciones menteles, como atencién, memoris,
asociacibn, imaginacibn. De aquf se paserd a la generalizacién,

(27) mtologla. Varios autores. Teorias del Aprendizaje. UPN,Mé-
xieo 1986.
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gl juicio, al razonamiento abstracto y al andlisis.

2,- TIPOS DE ESCRITURA.
Entre los afios 1920 y 1925 se utilizé en México ur tipo de

letra llamado Appleton, que se formaba por partes, en forma sSe
mejante a la escritura del mnétodo Rébsamen, con varitss, arqui-
to0s, anzuelitos ¥y bastoncitos, esda escritura tomaba forma ver—
tical. (28)

Tombién se ha utilizado el tipo muscular Palmer, gque segin
sus propugnadores, tenfa las ventajas de ligar con més facili -
dad unas letras con otras; su inclinacién de 60 grados que fa-
cilitaba su rapidez y sus formas, predisponfan hacia el cambio
a otro tipo de letra, ademés de ser clara ¥ legible.

La letra que se utiliza actualmente es l1a SCRIPT, llamada-
as{ por su forma semejante a la de la imprenta; esta semejanza,
facilits 1la lectura y la escritura, siendo también muy legible,
y de aceptable rapidez. Ya se han sefialado en otro capitulo las
ventajas de este tipo de.-escritura.

Es importante anotar qQue, sea cual fuere el tipo de letra
utilizada, el -maestro debe esforzarse por poner a la vista de

1os nifios modelos muy claros y con muy buena ortografia.

3.- MECANISMOS Y FINES DE LA ESCRITURA.

Ls coordinacién de los movimientos musculares, ademids de
1la solturs de los dedos evitando la rigidez y la contraccién -
son elementos b&isicos para el mecanismo .de la escritura.

Los dedos deben estar pasivos y flexibles, para me jorar —=-
la posicién del brazo y la hoja; una correcta posicién =1 sen--
tarse frente al escriforio; la colocacibén del papel y sus ren—-
glones , el descanso del antebrazo, el brazo y todo el cuerpo ,

etc.

(28) Avi%g, Raul.La Lengua y sus hablentes.Trillas,México 1979
P .



Son actividades externas que deben considerarse o<n la ad
guisicién de hdbitos en este proceso.

Se ha sefialado como.objetivo principal de la escritura, el
de desarrollar en el nifio, en el adolescente o en el adnlto, la
habilidad para expresar sus ideas por escrito para mejorar la -
comunicacidn,

La utilidad préctica de la escritura en el mundo actuaal es
indispensable, surge como una necesidad para poder integrarse a
la sociedad; por ser un valor cultural debe ser compartiio por
todos, desde el estudiante, que a través de la escritura aclara
sus ideas hasta el ama de casa que hace su lista del mandado, el
obrero que.anota instrucciones para el manejo de una migquina,el
profesionista y el investigador.

En fin, el hombre ha necesitado siempre escribir para mane
jar objetos e identificarlos, para comunicarse, para recordar -
hechos, para expresar sus sentimientos, necesidades o creencias
para transmitir a los demis el fruto de su creacién cientifica
o artfstica. En otras palabras, es necesaria la escritura para-
desarrollar los diversos tipos de cultura, y sobre todo, las do
minadas, aquellas que se encuentran marginadas, como es el caso

de las etnias que conviven en estas regiones junto con una cul

tura occidentalizada.



CAPITULO VI.
LOS ETIDOS.

En todos los planos y niveles escolares de todo =1 mundo -
figura como objetivo general central, la ensecflanza de la lectu-~
ra y la escritura en el menor tiempo y la mayor eficacia.

Con esta finalidad surcieron en diferentes é&pocas y luga -
res, diversos métodos que pretendian el dominio de 1ls lecto-es-
critura.

Es histéricamente evidente que aquellos métodos que se ba-
saron en la 16gica del adulto, si bien lograban su objstivo, -
enseflar a leer ¥y escribir- exigfan un gran esfuerzo y en oca—-
siones frustraban al educando. Por el comtrario, los métddos -
que se ajustan a su psicologfa, facilitan el aprendizaje en 6p
timas condiciones y con resultados permanentes.

Se inicia esta somera descripcién con los métodos SINTE--
PICOS Y ANALITICOS, para pasar posteriormente a examinar el né=-
todo globalizador de Decroly ¥y el Fatural de Freinet, aunque —
del M&todo Global ya se hizo una mejor descripcién en el capitu
lo dedicado al programa actual.

1.- METODQO SINTETICO.

De este método llamado también alfabético, existen repre -
sentantes desde los albores de la educacién occidental en Gre -
cia. Junto al "pedotriba™ que ensefiaba la gimnasia y al "cita -
rista®™ que iniciaba el conocimiento de las artes de las musas ,
aparece pronto el "gramitico™ que ensefiaba a leer ¥y escribir; a
este Gltimo no tardé en aplicéArsele el nombre de "did4scalo”,es
decir, maestro por antonomasia; sunque también"pedotriba” signi
ficaba etimol6gicamente maestro o gufa del nifio, sin embargo, =
es de advertir que s6lo en el siglo VI a.c. el maestro por exce

lencia lo era el de gimnasia, mientras que en el siglo IV 1o —-



era quien enseflaba a escribir. (29)

En este contexto, en el que Dionisio de Alicarunasv, hace -~
una anticipacién del método alfabético: "aprendemos ante todo -
los nombres de las letras, después la forma, después su valor ,
luezo las sf{labas y sus modificaciones y despuéds de ésto, las -
palabras y sus propiedades" (30)

Marco Pabio Quintiliano no se aleja mucho de ests metodolg
gia, y en los doce libros de su "INSTITUCION ORATORIA" nos dejé
wn cuadro completo de sus ideas educativas.Paraél, la educacitn
oratoria es la educacién por excelencia, por lo que 1o demds —-
responde al criterio helenfstico general. (31)

Respecto de 4ste, nada tienen de original sus consejos -
higiénicos, los pequefios artificios diddcticos para sorender a
leer y escribir que no evitan la mecanicidad mneménica.

Quintiliano no difiere mucho del método propuesto por el -
de Alicarnaso, pues propicia la introduecidén del juego con le-
tras de marfil y la ejercitacién de la escritura mediante un"es
tilo" que se pasaba por las letras ahuecadas en una tabla. (32)

Fl método consistf{z en hacer que los educandos comenzaran
por aprender de memoria las letras del alfabeto y todas sus com
binaciones posibles con otras dos o tres letras.

Un inconveniente de este método es el deletreo que aumenta
el esfuerzo del aprendizaje. Para ensefiar el alfabeto, se parte
de 1las letras y no de los sonidos, es decir, se ensefia a leer
"eme, ele, ene, jota, pe, etc.”™ lo cual para traducir la visién

de las letras que componen una palabra al sonido de la misma, =

(29) Abbagnano, N. Historia de la Pedagogia. F.C.E. México.1980
p. 125
(30) Ividem. p. 121,

(31) Idem.
(32) Ibidem. p.130.



obliga a recurrir al deletreo.
2.- EL METODO FONETICO.

Su aparicién es m&s reciente. Toma como punto de oartida
el sonido, luego se ensefia el signo y finalmente el nonbre de =
la letra y aplicando en la lectura de este dltimo, solum:nte el
sonido,

£l m&todo ha sufrido modificaciones tendientes a =sujerar -
las dificultades que se advierten en su aplicacién.

En la primera etapa se aplicaba enseflando la formz 7 el sO
"nido de las vocales simulténeamente y después-las consonantes ;
primeroc se combinaban las vocales y después entraban a formar -~
compuestas sus consonantes; as{ se llegaba a las palabrss, fra-
ses y oraciones que se aprendf{an sntes de pasar a la lectura —-
propiamente dicha.

Como ventajas de este método podrfan apuntarse las de ser~
16gico-graduales y de ahorrar esfuerzos al educando para apren-
derlo y el educador paras enseilarlo.

Sus dificultades se encuentran en la estructura misma de
los idiomas. La primera dificultad seria, es la manera de emi -
tir sonidos de las consonantes, pues cuando se trata de pronun-
ciar en forma separada una consonante se le deben agregar otros
sonidos que posteriormente entorpecen la lectura de lzs pala -=
bras: "EME, EFE, GE, ETC". -

Para allanar estas dificultades se introdujeron innovacio-
nes Que dieron lugar al método sildbico que se conoce también -
como psicofornético.

Otras dificultades son también la falta de interés y el —-
exceso de mecsnismo; la repeticién de sonidos sin sentido, que
adormece la capacidad de comprender.

Annqué existe cierta superioridad del método fonético so—-

bre el alfabético, se consideran que ambos fallan en sus funda-



mentos psicoldgicos, se apartan de las teorfas actuul: 0l co-
nocimiento y del proceso de ndyuisicién de la lecto-eii:iitura,
Estos problemas son justificables si consideramos due ta=-
les métodos estuvieron desligados de la psicologfa del cducando
pues esta apenas si comenzaba a despuntar como ciencic, jgnorég
dogse todo 1o que se referfa zl educando y enfocdndose irde la -

atencidn al educador y al mecanismo del aprendizaje en .
3.—- METODO ANALITICO.

Parte de la lectura de la frase o de la palabra y llega a
veces al reconocimiento de sus elementos sflabas o letras.

En la historia de la pedagogia aparece como primer zntece-
dente del método de Comenio que presenta la palabra ns=ocizada-
a la presentacién gréfice de lo que ella significa pars apren—
der con rapidez las dichas palabras, eliminando la tortura del-
penoso deletreo. Aconseja unir el tresbajo de la mano con la =
ejercitacién de la vista y del ofdo. (33)

Sus principios mé4s generales se refieren al interés y a la
actividad espontdnea del nifio, que se basa en su poder cresdor,
concept0s ya manejados por Rousseau (34) y que sirver de base a
la 1llameda"pedagogfa del interés", esta conceptualizacidn permi
tié dejar atrds los métodos de bérbara coaccién empleados para
transmitir conocimientos. .

En esta corriente, el interés define una necesidad que —
orienta la actividad hacia 1o que pueda satisfacerls; interés -
que también se le conoce como motivacién interna; emznada del -
sujeto mismo y orientada en la direccidén que &1 quiera darle —

as{ como a. la totalidad de su conducta.

(33) Abbagnano. Op.cit. p. 390.
(34) Idem.
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Desde esta perspectiva, el conocimiento en el secr 'mmuno -
es un medio espec{fico de adartacibn y es también una n:-osidad
que debe satisfacerse como tocdas, permitiéndole al sujeto 1la 11

bertad de asccién que se necesita para que se manifieste.

4.~ DECROLY Y LA GLOBALIZACION.

Médico Belga, Ovidio Decroly, fue admirador y estudioso de
Dewey y contempordneo de Marfa Montessori, a cuyo método analf
tico opuso el suyo de'"globalismo”,

El concepto de "percepcién de enteros" sin distincidn de -
. partes, habfa ya sefialado por otros autores como Rosmini y Cla-
paréde y oponfan al término "sintético" el de"percevcibn sincré
tica™ (35) considerando que la sincresis nrecede al an4lisis —-
mientras que la sintesis sigue a éste dltimo.

La"funcién de globalizacidén" es un fenbmeno ain mis gene-
ral, pues al lado de la percepcidén, tiene el lado efectivo e in
dica el aspecto por el cuzsl el trabsjo mental 'puede ser doming
do, determinado y en todo caso, influenciado por tendencias pre
ponderadsas, permanentes o transitorias del sujeto, por su esta-
do de énimo constante y variable". (36)

Tn la"funcién de globalizscibén y la ensefianza" Decroly —-—
subraya la Intima ligazén que existe, segin &1 entre globaliza-
cibén e interés. Considera también_que el interés genuino estf -
necesariamente ligado a una necesidad y divide los intereses en
cuatro clases:

a) necesidad de nutrirse,
b) necesidad de prepararse, cubrirse y protegerse de 1la

intemperie.

(35) Idem.

-(36) Hendrix,Ch. C6mo ensefiar por el M&todo Global. Ed. Kape ==
luz., Buenos Aires, 1959. p. 87.



c) necesidad 'de defenderse de los peligros y de los ene-
migos,

d) necesidad de actuar, de trabajar solo o en grupo, de
recrearse y mejorarse. (37)

El método Decroly reposa sobre algunos principios que pro-
ceden de una axiologfa cient{ficamente fundada en: coordinar —-
las diversas actividades escolares, readaptar los estudios a --
los nifios, hacer de la escuela un ambiente de vida en la que el
nifio ejerza un smbiente de actividad personal;"la escuela para
la vida por medio de la vida'". (38)

A nivel de técnicas, resulta correcta la prictica de los -
centros ,de interés.

Sin embargo, conviene anotar que su método global de apren
dizaje de lectura, ha suscitado fuertes polémicas, acuséndolo -
de nutrirse de subjetivismo afectivo, de la confusién y hasta -
del verbalismo.

Decroly procura "distribuir las actividades de un modo mis
adecuado al psiquismo de los nifios” (3%), pero la critica apun-
ta, en este 8entido, hacia la afirmacifén de que al nifio no le -
importan las afirmaciones o las especulaciones del adulto. Es =
al estudiar el tema que le interesa que efectuard €1 mismo 1las
divisiones que impone la realidad.

Finalmente, una dltima critica es la que se refiere a sus
centros de interés, pues se considera que, ademds de ser super-
fluos los tres tiempos suscesivos, de la observacién, la asocia
cién y la expresién, &1 mismo determina los marcos generales de
todo estudio cuando sefiala su divisidén de intereses en las cua

tro clases mencionadas, como necesidades vitales, y entre las -

(37) Ibidem. p.98. ¢
(38) Ibidem. p.105
(39) Ibidem. p.167.
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cuales, se "deberi escoger" . Lo que es peor, elabora d- wouf -
un verdadero progrsma que desemboca en "porciones menc. o de
lo que se desprenden las severas criticas que se han dirigido a
su método,.

5.— FREINET Y LOS METODOS NATURALES.

ls pedagogia de 'izquierda" en Europa Occidental. Su historia =
es la de un hombre libre que, ante la presencia de unas situa —--
cién social que no aprueba, lo pone todo en accién pars trans--
formarla y, paras ello, no teme asumir iniciativas.

Pars Freinet el nifio gormal tiende a organizar su primiti-
va"experiencia tatonnée” (experiencia a tientas de la que ya ha
bfa hablado Claperade) en formas cada vez mds ricas oue ilen <
den naturslmente a convertirse en sociales, a integrarse con --
los dem4s nifios, a enriquecerse de nuevos significados, a no —-
ser puro juego, sino juego-trabajo, o trabajo a secas. (40)

Freinet sentfa clarsmente que la educacién debe tener su -
origen en el nifio; buscé, pues, conocer al nifio por sus produc—
ciones espontdneas {(conversaciones libres, libres redacciones,-
dibujos libres). Descubridé que estos procedimientos de investi-
gacién eran también medios educativos, y asf, estimuld » sus —-
alumnos a producir textos y dibujos libres sustituyendo las re-
dacciones impuestas y los dibujos_carentes de interés.

Con esta misma disléctica se condujo a imaginar métodos ng
turales: un método de lectura con punto de partida global, uti
lizando los cuentos infantiles as{ como 1a imprenta.

La técnica fundamental que ha dado inicialmente su nombre-
al movimiento en Francia y otros pafses es el de la "tipografia

en la escuela"™ que consiste en emplear en las clases, un peque-

(40) Freinet, Célestin. EL Método Natural. Fontanella, Barcelo-
na, 1970. p. 25.



flo equipo de impreata compuesto por una cCuja de signoas tipopgri-
ficos comunes, una pequefla prensa, componedores, un rodillo de
entintar, etc. Sin embargo, una tipograf{a escolar puede servir
también para imprimir peribdicos escolares.

La técnica de la tipograffa adquiere significado en c2 -
nexién con otras técnicas Freinet: texto libre, correspondencia
interescolar, dibujo libre, cllculo viviente, libro de 1ls vida,
ficheros y biblioteca de trabajo.

Los modestos "textos libres" de sus alumnos, aquellos en -
que hablan de la lluvia, del buen tiempo, de las flores, las —-
fiestas, los animales, de todo lo que compone su pequefio mundo,
estos textos se ven de pronto engrandecidos por los caractores-
méviles de Gubtemberg; por el tema mismo de los textos, se enraf
za en su medio.

Freinet siempre puso gran atencién en definir su obra como
un movimiento y no como un catélogo de principios y de detalles
técnicos a los que el adherente debiera remitirse bajo pena de
grave infraceibén a las reglas.

Freinet resume el proceso de los métodos naturales en 1los
siguientes principios:

a) El ser humano est4 animado por un principio de vida que

le empuja a subir sin cesar, a crecer, a perfeccionarse
a procurarse mecanismos y herramientas, a fin de adqui-
rir un miximo de dominio sobre el medio que lz rodea.

b) E1l individuo experimenta una especie de necesidad, no -

s51o psicol8gica, sino funcional de poner de acuerdo -~
sus gestos, sus gritos con los de los individuos que ie
rodean. Todo desacuerdo, toda desarmonfa es experimenta
da como una desintegracién, causa de sufrimiento.

¢) No existe otro proceso mis que el experimentsl es de —-



cir, el "tanteo expcrimental®”, y 1la propia ci<n:iz no -
es més que el resultado. En su ezfuerzo natural T2 po
ner sus gritos al unisono con lozs gritos del urhiente
el nifio ensaya suscesivamente todas las posibilidades -
fisiolégicas y técenicas, todas las combinacionez gue —-=
permite su organismo: movimiento de la lengua ¥ i 1los
labios, accidn de los dientes, inspirzcifn y ex.i.g -
cién. Retiene pars repetirlos y utilizarlos, los ensa-
yos que han surtido efecto y que, por la repeticidén sis
temdtica se fijan en las reglas de vida més o menos in-
delebles.

d) El proceso de"tanteo experimental® no es forzoszunente=-

m4s largo que las pretendidas construcciones 1légicas.--
Es ademis, un proceso que puede perfeccionarse y acele-
rarse. (41)

Los métodos tradicionales dice Freinet, constituyen un tra
bajo mecdnico, sin relacién o con una relacibén lejana, con la =
expresién o la composicién del lenguaje y escritura.

Es continda Freinet ™ como el individuo que monta ¥ desmon
ta su bicicleta y por ello no aprenderi a andar en bicicleta, -
tendréd incluso una aprensién definitiva, como si se trstara de
dos funciones diferentes e independientes desmontar y montar en
bicicleta" (42) -

\ Lo mismo .ocurre con el nifio que aprende a leer con el méto
do tradicional: la mecédnica funciona: el nifio lee de una forma=-
precisa, pero tendrd que releer el texto cuando se le pida que
diga el sentido de lo lefdo; la operacidén se realiza en dos ==

tiempos: haciendo funcionar la mecénica, y luego intentar com-

(41) Ibidem. p.270
(42) 1bidem. p.375



prender. '

) El método natural, en lectura como en escritura, . 'nte -
todo expresibn y comunicacidén, por la intervretacién de los sig
noe escritos incluso auanf la mecinica no esté perfect-mente =
ajustada. Lo esencial entonces; es comprender o adivin-r, a tra
vés de los signos, el pensamiento o las acciones que c»sresan y
cada uno se adapta segin su coaplexidn, en un ensayo e:ncrimen-
tal que utiliza, segin los individuos, el globalismo o 1a des—-
composicién o ambos a la vez. S610 se tiene en cuenta ¢l meca -
nismo cuando el arranque es demasiado diffcil.

El error de la pedagogfa tradicional, afirma Freinet "con-
siste en pensar que el nifioc s6lo sabrd hablar cuando hayn domi-
nado la técnica del lenguaje"(43) En la prictica, el nifio se ha
ce comprender mucho antes de estar en posesifn de esta técnicas
posee cuatro o cinco sflabas o tres palabras polivalentes pero,
le bastan para establecer contactos sutiles con ingeniosidad y
seguridad.

Con el método natural el nifio lee y escribe iguslmente mu-
cho antes de estar en posesién de los mecanismos de base, por -
que accede a la lectura a través de otras vias complejas como -
son la sensacién, la intuicién y la afectividsd en el medio so-
cial que penetra en lo sucesivo, anima e ilumina el medio esco-
lar. 3

Ante una diferencia tan total de concepcién y de proceso,
se comprende que la velocidad de adquisicién de los mecsnismos-—
no sea mis que un elemento, y no el m4s iﬁportante, de todo el
problema de la escritura y la lectura. Para el alumno del méto-
do natural, lo mds importante es comprender lo que significan -
los signés porque paré'él para la construcecién de su vida sélo
importa el sentido.

(43) Ibidem. 380.



6.~ HACIA UN MATODO' DIALTCTICO,

Es necesario dar pusos hacia el llamado Método 0i I4ctico,
en donde el hombre es un ser social, producto de la historia. -
Aqui el objeto no se entiende pasivamente sino en foruns oricti-
ca. De este modo, el individuo como un ser real y no ¢ -0 sSim—~-
ple conciencia, interactda con ese objetivo real que & roflejo
de la préctica histérico-social de su forma de vida y de su no
do de producir en su contexto social y en su momento nistérico,
detrminado. Esta interaccién, por tanto, incluye el nivel cog =
noscitivo del hombre influyendo en los aspectos sensoriales de
su propia existencia y sobre la vieidn de su propia resiidad so
cial.

Bs por ello, que, en este sentido, las conceptualizaciones
Y los métodos de enseflanza, que toman en cuents 1la interaccidn
individuo-medio, no pueden reducirse al mero aspecto biolégico,
8ino en su aspecto socisgl.

Ya en el siglo pasado Carlos Marx habf{a elaborsdo una con~
cepcibn materialistz que concibe al ohjeto "no como objeto de -
contemplacibén sino en forma prictica”.(44) Estos dos aspectos,
la prictica social, y el proceso de produccidén devienen en lg =
transformacién de la naturaleza y este a su vez transforma al
hombre que realiza dicha actividad y en §ltima instancia a su
conciencia. Es decir, la influencia transformadora de esta acti
vidad abarca el nivel cognitivo y a 1los procesos sensoriales —-
que dan lugar a la existencia completa del hombre.

Es debido a ello, que por esta actividad, los pensamientos
Y las sensaciones, as{ como su propio desarrollo se encuentran-

condicionados no sélo oor los procesos de orden biolégico y psi

(44) Marx, Carlos. Prélogo de la Contribucién Genersl a la Cri-
tiea de la Economfa Politica. Ed. B XXI.México 1979.p.23,



colbgico cino también por las leyes histdrico-sociale:.

El aprendizaje es pues, la manifestacidn de esa rulacién =
cognoscente entre el sujeto y el objeto. El conocmineto reculta
dice Schaff "una actividad concreta y el sujeto es un ser, un =
conjunto de relaciones sociales" (45)

Podemos afirmar, que los métodos y teorfas actuales exnues
tas las mds importantes en forma somersa, no dan cuenta de esta -
relacién cognoscente y active que tome al individuo en su espe
cificidad histérico-sccial.

Es necesario reconceptualizar los métodos utilizados en el
proceso de enseflanza aprendizaje y especificamente cuandoc se —=
tiene la obligacién de atender diversas formas de coneeptuzliza
cién del mundo y por comsiguiente diversas formas de actuar de -

sentir y de producir, lo cual significa un reto parzs quienes
tienen que ver directa e indirectamente con el sistema educati-~
vo desde la perspectiva que del conocimiento en general, esté -
implicita en el materialismo hist6rico;dialéctico sobre el pro-
ceso de enseflanza aprendizaje.

En éste, a diferencia de la tendencia psicogenética de Pig
get que es quien mds se le acerca, es la actividad productiva ¥y
no la adaptacién biolégica la que determina las tranmsformaciones
que se presentan en las actividades intelectuales del sujeto.

Son procesos en las que las dgctividades ¥ transformaciones
ﬁo pueden ser separadas del proceso histdérico-spcial en que se
encuentra inmerso el sujeto.

No obstante, la perspectiva materialista dialéctica puede-
muy bien conjugarse con los conceptos psicogenéticos de Piaget,
sobre todo los de asimilacibén y acomodacién, procesos que faci-
litan 1la transformacifn de los esquemas.

(45) Sehaff, Adam. Historia y Verdad.Ed, Grijalbo.México 1983,
. P. 9 - .



Se debe concebir una prictica docente que conciba 11 apren-
dizaje como un proceso dialéctico, que partiendo de 1+ m.nciona
da interaccidén sujeto con la realidad social concreta transfor-~
ma 1o que Piaget llsma esquemas de accidén, en forma constante a
lo largo del desarrollo bioldgico Y social del individuo,

Aunque Piaget habla de la transformacidén de esQueasss debie
do a procesos de asimilacibén y acomodacién, el matericlismo ase
vera que estos procesos estin determinados por pricticas socia-
les, econbmicas, culturales e ideolégicas que reflejan 2z clase
social & la que se perteneqe, es decir, a la posicién que el in
dividuo guarda en un modo de produccién concreto en la sociedad
en la que se desenvuelve.

As{, con estos métodos el aprendizaje es un proceso dialée
tico en el que la transformacidn de esquemas cognitivos se re—--
fleja a 1o largo del desarrollo blolbgico, social y psicoldgico
del individuo, como producto de las précticas sociales ideoldgi
cas y econfmicas que caracterizan a una clase sociagl determina-
da.

El proceso ensefianza-aprendizaje en general, no siempre no
siempre aparece en ciertas etapas cronolégicamente dadas. Se da
como consecuencia de sus pricticas sociales junto con lss capa-
cidades biolégicas del individuo, lo que a su vez, produce la
transformacién de su préctica social, ideoldgica y econdmica.

Es necesari, pues, en el quehacer educativo una reconside-
racién en la concepcién de los procesos de ensefianza-asprendiza=
je, desde el punto de vista del materialisme dialéctico. =L pro
ceso educativo y el discurso presentado en los esquemas de ense
de la lecto-escritura conlleva una ideologfa que serd aceptada-
0 rechazada por el niﬁb, 8i a este se le provee de los elemen--

tos tedricos necesarios para la formacién de una actitud criti-



ca, en interaccidn’ frecuente con su realidad social. -1 i "bje=
tivo no podrd zer alcanzado si no transforma por sf wi . sus-
esquemas de referencia. Asf, los mejores métodos de 12 lacto--
escritura, deben tomar en cuenta al sujeto en su contexts 80 -~
cial es decir, las condiciones histéricas concretas 42l medio -
en el que se desenvuelve, y dar pasos progresivos par: 1 inte
gracién de métodos bilingUes con estas caracteristicas, cn re -
giones en donde la especificided kiistérica 1o requiere,es decir
en donde predominan,como en nuestiro medio, las lenguas vernicu-
las tomando en cuenta las_metodologfas aqui expuestas. ¢De que

forma?, retomando la lengua, la cultura, la historia, la geo—--
grafia,la ciencia y la tecnolozfa locales, asumiendo y an:lizan
do criticamente la estructura "no capitalista™ de la coumunidad

¥y los fenémenos crecientes de diferenciacibn e imposicidn de ==
la "cultura naciongl del capitalismo en tanto modo dominante, =
"la escuela peodria constituirse en el terreno abierto del de-

bate y enfrentamiento dialéctico" de esta desincronizacidn. (46)

(46) Varesse. Op. Cit. p.97.



CONSIDZRACIONES FINALSS Y PROPULSTAS.

La tendencia actual de la pedagogf{a hacia un huu:iismo 1i
berador posee como compromiso implicito en sus método- ~npra 1le
ensefianza de 1la lecto-escritura, conducir al hombre z - "seer ¥y
decir su propis palabra.

El hombre,adulto, joven o niflo, se coloca frente - zo unun-
do y asume concientemente su realidad humsna a través ie la --
lectura y 1la escritura.

El anflisis de los métodos que se han desarrolla’: en y =
por la historia, nos 1lleva a la reflexién de que, no es la ense
flanza mecdnica ni la repeticidn de conceptualizaciones irreales
lo que fructifica en el aprendizaje. Heplantear criticamente —=
las palabras que corresponden a su realidad, es una firzlidad -
del proceso que involucra, con igual carga de responsabilidades
al educando y al educador.

Esta panorimica generzl de los métodos de enseflanza de 1la
lecto-escritura, es sbélo una aproximacién a la visién mis pro -
funda y cri{tica que cada educador debe tener del instrumental y
del quehacer educativo.

Es evidente que todo proyecto enfocado a mejorar los méto-
dos actuales debe de partir de la experiencia histérica :cumula
da. La superacién de las técnicas y métodos actuales es una ta-
rea que debe iniciarse con el estudio critico dgwlammgtgﬂglgéia
que nos ha precedido, de la evaluacién sistemdtica actual y del
planteamiento 18gico futuro. B

Nuestro munde de cambios cada vez mis relampagueantes y —-
violentos, nos muestra a un hombre -—-aun nifio- que exige una més
inmediata y conciente Participacién en la historia.

Es pues, una obligacifn para el educador, quien es también



un educando- =l involucrarse en el compromiso cotidi:n ol sNio=

lizar su realidad, estudiar sa problemitica y trabuj LT en
riquecer su experiencia pedazbgica en un proceso const Le de =
transformacién individual y colectiva.

En este sentido, el maestro del medio ind{gena d-'. consi-
_derar a la educacién como un proceso forustivo medivy. - el --

cual el hombre se prepara para analizar con ju}cio crftico los
broblemas de su tiempo.

Bn México, hasta hace muy poco tiempo (primera miisd de —-— .
los aflos setenta) , se pensaba que educsr a los indigen- -2 en su
lengua materna era obstruir su proceso de integracién, d= hoge-
neizacién necesaria para que todos los mexicanos llegerunos a =
ser iguales; posteriormente se reflexiond sobre la injucticia -
que este tipo de educacién conllevaba, consideréndola casi como
un etnocidio. La estad{stica mostraba que los {ndices de analfa
betismo en la poblacién indfgena no disminufan sus cifras. Bsto
era una consecuencia del rechazo de las etnias a la ensefanza -
en espafiol, a la que daban poca importancia por no encsajer en
su entorno cultural y en sus costumbres y tradiciones.

Ls ensefianza en espaflol constituye aun un grave prablema =
en las zonas indfgenas del estado de Tabasco. Los meesfror s€ =
encuentran ah{ con los mismos rechazos del nifio a ser sruc2do -
en una lengua que no es la suya, <¢on tode lo que esto imyplica ¢
interiorizacién de valores culturales que le son ajenos, gsenti-
do de la dominacién y la inferioridad, etc.

La ensefianza de la lecto<csceritura en espafiol se conviers
te asf{, en un proceso de aculturacidn al que sblo se pusde OpoO-—
ner una dididctica en la lengua materna, complementada con el es
paiiol como lengua accesoria; es decir, se tratarfa de involu —--

.erar al educando en una alfabetizacidén ¥y una educacién elemen—
tal bilingtie.
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BEste método ha'sido y es experimentacdo en nuesiro medio. =
Sin embargo, la alfabetizacibdn y ensefianzs elemental bilinglle -
en chol y en chontal, carece aun de una metodologfa que aine el
conocimiento profundo de estas lenguas con los métodos propues-
tos en esta tesis.

Un trabajo de esta naturglezs, permitiria no s6lo la inte-
gracibn digna de estas etnias de Tabasco al contexto de desarro
1llo estatal y nacional sino gque ademés, contribuir{a a la pre--
servacién de sus lenguas, rescatando su cultura y enriqueciéngdo .
~la con nuevos elementos.

Se requiere , entonces de un método bilinglie pars la ense-
fianzg de la lecto-escritura en Chontal y en Chol pretendiendo =
la implementacibén de métodos que atiendan el contexto sociochis-
térico del medio en que se desenvuelven estas etnias, se trata-
de rescatar desde la perspectiva de sus formas de vids esa cule
tura que hoy se encuentra marginada por una cultura mis dominan
te.

Los nifios de la chontalpa y los choles de la sierra y de -
Tenosique aprenden a leer y escribir con el método glohal de -
anglisis estructural del espafiol; el escsso conocimiento de es-
te idioma les crea enormes problemas entre ellos el del trasto-
camiento sintagmético y semdntico: usan palabras afirmativas -
Para negexr 0 primeras personas cuando se refieren a la segunda
0 terceras personas: "yo comiste ayer"”, "no viniste escuela -=
hoy" por ejemplo, en vez de'"comf ayer™ o*no comiste ayer™ y "no
fvi a la escuela hoy" o"no vine a la escuela ayer", etc.

Los nifios dificilmente aprenden a leer Yy escribir el es—
pafiol en el primer afio, la mayoriz tiene que repetirlo. No se =~
tienen datos exsctos sobre los Indices de reprobacién de un gra
do a otro en la educacién elemental de 1as‘regiones ind{genas -

pero un cuadro del flujo de primaria para 1978-1980 en las re--



gioneg donde coincidentenente exicte el r yor nimern Ja5 - 2iag
en la actu:lided: Chianzs, Tabasco y Ozxana, Nos mue 12 ! an e-
m4s altos indices de reprobacién que se dan precisament. 1 -
esas tres regiones, y que probablemente ez abultado por 1. rre-
sencia de tales etnias, ocupando el estads de Tabasco el t. rcer
lugar con 27#. =s decir de 100 nifios que irvgresan 2 nrimer afio
de primariz, mds de la cuzrta parte tienen que repetirlo. (ver -
cuadro I.)

Es por eso, que los maestros de estas regiornes pse sienten
a veces frustrados por estos resultados, investigen nuevas téo-
nicas del espafiol, se esfuerzan pero no alcanzan sus objeti -
vos. Los resultados finalmente no son del todo halzglieflos ¥ po=
demos observar nuevamente (ver cuadro II) gue los afioz Q¢ esco-
larided per cépita, nuevemente Tabasco se encuentra entre los -
tres dltimos lugares junto con Chispas y Oaxaca, con 2.655 de -
escolaridad. (datos de 1980) Es pertinente hacer la aclaracidn -
que datos extraoficiales proporcionados por las dependencias gu
berpamentales reflejan un aumento de 1,5 en la actuzlidad 1o —~=
que aun representa un fndice muy bajo cercano al 4.0 para 1388,

Al proponer el método bilinglie para el Chol y el Chonial--
se requiere de una investigacidn mds profunda de técnicos v pro
fesionistas de la educacién especializados en la materia. Este
método requerir4 de unz bisqueds de sf{labas que tuvieran soni-
dos iguales o similares en ambos idiomas, vor ejemplo en Chon—-
tal y en Espafiol; sf{labas buscadas en palabras de uso cotidia-
no en los dos idiomas.

Bste sorfa, por supuesto, el inicio de un trabajo que per--
mitir{a el acceso simultdneo a la lecto~escritura del idioma ma
terno y al de la clase dominante (cultura dominante), aumentan-

do la comprensifn de los contenidos de la ensefianza posterior -

109522



sobre todo si a éstosz tombién, procura ada-tarseles m o ovoora-
mss congruentes al entorno histérico-socinl ¥y georrf©icn  (al-
educsndo ind{gena.

La salvaguzrda y el desarrollo de los derechos linstt{sticos
de una etnia por minoritsria que esta sez, no signific:, como--
han argumentado quienes estén en favor de l=s politins intorrum
cionistas aculturizantes, bloquear y reducir sus hoblontos a =
una experiencia limitada y congelads, sinn todo lo contrario, -
partir de una base concretva para favorecer el pleno desarrollo-
personal y colectivo. Es por elleo, que los magnos y eoxitosos —==
progresos que se han desarrollado en aquellas sociedades qug -
han sabido convivir con la diversidad cultural (China ¥y la —--
Unién Soviética por ejemplo) han salido siempre avante, 3ZIn 1sa
medida en que las circunstancias ambientales son de una gasma ¥y
calidad diversificada, los grupos sociales pueden ejercer su in
teligencia creativa, su capacidad de imaginacién e inversién. -

Al contrario, la homogeneizacién al disminuir 1la gama de -
estimulos reseca y esteriliza la inteligencia.

Es pertinente finalizar pues, argumentando que una practi=-
ca docente y una poXftica cultural que estimulan y avoyen la =
diversidad lingtifstice étnica al interior del estado representa
la mejor garantfa para un desarrollo creativo y original de to-
das las potencislidades civilizadoras que por cientos de aflos -

han estado bloqueadas y condenadas a lg clandestinidad.
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ANEXO 1

DESAXROLLO DE LA PRIKARIY BILINGU% BICULTURAL
PAR4 NINOS INDIGENAS. (+)

Sste tipo de educacidn cuyo cbjetivo es la formacidn
integral de nidos entre 7 y 14 afios en el medio indfgen=a
afirmando su identidsd éinica, oresents las siguientes -~
caracteristicas en la astencién de servicios:

El nimero de nifics ind{genas atendidos -hablantes de 41 len-
guas- era de 328 000 en 1979-80. Para 1980-81 dichza porls --
cibn ascendib a 351 922 alumnos, 1o gue equivale a un incre-
mento anual de 7.3%
Materiales didActicoys empleados en 1la primarias bilingile, en
forma de 1libros psra el aprendizaje de ls lecto-escritura, -
la gramitica ndhuatl y el espafiol. Libros de gromAtica ni —-
huatl del 20 grado en adelante y Gufas didActicas para el --
profesor.
Libros de cuentos bilingles, en 15 lenguas indigenas y en es
pafiol (en proceso de elaboracidén)
Nimero de promotores y maestros bilinglles: 13127 en 1979-80,
Estos atienden un total de 4,394 escuelas primarias bilin -
glies, de las cuales el 42% son unitarias, el 39 de orgsniza

cidén incompleta, y s6lo el 19%4 es de organizacibn comnleta.

PROBLENMAS POR RESOLVER:

Deficiente nivel cultural y de capacitacidn de los promoto--
res en estas escuelas.

Carencia de recursos materiales y humanos para atender la —-

demanda.

(+) REVISTA EZDUCACION .%d. SEP., Consejo Nacional .Técnico de la
Bducacibn. Num, 37 Juliowseptiembre 1981.



FLUJO DE PRIMARIA 1978-79 a 1979-80
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CUADRO I

PRIKER CHIAPAS

OAXACA

INSCRIPCION EN TABASCO
GRADO. 1.00 1.00 1,00
lo. - 20. 0.59 0.72 0.73
20. = 30. 0.45 0.59 0.58
30, - 4o0. 0.34 0.48 0.46
4o0. - 50, 0.26 0.40 0.37
50. -~ 6o, 0.20 0.31 0.29

Fuente: Estadfsticas del Sistema Educativo . SEP,

e . Ml i
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N CUADRO II
ANOS DE ESCOLARIDAD PER CAPITA 1380.

P Pl S

Total Nacional . 3.52

Sonora T.952
Digtrito Pedsral 7.921
Nuevo Ledén T.117
B.C. Norte 6.994
Puebla 5.720
Coghuila 5.096
Nichoacén 4.960
B.C. Sur 4,762
Durango 4.659
Tamaulipas ’ 4.261
Tlaxcala ’ 3.899
Amuascalientes 3.806
Colima 3.746
Chihuszhue 3.746
Nayarit 3.684
San Iuis Potos{ ° 3.616
Zacatecas 3.603
lforelos 3.470
Campeche 3.262
Sinaloa 3.243
Querétaro 3.233
Guanajuato 3.114
México 3.110
Veracruz 3.050
Quintana Roo 3.008
Hidalgo 2,960
Yucatan 2.936
Jalisco 2.838
Guerrero 3 2,710
Tabaseo 2.655
Oaxaca 2,653
Chiapas 1,659

FUENTE: Estadisticas del Sistema Rducativo-SEP.
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