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I. INTRODUCCION

Sin luger & dudas, la educacidén del nific inicia desde
el preciso momento en gue nace, cuando se ve influenciado por
el contexto que le rodea. No es necesario que asista & la es-
tuela para gue empiece Bsu proceso educativo; sino que le so--
ciedad va a influir en &1 por medic de las denominadas "insti
tuciones de educacién informal® como son: le familia, la igle
sia, los medios masivos de comunicacién, etc.

Le msistencia del nifio a 1a escuela, considerada éste
como Gnica institucidn de educacién formal, es para que dicho
centro educativo ademés de Plegitimar" los conocimientos del
nifio, cubra su funcién consistente en "asportar los elementos
bé&sicos para enriquecer los eprendizajes previamente adquiri-
dos en el ambiente del que proviene y las actitudes positivas
para consigo mismo y para con los demba"*,

La polfitica de nuestro Sistema Educativo Nacionsl, hsa
determinado que la edad cronolégica ideal para que el nifio in
grese a la escuela primaria es & los seis afios. Por tal moti-

vo, se considera que el eprendizaje debe estar basado funda--

sSecretaria de Educacidn Plblica. Libro para el Maestro. -
Primer Grado. México, Comisidn Necionsl de Libros de Tex
to Gratuitos, 1987. p. 46,




mentalmente en sus experiencias personales tenlendo en cuenta
sus actitudes, motivaciones, necesidades, posibilidades, de--
sens, y sobre todo, la expectativa del nifia frente al medio -
escolar.

Una de les freas de estudio que se cursan en la escue
la primeria, es la matemftica, misma gue en todo este nivel -
educativo establece verios objetivos genersles, de los que se
seleccionaron algunos planteamientos para la realizacidn del
presente trabajo, como aquellos que marcan la importancis del
estudio de diche &rea, ya que ton ello se pretende gue el ni-
fio pueda adguirir conocimientos, sctitudes, habilidades y hé-
bitos que le permitan desarrallar su pensemiento l6gico, cuan
titativo y relacionsl, El estudlo de ls metemética debe caon--
tribuir al desarrollo de la disposicién y capacidad del nifio
para hacer ocbservaciones sobre temafins, formas, regularidad y
nimero; para que pueda obtener concluslones cualitentives y -
cuantitativas.

Ademés, que el nific pueda manejar con destreza las ng
ciones de niimero, forma, tamafio y azar en relacifn con el mun
do gue le rodes; pueda efectuar operaciones aritméticas; a Te
conocer y apreciar las diferencias en las faormes geométricas
y su utilided en la vide cotidisna; e percibir y calcular el
tamafio de los objetos y a considerar algunas eituaciones de -
carfécter azarosa.

El nific podré sctuar observando, preguntanda, experi-

mentando, resolviendo, proponienda, inventando, expresando, =



comunicando, etc., durante el proceso de su aprendizaje pars
que utilice la matemftica como un medic de expresidn gue le -
permita conocer el mundo e informar a los demfs lo gque perci-
be de &1.*

Le matemftica en la escuele primaris que lsboro, de--

sempeiia un papel primordiel en la vida estudiantil de 1los -

elumnos a ml cargo; ya gue para le gran mayor{a de ellos es

de su agrado trabajer caon esta free de estudioc. De ella me
puedo dar cuenta porque ante le indicacifn de mi parte para -
trebajar sobre otra Area, por lo general se muestra un desin-
terés y protestas, ya que ellos prefieren "problemas”.

Otra observacldn que he realizado sobre este aspecto,
es en base @ los resultados que se obtienen en las pruebas pg
dagfgices, son mejores los de matemétices gque los de cuaslguler
otre frea de estudio.

Sin embargo, no todo marcha bien deﬁtru del &rea que
nos ocupa, ya gue hay una problemf&tica generalizads 8 18 que
me he enfrentado en mis cuatro efios de servicio. Dicha proble
mética consiste en la dificultad que muchas veces se le pre-
sente al nifio de primero principalmente, sobre el sistema de-
cimal de numeracifn: me da trabajo explicarlo, y por tanto, -
8l nific comprenderlo. En particular en 1lo respectivo &l valor

posicional de un digito.

*Ibid. pp. 22-24.



De la situacidn anterior me he dado cuenta & lo largo
de mi préActica docente, sobre todo cuando les dicto sumas vy
restas con cifras de varios digitos, los nifios no acomaden -
las unidades debajo de ellas, nil decenas con decenas, etc.

Por pequefio que parezca este problema, dentro de 1los
contenidos de ensefanzs en un grado escolar en el gue ya debe
estar construido este concepto matemAtico si{ se convierte en
problema maylsculo, ya que la calided educativa va decayendo
y la programacién de los contenidos va sufriendo etrasos, en
donde el &nico perjudicado a largo plazo va & ser el nifio ys
gue los primeros conocimientos mateméticos formales no se en-
cuentran bien construideos por su parte. Por tanto, desde el -
primer instante de su estancis en la escuela, el nifio empeza-
ré a generar un sinndmerc de problemas que llevar& a lo largo
de su permanencia escoler, Ante esto, no va a tener més que -
dos ceminos: asbandonar la institucidn o lacalizar la manera -
de salvar los obstfculos que par falta de una debida cimenta-
cién matemBtica se le presenten., Sin embargo, para esta segun
da opeclén: sl durante un cierto tiempo logra salver o esqui--
var dichos obstéculas no toda la vide escolar va 8 ser asf,
cuando esto ya no sea posible se va a dar cuenta de que esté
cargands con une gran prablemétice y su Gnica decisién serie
ante el fraczsc constante en la matemftica: el fracaso totel
escolar.

Por lo anteriormente establecido, la situacidn proble

matice que elegi para 1le reelizacidn del presente trabajo, -



quedarie delimitada en los siguientes términos:

¢Cémo eyuder el nifie que cursa el primer grado de edu
cacién primaria y esiste a escuelas bidacentes que atienden -
los seis grados de este nivel educativo y ubicades en el me--
dio rural, s prevenir un posible fracaso escolar en ls matemé
tica, teniendo en cuenta que para ello es factor importante -
el manejo correcto del sistema decimal de numeracifn?.

El término "fraceso escolar®, se va & trahajar bajo -
los planteamlentos que sobre el mismo establece la Dra. Gre--
cia GAlvez, y que permiten rescatar que fracaso escolar es el
producto de la incapacidad que se tiene para spropiarse (el -
alumna) o transmitir (la institucién, el mmestro) los conteni
dos de estudio.* Es decir, no sfloc el alumno posee la prople
dad de fracasar; eino gue también el docente y la escuela., El
primero, al ser incepaz de transmitir con una didéctice ede--
cuada los contenidos; y el segundo, porque fodavia se tiene -
la concepcién de que el nifio tiene que adaptarse a la escuels
y no a la inversa; por lo que 1ls institucidn no responde en--
tonces, @ las necesidades del elumna.

Considero que es de gran importencie tratar de ayudar
al nific 8 que no vea la matemAtice como una materis escalar -
que le va B estar ocaslonando problemas & lo largo de su vidse
estudiantil, Sino por el contrerio, que vee en esta &ree la -

gran utilidad que se puede hacer de ella en las diversas - -

*Edda N. Jiménez de la Rosa y B., et 8al., Le MatemfAtica en
la Escuela II. (Antologia). 1a. ed. SEP-UPN, México, 1987
pp. 12-




splicaciones de sus conocimientos en la vide diaria.

Es necesario que el nifia desde sus primeros afios de -
estancia escoler no vea en la matemAtica un problema continug;
alno que pueda el educendo por medio de les actlvidades gque -
ge le presentan ir "desarrollando su capacldad de razonamien-
to légico junto con una dependencia de juicio critico y crea-
tive, que por s{ mismos ya son logros velicsos pare un indivi
duo en formacidn®»,

Ademés de lo anterior, es necesario que el nilfic desde
pequefio vaya peulatinamente caspecitendose para establecer en
términos matemfticos (seglin su grado de conacimientos) dife--
rentes sltusciones de la vida cotidiana, as{ como a tratar de
establecerles una solucién.

Estando bien cimentado el especto gque se analiza en el
presente trabajo, la préctica educativa tanto por parte del -
mzestro como del slumno de primer gredo, y posteriormente en
los grados auperinreé, seré més fAcll de llevarle a efecto ya
que se irén estableciendo nuevos canccimientos sobre bases -
firmes de conocimientos ye adquiridos por el slumno. De no -~
ser es{, squéllos estarfan ademés de fuera de contextao, sin -
un apoyo previo de suficiente solidez, lo que provocarfa que
el nifio sintiera los contenidos programfticos desarticulados,
de tal manere que a 1ls hore de tratar de soluclonar un proble

ma no sabrf splicar el procedimiento debido.

*Secretar{a de Educacién P{blica, Loc,., cit.



Ademée de le mayaor fluidez en el proceso de aprendiza
Je, se debe tener en consideracidn las caracter{sticas tanto
del contexto escolar como del contexto scclal, De esto, se -
tiene que en escuelas rurales bidocentes gue dan servicio a -
los seis grados de primaria, se desstiende en gran medida es-
te aspecto de la matemética y de mucha importancia en el desa
rrolloc del nific. No establezco que en todas les escuelss con
las caracteristicas que se conocerén en capitulo posterior, -
sino gue en las que me ha tocado lzborar me he percatado de -
este problema el observar las situsciones plenteadas 8l prin-
cipio.

Considero que la situacidén problemftice se genera, no
por los contenidos, sino por el método o procedimientos gque -
san presentados o sugeridas en el programe de estudios, y B8 -
su vez, utilizedos por el maestro.

También se deben enalizer los antecedentes que el ni-
fio 1leva a la escuels primaria, ya que no tienen los mismos -
antecedentes los nifios rurales que los citadinos; los nifios -
gque cursan preescolar gque los que no lo hacen, etc.

Dentro de estns\cunucimientoa previos, se ha de tener
presente su grado de desarrollo: son nifios de sproximadamente
seis afios de eded y todos ellos difieren en cepacidades gue -
muchas veces van a estar determinadas por sus experlencias -
previas, por lo gque presentarén en la escuela diversas actitu

desg, motivaciones, necesidades y desens.



Pretendiendo atender estas situecinones que presenta -
el nific que por primera vez llega 8 la escuela primeria y se
enfrenta sunque en farma globel e integrada & la matemftica,-
y en particular el espectoc que de ella se expone, se realizs
el siguiente trabajo. Ademfs de gue también es necesario plan
tearme como maestro slgunas slternativas & sequlr para no prg
vocar lo antes mencionedo en la praoblemética.

Para tratar de obtener los mejores resultados posi---
bles, se pretenden lograr los siguientes objetivos:

1. Revisar los fundamentos psicolfigicos y los crite--
rios pedagfgicos gue se consideraran para realizar la integrae
cién del progrema de estudio de primer grado de primaria, as{
camo las ventajas que ésto ofrece, en lo particular 8 las ma-
temlticas.

2. Fundamentar en la teoria Psicogenética de Jean Pia
get, el conocimiento de cémo el nific construye los contenidos
matemfticos y en particular el concepto de numero y la conserl
vacidn de cantidad.

3. Revisar la relscidn existente entre estos dos con-
ceptos y el correcto manejo del sistema decimal de numeracidn;
as{ como la propuesta para trabajar este Gltimo con los conte
nidos de ensefianza (libra del alumno y libro del meestro) de
primer grado de educacidn primarias.

4, Logrados los objetivos anteriores, establecer une
comparacidn entre lo gque tedricamente se plantea y lo gue se

presenta en los contenidos de ensefianza de primer grado de -



primaria, para establecer lea congruencia o incongruencla exis
tente entre ellos.

5. Con base en lo anterior, plantear alternatives =a
seguir para evitar que el manejo del sistema decimal de nume-
racién gea incarrecto o impreciso, teniendo en cuenta el desa
rrollo cognosclitivo del nifio y la reslidad del contexto insti
tucional y social en el que se encuentra inmersa. Y asi, par
parte del docente y de la institucidn, ayuder & evitar el fra
caso esecolar en la matemética.

El planteamiento de le situacidn problemética as{ co-
mo su justificecidn, 1o suetento 81 enalizar la forme en que
son presentados los contenidos de ensefianza tanto en el Libro
para el Maestro como en los libros del alumno del grado gue -
nos ocupa y especificemente en las temas que tratan de rele--
cionar unidades con decenas mediante sumas.

Por lo anteriormente expuesto, y para la realizacidn
del presente trabajo se seleccionaron los siguientes temas -
con sus respectivos mbduloe y unidades de estudis como se mar
can en e}l Libro para el Maestro de primer grado: unidad 5, mé
duloe 2, 3 y &4; unidad 6, médulos 1, 2 y &; unidad 7, mAdulos
1y 3. En cepitulo posterior, se delimitard este rubra.

El presente trabajo se estructurd en cinco capftulos:
el primero de ellos es el gue se esté desarrollando por medio
de estas lineas: la introduccidn; por tanta, el lector ya pu-
do darse cuenta que se presenta la situacidn problemftice con

vertida en objeto de estudioc de la propuests pedagbgice, as{
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como su justificacidn, propbsitos y objetivos B lograr.

En el capitulo II se delimitan los contextos social e
institucionsal dentro de los que se ubica el problema en estu-
dio.

El capfitulo III se divide en dos spartados: la concep
tualizecién del contenids curricular, y la conceptuelizaci6n
de los sujetos del proceso ensefianza-sprendizaje.

En el capftulo IV se establece la estrategia metodolf
glco-didéctica coma propuesta de solucifn a la problemética -
anteriormente planteada. Todo lo s2quf sugerido se sistematizs
en una carta descriptiva que se presenta al finsl de dicho ca
pitula.

Las conclusiones son lae que dan cuerpo al filtimo de
los capf{tulos. En ellss se dan los resultadas obtenidas duran
te todo el proceso, asf como el logro de los objetivos plan--
teados.

En la parte final se establece la bibliografi{a utili-
zada en el desarrcllo del trabajo.

Resulta conveniente aclarar que la estrategis metodo-
l6gico-didéctica, no es rigida, Para su desarrolls se tuvie--
ron presentes los tres capitulos gue le antecedieron.

De iguasl forme, considero necesario adevertir al lec-
tor gque el trabajo aqui realizedo es producto de su momento -
histérico; esto es, que la propuesta pedagfgica se elaborf en
atencidn 8 un contexto socioecondmico y educacional en acele-

rado proceso de transformaciones y can base en los lineamien-
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tos establecidos por la Universided en el tiempo gue se soli-
citbé su redeccién,

S1 bien es clerto que bara esta fecha se carece de -
elementos éptimos, también es cierto gque este trabajo es pro-
ducto de una Licenciatura que la Universidad Pedagfgica Nacig
nal implantf y experimentd con los que ahara somos egresados
de la primera generacifin. Hubo momentos durante el desempefio
escolar que la misma Institucién se guedaba e la zaga del rit
mo de trabejo de los alumnos. -

Este propuesta en su momento histfirico y en su espa--
cio contextual responde & los requerimientos de la Universi--
ded y a ml particular cosmovisidn del hecho educativa. Con el
paso del tiempa, la evolucién y el perfeccionamiento en la su
ministracifn del servicio educacional, légicamente, gue algu-
nos de los plenteamientos aquf{ establecideos se pueden cuestig
ner, precisar o ampliar; sin embargn, la eficiencia, eficacia
y unliversalidad del slstema educacional mexicano debe cimen--
tarse en la experiencie que no puede quedar al margen de la =
vertiginogsa evolucifin didéctica que se realiza psra el bien -
de la educacidn y orgulle de México, en el senc de la Univer-

sidad Pedagdgica Nacional,



II. DELIMITACION DE LOS CONTEXTOS SOCIAL E INSTITUCIONAL

A, Caracterizacifin de la comunidad

La comunidad rural en la cual lsbaro se loceliza al -
suroeste del municipio de Legos de Moreno, Jal. &l cual perte
nece, y & una distancia eproximada de 9 kilbémetros de la cabg
cera municipal del mismo nombre. El recorrido para llegar e -
la comunidad serf{a el sigulente: 5 kildmetros sobre la carre-
tera a Barra de Navided y 4 kilfimetros de brecha al sureste -
partiendo de Lagos de Moreno.

Aunque la Villas de Santa Marfa de los Lagos (hoy Lagos
de Moreno) fue fundads en 1563, le comunidad en 1la gque laboro
cuya noﬁbre(original es "Molino de Nazas®, apellido que tome
de sus duefios espafioles y cuyos vestiglos del edificio altn -
existen; empez6 & poblarse aproximadamente hace 60 afios con -
familias proveniente de San Juan de los Lagos (ademéis de las
originarias del lugar) guienes se esteblecieron en grandes ex
tengiones de terrenos previamente adquirides. La poblacién ac
tual de ls comunidad, es de sproximadamente 300 personas, de
las cuales 60 asisten @ la escuela y unas 30 son menores de -
sels msfios. De las 210 restantes, aproximadamente el 95% saben
leer y escribir.

Al asentarse las primeras familias, denominaron 8 la
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comunidad como "El Circo®, seglin le gente, porque las tierras
gue ellos compraron pertenecian a un cirquero. Al lleger la -
reparticién, siendo Presidente de la Replblica el General L&-
zaro Chrdenas del Rfioc, los terrenos fueron fraccionados for--
méndose el Ejido "Paso de la Mesa", dividiendo &s{ a la comu-
nidad en Pequefios Propietarics y Ejidatarios, contandoc de - -
igual forma, con un representante de la sutoridad municlpal y
un comlsaric ejidal. Dentro del ejido hay una peguefia comuni-
dad denominada "lLas Barrancas" cuyos pobladores envian &8 sus
hijos a la escuela primaria que fue construide en terrenos de
propiedad privada (claroc ha de quedar que ya formen parte del
patrimonio de 1a S.E.P.), y es la institucién en la cual se -
genera la problemética que se enaliza,

Lag famlilias que dieraon vide a esta comunidad, con su
arraigo en la religién cetfilica y que hasta hoy df{a siguen -
practicando, desempefis un papel importante en sus vidas, asfi
coma el Partido Demécrata Mexicano y la Unién Nacionsl Sinar-
quista, 8 tal grado que ls comunidad esté dispuesta a seguir
por el camino que les sea marcado por cuaslquiera de estas insg
tituciones de educacidn informel.

Considero que bejo este sustento filaséfico y polfiti-
co la gente tiene acciones y normas de conducta bien defini--
das: unirse para reslizar cualquier actividad que vaya en be-
neficio de una mejor y mayor satisfeccifn de sus necesidades;
por ejemplo: la introduccidn de energfa eléctrica, la cong---

truccibn de un puente socbre el rioc gue dividia con sus aguas
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@ la comunidad, la construccidn del templo, el arregla del ca
mino, y otras actividedes tanto politicas caomo religiosas, -
as!{ como las que convoca la escuela en beneficlio de la misma,
y por ende, de 1la pohlacién,

Sin embargo, no todo el desarrolloc ha sldo en benefi-
cio de la comunidad en general, sino que Este se encuentra di
vidida en dos grandes pertes o clases soclales: asi{ tenemas,-
la perte de poblecifn que cuenta con el servicio de le8 ener--
gla eléctrica ya gue no toda la gente lo tiene, y de ah{ se -
derivan las familias que tienen televisar a colores y control
remoto haste videocasetera, con las que spenas poOseen un ra-
dio de haterfas. Quiz& esto se origina desde la marcada divi-
sidén de tierras: pequefios propletarios (a los que se les po--
dria designar como clese elta), y los ejidatarlos (clase bajah

A pesar de que creen cumplir con los principios de su
religlidn, existe una no muy mercada pugna entre ellos. Esto -
se dejes ver hasta con los nifies en 1a escuela: los hijos de -
ejidatarios son més sumisos y cohibidos. La presentacidn per-
sanal es mejor en los nifies de los peguefios propietarios que
los de ejidatarios; y el porcentaje de asistencla es mayor en
equéllos que en éstos.

Como ya se mencloné con anterioridad, la comunidad -
pertenece al medic rurel del municipic, por lo gue 1la pobla--
cién se dedica principalmente a la asgriculture y a le ganade-
rf{a. En lo gue respecta & la egricultura, lo gque més se culti

va es frijol, maiz, sorgo, svena y slfalfa; todo para consumo
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interno, no siendo as{ en lo que respecta a la ganaderia.

Les relaciones econdmicas entre los estratos sociales
son pocas, ya gue cada familia es autbnoma en sus trabajos.

El Gnico servicio pliblico existente en 1la comunided, -
ademfs de la energf{a elfctrica, es la escuela primaria ya que
se carece de assistencia médica, as{ como de Jard{n de Nifios y
de otro tipo de centros educativos. Por lo que ls gente que -
necesita de alguno de estos serviclos se dirige a la cabecera

municipsal.

8. Caracterizacifn de la escuela

En este contexto social se encuentre ubicasde la escug
la primaria en la gue laboro, misma gue lleva el nombre de -
"José Marfa Morelos y Pavén®, que camo ya se ha determinado,-
es de las denominadas bldocentes (por el nimeroc de maestros -
que la atienden), y por el nimero de grupos gue san atendidos
es de aorganizacién completa.

Ee de las gque el Reglemento Interior de Trabajo de -
1as Escuelas de la Replblica Mexicana*, en su articulo 2o0. ca
racteriza como: externa, mixte y de sostenimiento federal - -
(aungue las necesidades mfs urgentes son solventadas por 1los

padres de familia), es turno matutino, cuenta con dos aulas,-

*José de Jesiis Velfzguez Slnchez. Vademécum del Maestro de
Escuela Primarla. 14a. ed., México, 1982. Ed. Porrla. pp.
289-2590.
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patio de recreo en el que se localiza una cancha de volibol y
anexo el campo de futbol.

La Institucidn cuenta con suficlente mobiliario para
los 60 alumnos que esisten a.ella, no siendo asi para los daos
maestros que la asisten, ya que no contamos con escritorioc o
mese, ni silla,

En nuestro desempefio cotidiano de trebajo intervienen
diversos sujetos que de alguna farma u otra, ven & influir en
la funcidén de la escuela y en el proceso ensefanza-aprendiza-
je. Ser{a mejor nombrarlos como los cita Alfredo Sé&nchez Véz-
quez: "Los sujetos del contrato escolar®*, gue van & ser:el -
alumno, el profesor, la escuele y la familise. Todos ellos con
la tarea de cumplir o cubrir un rol espec{fico.

En la institucifn que nos ocupe, los dos maestros que
ah{ laboramos y por tanto, somos sujetos del contrato escolar,
nos centremos principelmente a ayudar sl nifio a spraplarse de
los contenidos de ensefianza previamente "legitimados™ por el
programe oficial escolar. Esto, hasta donde nos es posible: -
primero por la extensidn de los contenidos, segundo por el po
co tiempo, y tercero por le dificultad de stender tres grados
simulténeamente.

También dentro de las funciones de las dos, estin ac-
tividades extreescolares relacionadas con la misma institu---

cidén, tanto directas como indirectass respecto =21 procesa ense

*Eusebio Castro Arellsno, et al. Los sujetos v el proceso
de ensefianzs-zprendizaje de lo social. (Antologfs), SEP--
UPN, México, 1588. p. 22.




17

fienza-aprendizaje, tales como la realizacidn de actividades -
(kermesses, rifas, etc.) para recabar fondos econdmicos en be
neficio de la escuela., Trasleder @& los nifios a diversas comu-
nidades para le reaslizacidn de encuentros deportivos y cultu-
rales, Tramitar ante las sutoridades municipales ayuda paras -
la escuela, etc. Aqui las funciones directivas gque recaen en
mi persona, quedan reducides & las situaciones administreti--
vas ya gque el resto de actividades entre ambos las ejecutamas.

Por su parte, los elumnos participan en todo el traba
Jo que planea la escuela as{ como también forman parte sctiva
de su proceso de aprendizaje. Esto implice que ademés de cu--
brir ectividades curriculares, ayudan 81 buen desempefio del -
trabajo cocurricular establecido enterlormente.

Le comunided participa con su parte del contrato en--
viando & los nifios 8 le escuela y trahejendo con la institu--
cién para que éata desempefie mejor sus funciones. Esté el pen
diente del avance de sus nifios as{ como en la satisfaccién de
las necesidades gue van surgiendo en la escuela.,

Esta escuela tiene comg principal funcién hacer que
los nifios adquieran "los elementos necesarios pare la adgquisi
cién de una cultura bésica". Para la comunidad es importante

que los nifios asistan a la escuels ya que segln ellos "as{ -

pueden enfrentarse mejor a la vida®™ y es por tal motivo que
esthn muy el pendiente de lo que la institucidn necesita.
El tiempo que se esté en el centro educativo es un -

factor determinante pars su buen funciaonamiento, ya que al -
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pendiente de ello esté la comunidad. Ah{ se labora de lunes @
viernes de nueve de la mafiens a la una de la tarde. Los lunes
8l llegar se rinden honores a la Bandera, el recreo es de 30
minutos, de 11:00 a 11:30. S6lamente los viernes se extlende
haste las 12:30 para entrenamiento de los nifios que participan
en los juegos rurales del sector.

Sobre este contexto general de la institucién organi-
2o mi trabajo docente, mismo que se cimenta en cesi cuatro -
afiog de experiencia. Trabajando durante este tiempo con los -
seis grados de educacifin primaria en comunidades rurales. Y -
mi mayor snhelo como maestro es que elgdn dia pueda estrechar
1a meno de mis ex-alumnos ya convertidos en profesionistas o
ciudadnos de bien; mientras llega ese tiempo trato de dar & -
mis alumnos lo mejor de mi como profesionista y como perscna.
Esto es, gue nuestra relacién dentro y fuera del aule sin per
dernos el respeto que smbos merecemos, es de cemeraderfe y -

compafierismo.

Quizé por lo anterior es que el sula en donde todos

trabajamos se envuelve de un embiente afectivo enmedio del -

cual nos tratamos lo mejor posible, desarrollando con mayor
gusto las actlvidades y obteniendo mejores resultados.

En cuanto e mi pleneacidn didéctica, debo decir gue -
hago lo gque puedo. Ello implica, organizar de alguna forma la
clase para atender lo mejor posible a los tres grados; coma -
es: relacionando objetivos, manejando algunos guiones para -

gue trabaje um grupo solo mientras que yo me dedico a otro, -
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etc. En mi distribucién programftice planeo para lunes, miér-
coles y viernes las &reas de mateméticas y clencias naturales
(trebajando el viernes educacién fi{sica), para martes y jue--
ves, espafiol y clencles soclales, haciendo 2 un lado parclel-
mente educacién para la salud y totalmente educacién ertisti-
ca y educeclfin tecnolégica. Todo ells en los tres grados.

Es indiscutible que en el progreso educativo influye
en gran porcentaje el hébito de estudio que tengan los nifios.

Por las caracterfistices de la comunidad, es una resli
dad que los slumnos gue llegan & primer grado no cursaron el
Jardin de Nifies, por tanto, sunque cronolégicamente se encuen
tran en determinado nivel de desarrollo, le medurez de sus es
tructuras mentales no van & ester acordes con el desenvolvi--
miento biolégico del nifivc. Esto de acuerdo & la teorfa psico-
ldgica en la cual se sustents el presente trabajo y cuys si--
tuacién se delimita en el capitulo siguienté. Ante esta reali
dad, el maestro primero tiene que trabajar con ejercicios pre
vios a8 ina contenidos académicos de primer grado.

Las caracteristicas de la Institucifn obligan que un
so0lo maestro atienda en forma simulténea tres gradas diferen-
tes ocasionendo que el servicio educativo no sea de la cali--
dad ni cantidad deseada, Paor lo que los slumnos siempre serén
portadores de una deficiencia académica en relacidn con las -
escuelas gque tienen un docente por graedo. De tal forma que el
probleme que nos ocupa tamblén se agudiza por esta situaclén

particuler,
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Para el desempefic del trabajo, cada uno de los habitan
tes de la comunidad independientemente de su edad, cumplen -
con un rol ya tradicionalmente esteblecido y que es importan-
te para el desarrollo de las femilias. Asf{ tenemos que los ni
fios de primer gredo, de 6 y 7 afios tlenen que cumplir con su
trabsjo ye delimitado en sue hogares, como por ejemplo: alimen
tar @ los animales durente le ordefia, regando los cultivos, -
cuidando 8 los animales cuandoc se llevan 8 pastar, etc. Por
tanto, no se les puede dejar 8 los nifios una tarea suficlente
para reellizarse en su casa y que retroalimente en buena medi-
da lo estudiado en la escuela, Por lo que también desde esta
perspectiva el progreso académico de los alumnos ve decayendo
y dando origen a le situacifin problem&tics que nos ocupa.

Por ls gran extensidn de contenidos que tenemos gue -
trabajar con los diversos grados, se descuidan muchas situa--
ciones propias de los nifios (intereses, necesidades, deseos,-
etc) sl igual que del maestro (destreza, hsbilided para desa-
rrollar can mayor facilidad y profundidad los temas, etc.). -
Considero que todo lo anteriormente establecido ayudas a sgudl
zar més el problema que se plantea.

As{ mismo, si bien es cierto que los padres de fami--
1lia se preocupan y estfin al pendiente del desarrollo del nifio
en la escuela y de lo que Esta materislmente necesita, también
es cierto que en cuanto al avance académico de sus hijos poco
pueden hecer par sus escasos y/o nulos conocimientos. Esto es,

gue 8 pesar de que algunos padres medio saben leer y escribir,
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poco pueden ayudar a sus hijos en el buen cumplimiento de sus

tareas escolares.



I1I. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES
QUE EXPLICAN EL PROBLEMA

A. Conceptuelizacifn del contenldo curricular

"Una definicién de le matemfitica por su método es
mucho més esteble y no he cambiado desde la antigliedad
griega hasta nuestros dias. Le matemftica desarrolle, a
pertir de nociones fundamentales, teorias que se valen
Ginicemente del razonamiento légico. El grado de lucidez
de esta maners de obrar tel vez heya variado en el - -
transcurso del tiempo, o segln los diversos individuos,
pero su naturaleza no se ha slterado. El obJeto sabre -
el cual versa el rezonamiento metemftico es por sf mis-
mo erbitrerio®*.

Ante ello, la matemAtica en sf, tiene ceracteristicas
propias gue le permiten diferencliarse de otras ciencias, entre
sus rasgos caracter{sticos estén: la sbstraccifn, su precisién,
su rigor l6gico, sus conclusiones con carfcter de irrefutables,
y por su amplio campo de aplicacicnes.

Delimitado lo anterior, se puede establecer que su ca-
rfcter abstracto radica en la operacién con nimeros ebstractos
sin prescuparnos sus relaciones hacis objetos concretos. Agf -
tenemos gue cuendo estudismos en la escuela la table de multi-

plicar, estamos multiplicando nimeros abstractos; sin importar

*fdda N. Jiménez de la Rose y Berrios, et al. Le matemftica
en la Escuela I. (Antologia). 1a., ed. SEP-UPN, Mexico, - -
1987, p. 86,
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nos si multiplicamos un nimero de muchachos por un niimero de
manzanes, o bien, un nimero de menzanas por el preclo de una
de ellas.

Aqui es necesario aclarar que la abstraccifn es carac
teristica de tode ciencis, inclusive, de 1la ectividad mental.

La precisifn de 12 matemética surge ante le necesidad
de demostrar mediante el razonamiento l6gico & partir de pro-
pledades fundamentales de los conceptos: la teorfa y la abs--
traccifn que fundamentan 1a ciencia, por eso se establece que
los métodos matemfticos son abstractos y teéricos.

El rigor 16gico de la matemftice se estsblece en sus
resultados ya que los razonemientos del érea se desarrollan -
con tal miniuclidad que la hacen incantestable y convincente -
para todo el gue lo entiende.

"Por algo se dice: 'tan clara que dos y das son -
cuatro'. Aqui la relacién 'dos y dos son cuatro' se em-
plea como paradigma de lo irrefutable e incontestable.

Le excepcional emplitud de sus aplicaciones es o
tro rasgo caracteristico de la matem&tics. En primer lu
gar hacemoe constante uso, en la industria y en la vida
social privads, de los demés vsridedos conceptos y re--
sultados de la matem&tica sin pensser en ello... segunda,
1z tecnologis modernz seris imposible sin 1z matemBti--

td... finaslmente, es cierto que toda cilencia, en mayor
o menor grado, hace un usc esencisl de la matemftica™*.

En los planes de estudio de educacifin primaria, 1= ma
temética es dividida en seis aspectos: sisteme decimal de nu-
meracién; ndmeros enteroe, propiedades y operaciones; las - -

fracciones y sus operaciones; l6gica y geametria; probabilided

*Ibid.

109519
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y estad{stice. Aclerando que dicha divieifn se reslizae de ter
cero & sexto grados, ya que en primero y segundo el programa
es integrado.

De los aepectos presentades, en el gue se ubica la -
probleméitica planteada, es el gue corresponde al sistems deci
mal de numeracifén; y sobre el que se seleccianaran los slguien
tes temas con sus respectivos objetlvos de estudio como se -
marca en el Libro psra el Maestro de Primer Grada,

Unidad 5: YEl medio urbano y el medio rural®; médulo
2: "E1 trabejoc en la ciuded y en el campo”.

Objetivos especificos: Adquirir la nocién de los nimeros del
once al quince y algunes de sus representaciones.

Preclsar la noclén de esdicifn y algunes de sus representaclo-
nes.

Actividades: 2.6 Relecione colecciones de 11 a 15 objetos -
con expresiones simb8licas y verbales.

Dicha sctividad remite al nific 8 trabejar en su libro en 1las
péginas 266 y 267.

Médulo 3: "Transformemos la naturaleza®.

Objetivos especi{ficos: Adquirir le nocién de los nimeros del
16 al 20 y slgunas de sus representaciones.

Actividades: 3.14 Relacione colecciones de 16 a 20 objetos -
ton sus representaciones simbflicas y verbales.

Se trabaja en lss phglnas 282 y 283 del libro del elumno.
Médulo b4: "La colsboraciéin entre el cempo y la ciuded®,

Objetivos especf{ficos: Adquirir la nocién de los nimeros del
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21 al 49 y aslgunas de sus representaclones.
Resolver algunos problemas que impliquen adicién, manejando -
sumes menores que 19,
Actividades: 4.8 Proponga y resuelva problemas cuya soluclén
implique sumar dos diglitos cualesguiers.
L.16 Relacione colecciones de 21 hasta 49 objetos con sus ex
presiones verbales,
Con dichas actividades, se trabaja en el libro del alumno en
las péginas 291, 294 y 295,

Unidad 6: "Adapatacién el medio".
Médulo 1: "Nuestra casa nos protege®.
Objetivo especifico: Aplicer el concepto de decena.
Actividades: 1.13 Relaclone decenas con unidades, contando -
objetos con el fbaco y efectuando juegas.
Remitiendo al nifio 8 trabajar en su libro en la pfgine 305,
Médulo 2: "Los vecinos®,
Objetivos especificos: Efectuar adiclones con miOltiplos de 10,
gin que la suma exceda de 90.
Adquirir la nocifn de los nimeros del 50 sl 99 y algunas de -
sus representaciones.
Actividades: 2.8 Realice ediciones de decenas y exprese 1los
resultados correspondientes.
2.15 Relacione los ndmeros del 50 al 99 con sus representa--
clones verhales y simbdlicas.
Por medio de estas actividades el nific trabaja en las p4ginas

314-315 y 319 de su libro.



26

MAdulo 4: "Aprendemos en todas partes®.
Objetivo especifico: Efectuar adiclones con dos digitos, agru
phndolos en decenas y unidades.
Actividades: 4.12 Efectie ediciones de digitocs e indique el
resultado como "una decena y tantas unidades®.
De esta forma se remite el nifioc a trabajar en su libro en lea
péaina 343,

Unidad 7: "Méxica, mi pais".
Médulo 1: "Lugeres de México®.
Cbjetivo especifico: Resolver problemes gque impliquen adicio-
nes con nimeros hasta de dos cifrae, y que la suma no sea ma-
yor que 100.
Actividades: 1.5 Complete expresiognes de edicibtn en las que
ls sume no exceda de cien.
1.10 Resuelva problemas que impliquen una adicifn de dos nime
ros cuya suma sea menor o lgual que cien.
De esta forma, el nifio resuelve los problemas gue se encuen--
tran en las péginas 349, 354 y 355 de su libro.
Médulo 3: "Podemos transportarnos®.
Actividades: 3.14 Resuelva problemas que impliguen sustrace-
ciones can decenas.
Objetivo especifico: Resolver problemss gque impliquen sustrac
ciones con decenas.
El trabajo en el libro del alumno estd marcado en las pfginas

378 y 379°.

sSecretaria de Educaclén Péblice. Op. cit. pp. 212-307,.
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Es neceserio recordar gque el anflisis de este proble-
ma se circunscribe més particularmente.en el cémo plentean -
loe libros del alumno y del maestro de primer grado la intro-
ducciGn para la spropiacifin correcta del sistems decimal me--
diante sumas de unidades y decenas. Es shi donde considera -
que se genera la situacidn problemética planteada porgue la -
forma en que se le presenta &l nifio el contenido no es la ade
cuada, y mencs en una realidad contextual como la mfa.

Los conceptos bfisicos gque se plantean en los conteni-
dos programfticos menclonados son: sistema decimal de numera-
ci6én, unidades y decenas.

Sobre el primeroc de ellos se establece que

"la caracter{stica de cuslquier sistema de numeracién
valorado es la idea de agrupesmiento y el uso de un -
simbolo, en determinada poeicién dentro de un numeral,
para representar el nimero de grupos de cierto tamsafio
correspondientes & tal posicifn. As{, cusndo 18 bsse
es diez, los grupos representen unidades, o decenas,-
o centenas, etc., y el numersl '243' significa dos =
centenas, cuatro decenes y tres unidades., Puesto gue,
dentro de este sistema, el sgrupamiento es por dece--
nas, su base es diez y lo llemamos sistema decimal, -
nombre derivado de la palabrz l=ztina 'decem' gue sig-
nifica diez.

Observe que 2 la vez gue usemos palabras especisles =
como ‘'‘centena', 'miller’, 'millén', etc., para desig-
ner el tamafio de ciertos grupos, lo importante es dar
se cuente gue, pasre cuslquier simbolo dado, ceda lu--
ger inmedisto & lz izquierda de un lugar determinado
tiene diez veces el valor de Este. El primer lugar -
ngs dice cuBntas unidades hay; en el segundo, cufntas
decenas, o diez veces uno (10x1). E1 tercero nos dice
cuéntos grupos de diez veces diez (10x10), o centenas,
el siguiente, cufntos de diez veces, diez veces diez
(10x10x10), o millares, y ss{ sucesivamente, Usendo -
una bese y la idea del velor de posicidn, es posible
escribir cualquier nlmera en el sistema decimal utili
zando Gnicamente diez sfmbolgos bésicoe; por ejempla,
los digitos O, 1, 2,.e.,9%*
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Unc de los componentes esenclales de cuslquler siste-
ma de numeracién es la base.

Las principasles ceracteristicass del sisteme decimal -
san:**

1. Posee diez numersles bésicos llamados cifras o df-
gitos: 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 y 9.

2. Utiliza el velor posiclonel, ya que una cifre po--
gee dos valores: el shsoluto y el relativo, por lo que se pug
de emplear un mismo digito para representar diferentes velo--

res. Por ejempla, el numeral 5953:

Notecién exponencial Valor relativo Valor sbsoluto
5 (5 x 103) = 5 x 1000 5000 5
9 (9 x 102) = 9 x 100 900 9
5 (5 x 107) = 5 x 10 50 5
3 (3x 109 =3x1 3 3

3, Utilize el principioc aditivo ya gue sumendo los vg
lores relativos a los digitos, se obtiene el numeral:

5953 = 5000 + 900 + 50 + 3

4, Posee un sfmbolo o digito pars indicar la susenclsa
de elementos en slguna determinada posicién: EL CERO. Asi te-
nemos gue en el numeral 7,082, hay: 7082 = (7x103) + (Ox102)
+ (8x1071) + (2x100), En donde el cero indica que no existen -

conjuntos de 102 elementos.

*Edda N, Jiménez de la Rosa y B., et el. La Matemftica en
ls Escuela I, (Apéndice). 1. ed. SEP-UPN, 1987, pp.29-30.

¢*Javier Gémez Caelderén, et al. Matemétice Formetiva I. 18/
ed., México, 1979, ‘
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5. La base del sisteme es diez ya gue agrupamos en -
conjuntos de dlez elementos. Es por tal motivo gue se le deng
mina SISTEMA DECIMAL.

Nuestro sistema de numeracién posee los siguientes -
principlos®:

1, Principio posicional: cada cifra posee dos valores:
el absoluto y el relativo, el primero es el gque se le asigna
convenciaonalmente y lo distingue de los demfs nimeros; el se-
gundo es el que le corresponde por su posicidn dentro de un -
numeral, ambos ejemplificados snteriormente.

2, Principio sditivo: el valor de un numeral es la su
ma de loes valores relativos de sus cifras,

3. Principia multiplicativo: es el que se aplica el =
encontrar el valor relativo de una ci%ra. '

Por su parte, la palabhrs decena tembién proviene de -
la lengua latina, "decene®™, que significa de.diez en diez. Y
ve 8 ser el nombre que se le da a los grupos de ohjetos con--
formados par diez unidades.

Unidad, en las matemfticas es el nimero entero més pe
gquefio y equivele =l valor de unao.

Pero sin embargo, para gue el nifio llegue @ apropiar-
se de los conceptos antes mencilonadeos, considero que es nece-

sario que también se observe gobre el concepto de nimero y la

*José M. Sénchez Meza, Gloris E. Sénchez de Ldpez. Matemé-
ticas. (1er. curso). Ed. La Prense, 3a. ed., México, 1986.
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conservacién, de iguel forma el valor posiclional de un di{gito,
el valor de cero y los simbolos utilizedos.

El estudio sobre estos conceptos gque denominaremos -
®conctados® puede iniciarse de la siguiente forma:

LQué es el nOmero?,.

"Ante esta pregunta, es frecuente obtener respues--
tas del tipo: 'es un concepto', 'es una gbstraccibn'. =-
De scuerdo, pero ies une sbhstraccién del mismo tipo, =--
por ej., gue el concepto de 'azul' o de ‘guadrado'? Pe--
ra responder & esta pregunis, supongamos que glguisn ==
nos solicits gue le demos un objetoc gque sea szul, o un
objeto cuadrade o un cbjetc de madera. Sin dude podrémos
dérselo. Supongemoe shors que nos piden un objeto gue --
gea siete. .Podremos encontrarlo? Seguremente no. La (ni
ce menera de dar slgo gue ses siete, gserf juntar siete g
lementos, es decir formar un conjunto, en este caso de =~
giete elementos. Por supuesto también podriemos former -
conjuntos de objetas szules o de objetos cuadrados, pero
esto no es imprescindible, también podemos encontrar un
solo objeto szul o cusdrado. Esto significe gue las pro-
piedades cuslitestivas (forme, color, tamafio, etc.) son -
propiedades de los objetos, en tanto gue le propieded nu
mérica no es nunca propiedad de un objeto eisledo, es =~
siempre propiedad de un conjunto (o clase) de objetos.

fhors bien, igué plensesn Uds. cuando piensan en el nlme-
ro 77 Me dirén Uds., gue siete cosas, siete carretss, -
siete carros, siete persones, siete... cualguier cosa. =
Esto significes gue, cuando pensamos en un nlmero, no pen
gemos en un solo conjunto que tiene determinada cantidad
de elementos, sino que pensamos en muchos conjuntos, en
infinitos conjuntos. Es decir que el nimerc no es propig
dad de un sols (o elgunos)cojuntcs, sino gue es la clase
constituida por todos los canjuntas (infinitos) que tie-
nen un nfimero de elementos determinedo. Para contlnusr -
con el mismo ejemplo, el ndmero siete es la clase de to-
dos los conjuntoce gue tienen siete elementos. Esa clase

de conjuntos estf constituida en funcién de una relacidn
de egulvalencia (o semejanza) establecida entre los can-
juntos y ye no entre los elementos, como en el caso de -
las propiededes cuslitativas, cuando clesificsmos por cg
lor, agrupamos los elementos azules porgue tienen el mis
mo color y loe seperemos de los rojos porque tienen un -
color diferente. Cuendo clzsificsmos en base sl nimerg,=-
agrupamos, por ej., los conjuntos que tienen 7 elementos
y los separamos de los gque tienen 8 6 9 elementos porque
la propiedad numérica de 8stos es diferente de la de - -
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aquéllos. Formando as{ cleses de conjuntos que tienen ls
misma propiedad numérics. Este es el especto cardinasl -
del nfimerc, que nos de le propiedad numérice de los con-
juntos y gue surge de la clasificacifn, Pero cusndoc pen-
gemos en un nimers, no lo penssmos sflo como propledad -
numérica de un conjunto (7 vestidos, 7 cosss), sino que
tamblén pensemos gue 7 es el nimero gue tiene une unidad
més que 6 y una unidad menos que B. Es decir, pensamos -
en el nimero como un rango en una serie®,

En lo que respecta a cémo llega el nifio a conocer el
nGmero, Piaget ha establecido tres tipos de conocimiento**: -
conacimiento fisico, conocimiento lﬂg;cu-mateméticu y conocl-
miento social (convencional). Entre los tres existen dos po--
los. En un extremoc o polo, el conocimiento fisico y en el - -
otro, el conocimiento légico-matemétics.

Pare establecer una diferenciacidn entre ambos, mismo
Piaget conviene en decir gue cuando se conocen las caracteris
ticas externas de los objetos como pueden ser: el peso, el cg
lor, etc., y todo lo que pueda conocerse mediante la observa-
cibn, sus propledades fislcaes; se esté hablando de conocimien
to fi{sico. "En cambio, cuendo se nos presentan dos fichas, u-
na ezul y la otra roja, y nos damos cuenta de que son diferen
tes, esta diferenciacién que establecemos es un ejemplo de cg
nocimiento l6gico-matemftico. Las fichas =son totalmente obser
vables, pero la diferencia entre ellas na lo es"***, Ya que -
para establecer la diferenciacién se debe partir de un peréme

trc de relacifn entre los dos objetos y £sts sflo puede ser -

*Edda N. Jiménez de la Ross y 8., et al. (Antologia). Op.
cit. pp. 282-283.

**Ibid. pp. 315-316.
“tId.
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creada por la mente del sujeto. S1 &ste quiere comparar cuénto
pesen las Pichese, probablemente dige que es lo miemo (en pe--
o). "Si, en cambio, quiere considerar los objetos desde el -
punto de vista numérico, dirh gue son 'dos'. Les dos fichas -
son ohservables, pero el 'ser dos' no lo es. El nimerc es una
relacidn creada mentalmente por csda sujeto®*.

Y por tento, el mismo sutor concluye gue el nifo hace
su construccién del conocimiento l8gico-matemftico por medio
de 1a coordinacién de las releciones simples que con anterio-
ridad ha creado entre los objJetos. Y cita: "el conocimiento -
légico-matemftico consiste en la coordinacifn de las relacio-
nes". Entonces, para que el nific construya el nimero necesita
relacionarlo. Ademfs, no se debe olvider gue también el cona-
cimiento social (convencional), desempefie un rol primordial -
para la conceptualizacibn numérica, y asi como el conocimien-
ta fi{sico, también el socisl se relaciona estrechamente con =
el conocimiento 1l6gico-matemética.

Antes de pretender establecer dicha relaclén entire am
bos tipos de conocimiento, es necesario que quede asentado -
que el conocimienta social son todas aquellas convencliones he
chas por la gente, y se caracteriza por su erbitrariedad, vye
gue no existe ningune relacidn fisica ni légica entre el obje
to y su nombre. Por ejemplo, el nombre "dos" y ls grefias "2",

no guardan relaclén légica ni fisica, y significan y valen lo

*Id.
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mismo en diferentes culturas, a pesar de que por la lengua -
tenga diferentes nombres.

"Las personas gue creen que los conceptos relastivos
al nGmero deben ensefiarse por transmisién sociel no san
capaces de establecer la distincién fundamental entre cog
nocimiento lAgico-matemftico y conocimiento socisl. En =
el conocimiento ldgico-matemAtico el origen del conaci--
miento es el propio nifio, y no existe nada arbitreric en
este campo. Por ejemplo, 2+3 da el mismo resultado en to
das 1es culturas. De hecho, toda cultura que construye =
cuelguier tipo de matemé&tices ecaba por construir exacta
mente las miemes matemftices, ya que se trata de un sis-
tema de relaclones en el gue nada sbsolutemente es arhi-
trario. Para citar otro ejemplo de la naturaleza univer-
sal y no erbitraris del pensamiento l6gico metemética, -
en todas les culturas hay més animales que vacas.

Las palesbras uno, dos, tres, cuatro son ejemplos de cong
cimienta socisl. Cada lengua tiene un conjunto diferente
de palebras pers contar. Pero la idea subyacente del ni-
merc pertenece al conocimiento légico-matemético, que es
universsal,

Ae{, pues, la perspectiva de Piaget contrasta con la cre
encla acerca de que existe un "mundo de ndmeros" dentro
del cual todo nifio debe ser soclalizada,

Para ser méis exacto, hay un consenso acerca de la suma -
2+3, pero ni el ndmero ni ls edicidn estén "ah{ fuera" -
en el mundo social, para ser transmitido desde las persg
nas. A los nifios se les puede ensefiar a dar la respuesta
corrects a 2+3 pero se les puede ensefiar directamente la
relacifn gue subyace & esta adicidn. Por todo lo dicho -
anteriormente, incluso los nifios de 2 afios pueden ver la
diferencia entre un mont6n de 3 blogues y uno de 10 blo-
ques. Pero esto no implica que el ndmeroc esté "ah{ fue--
ra" en el mundo fi{sico, para aprenderla por sbstaccién -
empirican*,

El "cero” se va @ interpretar como el simbolo matem&ti
co por medio del cual se denota 1la falte total de magnitud o
caentidad y que colocado a la derecha de un némero enters lo -

multiplics por 10. Dicho efimbolo se representa: "Q0",

*Ibid. pp. 318-319,
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Finalmente, "simbolo" es tode agquelle imagen o figura
por medio del cual se representa un concepto. En este casgo: -
ei{mbolo seré ceda una de las imfgenes por medio de las cuales
se hacen visibles los ndmernos que conforman el sistema decimal
de numeracidn; gque en términos mateméticos se les conoce camgo
NUMERAL.

Por lo que es necesario gque el maestroc como tal, ten-
ga siempre presentes los detalles y observaciones enteriores,
para gue ssi pueda ayudar con mayor eficiencia al nifio que -
cursa el primer grado de primsria, y evitarle caer en crisis
ante conocimientos matem&ticos superiores, ya gue el sistema
decimal de numeracifn no es dogmitico ni erbitrario, sino 16-
gico y convencional, La solucién a 1s problembtica que se - -
plantea, radica en el cuidadoc que debe tener el docente 8l -
trabajer los contenidos, independientemente de cbmo se los -
presenten los programas.

Esquemfticamente, los conceptos ya planteados gquede--

rian ordenadoas de la sigulente forma:



ESTRUCTURA CONCEPTUAL

Sistema decimal

Concepto de

nimero

de numeracién

!
!
|
I
|
|

L

Valor

-

Conservacién

del nGmero

[
l
|
|
f

W

s

g posicional

b

Centena

Simbolos

Decena

Unidad

!

Valor del

cerao

35



36

8. Conceptualizacién de los sujetos del proceso

ensefianza-aprendizaje

El sujeto es un individuo inmerso en una dinémica es-
tructural que lo conforma y le asigna un lugar, de tal manera
qgue no es posible entenderlo fuera del proceso que lo consti-
tuye, como es la sacledad en general, en un principio, vy la -
escuela, posteriormente.

El sujeto se constituye como tal, en funcién de las -
diferentes actividades que conforman su mundo. El sujeto vive
y se reproduce por medio de las tareas cotidiensas que san el
fundsmento para la reproduccién de la sociedad. Ademfe de ser
un sujeto cotidisno, es un sujeto socisl desde que nece ya -
gque se constituye en relacidn con otros sujetos medledos por
las significaciones sociales de su mundo, es un sujeto que -
puede ser madelado por el medio, del cuel va a reclbir -muchas
veces por cnndﬁctu de la escuela- los valores y la cultura de
una clase social determinada y 8 la cual "pertenezca®, por -
tanto, es un sujeto de claese social; es decir, la pertenencla
2 una clase o a un sector especi{fico de ella, que va a estar
determinado generalmente, por su ubicacién en la divisibn so-
cial y técnice del trabejo.

Como mencionaba enteriormente, el sujeto gue se cons-
tituye en lo socisl, es un sujetc moldeads, es un sujeto gue

va a recibir lo trensmitido en la escuels y se adeclia @ los
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valores y a la cultura de una clase soclal pearticulsr.

Can la aparicibén de le escuela surge un cantrato. Un
contrato escoler que ve a estar constituido por un conjunto -
de reglas explficitas e implicitas. Un contrato en donde el ps
dre de femilia mdqulere derechos y obligaciones con la instl-
.ucidn escolar, y a au’vez el maestro lo hace con superiores
inmediatos a &€l. Por tanto, los sujetos del contrato escolar
son: el slumno, el profesor, la escuele y la familia.

En ls realizacién del presente trabajo se analizarén
principalmente al maestra y el slumno, por lo que & partir de
estos momentos les denominaremos "sujetos escolares®™. Tenlen-
do en cuenta que todo sujeto se configura & partir de la actl
vidad gue se reamliza, de las relaciones que estahlece, de 1lam
posicién que esuma, Por ello, 8l referirnos el "sujeto esco--
lar"” tenemos gue considerarlos inscritos en una estructure -
que lo delimita y a su vez, €1 modifica en un procesa de "su-
jetacitn® reciproca., Por lo anterior, es importante sefialar -
que en la vida caotidiana dentra de la escuela, maestro y alum
nos se constituyen a partir de su trebajo, las relaciones que
establecen y el sprendizaje que logren en eu interaccién me--
diada por un contenido y una institucién (ya embas delimita--
das en capfitulos anteriores), Ademés en la educacién "formal®
meestro y alumncs se re(nen para "conocer®, y 1ls intenclonalil
daed de la escuela radics en ese supuesto. Por tanto, el profe
sor y estudiantes son sujetos que se enfrentan con una reali-

dad de la cual forman parte, por lo que se convierten en abje

to de su propio estudio.
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Ambos suletos escolares en su contexto desempefiarén -
un rol especifica que los caracterizarf. Asi tenemas que

“e) maestro, por su perte, juega un papel complejo, cuya
caracteristica principal es la de ejecutor del contrato
escalar institucional; a su vez es victima de violencias
sutiles o frances gue la sutoridad descarga sobre g1, =a
través de otro tipo de contrato.

A pesar de gque el meestro cuenta con organismos formal--
mente establecidos para tener una perticipecin en la e-
laboracifin de contratos con la institucién estatal, en -

la realidad esta participecién se fragmenta y escaba por
no tener efectas significativas®*,

Sin embargo, para canocer mejor el trebejoc cotidiano
del maestro, es necesario acercarse al lugar donde se desarrg
1la, parque dicho trabajo se realiza por lo general bajo de--
terminadas condiciones que dependen tanto de la estructura -
del sistema educativo y del contexto soclal, como del contex-
to institucionel y de las relaciones existentes en el interior
de cada escuela.

En la situacién problemétice que se plentea, han gue-
dado definides cada una de las instencias anteriores, y todas
ellas, con sug particularidades influyen para generar el pro-
blems que nos acupa.

El sistema educativo como méximo nivel de la plenifi-
cacifin didéctica, nos exige a los docentes sjustarnos @ las -
demandas de su burocracia por lo gque tenemos gque trabajar con
nuestros alumnos un curriculum que ha sido definidc y aprobe-

do por otros, y & 1a vezlo han considerado valioso para el -

*Eusebio Castro Arellana, et al. Los sujetos vy el proceso
ensefianza-aprendizzje de lo socisl. (Antologia). SEP-UPN,
Mexico, 1588. p. 23,
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nifio. Y por tanto, ni el maestro, ni el alumno hemos sido par
ticipes en la elaboracldn de dicho currfculum, nil tan siquie-
ra considerados para proponer la secuencia en que éste debe -
presentarse,

Es cierto gque se establece que el programa es flexl--
ble, muchas veces esta csracteristica queda muy lejos parque
el plan de estudios debe trebajarse en el aula sin considerar
se el contexto sociel donde se ublica 1la escuela, y mucho me--
nos la particularidad institucionel.

Dentro del aula el maestro trabaja con cierta autono-
mia; esto es, sin la vigilencia cantfnua de un jefe. S5in em--
bargao, dicha sutonomia en wmuchos lugares es risible porgque ya
no gozan de ella ni para planear sus relaciones y actlvidades
dentro de su salln de clases porque independientemente de gue
se tienen que sujetar 8 las decisiones de otros respecto el -
contenido del trabajo, muchas veces se tlenen gue amoldar e -
las reglas de la escuela en donde por medlo de la direccion -
se marcan, tales como: grupo callada, "disciplinado®™ y hasta
la forma en gque se tienen que sborder los contenidose.

En mis contextoe soclal e institucional considero que
no es desde esta perspective por donde se va perdiendo la su-
tonamia del meestro. Por mis caracteristices sociesles e insti
tucionales: medio rural, escuela bidocente can seis grados; -
lea sutonomie tembién se vuelve un tanto ilusorie ya gque esta-
mos sometidos como maestros, a todas las disposiciones de do-

cumentacidén burocrética, sistemas de exé&menes, controles pro-
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gramfticos, y sobre todo, la mayor limitacién que tiene mi -
trabajo ademfs de contar con grupos numerosos, es de atender

a la vez diversos grados. Situacifn por la cual me falta tiem
poc para realizar de 1la mejor forma el proceso ensefianza-apren
dizaje. Por tanta, se desculdan en gran medida los intereses,
hebilidades y destrezas de los alumnose; ssi como tembién la -
eplicacién de una metodologia indiceda para la correcta cons-
truccibn del objeto, epoyéndose es{, el génesies de mi situa--
ci6n problembtica.

Estas realidades tan elementales en la cotldianelded
escolar son frecuentemente olvidadas en el momento de la ela-
boracién del curriculum.

Al profundizar en le vida cotidiesne de la escuela, se
puede spreciar que en su devenir actlan relaciones, fuerzas e
intereses que la mantienen en movimiento.

®"En su devenir cotidlano actéan relacliones, fuerzes
e intereses que 1o mantienen en movimiento. Ese mundo lo
componen y 1o construyen los sujetos medisnte relaciones
cargsdas con diverses historias: locales, escolares, la-
borales, personales. Historias expresadas en costumbres,
tradiciones, concepciones, intereses y normes que, sin -
adentrarse en su lfgica aparecen como dados a priori, co
mo sltuaclones dispuestas ente los sujetos, con las cua-
les & ellos sflo les toca operar...lLs inmovilidad aparen
te hace ver homogéneo el trabejoc de los meestros, como -
igual en todas les escuelas, de modo que cada maestro en
servicio parece simplemente 1la encarnacifn de ls funcidn
socisel sbstractas del educador, o bien de la funcifn ideo
l4gica del Estado, a las cuales el sujeto no agrega ni =
quita neda®™*,

*Carmen Bonilla Quiroz, et al. Problemas de Educacifn y so-
ciedad en México. (Antologiam). SEP-UPN, México, 1987. pp.
136-137.
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Socialmente, el maestro por la responsabilided y natu
raleza de su trebajo, requlere y aspire & un alto nivel inte-
lectusal, pero desafortunadamente por los precarlos ingresos g
condmicos gue ésto le remunera, pasa & ser un trebajador més
sin el reconocimiento deseadn, generando as{ una sctitud so--
cial ambigua en la que 8 la vez es respetado y despreciado.

Por la autorlided que por el dominio de los conocimien
tos se le da, el maestro es guien establece en el salfin de -~
clese las reglas de relacién, ya que es ahi en donde tiene el
poder de la palaebre, inconscientemente el maestro recobra su
posicién devaluasda ante otras profesiones porgque la socledad
no acepta a todas par igual.

Por su parte, el alumno también como sujeto del contra
to escolar, es aparentemente el sujeto fundamental de dicho -
contreto, sin embargo, esto no es asf. A pesar de gue can fre
cuencis al alumno se le denomina "el futuro del pais®, y sg--
bre &1 cae la mayor parte del pesc de las expectativas de 1la
institucién, del maestro, de los padres de familia y de la cg
munidad en general. Es gqulien menor, o més blen, neda de parti
cipacién tiene en el disefio y elaboracifin del contrato esco--
lar, aungque éste se elabors para el slumno y de scuerdo 8 sus
interes, deseos, expectativas, desarrcllo biolégico y psicolf
gico; pretendiendo con ello, el desarrolloc integro y srménico
de ese slumna que para nada fue tomedo en cuenta, mé@s gue pa=-
ra someterlo e la reglementacidn instituclonal por medio de -

una discipline muchas veces militarizada y hasta brutal.
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Ante esta situacifin, el alumno aceba por someterse e
inconscientemente convertirse en el cémplice del masestro paras
el sometimiento de sus compaferos. Ya que en un salfin de cla-
se, generalmente existen los alumnos que en ausencla del maeg
tro cuidan la disciplina, revisasn el tresbajo del resto del -
grupo, y algunss veces, hasta gozen con la autorldaed necesa--
ria pare castigar al compsafiero.

Esto también surge por el constante bombardeo que so-
bre el elumno hace el maestro, en el sentldo de la exigencias
gue bste hace a aquél para ls configuracidn de su saber y su
poder. As{ el slumno se ve obligsdo & responder con semejanza
a8l meestro pera obtener de éste el reconccimiento necesario -
para mejorar la relacién.

Por otro lado, el slumno, de su casa lleva B la escug
la, los patrones, carencias, crisis y exigencias que se origi
nan en el sena de su femilia, buscando asi en su relacién con
el maeestro y le institucibn escolar, 1o gque en su casa na le
satisface,

En cuanto & la dinémice que se presentz en le rels---
cifn objeto-sujeto-contexto, pare propiciar el aprendizaje, -
se va & retomar lo expuesto en la teoris psicogenética de - -
Plaget. Y empezaremos determiando que

*nor objeta de conocimiento se entiende todo aguello gue
sea susceptible de despertar el interés de un sujeta, -
sea &ste nifio o adulto. Puede tratarse de un fendmeno, -

problema, objeto, o la reaccifin misma de éste ente deter
minada accidn que scbre €1 se aplica.

«ee2l nDbjeto de conoclmiento se constituye como tal cuan
do la estructuras cognitiva de quien se enfrenta a €1 1le
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permite poner en Jjuego diverses accianes orientadas s -
comprenderlo: construye hipftesis en relaclén el fenbme
no u objeto en cuestion, lo explora, lo observa, inves-
tiga, pone a prueba sus hipftesis, busca otras cuanda -
elguna no resulta efectiva, etc., hasta gque encuentra -
la solucifn el problema o logra comprender el cbjeto o
fenbmeno por el cual se interesa"*,

Por tanto, el sujeto ha de ser activo que se relaclo-
na directamente con el objetoc y el contexto. En el enfoque -
psicogenético el proceso de aprendizaje se explica en térmi--
nos de adquisicifn de conocimientos.

Le misma tearia marca una diferencia entre el procesn
de eprendizaje y desarrolo cagnitivo. Este (Gltimo lo define -
como un proceso espanténen relacionado con el progreso genétl
co del sujeto, asi como de le maduraclén del sistema nervioso
como de sus funciones mentales,

Mientras gque por aprendizaje define al proceso que se
provoca por situaciones externas por medio de un asgente (en -
este caso seris el maestra) y limitado a un-aulu aspecto o pro
blema.

De acuerdo & lo anterior, el proceso de sprendizaje -
estaré en funcifin del nivel de desarrollo en que se encuentra
el nifio, por lo gque Plaget lo ha dividido en cuetro estadios:

1. Sensomotor (0-2 &fios): en este estadio el nifio a--
vanza del ejercicio no intencional de reflejos, ®l aprendiza-

Je de la discriminacién y sl eprendizaje de ensayo y Brror.

*Alberto Cuervo Cuervo, et al. Teoriass del Aprendizsje. -
(Antologfa). SEP-UPN, México, 1986. pp. 354-355,
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2. Preoperacional (2-7 afios): en este estadio el nifio
descentra las acciones pero su pensamiento todavia es egocén-
trico e irreversible.

3. Operaciones concretas (7-11 efios): durante este es
tadio el pensaemiento del nifioc se descentra y se vuelve total-
mente reversible. Aprende e distinguir, razonar y analizar.

4, Operaciones formales (11-15 afios): aqui el nific =

tiene la capacidad de utillizar operaciones abstractas interng
lizadas, basadas en principlos genersles, para predecir los -
efectos de las operaciaones con objetos. Se torna en un proce-
dimiento de ensayn y error. Formulan hipfitesis en torno e un
problema y son capaces de manejar sistemfticamente una varia-
ble mientres mentienen constantes otras.
) En el enfoque psicogenético la interaccidn para adgqui
rir el conoccimiento se da del sujeto al contexta y del contex
to al sujeto, mediante una edeptacibén ectiva, ya gque para Pia
get hey reciprocidad entre organismo y medio ambiente, y coma
resultado de dicha interaccifn el suleto de aprendizaje va ad
guirienda experienclas, mismas gue desempefian un papel funda-=
mental pera que el sujeto vaya formando sus estructuras cogni
tivas, De tazl manera, que le organizacién biolfgica del indi-
viduo egté estrechamente relecionada con los procesos de ad--
quisicidn del conocimiento, ya gue el sujeto se ubica al obje
to en las estructuras del conocimiento que va creando.

La importancia de las experiencias previss del sujeto

radica que en funcién de ellas, el individuo va conformando -
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sus estructuras cognitivas, y gracies a la interaccifin que el
sujeto tenga con el objeto, el conocimiento se va transforman
do y las estructuras pasan de un nivel inferior de conocimien
to 8 otro superior.

De acuerdo a log enterlor, pars gue el nifio pueda cong
trulr un conocimientoc es indispensable que tenga la madurez -
necesaris para ello, ya que el asprendizeje se va cimentando -
sobre estructuras previas de conocimiento para poder sdquirir
un conocimiento nuevo.

La teorfia de Piaget supone que existe una serie inter
na de principlos de organizecién por medlo de los cuales una
persona pretende construlr su concepcién del mundo, dichos -
principios internos de 1la persona, cambian lentamente a par--
tir del nacimiento hasta su madurez.

El ambiente es uno de los factores determinantes en -
los camblos de organizacidn y adaptacién que experiments la -
persona., Seglin Pilaget a medida que los nilfios se ven desarro--
llando de acuerdo a su potencial genético su comportamiento -
temblén va cembiando y es{ logran adaptarse e los cembios que
experimenta su organizacidn y estructura cognitiva,.

Los cambios adaptativos que el sujeto experimenta son:
le asimilacién y la acomodacién, La primera tiene lugar cuan-
do une persona hace uso de determinadas conductas naturales,-

o bien, aprendidas. Consliste simplemente en utilizar lo que

ya se sabe, se puede hacer cuando uno se encuentra ente una

situacibn nueva, Por su parte, la ecomodacién tiene lugar -
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cuando la persona descubre que la conducta utllizada no es sa
tisfactoria, por lo que debe desarrollar un nueva patrén de -
comportamiento.

De estas dos, se desprende el equilibrio que consiste
en la eplicacidn correcta de ls conducte reguerida por parte
del sujeto.

Lo anterior se puede sintetizar en el elguiente dis-

grama del procesoc de adaptacifn mentel:

ASIMILACION ; ACOMODACION
de la experliencie a la| de la mente & la nueva
mente experiencia

ESTADIOS DE EQUILIBRIQO
DE ADAPTACION

progresivamente més estables

En la relacién anterior, y si consideramos gque el nifio
de primer grado conolfigicamente tiene entre 6 y 7 efios, se pug
de establecer gque segln la teoria psicogenética se encuentra -
en el estadio preoperacional; por tanto, deberf corresponder -
e les caracteri{sticas propiss de esta etapas de desarrollo.

Sin embargo, teniendo en consideracitn que el nifia que
llega a le eescuela donde laboro: sin preescolar, su trabsjo no
se centra en la instituclbn sinc también en su casa, en la es-
cuele un meestro stiende diversos grados, todos ellos en una -

misme aula, etc.; de algune forma estas caracteristicas preape
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retorlas que debe presentar el nifio van a ser sfectadas en ma
yor o menor grado y su nivel de desarrocllo que debe ser aten-
dido en la Porme més adecuada va a sufrir alteraciones por -
las particularidades de mis contextos social e institucional.
Y 81 le aunamos a ello que la metodologia propuesta en las 11
bros del meestro y del slumno no es la més adecuada, se gene-
ran problemes como el gue se analiza en el presente trabasjo.

Por tal motivo, al elaboraer 1z estrategla metudulﬁgiqg
didéctica como slternativa de salucién a le problemftica gue
se plantea, tendré presente mis realidades social e institu--
cional, asi como tambifn las caracter{sticas del alumno en su
realided y lo que de &1 tefricamente se plentes, las particu-
laridades del objeto de estudio y el tipo de relecidn gue por
lag caracteristicas propias del ohjeto y del sujeto debe dar-
se; de tal forme gque existe congruencla entre teorf{a-realidad-
préctica. Por lo gue se buscarfn los procedimientos convenien
tes gue le permiten al nifioc interactuar con el objeto de epren
dizaeje asi{ como la edquisicilén de un ermdnico desarrollo deg -
sus estructuras cognitivas,

Por tanto, se tendrén gue presentar actividades ob je-
tivas y operables para el alumno ya que en esta etapa de desa
rrollc el nifio es incapaz de seperar la acclfn y el pensamien
to, presta atencidn a lo que ve y oye a medida que se efectfa
la accidn o se suceden las percepciones. Habf que caonsliderarse
que aiin su pensamiento es irreversible pero por medlo de las

sctividades debe irse prepasrando para la reversibilidad, ys -

gue en este grado también se trabaja con restas.



IV, ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA

A. Estructura metodolégice de base

Para iniciar con el desarrollo del presente cepftulo
y con base en el planteemiento del probleme y su posterior dg
limitacién en capitulos anteriores, es necesario menclonar -
que dicha situacifn problemftica esté planteada en funcién -
del primer grado de educacién primaris por lo gue los nifios -
gue llegan & la escuela no llevan antecedentes académicos de
este nivel educativo.

En el contexto social no existe otra institucibn escg
lar sparte de la primaria por lo gue el nifio que llega & pri-
mero no lleva cursado preescolar,

Por lo anteriormente expuesto, el eparato conceptual
del nifio va a depender exclusivamente de la experiencis pre--
vlia que éste haya adquirido en su contexto social.

Sin embargo, atendiendo & le delimitacidn curricular
también expuesta en cspf{tulos anteriores, scadémicamente el =
nifio ya deberé conocer los niGmeros del uno al diez, ya que en
la unidad 2, mAdula 1 debil aprender correctamente el nimero
uno. En esa misma unidad pero en el mddulo 2 se le presentan
los contenldos para sprender el nimero dos. Siguiendas la mis=-

ma unidad, en el mbdulo 3 el nifio deberé sprender el ndmero -
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tres. En el m6dule 4, el nimero cuatro.

Continuando con el anflisis del libro de primeran, ye
en la unidad 3 en eu mddulo 1, se presentan los ejercicios ne
cesarios para la spropiacién del nimero cinco. El1 ndmero seis
se estudia en la misma unided pero en el mfdulo 2, el siete y
el ocho en los mddules 3 y 4, respectivamente,

Ye en el mbdulo 1 de la unided 4 el nifo deber& apren
der el nueve; y en el mbdulo 2, el diez. En el mHdulo 3 se -
presenta el nfimero cero., Y en el mbdulo &, pequefias sumas cu-
yo rTesultado no es mayor que hueve,

Es precisamente en la unidad 5 en donde comienzas la -
delimitacidn curricular en la que se sustenta la situascién -
problem&tica que se mnaliza, y sigue con las unidades 6 y 7.
Ya en el capftulo referido se especifican los médulos y obje-
tivas de interés.

A pesar de todo, por las caracter{sticas instituciona
les que imperan en mi préctica, considero que los ejercicios
para que el nific se apropie de la cantided o valor del nimero,
deben ser més y utilizendo diferentes sumandas gque den la mis
me suma (haciendo referencia 2l nimero con el que se trabaja),
hacerle ver y sentir al alumno que mientras no se llegue a =
determinada cantidad de elementos en un conjunto, no se podra
formar una decena y por tanto, cada elemento del conjunto se-
guirf slendo unidad.

Basado en lo anterior, se puede tener como ejemplo: =~

51 pretendo como objetivo gque el slumno construyas el
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nGmero cinco. Ya debié haber construides el 1, 2, 3 y &. E1 cin

co esparecerf como lo presentan en los programas: 8l & le sumag

mos 1 y me de como resultada el nGmero nuevo: el 5. Por tanto,

L + 1 =5,

Pero a esto yo le agregaria que el cinco también es -

igual sumando:

1., 2,

2 2

1

1 1
También es

que una centidad

valor. Es decir,

tén incluidos el

3 +
1
1

importante gque el nifia vaya conceptuaslizando

o nimero incluye a todas les demfés de menor

gque cuando tiene "5®, en este numeral ya es-

1, 2, 3 y 4. Por lo gue propondrie realizar

ejercicios camo los sigulentes:

INDICACIONES: Complets hasta que cada conjunto tenga 5 pelo~-
tas:

©

%,

@,

© @
©o
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INDICACIONES: En cada renglén coloree el nimero de cuadros =
que se te indicen (deben irse conservando los -

calores verticalmente).

INDICACIONES: De las siguientes flguras, los nfimeros 1 colo---
réalos de un caolor; los 2 de otro, etc.

| ®
® ®®® ®@ 8@
@ ® @@@

INDICACIONES: Realice la asctivided 1.7 de la unidad 5 (Libro -~
para el Maestro pp. 217-218; Libro del Alumno -~

pp. 254-255,)
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Ee de gran importancia que cuando se realicen sumas -
para ejercitar como las que @ lo largo de le estrategla apare
cerén, se relacionen dichas operaciones con peguefias situacip
nes problem&ticss. Es decir, gue no se le presente 81 nifio la
suma como una simple operacién arltmética, sino gque vaya acom
pafiada con situaciones probleméticas gque se puedan resolver -
por medio de dicha operacifn, y ademés que estén en relacién
con el contexto del alumno. Como ejemplo de esto:
INDICACIONES: Sumar cufintos nifios llevaron ese dia a la escue

la camisa blanca.
(Aqui hay dos observaciones gque el maestro debe tener en cuen
ta, primero, se debe tener cuidado de que el nimero de nifios
con “camisa blance®™ no exceda del niimero que se desea manejar;
y segundo, gque si escogen colores, se han de trabejar aquellos
gque no provoguen confusién en el nifin, principalmente elimine
los que pueden pregentarse por “"tonos® de color).

La respueste a la proposicifn "nifios con caemlsa blan-

ca®, pudiera ser:

fila 1 = 3 nifos

<+
fila 2 = 1 nifio
fila 3 = 5 nifics =

9 nifins que llevaron camisa blanca.

Inclusive, el maestro con eyuda del grupo puede pasar
al frente a los nifios que cumplen la proposicién, otro nific -

los puede ir contando, asi ellas van viendo y sintiendo que =
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no nada més las fichas, los palitos y las manzanas se suman,-

eino que hesta ellos mismos se pueden sumar,

INDICACIONES: Se necesita saber el nimero de alumnoe cuyo nam

bre empieza con la letra "R™:
nifios = 3 (Rogelio, Remfn y Ricardo).

nifias = 2 (Rosa y Rits).

5 @lumnos gue su nombre empieza con "R%,

El maestro puede tener sl frente una cartullna con ps
labras que le son familiares el nifio. Por ejemplo: uva, sol,-
luna, siete, lago, lima, Susans, sonido, etc. escritas en di-
ferentes colores. Ademfis de que sirven pera que el nifio diario

esate visualizendo la ortografia, puede sumar con ellas:

les palabhras que empiezen con 1 = 3
las pelabras que empiezan con u = 1

las palabras que emplezan con 8 =

[=

lss palabras que empiezan con n =

0 bien: pelsbras rojas = &

pelabras verdes= 3

7

Las sctividedes anteriores las realizarén con cada uno
de los digitos que fuera trabajando. HAganse dos observaciones
de gran importancia: en un principio las sumas deben ir verti-

cales, y para realizarlas siempre debe spoyarse el nifio con =
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material (evitar lo més que se pueda contar con los dedos). =
Recuérdese que se estén sumandc UNIDADES,

Como 18 situacifn problemética inicia con la suma ye
combinando unidades y decenas, paras el cambio de diez unida--
des por una decena, se harfa también bajo los mismos princi--
pios de las sctividades anteriormente descrites y caon la mis-
ma observaclén: sl inicio las sumas son verticales y ya se pg
dré hablar que diez unidades se pueden camblar por una decena,

Para lograr lo enterior, es necesario e indispensable
que el meestro tenga presente las caracter{sticas del nifio, -
Respecto & ello, la pol{tica de nuestro Sistema Educativo Ne-
cional, establece que el nifio gque el nifio que cursa el primer
grado de educacién primeris, su edad cronolégice promedio os-
cila entre los seis y siete afios; que de acuerdo & la teorie
psicogenética, se ubice en la etapas preoperatoris caracteri--
z4ndose por su pensamiento irreversible, empieza 8 presenter
habilidades de clasificacién (capacidad para agruper hechos -

en conceptos o esquemas),

B. Estructuracién de actividades

Partiendo de los entecedentes scadémicos gue el nific
poeee, ssi como de su deserrolle cognitiva, se iniciaré la eg
trategie metodolégico-didéctica delimitando el contenido cu--

rricular en el sigulente objetivo particuler:

1. Que el alumno comprenda por medio de la operacifn



55

de materiales, el valor posicional de un nimerao compuesto --
hasta por dos digitos (decenss); atendiendo pars elle, que es
indispensable el manejo correcto de la sume (de unidades y -

del velor de cero).

Objetivos especificos:

1.1 Que el alumno trabaje correctamente le suma de -
unidades y el valor de cerg.

1.2 Que el slumno conceptualice y maneje correctamen-

te las unidades y el valor de les decenas.

FPara el logro de los objetivos anteriores, se propone
gue los sujetos del procesc ensefianza-sprendizaje realicen -
las siguientes actividades:

Situecidn de Aprendizaje A: "i{A armar estrellasl".

1.1.1 Se orgeniza al grupo en cinco equipos a quienes
se les entregarf por equipo dos pentégonos (hases para formar

estrellas) y nueve picos. Este puede ser de cartulina:

OO AAAANAAAAA

Se dan indicaciones pare que los equipos procedan = ar

A
-

mar sus estrellas:

1098519
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Los equipos se dan cuenta de gue una estrellsa queda -~
incompletas por lo gque se les pide gque cuenten de uno en uno -
los picos, y 8l verificar que sblo son 9, ellos migmos debe--
rén construir el otro y enexarlo a la estrella incompleta. -
Cuando terminan se discute sabre el nimero de picos, y conclu
yen que: tenisn 9 picos +

1 pico que ellos hicieron,

1.1,2 Se solicite al grupo que por medio de fichas -
represente el conjunto cuyo nGmero de elemtas sea igual al ng
mero de picos que tenfa en un principio (9). Pars esto, y ps-
ra les actividades posteriores todo el grupo deberé tener fi-
chas; mismas gue han de estar perforadas en el centro y ser -

del mismo color y temafio,

1.1.3 E1 maestro entrega una ficha més e los nlfiog --
(para gque tengen conjuntos de 10 elementos), se discute y se
cancluye gque tlenen: S fichas +
1 fiche.
Se representan con dibujos: el maestro en el pizarrfn o ya lo

lleve preparado en una cartulina, y los nlfios en su cuaderno:

s 000000000«
10
1.1.4 Se realizan les sumas de las actividades 1,1.1
y 1.1.,3; se le ssigna a este nuevo nimeroc el nombre de "diez"®

vy el gimbolo o numeral "10",
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. ALAADANA D
A
- DAL AAARALA

s O0O0000000 +
1 O

v Q000000000

HAgase notar que 9 y 1, asf como sus elementos se in-

tegren en un sflo nlmero: 10. En un principio no debe intere-
sarnos mucho el acomodo del diez debajo de ius sumendos. No -
debe olvidarse que cada uno de los elementos o de las fichas
representan e le unided, y el resultado que se obtuvo es de -
"diez unidades®. Por medio de le perforacién de les fichas,-

el nifio puede atarlas para formar conjuntos de diez unidades.

1.1.5 Posteriarmente, pasan los equipos a pegar eus
estrellas en el pizarrén o en la pared, cuentsn las estrellas

que hicieron, y lo representan:
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Equipo 1: 2 estrelles

Equipo 2: 2 estrellsas

Equipo 3: 2 estrelles

Equipo 4: 2 estrellss

AL AR
R K

Equipo 5: 2 estrellas

10 estrellas

1,1.6 Ayudéndose de sus fichas, o blen de otro mate-
rial gue debe estar e su disposicién (granos de mafiz, frijol,
palitos de madera de colores, etc.), el alumno reallza sumas
en su cuaderno cuyo total no sea mayor de 10. Ejemplo:

& 5

ﬁ# 1+ 5+ + +
3 2
13. 5 1 6 5
etc.

1.1.7 Realizar la actividad 1.7 de la unidad 5 (Libro
para el Maestra pp. 217-218; Libro del Alumno pp. 255). Es im
portante que cuando realice sumas como las que se establecen
en estas actividades, se comparen los resultadas para que el
alumno compruebe cufil de ellos tiene més elementos; ademfs de
realizar actividades semejantes como las que se presentan pre

vias al trabajo de la delimitacidn curricular,
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11,8 Realice ejercicios caompletando con dibujos lo

que se pide:

5 wunidades = 8 unidaedes =
10 unidades = 1 unidad =
3 wunidades = 7 unidades =

Hesta este momento el nifio ha trabajado con un s{mbo-
lo més: ®0% (cero) pero no sabe su velor. Cuendo ya el alumna
con el spoyo de sus fichas agrupa perfectamente hasta diez -
unidades y conjuntos menores, realizaré las siguientes activi

dades para apropiarse del valor del cero.

Situecifn de aprendizaje B: “"Contando perritos®.

1.1.9 El grupo canta y dramatiza la cancidn "Yo te--
nia diez perritosg®, Para ello, las perritos estarén pegados -
en el pizarrdn o en la pared, los 8lumnos ven & representar a
cada uno de los personajes gue esteblece la cancién, de tal =-
forme gue van @ ir eliminando a los perritos uno 8 uno hasta
quedar cero. De acuerdo 8 loe que van quedando, se va escri--
biendo la cantidad en el pizarrfn, o bien, con nimeros previa

mente preparados.

1.1.10 Que los elumnaos representen por medio de dibu

Jos canjuntos de:

7 flores = D estrellss

4 pelatss 3 casitas =

10 brboles D carritos
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1.1.11 Se les presenta una l8&mina como la siguiente:

Yo 4 o

O 57

@
5= ¥4 SEm

Conteste: hey ____ pelotas hay _____ manzana
hay ___ carritos hay _ ___ casltas
hay _ _ plnos hay ___  animales
hay _____ plétanos hay estrellas

1.1.12 Apoyéndose con sus fichas realice sumas en las
que verifique el valor de cero. Ejempla:
5000 . 70000000, 000000,
sQ0000 ¢ +«O000
0 3 O00 0

Adquirido por el nifio la nocidn de cero y la numera--
cidn del 1 al 10, se procede a realizar las siguientes activi

dades para el logrc del objetivo espec{fico 1.2.

Situacidn de Rprendizeje C: "E1 banco®.
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1.2.1 Pera esta situzscifin de aprendizeje se van a =
ocuper la8s fichas ya convenidas, esproximadesmente 300 dulces y
dos dados. E1 maestro dice al grupo gue van a comprer los dul
ces, perc pars eso necesltan dinero, y para ohbhtenerlo van & =
Jugar 81 banco.

Despubs de que los nifios comentan qué es un banco y -
qué se hace en &1, se conviene gue les fichas rojss tengsn el
valor de un peso y las szules de 10 pesos; o bien, las rojas
son unlidades y las azules DECENAS (profundizar sobre este can
cepto, y el cambio de 10 unidades por una decens; o bien, 10
fichas rojas por una azul),

Para este juego, se elige & un nifiac para gque haga las
veces de cajero y el resto del grupo son clientes. Se entrega
el dinero al cajero (las fichas de coloree) y los dos dados =-
que van 8 ser para el uso general de los clientes.

El maestro explica en qué consiste el juego: cada - =
cliente por turno, ve ® tirar los dadaos y por cade punto que
obtenge, el cajerao le daré un peso (una ficha roja). Este va
a tener la libertad de pager como 61 quiera, ya sea con mone-
das de un peso o de diez pesos (segiin el puntaje obtenida), -
Antes de inicliar se establece que como producto del juego ha-
bré dos ganadores: el primero de ellos serd aquél que después
de tirar el dado el nlmero de veces convenido, logre tener la
menor cantldad de fichas.

El segundo ganador serf el cliente que pueda comprar

en la tienda la mayor cantided de dulces, esto, con el dinero
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que gane en el banco,.

Iniciado el juego, y @ los clientes esponténeamente -
no se les gcurre cambiar les monedas de un peso por de a diez,
para de este forma reducir le cantidad de fichas, el meestro
puede intervenir preguntando & uno de ellos: lcufntos pesos -
vale la ficha roja?, &cufntos pesos vele la ficha azul?, LlLse
podr{an cambiar tus fichas rojas por azules?, tcuéntas fichas
rojas necesitas para gue te den una ezul?, etc, E1 maestro 1ipn
centiva para que todo el grupo hsga sus cambios de dinerc.

Al final de las tiradas convenidas, los nifios comparan
1e cantidad de fichas o dinero gue cada uno de ellos obtuvo.
Ag! 1los mismaos alumnos determinan =1 cliente con menor nimero

de fichas, y por tanto, el ganador.

Situacibn de Aprendizaje D: "La tienda®.

1.2.2 Aquf se va a trabsjar con los dulces de la sai-
tuacién anterior, bolsitas de pléstico en less que guepan diez
dulces y engrapadora.

Los nifios guardan el dinero que ganaron en el banco,.
Pera jugar & la tienda, el maestroc explice que es necesario -
organizerle. Se reparten los dulces entre los nifios para gque
ayuden a embolsarlos de a decens, se hace hincaplé que todas
son unidades. Se elige a un tenderc y el resto del grupo son
los clientes.

Cuando los nifios terminen de empacar los dulces, el -

maestro les hace preguntes como: lcuéntos paguetes de diez -
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dulces hiclste?, entonces: &cubntas decenas pudiste formar?.

Se juntan todos los paquetes y los dulces sueltos pa-
ra formar la tienda. Se acuerda el precio de los dulces y el
valor de la fichas ya convenido. Un dulce suelto tendré el va
lor de un peso y el pequete de 10 dulces, diez pesos.

Camo actividad previa 2 la comprs se prodra discutir
sobre cufl de los nifios comprarf mfs dulces con el dinero ob-
tenido en el banco. Aqui es importante que los nifios justifi-
guen su respuesta, independientemente de cufil sea ésta.

Se realiza la compra y los nifios podrén verificar sus
anticipaciones. Concluirfin cufl fue el motivo de haber dado -
una respuesta exacta o equivocada. E1 maestro puede hacer la
observacifn gue no necesariamente por tener mis fichas se pug
den comprar més dulces, o bien, se puede tener més dinero can
menos fichas. También es importante reflexionar sobre lea faci
lidad de la compra, ya gque los agrupamlentos de los dulces cg

rresponden 8 los mismos valores de las fichas.

1.2.,3 Se le presenten al nifio 18minas como la siguien
te para que forme conjuntoe de decena y diga cuéntaos de ellos

completé.

Ye?
¥

)
p

PO0LRO000

%i)
__‘_I":::')
pER

4/ QQ
REASERERERENRERSENIICEERE &
PORRORREROROT Y
0RRQB0V0RPIRORG
0OOOOCROODVVRP LT
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1.2.4 Que se integre con sus compafieros en equipos
de a decena, Todavia no hay que considerar las unidades que
sobran, pero si es conveniente que reaelice las sumas de dece=

nas desde la actividad anterior:

una decena de arbolitos = 10 = 40
una decena de arbolitos = 10 = 10 +
una decena de arbalitos = 10 = 40
una decena de arbolitas = 10 = 140
una decena de arbolitos = 10 = 10
una decena de arbolitos = 10 = {0
una decena de arbolitos = 10 = 10
una decena de arbolitos = 10 = §0

&0
Resultado: en total hay ocho decenas de arbolitos y cero. uni-

dades. Todavia no trabmjar el nombre del nimero: ochenta.

1.2.5 Realizar 1ls actividad 1.9 de la unidad 5 (li--

bra del maestro p. 219; libro del alumno p. 256).

Situacién de Aprendizaje E: "A formar parejas®,

1.2.6 Para clarificar més lo enterlor, se pssa & ad=-
quirir le nocidn de los nimeros del 11 al 19, Para ello, va a
ser necesario gue en slgln lugar del salfn se encuentren las
fichae ya convenidas y que el maestro lleve preparadas tarje-
tas con rdtules. Por ejemplo: "“una decena y tres unidades", =
al nifio que le haya correspondido esta tarjete, con 1la ayuda
del maestro la lee delante de sus compafieros y se dirige al -
lugar dande se encuentran les fichae para formar su conjunto

solicitado en la tarjeta. Ya tenlendo éste, pasa al frente de
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sus compafieros, lo da 8 conocer y si es necesario lo explica.

En este ejemplo el ndmeroc "13" se escribe en el piza-
rrén, preferiblemente haciendo uso de los gises de colares vy
utilizando los gque hasta shora hemos- identificadoc con unida--
des y decenas,

El maestro interviene explicando que ya los numerales
1y 3 se integran en un solo nimers para llamerse “trece", pe
ro no por eso deja de tener 1 decena y 3 unldades,

Para el desarrollo de esta situacién es importante -
que todo el grupo escoja su tarjeta 8l mismo tlempo y prepere
su conjunto paras gue estén preparados en el mamento gue les =
corresponda pasar al frente. Todavia na es importante el arden
de los ndmeras (11, 12, 13...,19) primero hay que construir--
los y manipulerlos, después ordenarliose. No se olvide desarro-
llar sumas de diferentes sumandos y cuyao total no exceda de -

19,
1.2.7 Que organice conjuntos de fierentes materlales

para que observe gque no nada mis las fichas poseen esta carac

teristica.

1.2.8 De la unidad 5, reallzar las siguientes activi

dades:
ACTIVIDAD LIBRO DEL MAESTRO LIBRO DEL ALUMNO
2.6 p. 226 PP. 266-267
2,14 ppe. 227-228 ppe 270-271
3.14 p. 235 pp. 282-283

4.8 pp. 242-243 pp. 290-291
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Es importante que primero el nifio realice las sumas -
en forme verticuasl cuidando la ubicacién correcta de unidades
“y decenas, posteriormente trenscribir los resultados en el 11
bro.

1.2.9 A partir del momenta en gue el grupo ha cons--
truido hasta el nimero 19, se pueden efectuar sumas con dece=-
nas enterss y unidades sueltas, primero con dos sumandos. Pa-
ello se harfa ueo de ls misma situacién anterior, nada més gue
ahora con la variante de gue el total de las sumas no deber$
exceder de 99, y las tarjetas serfan rotuladas de ls siguien-
te forma: *1 decena y 3 unidades

+

2 decenas y 6 unidades

Como en actividades enteriores, los nifios hacen sus -
conjuntos, grafican en sus cuadernos, realizan la sume y le -
explican al grupo. En cade uno de los resultadoe, e Inclusive

de los sumandos se debe ir diciendo el nombre del nuevo nimerg.

1.2.10 Realizer le actividad 1.13 de la unidad 6 (Li

bro del Meestro p. 256; Libro del Alumno pp. 305).

142,11 Para dar meyor spoyo sobre le correcta ubice-
cidn de unidades y decenas, se plantean problemas como el si-
gulente: “"En la mesa hay 26 naranjas y 7 plétenos, lcuéntas -
frutas son en total?®,

naranjas: 26 = 26

plétenos: 7 = 7

Si los representa con sus flchas, tiene:
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naranjas: O O O@@OOO
plétanos: ODO@OOO

frutes : 4 O@OOO@
00 3000000

000 000

El resultade es: 3 decenss y 3 unidades. Es deeir, 33 frutas,

total

También los nifios se pueden integrar en equipos, y su
mar 8 los hermanos de cada uno de los integrentes de su equi-

po, ejemplo:

Equipa 1 Equipo 2
Juan 4L hermanos Rogelio: 10 hermanos
Roga : 10 hermanos ' Ramon 4 hermanos ¥
Felipe: 2 hermanos Ricardo: 12 hermanos
Rite : 3 hermanas Elena : 1 hermanos
19 27

Puede sumar el nimero de cuadernos gue lleva cada -
uno de los integrentes de su equipo, en cinco minutos ver - -
qulén escribe més palabras gue tengen "n" y después sumarlas

para conocer el resultado, etc,

142,12 El maestro propone gque se cuenten diversos -
conjuntos de cosas por medioc de agrupamientos en decenas, ha-
ciendo que los nifios realicen la suma y resultado de la forma

indicada:
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TS
g

1.2.13 Conforme se va adelantando en el desarraollo cu

rricular, se deben efectuar las sigulentes actividades:

UNIDAD ACTIVIDAD
5 4.16
1.13
2.8
2.15
4,12

1.5

N 2 O

1. 1U

LIBRO DEL MAESTRO
pe 245
pe 256

pp. 262-263

pp. 264-265

pp. 280-281

p. 288

p. 290

LIBRD DEL ALUMNO
pp. 294-295
pp. 306-307

pp. 314-315

pp. 319

pe 343

pe. 3L49

pp. 354-355

La eveluacldn de los contenidos se reallzaré en base

a la escala estimativa que se esteblece més adelante.

En todo el tema hay aspectos gue el alumno ha de cu--

brir como logro del chjetivo de 1a propuesta. E1 maestro indi

carf el nivel (1, 2, 3) en que se encuentre el alumno sobre -
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cada aspecto, dando el méximo nivel a los alumnos que esta---
blezcan las relsciones solicitadas, y el minimo & quien carez
ca de los elementos indispensables a 1los que hace referencia
el aspecto.

A1 final se sumen cada uno de los niveles obteniendo
una puntuacifn total que se convertiré en calificaciédn en fun
cién de laos resultados totales de todo el grupo. Finelmente,-

se registran las observaciones necesserias.



ESCALA ESTIMATIVA

MATEMATICAS SISTEMA DECIMAL DE NUMERACION PRIMER GRADO

Nombre del alumno: No.

ASPECTOS:

1.

2.

3.

l‘.

5

6.

7.

8.

9.

10.
11,

12.

13.
14,

15.

16,

Relaciona correctamente el nimero de elementos
de un conjuntoc con el nimera que le corresponde.

Escribe correctemente en su cuaderno el
nimero que se estf trabejando.ceccccecsccccscscece

Resuelve correctamente los ejercicios
que se le presEntanonooo.oo-.ooooooooo.-o.o--oo.

Le es indispensable el materiel para
1a resolucién de los ejercicloBecesccscccccecscss

Sabe aplicar 1= suma a2 las situecianes
problemftices gue se le presentaN.ececcccccccccs

Relaclaona el valor de cerc con
los elementos de un conjuntDessesccccscscccccace

Reconoce el valaor de cero, siendo éste un
sumando dentro de une gperacifn (sumB)ececcccess

Reconoce que diez unidades
equivalen B UnNA OECEMNBesesosscsssscscscconsencencon

En el intercambio le es indiferente tener diez
unidades que una ficha de una deceNBe.sececccccccce

De un montdn de materiel sabe agruper decen@ss..

Distingue que con més de diez unidades se puede
obtener una ficha de una decena y le 80bTBeeceses

Contesta correctamente los ejercicilos

de 8U l1lDbrDececsscecsccccvsccscsccsscsccscnssoecsossnonse
Relaciona cada diez unidades con une deceNB.eecse

Se integra fhcilmente al equipo y particlps
activamente dentro del QTUPDescoencscsesnssscncone

En las sumas recanoce la columna de unidades
y la columne de decenas, las distingueccecescscass

Al sumar, los totales los ubica correctemente

debajo de cada columna que le COTTEspONdEeccccss

S u m -] Seecssesccescsssssscecsosvonsnoccacesed
Puntuaciﬁn t0t8lecccsccccscsccnscsnssccccsscscnnse
CalificacifNeeceecccescecsoscccscrssenccccacscns

Observaciones:

Listas____
NIVELES
0 1 2 3
o 1 2 3
01 2 3
o0 1 2 3
g 1 2 3
a 1 2 3
0o 1 2 3
o 1 2 3
o 1 3
o 1 3
g 1 2 3
0 1 3
o 1 2 3
o 1 2 3
D 1 2 3
Ll &2



C. GSistematizacldn del proceso educativo

NIVEL Y GRADO:

AREA :
ASPECTOD :
UNIDADES :

OBJETIVD PARTICULAR:

DBJETIVOS ESPECIFICOS:

SITUACIONES DE APRENDIZAJE:

A: ®"JA armar estrellas!"
B: "Contando perritos®
C: "“E1l banco™®

D: "La tiends"

E: "A formar parejas"
EVALUACION:

DBSERVACIONES:

Primero de Primaria.
Matemfticas,.

Sistema decimal de numeracidn,
De 1a 5 a 1= 8.

1., Que el alumno comprenda por
medio de la operacidn de mate-
riales, el valor posicionel de
un nimero compuesto hasta por
dos digitas (decenas); atendien
do que para ello, es indispensa
ble el manejo correcto de la su
ma de unidades y del valor de
cera,

1.1 Que el alumno trabaje co-
rrectamente la suma de unidades
y el valor de cero.

1.2 Que el alumnoc conceptuali-
ce y meneje correctamente las -

unidadea y el valor de las decg
nas.

Propuesta pedagbgice p. 55.
Propuesta pedagfgica p. 59.
Propuesta pedagdgica p. 60.
Propuesta pedagbgica p. 62,

Propuesta pedagbgica p. 64.

Escala estimativa anexa,.



V. CONCLUSIONES

En cade uno de los capitulos desarrollados en la rea-
1izaci6n del presente trabajo se manifestaron las realidades
de m1 prictica educativa en general, y de 1s situacibn proble
matica en particuler.

Los esspectos o capitulos que den cuerpo y constituyen
esta propuests pedagfigica estén relacionados entre si y giran
en torno & la situacién problemética planteada; as{ tenemos -
que en la introduccién, capftulo 1: el problema seleccionado
es convertido en objeto de estudio, se justifica y establecen
los propfisitos y objetivos de la propuesta.

En el capitulo II, por la delimitacién del contexto -
social esté caracterizsda la comunidad teniendo en cuenta sus
relaciones y normas de conducta como productc de su pasado -
histérico, se ubicd territorislmente y se establecieron sus -
actividades productivas as{ como los grupos socisles gque la2 -
constituyen,

Dentro de este contexto soclal esté caracterizada ls
escuela y el grupo de alumnos donde se generd la problemética
planteada al inicio y desarrollada & lp largo del trabajo.

Respecto & la escuela: se consideraron sus finslida--

des, objetivos, caracteristicas fisicas, distribucién de tlem
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pos, recursas materialeé, financleros y humanos; de estos 0l-
timos, sus roles, tareas y funcliones a nivel de directivos, -
docentes, alumnos y comunidad en general,

Para caracterizar al grupo escolar perteneciente & ls
institucién anterior y en donde se presenta la situacifin pro-
blemAtica, tuve en cuenta a los sujetos del proceso ensefianza
aprendizaje: maestro y alumnos. Respecto el primero: sus expe
riencias y expectativas como docente, la relacién maestro-aslum
no, el amblente grupel, y la planeacidn didéctica que resliza,

En cuanto a los slumnaos: los niveles gue poseen en el
proceso ensefianza-sprendizeje y los hébitos intelectuales de
trabajo que ponen de manifiesto.

El capftulo III fue dividido en dos spartados: la con
ceptualizacifn del conternido curricular y la conceptuasliza---
cién de los sujetos del proceso. _

En el contenido curriculer se caracterizf el cempo -
disciplinarion: ls matemftica, por lo que fueron mencionados =
los rasgos esenciales de ls discliplina y gracias a los cueles
comprendi que la matemftice va més allé de las abstracciones
que frecuentemente son presentadas en el salfn de clases. Se
determind el sector 8l gue pertenece el problema en estudio y
fue delimitado el contenido curricular gue sirvid de base pa-
ra analizar la siltuacidn problemética.

Se sefialsron los nexos y relaciones existentes entre
los conceptos bésicos y conectadus gue de scuerdo 8 le delimi

tacidn del problema asi fueron considerados.
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Respecto & la conceptualizacibn de laos sujetos del -
proceso ensefianza-aprendizaje. Se consideraron 2 los meestros
y alumnos como sujetos, sujetos sociales, sujetos escolares y
sujetos de lo inconsciente; baséndome para ello en ldeas impor
tantes de Ver6nica Edwards, Alfredo Sé&nchez Vézquez, Talcott
Parsons, Elsie Rockwell, Theodor Adorno, Segismund freud, - -
Daniel Gerber, Elizabeth Eddy y Citlsli Agullar, entre otros.

Para sefialar la dinémice: sujeto-objeto-contexto como
constantes del proceso, asi como para establecer la relacidn
de bste (proceso de sprendizaje) y el desarrollo del sujeto,-
se retomd la teorfa psicogenética de Jeen Piaget. Todo lo an-
terior fue correlacionado con mis realidades social e institu
cional delimitadae en los capitulos correspondientes.

Con las bases tefrices y précticas anteriormente sefig
ladas y correlacionadas, se procedié e confeccionar el capitu
lo IV, en donde guedé establecida le estrategla metodolégico-
didéctica como propuesta de solucién a la situacidén problemé-
tica plenteada en un principio.

Para estructurar la estrategis nunca perd{ de vista -
lo establecido, por lo que se organizaron y articularon los =
contenidos de estudio bajo los principios de secuencia, pro--
fundided e integracidn. Con base en lo anterior, fueron redag
tadas las actividades cuidando que por medio de ellas se les
permitiera a las alumnos actuar sobre la informacidn, esto es:
recibirla, procesarla, almacenarla y transferirla. Para un me

Jor logro de esto, se buscd la forma de gue el alumno interag
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tuars lo més posible con sua compaferos y maestro, as{ como -
también teniéndose cuidado el seleccionar el material propueg
to de tal manera que le permitiera sl estudisnte recibir, ope
rar y expresar los contenidos.

No se debe olvidar gue esta propuesta esté ubicada pa
ra primero de primaria, en dicho gradsc escolar se trabaja con
el método global de anélisis estructurel y los programas de -
estudio son integrados. El trabajoc aqui expuesto no se desar-
ticula del currfculum, es un trabzjo que lo complementa; gue
se rige por los fundamentos psicolfigicos y eriterios pedagfgi
cos considerados para la integracifn de los contenidos de es-
te grado escolar.

Por tanto, esta propuesta pedagfigica en la general si
se relaciona en su fundamentacién con problemes de enseflanza-
aprendizaje de contenidos de otros campos de estudio.

Desafortunadamente la estrategia metﬁdnl6gicu-didéctl
ca propuesta, no se puso en préctice porque no fue solicitado
con oportunidad por la licencistura; por tanto, no es poslble
establecer que dicha estrategia sea correcta o incorrecta en
su préctica, ni qué modificeciones pudiere sufrir para mejo--
rarla.

Por otro ledo, el momento de elsborar estas conclusig
nes también se me dificultaris canfirmar la efectividad de le
eatrategia, ya gque mi situscidn sociel e instituclonal no es
la misma que la delimiteda enterlormente porque en la actuali

dad estoy edscrito & otro centrao de trabajo.
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Si bien podria juzgarse el trabajo aqui realizado de
sencillo y nadas trascendente; en lo particular desempefif un -
rol de gren importancia porque yo era de los docentes gque no
me conceptuslizaba, ni al contenido, ni & los elumnos como se
establece a lo large de la proouesta, y menos aln al medio vy
gu influencla, por relativa que ésta sea. Por medio de este -
trabajo me di{ cuenta, entre otras coses, gue en el proceso =
ensefianza-aprendizaje tanto eprende el alumno camo el maestro
uno de otro y ambos del contenido, y en forma muy diferente -
gue como creia.

Es un trabajo que ha cambiedo totalmente mi prictica
profesional y sienta las bases paras los otros contenidos de -
la misma érem y de otras.

Afortunadamente no s8lo es producto de una investige-
cibn documental, sing gue por el campoc el gue ge enfoca: el -
docente; es la correlecidn de lo tedrico con lo reel en el -
slumno, en el meestro, en la institucién y le sociedad. No es
producto de une noche de desvelo nl de tres semestres finales
de una carrera profesional, sino el producto de cuatro eafios =
de servicio magisterial y el mismo tiempo de entrega a la - -
Universidad de los Mzestros de México.

Durante la reallzacién del trehajo no se presenté ocbg
téculo insalvsble gracias & la acertada arientacién del cuer-
po de msesoria de la Unidad 113 de la Universidad Pedagfigica
Necional, en lo genersl de todas los maestros gue estuvieron

sl frente del grupo &8 lo largo de la carrers ya que con cada
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uno de ellos se fue cimentando el trabajo que se toncluye, v
en particular a guien en forma directa y responsable me asesgo
r6 en su organizacidn: la maestra Ma., Guadelupe Romero Borja.

Sencillo y sin trascendencia, dirén muchos del trsha-
jo gue agui se termina, més sin embargs ha logrado su objeti-
va més importante y no establecido académicemente: hacerme re
flexionar cada dia antes de presentarme al grupo.

Recomiendo 8 guienes lean esto y realicen algo pareci
do a8l trabajo presentada, gue de ser posible, lo lleven a 1la

practica.
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