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INTRODUCCION

A La educacibén Le conresponde mds que a ninguna --
otra acitividad social establecen Las bases que pueden crear-
caminos y resofven problemas. Por ello, Los hombres del ma-
flana, que hoy se estdn formando, podrdn enfrentar saztisfacto
niamente La dificil nesponsabitidad de dar a La Zecnologia -

su 8440 y funcdldn de insthumento para el bien comdn.

Este trabajo presenta un enfoque de La ensefanza--
aprendizaje, congruente con Zas necesidades de La educacidn-
actual, siguiendo una escuela cognoscitivista donde se desta-
ca La Teorfa Evolutiva de Jean Piaget, su Zrhatamiento del ob
jeto (Las estructunas del conocimiento) Yy sus sustentos fted-

nicos [(constructivismo).

la teonia de Piaget se refiere al andlisis de La -
génesis de Los procesos y mecanidmos involucrados en La ad--
quisicibn del conocimiento, en funcibn del desarnollo del in
dividuo. Es decin, desde una perspectiva genéitica, Plaget -
estudia Las nociones y esdtructurnas operatorias elementales -
que se constituyen a Lo lLargo del desarnollo del individuo y
que propiclan La transformacién de un estado de conocimiento

genenal infernior a uno superior.

En La segunda pante de este trabajo se habla del -



Espaiiol como objeto de estudio y como contenido de ensefianza
aprendizafe, centrdndose precisamente en La comprensidn de -

La Lectura en ef tercen grade de educacibn primaria.

En La ftenrcera parte se encuentra La metodologia pa
ra La propuesta pedagbgica del proceso en enseianza del Espa

nol.

Su procedimiento es para que el nifio Logre una ma-

yor comprensidn en La Lectura.



PRIMERA PARTE

DEFINICION DE UN OBJETO DE ESTUDIO



DEFINICION DE OBJETO DE ESTUDIO

I. Los sujfetos educativos, el contexto social, el-

institucdional y el programa de Espaiiol.

Una de Las grandes metas de La educacibn en México
debe ser, La de desarrollar en Los alumnos La habilidad de -
hablan y escénibin de manera clara y precisa, Lo cual equiva-
Le a desarnollar en eflos La claridad y precisidn del pensa-

miento.

EL nifio adquiere gracias af Lenguaje La capacidad-
de consiruin sus acciones pasadas en forma de relato y de an
tieipan sus acclones futuras mediante La representacibn ven-

bal.

Cuando interviene La aparicibn del Lenguaje, el ni
no se ve engrentado, no s0fo0 con el univernso isfco como an-
tes, s4ino con dos mundos nuevos y por otra parte estrechamen
Ze solidarios: el mundo social y el mundo de fLas nepresenta-

ciones Lntendlonrnes.
EL nesulifade mds claro de Za aparicidn del Lengua-

je es que permite un intercambio y una comunicacibn continua

entre Los Andividuos.



La edad de sietenaiios, que coincide con el princi-
pio de La escolaridad propiamente del niiio, marca un hiid de
cisivo en el desarnollo mental. En cada uno de Los aspectos
Zan complefos de La vida psifquica, ya se thate de La inteli-
gencia o de La vida afectiva, de relaciones sociales o de --
actividad propiamente individual, asistimos, a‘ta aparicidn-
de formas de organizacifn nuevas, que rematan por Las cons--
thuccdiones esbozadas en et curnso deld perfodo anternion y Les-
aseguran un equilibrio mds estable, al mismo Ziempo que Lfnau

guran una senie Lindnferrumpida de condtrucciones nuevas.



1.1. Concepciones de Los sufetos del proceso de -

ensenanza-aphendizaje.

Piaget interpreta Los hechos de aprendizaje desde-
Las penspectivas de su concepeibn general del desarrnollo de-

Las conductas.

Segin &£, el aprendizaje, en su sentido estricto -
de caracteniza por La adquisicibn que se efectia mediante La
experndiencia antendfon, pero sin control sistembtico y dinigi-
do por el sujeto. Esto Lo opone a La adquisicidn que se ob-
tiene por simple pencepedldn o comprensidn inmediata, también
Lo opone al proceso de induceilbn propiamente dicho, donde el

contrhol es mds o menos sistemdtico.

Este aprendizaje puede 2xtenderse, ya sea por accdie
nes del sufeto, como en el caso de La adquisicidn de hdb.i---
tos, o sobre Las propiedades o Leyes de Los sufetos, como --

por efemplo en el aprendizafe pernceptivo.

La capacidad del alumno para aphrender un hecho o -
una Lidea especial se halla Limitado porn Los Lnstrumentos men

tales que €L adopta at problema.

En su concepeidn de Piaget, Los instrumentos menta

Les de una pernsona, con Los procesos internos que cada uno -



de nosothos utifizamos paia.pencibin y estructurar La reali-

dad.

La realidad de un nifio no es necesariamente La ---
misma que La de un adulto. En La teonla del desarrollo de -
Piaget £os cambios en Los procesos mentales son determinados
por La interaccibn de diferentes factones. Quizhs el mds bd

s4co de estos sea La maduracidn.

La maduracibn es el conjunto de procesos de creci-
miento orgdnico, paniicularmente del sistema nernvioso, que -
brinda Las condiciones §isioL6gicas necesarias para que se -

produzca el desarnollo psicoldgico.
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1.1.1. Concepeidn def sufetfo "alumno”.

EL ndiiio es un sufeto activo que constantemente se-
pregunfa, explora, ensaya, consiruye hipbtesis; es decir: --
piensa para poden comprender Zodo Lo que Lo nodea (para cons

Lrudin su propdlo aprendizajel.

Un sufeto intelectualmente activo, no es un sufeto
que hace muchas cosas, no un sujeto que tiene una actividad-
obseavable. Un sujeto activo es un sujeto que compara, in--
cluye, ordena, categoriza, reformula, comprueba, formula La-
hip6tesis, neconganiza, etc., en acedifn interlonizada (pensa

miento) o en aceibn efectiva (segin su nivel de desarrollo].



1.1.2. Concepcedibn del sujeto "prodesorn™.

EL papel del maesitro en una escuela piagefiana no-
consiste en tnansmitin a Los nifios conocimientos ya elabora-
dos. Su funcifn es La de ayudan al pequeio a consthuir --

du proplo conocdimiento guddndolo en sus experiencias.

En el dominic LGgico-matemdtico, el papel maestho-
no es imponen ni ayudan a La respuesta "correcta", sino no--

bustecer el proceso de razonamiento del niiio.

EL papel del maestrno en La escuela es extremadamen
fe dificil pornque debe estar constantemente comprometido en-
el diagnésitico del estado emocional de cada nifio, su nivel --
cognoscitivo y sus LAntereses necurriendo afl marco tebrico --
que Lleva en su cabeza. Ha de mantener asi mismo un delica-
do equilibrnio entre el ejencicio de su autoridad y el alien-
o a Los nifios para que desarrollen sus propias noamas de --

conducta mernal.

EL maestno debe sen un profesdonal sumamente cons-
eiente y de muchos nrecurnsosd, que no ha de contar con noamas-

que 4se hagan valer desde afuenra.

EL maesitno debe contar con normas personales muy -

s6Lidas pero que siga al mismo tiempo Adlendo estudiante toda



La vida.

EL papel del maestro es fundamental. Por una par-
te debe dejar que sus alumnos se expresen Lo mds posible y -
con toda fiberntad, que hablen con 6L y hablen enitre ellos, -
que escriban mucho y Lean a menudo. Por otra parte debe ---
guarnlos, ayudarfos a encontrar La palabra fusta y La cons---
Lrucedibn précisa, no dejar que piensen Las cosas a medias, -
ensefartes a "apretar Las tuencas” al pensamiento y a La Len

gua.
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1.2. UDefinicién del proceso de enseflanza-aprendi-

zafe.

"EL aprendizaje se conceptfualiza como: el proceso-
mental mediante el cual el nifio descubre y construye el cono
eimiento a través de Las acciones y reflexiones que hace el-
interacituarn con Los obfetos, acontecimientos, fendmenocs y 84

tuaciones que despientan su internés”.

Para que el niilo LLegue al conocimiento, construye
hip6tesis con respecto a Los fenbmenos, situaciones y objfe--
tos, Los explora, observa, invedtiga, pone a prueba sin hipd
tesis y consdtruye otras o Las modifica cuando Las anterionres

no Les nesultan suficientes.

Et aprendizaje se da sofamente a ftravés de La pro-
pia actividad del nifio sobre Los objfetos de conocdimiento, ya

sean fisicos o sociales que constituyen su ambiente.

Piaget hace referencia a factores que Lintervienen-
en el proceso de adquisicibn de conoeimientos y que funcio--
nan en interaccidn constante. Estos 4actores son: La madurd
eibn, La expeniencia, La transmisidn social y el proceso de-

equilibracibn.

EL aprendizaje es un proceso continuo donde cada -
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nueva adquisicién tiene su base en esquemas anterdores y a -

La vez sinve de asiento a conocimientos futurnos.
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1.3. Degindicibn de contexto social.

Entenedemos porn institucidn escolarn en su sentido-
més amplio, como una insdtitucibn social que responde en tén-
minos genenrales a Las caracterfsticas de La sociedad en que-
se encuentra. Por otra parte, La estructura administrativa-
Yy formas de nelacidn al inteniorn del aparato escolar tienen-
también una' particular historia que ha quedado plasmada en -
muchas de Ausd formas de organizacifn y de Aus prdcticas. --
Ese nivel institucional determina de manera {mportante algu-
nos aspectos genenales de La vida escolan: cual es el papel-
y tipo de nrelacifn Laborat normativa de Los integrantes del-
aparato entre Los Linspecftores, directores, maestros, alumnod
e inclusive administrativamente, Los padres de gamilia; el -
plano noamative de Los tiempos escotares, dias de trabajo,
periodos de vacaciones, de exdmenes, algunos tipos y fechas-

de celebraciones escolares, ete.
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1.4. Definicidn de contexto institucional.

La conceptualizacibn del contexto institucional,
abarca desde La situacibn inmmediata en que actda ef maestro-
frente al grupo hasta La "totalidad sociak". Cada escala de
contexto tiene su propia Légica, sus propias posibilidades -

0 bien deficiencias explicativas.

la nelacibn entre prdetica docente y su "contexto-

institucionatl”.

A Los maesdiros no solo se Les conoce en su papel -
de maestnos sino también como sujetos, es decirn personas, --
que organizan su propia vida y trabajo dentro de Las posibi-

Lidades que dan Las condiciones materiales de La escuela.

La prictica docente que se observa en fas escuelas
tiene asi un sustento en determinados sujelos que ponen en -
juego sus propios saberes e intereses, sujetos particulanes-
cuya histornia pernsonal y profesdional se enlaza con fa histo-

nia social.

Condiciones mateniales del trabajo docente.

Las condiciones mateniales de fLa escuefa son La ba
se imprescindible para analizar La prdctica docente. Se ---

piensa ante todo el el edificio y Los recursos diddeticos, -
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que son tal vez Kos elementos mds variables entre Las escue-

Las, no so0lo en México, sino en el mundo .



1.5. La rnealidad educativa.

La nealidad def trnabajo docente se¢ desenvuelve en-
un medioc unbano, una colonia Ltamada Lomas del Tapaiilo, penr-
teneciente al municipio de TLaguepaque, es el Lugar en donde
se encuentra el centro de trabafo, por tratarse de una colo-
nia nueva aun carece de alguncs senvicios como agua potable,
senvicio de camiones urbanos, pavimentacibn en sus calles y-
algunos mds. Las familias que La habitan son personas que -
han venido de diferentes estados de La Repiblica y otras de-
Estados Unidos y por Lo tanto su nivel social, culiural y --
econémico es muy variado, asf como hay famitiar que cuentan-
con su casa-habitacién muy cémoda y tienen recutsos para vi-
virn bien, hay otnas gentes que viven muy humildes, su traba-
jo es en algunas fdbricas con un suelo muy bafo, ofros son -
atbaiiles, en muchos casos con Zrabajos eventuales y porn Lo-
regulan son familias muy numerosas, y algunos nifos de Los -
grados supendionres Tienen que thabajarn pon La tarnde para ayu-
dar a su familia y por esa razén no se pueden dejaxn trabajos
extra-clase, ya que estos ndifos neceditan hacern ofro tipo de
actividades, por Lo tanto el maestro tiene que sufefarse ex-
clusivamente a su horario con el que dispone en La escuefa -

para La ensefianza-aprendizaje en su Labor docente.

En cuanto a neligibén en Lo que he podido enterar--

me, Los niiios de esta eseuzla pertenecen a difenentes Lale--
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sias 0 creencias, porque como ya he dicho esta comunidad es-
td fonmada por familias que han venido de diferentes puntos-
del pais y sus creencias no son Las mismas. Ademds esta co-
Lonia todavia no cuenta con alguna iglesia, en ténmincs gene

nales, de neligibn no se puede decin mucho.

Relaciones maestrno-padre de familia.

Las relaciones maestro-padre de famifia se dan en-
un clima de respeto mutuo, ya que cuando se Les cita a algu-
na reunibn tratan de estarn presentes y asi enterarse sobre -
2La educacién de sus hifos, solo en atgunos casos no Les es -
posibte asistin debido a que su trabajo se encuenira tejos =
de su domicitio y Zes LLeva mucho tiempo para trnasladnse y =

saten temprano y regresan ya tarde a sus hoganres.

A nivel institucional La escuela cuenta con una --
buena onganizacibn, ya que pon parite del directon y del pen-
sonal docente se tiene La nesponsabilidad para desempeiiar to
das sus actividades connespondientes para que haya calidad -
en La educacién que se impante a Los alumnos, y a La vez fa-
escuela tenga una buena {magen y Asiempre se distingue por su

disciplina y orden.

Se ZLeva el nequisito de avance programdiice, se -
aplican evaluaciones objetivas at término de cada unidad y -

se hevisan pruebas y bofetas mensualmente.
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No puedo decin que e impone un cfdima hestrictivo-
u opositive para maestros y alumnos, peroc 8L un sisiema abso
Lutamente vertical y Las consecuencias que con eflo conlleva,
considero que La escuela nesponde a Lo que marcan Las Autond

dades Educativas.

La movilidad de maestros es frecuente ya que debi-
do a sus intereses Les es necesario hacer un cambio para ---
acercarse a sud domicilios, peno esto no repercute mucho en-
La onganizacién de Za escuela y Los alumnos, ya que el direc
tor tiene el debido cuidado para que no se Linterrumpa el pro
ceso de avance en La ensefianza-aprendizaje en el grupo al --

Llegan el nuevo maesino.

la escuela cuenta con ocho aulas, bafios de hombres
y de mujenes, dos dineceiones y dos bodegas para La coopera-
tiva, tas cuales corresponden al furno matutine y al turno -
vespentino. Estd cercada con maya de alambre y tambibn tie-

ne un patio para el hrechreo.

EL pensonal son: ocho maestrnos, uno para cada gru-
po, un dinector, una maestra de actividades culturales Y un-
trabajadon de intendencia, todos trabajan en clima de tran--

quilidad y de compaiierismo.

Los grados de gque se integra La escuela son Los 54



guientes:

grado, el

hombres y
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Un grupo de lo. ado.
Dos grupos de 20. afio.
Un grupo de 30. afo.
Un ghupo de 40. aifo.
Un grupo de 50. aiio.

D05 grupos de 6o. ano.
En cuanto al grupo que yo atiendo se trata def 3o.
cual s¢ compone de 4§ nifos, sdiendo de eflos 17 --

31 mujenes.

Sus edades son:

Alumnos de 7 aitos 6
AZumnos de § aflos 27
Alumnos de 9 anos 11
Alumnos de 10 ainos 3
Alumnos de 13 anios 1
Total: 48

Considerno que sus edades estdn adecuadas para el -

tercer grado, con excepeibn del nifo de 13 afios, el cual se-

encuentra

con problemas para el aprendizaje.
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1.6. EL programa de Espaiiol de 3er. grado.

Estructura programdtica def tercer grado.

EL programa de esitudio es para el maestro como una
gufa de trabajo que Le peamite planificar, realizar y eva---

Puar Los resultados de sus actividades y Las de Los alumnos.

Con el desarnollo de Los programas se pretende que
Los educandos Logren Los objetivos generales planteados para

cada dnea.

Los programas de estudioc para el fercer grado se -
han estructurado de manera independiente, pon Lo que resulta
de fundamental importancia que el maesitro planifique y reafi
ce su Labor educativa considerando Los contenidos y activida

des de todas Las dreas de aprendizaje.

Cada programa estd estructurade en ocho unidades -
de aprendizaje que corresponden aproximadamenie a ocho meses
de trabajo escolar. Sin embargo, el ftiempo asignado a cada -
una de ellfas podrd variar de acuerdo a Las condiciones y po-

sibitidades del meddo.

Las unidades estdn formadas pon obfetivos y activdi
dades de aprendizaje. Los objetivos han sido elaborados en-

funcisn de Los obfetivos generales del drea conrespondiente-
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y conforman una seleceidn de aquellosd comportfamientos que de
berdn adquinir Los atumnos al concluirn el desarnollo de cada

unidad.

Las actividades son gufas de aprendizaje. Estdn -
onganizadas de tal forma que constifuyen una secuencdia de --
aceidn que el niiio deberd desarnollarn para alcanzan cada uno
de Los objetivos de La unidad. Por Lo mismo representan La-
metodologia didfctica que cada drea propone paira nealizah el

proceso de enseilanza-aprendizaje cornrespondiente.

La iniciativa y La experiencia del maestro son fac
tornes determinantes para que después de analizar profundamen
te Las actividades del proghama, seleccione Las mds adecua--
das, ajuste Las que considere necesardio o disefle otras que -
permitan el Logho de Los objetivos de aprnendizafe propuestos

para cada unidad.
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1.6.1. Fundamentos tebrnicos explicitos del contex-

to cunrniculanr.

Se fundamenta en La teoria de Piaget que nos peamd
te comprender de una manera diferente fLa adquisicifn de cual

quier tL{po de conoecimiento.

Piaget constituye La opinibn de que el aprendizajfe
debe sen un proceso activo, porque el conocimiento se cons--

trhuye desde adentro.

EL principal Logro de esta teonia del desarnollo -
intelectual es un ruego para que se permita a Los niftos efec
tuan su propio aprendizaje. No se puede desarnoffar La com-
prensibn de un nifio simplemente hablando con &L. AL nifo e
Le debe dar opontunidad de que €L mismo expenimenie, en el -
mis amplio sentido del término: probando cosas para ver que-
pasa, manipulando AimboLos, haciendo preguntas y buscando --
sus propias nespuestas, comparando sus descubrimientos con -

Los de otrnos niios.

Se sugiere La {mportancia de Las interacciones 50-
ciales enthe escolares. Piaget estaba profundamente conven-
cido de que La cooperacibn entre Los nifos es tan impontante
para el desarnollo intelectual, como fa cooperacibn del nino

con el adulto.
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La Labon del maestrno consisfe en aveniguar que es-
Lo que ya sabe el alumno y como nazona, con el fin de formu-
fan La pregunta precisa en el momento exacto, de modo que el

alumno pueda consthuir su propio conocimiento.

La construccidn del conocimienio es el resultado -
de La propia actividad del nifio. Desde esta pernspectiva La-
obtencién del conocimiento, incluido el de La Lecto-escnifu-

na, es el resultado de ta propia actividad del sujeto.

Los conocimientos que el nifio adquiene parte Alem-
pre de aprendizajes anteniores, de Las experiencias previas-
que ha tenido y de su competencia concepiual para asimilarn -
nuevas informaciones; asl ningdn conocdimiento fiene un punto
de partida absoluto y porn tanto no resulta congruente chreekr-
que el nifio ha de esperar hasta ingresan a La escuela prima-
rnia para indician su intenés porn La Lecto-escnitura o cual---
quier otno conoedimiento; el nifio siempre tiene 4us propLlas -

ideas sobrne Las cosas.

En el tencen grado se propone canalizarn La expresd
vidad del niio, utifizando aquellos rnecunsos de La Lengua ha
btada que Le peamitan una eficaz comprensibn de Los mensafes
y una adecuada expresibn de sus Lideas, y facilitarn asl su re

Lacibn con Las personas.
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En esie grado se pretende ayudar al nifio a organi-
zar su pensamiento y expresdidn con mirnas a una mayor clarni--

dad.

Por medio de £La descripeidn, La narracibn y el did
Logo como formas de expresién, el niflo ind comunicdndose, ~-
con mayor clarnidad y orden. La elaboracibn de cuestfionanios
onales; La comunicacién de noticias en forma organizada; La-
expresibn de opiniones sobre temas detferminados, £as propues
tas de organizacidn grupal; Las relaciones, suposiciones a -
partin de Llustraciones y textos; La creacdbn de historias;-
sendn otnos tantos medios que propiciarndn el desarnolio de -

La capacidad de expresibn oral.

109525
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DIMENSION CURRICULAR

Cada drea se divide en obfetivos generales, obfeidl

vos de undidad y actividades.

AREA 0BJ. GENERALES  0BJ.DE UNIVAD  ACTIVIDADES
ESPANOL 5 46 80
MATEMATICAS é 43 84
C. NATURALES 4 20 67
C. SOCTALES 6 24 30
EDUC. TECNOLOGICA 3 13 22
EDUC. ARTISTICA 1 2§ 45
EDUC. PARA LA SALUD 5 16 21
EDUC. FISICA 4 16 27

Cuadro No. 1.
Vistnibueidn del curndiculum de terncer grado de Educacién Prdi

mania.
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"De acuerdo con tas §inalidades de La educacién --
que imparte el Estado (articulo 50. de La Ley Federal de Edu
cacidn), Las necesidades del nifio y Las condiciones socioeco
némicas del pais; se pretende que al concluir La educacién -

primarnia, el atumno Logre Los siguientes objefivos genernales:

Conocen y tener confianza en 5% mismo, para apro
‘vechar adecuadamente sus capacidades como sen hu
mano.

- Lograr un desarncllo §isico, intelectual y afec-
tivo. sano.

- Desarnollan el pensamiento reflexivo y La con---
clencda critica.

- Comunicar su pensamiento y su afectividad.

- Tener criternio pernsonal y participar activa ra--
cionalmente en La toma de decisiones individua--
Les y so0ciales.

- Parnticipan en forma organizada y cooperativa en-
grupos de trabajo.

- Integrarse a La gamifia, La escuela y La socie--
dad.

- Identificar, plantera y resolvern problemas.

- Asimilan, enniquecer y trhansmitin su cultura, --
respetando a La vez, otras manifestaciones culitu
nales. '

- Adquirin y mantenern La prdetica y el gusto por -

La Lectuna.
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Combatir La ignorancia y todo tipo de infusticia
dogmatismo y prejudicio.

Comprender que £as posibilidades de aprendizaje-
Yy creacdibn nc estdn condicionadas por el hecho -
de sexn hombre o mujfen.

Considenar Ligualmente valiosos al trabajo {isico
y el intelecutal.

‘Contribuin activamente al mantenimientos del equi
Libnio ecoldgico.

Conocer La situacibn actual de México como resul
tado de Los diversos procesos nacionales e inten
nacionales que Le han dado ornigen.

Conocer y apreciar Los valores naclonales y afir
man su amorn a La patria.

Desarnnoliar un pensamiento de solidaridad nacio-
nal e internacional basado en La Lgualdad de de-
nechos de ftodos Los seres humanos y de todas Las
naciones.

Integran y relacionar Los conocimientos adquiri-
dos en todas Las Greas del aprendizaje.
Comprenden porn 5L mismo y de manera contilnua, --
para convertinse en agente de su propio desenvel

vimiento.

Es necesario para alcanzarn estos obfetivos genera-

Les, organizarn el trabafo docente, de manera que Los contend
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do de todas Las dreas, se desarnollen equilibradamente, con-
cediendo Lgual imporntancia a todos Los elementos que savore-

cen el desarrollo integhal del ed:cando”. 2
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1.6.2. Problemética.

La comprensifn es un producto delf procesc del ----
aprendizaje. La comprensidn es muy importante en cualquien-
drea de estudio, ya que 54 ef nifio que no comprende Lo que -
Lee o Lo comprende a medias, dificilmente podrd Lograr su ob

fetivo.

Ampliar el vocabutario del nifio por cualesquienra -
de Los medios que nesultan mds efectivos, ayudarlo en el em-
pleo de un diccionario, familiarizarlo con La amplia gana de
diccionanios existentes, tanto téenicos como generales, es -

un modo muy importante de mejforar su comprensibn.

Ensefiarde al nifio Lo que significan Las s{tuacioc--
nes y tas nelfaciones, es ayudarle a comprender esas oracio--

neas.

Cuando un nifio no comprende una oracibn, en ocasio
nes el maestro tendrd que ayudarlo a resolver una construc--
eibn sintdetica dificdil, o acaso desentraiar un recurso Lite
rario. En otrnas ocasdiones tendrd que amplianfe el vocabula-
rdo.  Se puede consdiderar que todos estos medios de ayudarn -
a comprender son una indtruceddn Lingulstica, en otras oca--
s4io0nes mds, el maestro necesditard mds bien darte al nifio in-

gormacidn acerca del mundo que Lo rodea, acerca de La vida y
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La obra de una persona en particulanr, acernca de una relacibn
s0cial, acerca de un acontecimiento o acerca de una de esdas-

nelaciones muy generales en Las que apuntan Las feorias.

A menudo Los §4iLsofcs han intentado persuadirnos-
de que 5640 una forma de comprensibn nos permite comprender-
una situacibn de modo "real" o "definitive". Pana Platén, -
en el Fedbn, comprenden dlge es un propésito; para el ALdea--
Lismo alemdn, saber que Lugan ocupa en el sistema; para algu
nas variedades de positivismo, sujetar su conducta a upa ~---
Ley. En Ziempos mds necientes se ha identificado compren---
s46n como La capacidad de aplicar una negla o de dominar una
téenica. Opino que es un erron pensar de esa menra, ya que-
existen muchas maneras de comprender que, 54 bien e sobrepo
nen una a otras, no son equivalentes; sin embargo, existen -
muchas maneras diferentes de ayudar a comprender. Tienen en
comin que ayudar al alumno a avanzar y Le proporcionan un me
dio para nesolver sus problemas, sean estos reales o poten--

ciales.

Después de todo esto yo me pregunto:

iEs La propuesta metodolbgica delf Estado una alten

nativa adecuada para que el nifio Logre La comprensibn en La-

Lectura oral y silenciosa?



SEGUNDA PARTE
JUSTIFICACION, OBJETIVOS E INTERES POR ESTU
DIAR EL PROBLEMA.



JUSTIFICACION, UBJETIVOS E INTERESES POR ESTUDIAR-
EL PROBLEMA.

I1. EL Espaiiol, como objeto de estudio y como con-

Lenido de enesefianza-aprendizaje.

EL objeto de estudio de Espaiiol es todo un fendme-
no, objeto,'pnoblema 0 consecuencia de hechos o circunstan--
eias que se encuentran en el entorno del nifo y que es sus--
ceptible a desperntarn Au internbs por conocerlo. Este intenbs
va a depender de Las estructuras que posea de acuerdo a su -

nivel de desarroclto.

EL nifio construye su propio conocimiento y para es
Lo se vale de Los conocimientos precios adquiridos con otnos
"objetos” que ha Logrado comprender; Los aplica al obfeto --
nuevo para probar si responde igual o diferente a estos ----
otros, expenimenta con nuevos procedimientos u obtiene La in
formacibn que necesita con Los adulitos. Es asl que Los ni--
flos modifican sus viejas creencias o ideas nelaciondndolas -

a sus nuevos descubrimientos.

Desde Los cinco hasta Los ocho afos, estdn expues-
105 a un ambiente social extenso, que requiere de ajustes, -
tanto en Las situaciones escolares, como en sus relaciones -
con sus iguales del vecindarnio y con Los grupos que formas -

en Las aulas. A Los cinco anos un niino todavia es un miem--
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bro de 2a familia. Perc a Los ocho se convierte en un miem-
bro de grupos mds extensos. Entre Los que se incluyen sus -

compaiienos de juego y de clase.

La escuela comienza a funcionar como una magor ---
agrupacifn socializadora, cuyo centro es el maestro y Los --
contactos con el ghrupo de Lguales.

Aunque Las nuevas expeniencias significan diferen-
tes cosas a Los divensos niios, el deso de aceptacibn y el -
temon del rechazo, transfieren a Las netaciones con Los maes

Lrnos y con Los companeros de La escuela.

A Los cinco aiios La mayorla de Los nifiosd ha adqui-
rido un vocabulario adecuado para su intercambioc de pensa--
mientos y expresdidn de sentido. A Los seis anos La mayoria-
de Los nifios va a La escuefa con algunos conocimientos de --

Lectuna,

Durante Los primeros anos escolanes casd todos Los
nifios han aprendido a Leer, escrnibin y realizar operaciones-
matemdticas Sencillas. EL mayor Logrno obtenido en este pe--
riodo, ha sido en el tenreno det desarnollo del LZenguaje. -~
Este desarnollo implica mefjoramiento en La forma de Leer y -

edenibin.
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La conversacidn

Pronuncia con clarnidad.

Usa La estructura de Las frases casi como Los-
adultos.

Panticipa correctamente en Las conversaciones.
Puede Linformar de Las actividades que observa,
Lntenpretan Las ayudas visuales, elabora defi-
niciones y comprende Las diferencias entrne dos
Ldeas.

Usa connrectamente bueno y bien y el significa-
do de mds y muy.

Cuando habla, clasifica obfetos y hechos.

LECTURA - Tercer aiio.

Lee en silencio sin movimientos de Los Labios-
perceptibles y sin apuntan con el dedo.

Lee en voz alta historias cortas, informes y -
materiales preparados con anterionidad, a La -
velocdidad de 50 a 80 palabras por minuto.
Puede neconocen Los sonidds y Las formas de --
Las palabras variables y sus Lerminaciones.
Reconoce, oye y pronuncia diferenfes consonan-
tes como ch y x.

Construye nuevas palabras afiadiendo sufifos y-
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pregiLfjos a Los conocidos.

6.~ Reconoce famifiar de palabras como: gato, pla-
to, pato, ete.

7.- Aprende que diferentes palabras pueden tenen -

el mismo significado". &
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Z.1. Manco tedrico conceptual Limplicito en ol que-

se inscnibe el contendido programdiico.

EL programa escolar es una propuesta de aprendiza-
je, esto es una propuesta referente a Los aprendizajes cunni
culares minimos de un curso, dado que se nelacionan con el -
plan de estudios del que forma parnte. En este sentido, tal-
programa orienta Las decisiones que maestros y alumnos tomen,

refendidas al Logro de cierntos nesulitados de aprendizajfe.

EL programa escolarn, como propuesta de aprendiza--
fe, establece el mindimo necesario para acreditar una materndia,
pero también es necesarndio reconccer que en La inferphetacidn
metodolfgica y en el desarrolflo del proceso grupal especifi-
co en el que se desenvuelve, se propician aprendizajes que -
superan Las previsiones curnlculanes, o bien, se fomentan --
aprendizajes colaterales no previstos, en helacibn con el de
sannoldo humano, y posibilidades porn una dindmica particular
que confronta Za histornia personal de cada sujeto, (profesor-

alumno).

Los obfetivos de aprendizaje son enunciados téoni-
cos, que tienen sdignificado para Los docentes formados pahra-
este tipo de programacibn, pero dificifmente puden ser desco
dificados por Los alumnos, siendo que el programa debe sex,-
ademds, un medio para comunicar a maestros y alumnos Los co-

nocimientos basicos a desarrollan en el curso. Por ello, --
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se Lmpone La necesdidad de presentar no solo una Lista de --
obfetivos de aprendizaje, sino de elaborar por eschito una -
explicacibfn sobre el significado del curso, sobre sus propés-
44%0s explicitos y sobre su vinculacidn con el plan de estu-

dios del que forma panrte, en un Lenguafe accesibfe al alumno.

Los productos de aprendizajfe, que se pueden redac-
Zan abfo el'nombre de obfetivos terminales, son enunciados -
que estdn vinculados directamente al problema de La acredita

cldn.

Es necesanio planteanr, en todo caso, La Limitacibn
de Los objetivos asi nedactados y su funcibn institucional, -
para evitarn mindimizar el mismo proceso del aprendizajfe, y --
para no hacer nigida La interpretacibn metodolbgica del pro-

grama.

La propuesta de aprendizajes que hace el programa-
escolarn es una propuesta de aprendizajes minimos a Lograr en

nelacibn dinecta con el plan de estudios deteaminado.

Los docentes tienen obfLigacibn de interpretan y --
adecuar gufas minimas a su situacibn particutar de docencia,
Lo cual 5080 es posible gracias a una formacién pedagbgica -

de Los docentes.



Lla construceibn de un programa opera como una pro-
puesta de aprendizajfes minimos que La institucibn presenta -
a sus docentes y sus alumnos, como La informacidén bdsica con

La que es necesanio trabajax.

ELaborar un programa gufa de responsabilidad del -
docente. En este programa el docente combina La propuesta -
insidituciondl con sus experdencias, andlisis que efectda en-
un campo y una ditudcibén determinados, pernspectiva que exis-
te en nelacién a contendidos especificos y experniencias docen

Les previas.
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2.2. Conveniencias e Linconvendiencias del actual --

programa.

EL Libro del maestro de tercen grado de La Secreta
nia de Educacibn Pdblica, estd nealizado de acuendo con Las-

necesidades del pats y Los requenimientfos del magistenio.

Diéicho Libro redne en un s0fLo volumen: Lnformacdidn-
genenal acerca de Las caractertfsticas del nifio que cunsa el-
tercen grado escolan; el enfoque, metodelogia y sugerencias-

de evaluacifn de Las ocho Greas de aprendizafe.

Estd elaborado tomando en cuenta el intents y Las-

necesidades de Los maestnrnos.

Presenta ocho programas de estudio con una misma -
estructuna -ocho unidades por Grea- correlacionados adecuada

mente con Los Libros de texto del niilo.

Ventajas.

Para La ensefanaza del Espanof se divide en cuairo
aspectos: Comunicacibn ornal, Comunicacibn escaita, Nocifones-

de Lingufstica e Indiclacidn a La Literatunra.

La comunicacifn onal y escrita constituye La base-

de La enseiianza delf Espaiiol.



En Las actividades del programa se destaca espe--o
cialmente un aspecto def drea, pero se procuera que en La --

misma acitividad se Lintegren Lcs o0trhos aspectos.

La Comunicacién orat en este grado propone canali-
zarn La expresividad del nifio, utifizando recunsos de La ELen-
gua hablada que Le permite una comprensifn eficaz de Los men
sajes y una expresibn adecuada de sus ideas, y asi facilitar

su nelacibn con Las personas.

Desventafas.

No todas Ras actividades que nos marcan en el pho-
grama se pueden realizarn ya que esidn elaboradas para cilerio
medio y determinados alumnos y no se ha tomando en cuenta --
La gran variedad de regiones con Las que cuenta el pais, pe-
no con La fLexibilidad del programa y que nos dan Libertad -
a Los maestros de quitar o cambiar actividades y adapfarlas-
al medio de acuerdo al crnitenio del maestrno, en un clima que
favorezea La participacibn del niiio, ddndole tiempo para que
exprese sus ideas y pensamientos, nespetando sus opiniones y

nespondiendo a sus preguntas.



2.3. Una afternativa a mi thabajo como maestro.

Considero que La propuesta pedagbagica del Estado -
es una buena alternativa pana el maestro, ya que estd perfec
tamente planeada y afaborada pon un equipo de maesiros y pen
sonal debidamente capacitado, tomando en cuenta el aprendiza

fe como un proceso activo.

2.3.1. Justificacibn.

ML prdetica docente siempre La he desempeiiado fLLe-
vando el proghama que nos proporciona fa Secrnetaria de Educa
cibn Piblica, pero fomando en cuenta La flexibilidad del pro
grama y mi cerltendio de cambiarn algunas actividades, de ahi -
que no se ha aplicado exactamente siguiendo todos su proceso

como estd estructurado.

De tal manera que al {gual que varios de Los compa
lenos maestros del centro de trabajo donde Laboro no se Lle-
va el programa precisamente come estd elaborado, pero 5L se-

Logran Los obfetivos propuestos.

La propuesta pedagbgica que yo propongo es precdi--
samente La que el Estado nos indica, pero que se aplique tal
y como esitd estructurada, tomando en cuenta todos sus objetdl

vos genenales, panticulares y todas sus actividades, s4in que
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se omita ninguna, tomando en cuenta el medic, hegibn o zona-

donde se encuentra La escuela.

Después de habern estudiado y analizado minuclosa--
mente el proghama me he dado cuenta de que estd bien planea-
do toda su estructura y el proceso a seguin, pero considenro-
que 54 Lo LLevamos tal y como nos Lo presentan se adquiere -

mayor Exito'en La ensefanza-aprendizaje.

De La forma en que desempeiic mi Labor docente es -
siguiendo La corniente Piagetiana, que con su teoria nos pern
mite comprender La adquisicibn de cualgquien tipo de conoci--

miento.

"Tomando en cuenta algunos postulados importantes-

de Piaget que inciden en el proceso de aprendizaje como:

a) La construcedibn del conocimiento es el nesulta-
do de La propia actividad delf nifio. Desde esta perspectiva,
La obztencibn del conocimiento, incluldo el de La Lecto-escni
tuna, es el rnesultado de La propia actividad del sujefo. --
Actarando que el hablar de actividad no se negfiene dndicamen-

te a desplazamiento motrices.

£ bl EL conocimiento no tiene un punto de partida --
absoluto. Los conocimientos que el nifio adquiere parnie siem

pre de conocimiento anterndiornes, de Las experiencias previasd-
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que ha tenido y de su competencia conceptuat para asimilan -
nuevas informaciones; asi ningdn conocimiento idiene punto de
partida absoluto y pon tanto no resulta congruente creehr que
el nifio ha de esperan hasta ingresar a La escuela primaria -
para Lndclan su Lnftenés por La Lecto-escrnifunra o cualquien -

otro conocimiento.

e) EL niflo progresa en sus conocimientos cuando --

tiene un conflicto congnitivo.

Para que se construya el conocimiento se rhequiere-
de La aceibn del nifio s0bre Los objetos, esta accifn parie -
siempre de una necesidad que se manifiesta a través delf inie

nés.

Un conglicto cognitivo se da cuando se presenta --
una situacidn suficientemente signigicativa para provocar un
desequilibrio que despienta en el nifio su interés, motivdndo

Lo a actuar para superarnlo.

d) Los "ennones" que el nifio comefe son esenciales

en su proceso de comstrucceibn de conocimientos.

Ante esta situacidn el maestro interesado realmen-
te en favorecer el aprendizaje debe mantenernse alernta a f4in-

de permitin es0s "enrores" sistemdticos, que Le ayudan a co-
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nocer mejor el nivel cognitivo del nifio, proporciondndole 54
tuaciones adecuadas para LLegar porn €L mismo, a La respuesdta

connecta.

e] De La comunicacidn directa a La comunicacibn --

oral y escrita.

La escuela debe proporcionar La comunicacidn oral-
como medio para §avorecer el desarrollo del Lenguaje; pues -
A4 bien es cderto que el niio inicdid La adquisicidn de Este-
en el hogar a partirn def segundo afio de vida, el Lenguaje --
queda adquirido en sus estructuras bdsicas hacfa Los cdinco -

afios y continda desarrolldndose hasta Los once o doce.

Los aspectos del Lénguafe que se deben promover --

sdan:

Adquisicibn y desarrollo del Lenguaje oral, expre-
s4i6n y comunicacibn, el conocimiento del propio lLenguafe y -
La Lecto-escenitura. Estos aspectos giran en torno a Los as-

pectos de formacibn del nifo”. i
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2.3.2. Intenés por el problema.

En La trayectoria de mi prdetica docente como maes
tho de grupo y en el drnea de Espafiol, mi proplsito es que --
mis alumnos Logren La comprensidn en La Lectura, fLomando en-
cuenta de que en cualquiern drea, ya sea Espadol, Matemdti---
cas, Ciencias Sociates, Ciencias Naturales, etc., Za compren
A48n es un ﬁnoducto def proceso de aprendizaje, de tal mene-
na que La comprensibn de La Lectura es gqundamental en Los --

nifios desde el prnimern grado de La escuela primaria.

La comprensifn ocurne cuando £Legamos a ver como -
utilizan con provecho, en foama que nos Lnteresa una paufa -

de {deas genenales y hechos que Las confirman.

Jenome S. Brunen (1915), piensa que La endeianza -
efectiva surgida solamente de Lacomprensibén de aprendizaje,-
62 considera Los mds impontantes aspectos del pensarn (y ---=

aprenden).

Se ha podido comprobar que cantidad de nifics que -
ternminaron La educacibn primaria no han Logrado La comphren--
s4i6n en La Lecturna, de ahi que es mi interbs por ese proble
ma, ya que 5L el nifio no comprende Lo que fee, fendad muchos

problemas en sus estudios superniores.
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2.3.3. Objetivos.

"Los objetivos generales para el tencer grado son-

Los sdgudientes:

T.- Comunicarse oralmente mediante el didlfogo, La-
desdernipeibn, La narhacibn y La manifestacién de experiencias

Yy opindfones personales.

2.- Expresarnse en forma escrita a parntin de La ex-
presidn oral y mediante La reconstruceibn y La creacibn de -

Lextos sencillos y de algunos documentos usuales.

35.- Lleen con el volumen de voz convendiente, entona
edldn y fLuidez y haciendo Las pausas correspodientes a La --

puntuacibn, sin menoscabo de La comprensibn del fexto.

4.- Aplicarn Las estructunras bdsicas de La fLengua -
en La comunicacibn oral y escnita; sujeto y predicade, con -

algunos modificadores de sus ndeleos respectivos.

5.- Intepretar senciflos poemas, rondas y cancio--

nes regionales”. 2
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"Objetivos especificos para La Lectura bldsdica y -

de estuddio.

1.- Que el nific encuentre Las Ldeas principales --
de un fexto.

72.- Que encuentre Los detalles especificos de un -
texfto.

3!- Que distinga Las nrelaciones de causa y efecto.

4.- Que desanrnolle Las nociones de espacio y de --
tiempo.

5.- Que haga suposiciones o Lnferencias a partin -
de un texto dado.

6.- Que siga instrucciones por escrito.

7.- Que indague el signifdicado de Zos términos ---
nuevos que correspondan a sus necesdidades ex--
presivasd.

§.~- Que Logre una Lectura oral precisa y expresdiva.

9.- Que conozea y manefe Las partes de un Libro y-
de un penibdico.

10.- Que utifice el dicelonario”. é

Con estos objetivos se pretende que el nifio avance
en el proceso de enseiflanza-aprendizaje y Logre una mayor com

prensibén en La Lectuna.



TERCERA PARTE

ESTRATEGIA METODOLOGICU-DIDACTICA
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ESTRATEGIA METODOLOGICA-DIDACTICA

ITI. Metodologia para La propuesita pedagbgica del-

proceso en enseiianza-aprendizafe del Espaiiol.

La metodologia de enseilanza de La Lecitura se funda
mente en varios prineipios de La psicologia del aprendizaje:
"1.- EL aprendizaje de £a Lectura se Logra mds napd
damente 54 La Lengua que el niio Lee, es fLa --
misma que habla.

2.- EL aprendizafe es mds eficiente 5L el programa
tiene un contenido que ayude al nifio a pensar-
mis y mejor.

3.- EL aprendizafe de La Lectura se realiza mefor-
du el maestro aprecia Los esfuernzos del nido Yy
Lo estimula.

4.- Las oportunidades para aprender a Leen son mds
rnicas sS4 et nifio no estd circunscrnito a Los --
conocimientos del profesorn y al empleo de un -

5080 texto o de unos pocos Libros

En La Lectura bdsica, se hace una divisidn del pro
ceso de comprensibn de La Lectuhra en thes pantes, cuyos obje

Xivos son, hespectivamente:
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- Que el nifio sea capaz de feen "titeralmente".
= Que el rimo sea capaz de intenpretar.

- Que el nifio sea capaz de crificar”.

EL nifio sabe Leen RLiteralmente cuando ha comprendi
do de tal manera Lo que Leyd, que es capaz de expresarnlfo en-
sus propias palabras. Agqui entran en juego, por un Lado, La
Lengua que el nifio ya posee y por otro, Lo que va adquirien-
do gradualmenete, a trhavés de Las Lecturas, de Los efercdi---
cios esenitos y de Las actividades de expresién oral que se-

realicen en La escuela.

Es Lmportante que Los ndifcs desarrollen La capacdi-
dad de comprendern el significado de palabras que no conocen.
Para ello cuentan con hecunsod como: el contexto genenal, --

Las ilustraciones y el dicelonario.

Tnteapretar Lmplica comprender mhs alld del signi-

ficado Literal.

Mientrnas que La Lectura Literal thrabaja significa-
dos superficiales (La informacidn exacta que el aufon propor
eionb), ta interpretacifn implica "Leern entre Lineas". Ha--
cen Lectura para interpretar es: sentin relacfones, hacer ge
neralizaciones, sacar conclusiones, captar el propbsito del-
autor. Los nifios se indn dando cuenta de que muchos textos-

contienen mds Lfdeas de Zas que aparentemente expresan.
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Criticar podaia descrhibirnse como un proceso gue --
consdisie en examinar objetivamente Los mateniales escaitos,-

en analizarnlos y en dar sobre ellos un juicio.

Leern cniticamente no es tanto una habitidad, como-

una actitud,. Nuestros nifios deberndn ser capaces de Leern --

siempre con una actitud Lnquisitiva; esto Lo podrdn Loghar

s0ko en el salén de clases, Los anima a der cheativaos y a -

participarn activamente, con derecho a no equivocanrse.

1

"Los objetivos genenales del programa de lLectura

basica para tercen grado son:

.- Que el nino coniinda desarrollando, a trhavés
de La Lectura, Las habilidades necesarias para estructurar -
el pensamiento: analdizar, resumin, criticar, suponer, con---

cluin, aplican.

2.- Que acreciente el internés y el gusto por La --

Lectuna y consolide Los hdbitos de Zeex.

Los obfetivos especificos para este programa son:

Que el ndifio sea capaz de:

1.- Encontrar tas Ldeas principales de un fexto.

2.- Desanrollan Las nociones de fiempo y espacdo.
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Vistinguin Las relaciones de causa y efecto.
Encontrar en una Lectura detalles especificos.
Mejoran Los hdbitos pernsonales para el desanno
Lo de una Lectura independiente.

Amplian su L€xico, de manera que €ste corres--
ponda a sus nuevas necesdidades expresivas.
Logran una Lectuna ornal precisa y expresiva.
Aumentar La velocidad de La Lectura en silen--

cio” §
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3.1. Estrategias diddcticas.

Estrnategias que se debe seguin para trabafan Las -

Lecturas.

"1‘_

EL maesdtro o un ndifio Lee en voz alta el texto comple-
Lo, mientrnas que Los demds Leen en silencio en su 2i-
bno: Esta primena Lectuna, hecha en voz clara, Lenta
y marcando bien todos Los matices de entonacibn, va a
permitin que Los ndilos se enteren, en forma gtobal, -

del contenido del texto.

Los niiios vuelecen a Leer en silencio.

Dentro del texto van a aparecer palabras que no cono-
cen. Hay que expticarnlas en el preciso momento, pues
es necesandio que entiendan ftodo Lo que Lean. Para es

Lo es convendente seguin el sigudiente orden:

a) Localizacibn, pdrrago por pdrrafo, de Las palabras
desdconocidas. Todos Los nifos deben sentirnse Li--
bres para preguntar cualquier palabra que no com--
prendan o no comprendan bien.

b) Explicacibn de cada palabra por Los nifios o por el
maestho.

c) Explicacibn del sentido de La frase donde esa pala

bra aparece empleada.
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d) Aplicacibn de cada pafabra en enunciados que Lnven

ten Los nifios.

Lectura en voz baja por Los niios. Dependiendo de su
extensibn, esta Lectura puede ser hecha porn un nific -
que Lee bien, uno de Lectunra negulan o uno que Lea --

con diffcultades.

A parntin de aqui La metodotogia va a variar, de --

acuerdo con el tipo de Lectura de que se trate y con el obje

Zivo edpecifico que se pernsiga.

Objetivo especifico 1: Encontrar Ldeas principales.

Metodotogia.

EL maestrho rnelee, uno nor uno, Los enunciados princi-
pales del primer pdrrafo y pregunta sobre ellos: ---
;Quién? (Quienes? o ;Qué?. Es decin, trata de que --
el ndiio encuentrne el sujeto o Los sujetes nealizado--

hes de La acclbn centrhal.

A continuacibn pregunta ;Qué hizo?, ;Qué hicieron?. -

para aclarar Xa accibn nealizada.

Hace Lo mismo con Los sigulientes pdrnagos. En caso -

de que aparezcan Austitutos pronominales, el maesiro-
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debe insistin en preguntar a quién o a qué se nefie--

ren.

EL maestrc tlLama La atencibn sobre La importancia de-
La puntuacidn. La puntuacibn puede hacer variar el -
significado general de un enunciado o de un pdrnrado.-
Se puede recordar a Los niios que en cada ocasibn el-
cambio de una coma fué definitivo para salvar La vida
de un sentenciado:

Perdén imposible, cumplin sentencia.

Pendén, Aimposible cumplin seniencia

Los signos de admiracién y de internogacibn tiemen a-
menudo £a misma virntud: no es Lgual "Juan trae La pe-
Loza", "iJuan trae La pelota?" y "Juan, [trae La pelo

ta’ n

En maestro Le pdde a un adiio que resuma £a Ldea cen--
that del primen pdrnrafo: hace Lo mismo con Los demfs-
pdriagos y finalmente Le pide a un dLiimo nifio que xe

suma todo el texto oralmente.

Objetive especifcco 2: TDesarrollar Las nociones de -

tiempo y espacdo.

Metodologia.

Los nifios buscardn en La Lectura todas Las palabras -
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Yy frases adverbiales que indigquen tiempo o espacio -
(ayer, al nato, dentro de un aino, en medio, atxrds, --

a unos cuantos pasos, etc.).

Para La comprensién y afirmacibn exacta de Los tEami-
nos espaciales (tamaios, posiciones, direcelones enm -
el espacio) el maestro puede colocar a un nifio conira
otro, detrds o en medio de dos, ete. Para aclaran --
muchos conceptos de tiempo, puede utilizar calenda---
nios, relojes o grdficas. También pueden recurrin --
a otros términos conocidos por el nifio y precisarn su-

significado.

Una vez nealizada La Lectura, de acuerdo con La meto-
dofogia general antes indicada, Los nifios deben nela-
tan ondenadamente fa secuencia de Los hechos (concep-

Lo temporal) con Los detatles espaciales mencionados.

EL maestro presentard ejercicios escritos de afirma--
cifn o de evaluacibn: "ensaladas de enunciados” o ---
"ensaladas de pdrrafos" que Los nifios numerarndn de --

acuendo con fc secuencia temporal Lbgica.

Obfetivo especifico 3: Distinguin Las nrelaciones de -

causa y efecto.



Metodologia.

Se da una oracibn inconclusa, y se pide a Los nifnos -
que La tenminen. Después de terminarla, Los ninos --
nos explicardn, oralmente, por que han dado fal con--
clusibn, y no otra. Esto se conventind, seguramente,
en objeto de discusidn. AlLgunos nifos encontrardn --
porqués no necesariamente explicados en el nrelato.

EL maestrho tomard algunos de Los enunciadod que consd
dene mds impontantes y con mds posibilidades para Lo-

ghan Las activdidades sifgudlentes:

a)] Danfes difernentes finales Légicos, de acuerdo con-
el Zexto Leido.

b) Darles diferentes finales propuestos.

EL nific encontrard proposiciones absurdarn como, pon -
efemplo oraciones que confengan dos palabras conira--

dictonias.

Objetivo especifico 4: Ampldiar el Léxico.

Metodotogia.

Gada nifio Localiza en el texto Las palabras que desco
noce y dice afl ghupo cuafes son. Los demds niftos con

trnibuyen con sus conocimientos, aclarando el sentido-
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de Las palabras, cuando Lo sepan. Para aquellas que-
nadie conoce es imprescindible hacer uso del diceiona

rnio.

En segudida hay que explicar el sentido de todos Los -
pasajes que contengan esas palabras antes desconoci--

das.

Los nifios Lnventan oraclones en que fLguran, adecuada

mente empleadas, Las "nuevas" palabras.

Otrhas actividades que pueden aclaran el significado -

de Zas palabras desconocidas son Las siguientes:

a} Analizan Los elementos de Las palabras compuesitas-
y palabras formadas con prefifos.

b) Inferin el significado de una palabra por medio de
adivinanzas, Ldminas o ejemplos sencitlos.

c) Descubrin el significado desconoeido de una pala--
bra a base de otros significados, 54 conocidos, --

de La misma palabra o de una forma emparentada.

EL niiflo busca en un pdrrafo palabras que se refleran-

a conceptos u objetos andlogos y Las nedna en grupo.

EL nifio busca en un pdrrafo palabras con significado-

opuesto.

109525 -
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EL nifio relacionard una palabra con su significado --

por medio del fuego delf diccionario al revés.

Objetivo especifico 5: Encontrar detalles especificos.

Metodotogia.

Dentro de kas tLecturas hay algunos datos que no son -
de iépontancia primondial para La comprensibn bdsica-
del nelato. Esos detalles precisan, matizan o profun
dizan Las caracterlsticas del ambiente de Los persona
jes, ete. Es& impontante que el maestro realice dife-
nentes actividades que LLeven a La comprensibfn tofal-

de es04 detalles y de funcibn dentro de La Zectuna".q

Seleccioné La siguiente fLectura para trabajar con-

el objetivo especifico: Encontrar Ldeas principales.

EL Principito de La montaia

EL Principito subif hasta arrniba de una alta montaia.
- Desde esta montaiia veré el planeta y a todos Los hombres.

Pero no alcanzé a ver mds que Los picos de Las montanas vecd

iBuenos dias! -grnit§ el Principito.
iBuenos dias! jBuenos dias! -respondib el eco.

- Quién eres Za?
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- Quién enes ztduu? jQuién eres fduuu? ;Quién eres
tduuuuuu? -contesté el eco.
- Quieno que sean ustedes mis amigos. Estoy solc.
- Estoy so0lo... estoy s0lo... estoy sofooooco...
-~ jQué planeta mds raro! - pensd el Princdipifo.
Estd todo seco, puntiagudo y salado. Aqui Los hombres no --
tienen imaginacibn; no hacen més que repetin Lo que se Les -

dice.

Antonie de Saint-Exupéry.

Se sugdierne seguin Los pasos del método antes men--

eionado. Trabajando con Las siguientes actividades:

Contesta 5%, no o no se puede saben.
1.- t& Principito subif al valle.
2.- Desde ka montaila podia ver Los niosd. _
3.- Las montaias estaban cubientas de nieve.
4.- EL eco tenia el pelo Lango.
5.- EL trabajo del eco es hepetin.
6.- EL Prnincipito estaba con su penrro.
7.- Estaba fodo seco. _
8.- ;Te gustaria estar, como el Principito, en un planera ex
traio al ftuyo? _
Sz No

iPon qué? ;Por qué?
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Ensegudida enseiiar La hofja de un diccionario donde-

aparezea La palabra eco.

Decin que el diceionario es un 2ibro donde podemos

encontrarn Lo que significan Las palabras.

T.- ;Qué Letra tuvimos que buscar en el diccionario para en-

contrar Lo que quierne decirn La palabra "eco"? _
Z2.- ;En qué pdgina encontramos esia informacibn? _

3.- iEn qué parte de La hoja encontramos La Letfra E? _

Después con Los nifios se hizo el juego del grito:

Sujeto

ncleo

yo
nosotnosd
ta
ustedes
ella
ellos
nosotras
L

ellas

Predicado

nicleo

grito
gritamos
gritas
gritan
grita
gritan
gritamos
grita

gritan
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Se Les difo a Los atumnos que cuando cambia el ni-
cleo del sujetc cambia La teaminacibfn del nidcleo del predica

do. Ambos ndcleos concueadan.

Se Les puso a Los nifios el sigudlente efercicio:

Traza una Linea del niclec del sujefo al nicleo -~

del predicado de manera que concuenden.

hablLamos
144 hablé

hablaste

nespondimosd
EL eco nespondiste

nespondid

nepetd
Etlos nepiiieron

repitlid

paseamos
Nosotrnos pasena

pasea

jugd
Tu fugaste

fugamos
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Objetivo especifico: Ampliarn su Léxico.

Escogl La siguiente Lectunra para trabajar con La -

metodologia antes mencionada y Lograr el obfetivo.

La tortuga va a una boda

Una vez invitaron a La tontuga a una boda. La tortuga se pu
40 muy contenta. [Cémo Le gustaban Las fiestas! La pobre -
no salia con {recuencia de su casa. jlLe daba un trabajo)
Perno ese dia difo:

- iTan buen dia no voy a desperdiciarlo en casa!l

Se Lavd, se penfumé y se puso en camino. Y ahi va La torntu-
guita muy etegante a La giesta. LLegld a La casa donde era -
La boda y comenzd a subir La escalera. Tardé sdete horas en
Llegar arniba. Y cuando subié el dlLiimo escaldn, jzas! resba
L6 y cayé nodando hasta abajo.

- iMathaya tas prisas) -difo-. S& hublera subido con calma-

no me hubierna caido.

Germdn Bendiales.

Trabajar con Las actividades siguientes:

Aqui hay un ghupo de palabras.

En cada grupo hay una palabra que no tiene rela---

edldn con Las demds.
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Enculnitrala y tdchala.

tortuga perfume mole
rana pedine nefresco
cone4o mo o sombrnilla
Ldpiz jabdn pastel
dguila pan tontillas
novios ' traje arniba
dnboles velo en medio
Lnvitados corbata mamé&
padrinos sombreno abajo
ninos pLiata funto

Subraya La rnespuesta correcta.

;Cudnto tiempo tardé La tontuga en subin?

siete horas siete anos siete minutos

(Quién tarda mds en subirn a un segundo piso?

un nratoneifto un conefo una tortuga

iCudnto tardar en subin, porn La escalera, a un segundo -
pLs0?

un Lnstante un aio un minuto

iCudntos meses tiene un aio?

vedinticuatro doce trhecdentos sesenta y cinco
;Cudntas semanas tiene un mes?

dos siele cuatro

;Sabes cudl es el mes mds corto def afo?

Julio Diciembre Febrenro
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Se trabajand sigudlento el sigudfente cronoghrama.

AREA LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
ESPAROL 8:00 &:00 8:00 8:00
MATERMATICAS 9:00 §:00 9:00 9:00
C. NATURALES 9:00 10:00 9:00 10:00
C. SOCIALES 10:00 10:00 11:30
EDUC. TECNOLOGICA 11:30

EDUC.ARTISTICA 11:30 10:00

EDUC. PARA [A SALUD 11:30

EVUC. FISICA 11:30

Cuadro No. 2.

tsfe nos indica Los dias que se Lendrd cada materdia.

EL trnabajo del Espafiol se nrealizarnd con La tencera undidad --
del tercer grado, cudatro veces a La semana, con un promedfo-
de 50 minutos cada dia.

La clase se iniciard con una Lectura a f4in de Lintroducirn el-
tema.

Considero que con un promedio de cuatrno semanas {16 sesio---
nes) todos Los alumnos habrdn Logrado Los obfetivos propues-

tos pon La unidad.
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3.1.1. Procedimientos.
Se apticand con alumnos del Zercer grado.
UNTDAD 3 ESPANOL

Objetivos de La unidad.

"1. Expresar Las ideas principales de textos, en forma oral

y escrhifta.
2.- Desarnollarn una idea en forma onal y escriia.

3.- Utilizarn adecuadamente La S y C {fonema /S/} en La escrd

tura de palabras que emplea en su vocabulario.
4.- Delimitan enunciados y pdrragos en textos breves.

5.- Aplicar La maydscula al iniclar un enunciado y el punto-

al ztemnminanlo.

6.- Distinguir el nitmo de rondas y canciones mediante jue--

gos.



Actividades.

1.- Capfe y exphrese La
{dea principal de-

un cuenfto.

64

Escuchar Za Lectura expresiva
de cuento hecha pon el maes--
tro.

Leen en sitencio el cuento.
Consultan el significado de -
Las palabras desconoecidas en-
el diceionarnio o (pedir ayuda
a Au maestno o a un companenro
84 La necesital.

Reuninse con tres o cuatho --
compailenos y comenitar el con-
tenido de Las Llustraciones -
def cuento.

Leer en voz alfa una parte --
del texto a sus compaiieros.
Responden preguntas nelaciona
das con el contendido.

Decin como empieza el cuento-
Yy escrnibin uno o dos enuncia-
dos.

Escrndibin un fexto con Los ~-~
enunciados del prdincipio, el-
intermedio y el final def ---

cuento.



2.- Delimite pdrrnafos y
enunciados en un --

texto breve.
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Elegin entre varios ftitulos,-
el que expligue mejfor su con-
tendido.

Decirn y escadlbin por qué se -

escogld ese titulo.

Adverntin mediante una nueva -
Lectura, qué signos separan -
Los enunciados de cada pdrra-
§o.

Indicar con algdn Algno con--
vencional, el Limite de Los -
enunciados.

Decin el ndmenro de enunciados
que hay en cada pdrrago.
Mencionan como se separan Los
parrafos.

Esenibin La Lidea principal de
alguno de Los pdrragos.
Esenibin alguno de Los enun--
ciados, culdando el tamailo y-
La forma de La fLethra.

Dictarn un enunciado s4in hacern
contes o pausas al dictanlo,-
para que sus compafienos Lo es

criban.



3.~ Elabore pdrragos y
destaque La idea -
prinedipal de cada-

uno.

4.- Utilice fLa maylscu
La indicial y el --

punto en La redac-

ciin de un texto,-:

a partin de La ob-
sdervacidn de una -

Aimagen.
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Conregin Los ennones ontogrd-
§4icos que se haya cometido y-
Los confronte con el ftexto o-
s0licitan La ayuda del maes--
tro.

Aumentar a su "diccionarnio" -
Las palabras nuevas que haya-

aprendido.

Elegin un fema con sus compa-
fieros.

Comentar algunas Lideas del fte
ma.

Desarnollar en dos pdrragos -
tas Ldeas comentadas.
Identificar La idea principal

de cada uno y escribirnta.

Observar una sende de imdge--
nes.

Adventin Los elementos mds --
destacados en ellas.

Decin 84 Le gustan y por qué.
Comentar el contenido de Las-

imdgenes con subd compaieros.



5.~ Exponga en forma
esenita sus ideas,
a partin de una -

Ldea principal.

6.- Ondene Las ideas
de un cuento y -
nesponda pregun-
tas netacionadas

con su contendido.

67

Exptican que sucede en ellos-
Y que cree que podria suceden
al final de La histonrnia.
Esenibin pdrnafos breves y --
utilizarn el punto y La maydscu
La en forma conveniente.

Leen en voz alta Los enuncia-
dos haciendo Las pausas debi-

das.

Pensar el titulo para un cuen
zto.

Escendibin el Lindicio def cuento
en un pdrhafo.

Esenibin gue suceddib después,
en uno o mds pdrragos.
Teaminarn el cuento en otno --
pdrrafo e flusthacidn.

Expresar oralmente el cuento.

Leen en siflencio un cuento.
Buscar en el dicelonanio Las-
palabras desconocidas.
Ondenar una serie de enuncia-
dos de acuendo con el desarro

LLo det cuento.



7.- ELabore un texto ba
sado en su cuento -

conoeido.

&.- Ingierna mediante al
qunos ejerciclos --
que fLa C y tLa S ftie
nen ef mismo sonddo
con algunas vocales

(donema /S/).
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Leer nuevamente el cuento.
Conteatar brevemente pregun--
tas alusivas al cuento.
Intencambiar su ftrabajo y co-
mentan Las hespuestas de su -

companenro.

Recondan un cuento que conoz-
ca.

Mencionar al personaje prined
patl.

Comentan con sus companeros,-
con qué otras Ldeas podria --
modificanse La narnacibn.
Escnibin el nuevo cuento en -

forma breve.

Leer un texto en silencio.
Sefialarn Las palabras descono-
cidas y consultarn su signifi-
cado en el diccionario (pedin
ayuda a su maestro, s4 La ne-
cesital.

Leen en voz alta el texto.
Explicar el contenido def tex

to.
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Localizar Las palabras que --
contengan sa, se, 8L, S0, Su-
y esenibinlas.

Esenibin un enunciado con ca-
da una, cudldando el tamaio y-
La forma de La Letra.

Leer Los enunciados a algin -
companieno.

Comprobar s4 estén bien escrni
tas Las palabras que incluyen
esa dificultad ontogrdfica y-
explica su significado.
Consuttar con su maestro 54 -
Lta escrhitura es cornecta.
Sefatar ahora en el mismo fLex
to palabras escnitas con ce Y
ci, y que suenan Lgual que se
Yy s4.

Consultar su significado y es
chibinlas.

ELabonrar enunciados con esas-
patabras, teniendo en cuenta-
La forma y tamaio de La Leilra.
Anadin en un texto breve, Las
vocales correspondientes a --

tas consonantes & 0 ¢ y haga-



9.- Exponga a algdn
compaieno el --
contenido de --

una Lectura.
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Lo mismo en una sexie de pala
bras cruzadas.

Escnibin cuatro enunciadosd --
que tengan palabras con se, -
AL y ce, 54, dictados por su-
maestro y Los escrhiba separdn
dotos pon un punto.
Intercambian el trabajo con -
algin compafiero.

Cornegin Los ennones que en--
cuentre, congrontdndolo con -
el texto, con su maestho o0 --
con el dicelonario.
Incorporan a su "diccelonario"
Las palabras de mayor dificul

tad ontogrdfdica.

Leer et texto en silencio.
Localizarn Las ideas principa-
Les con La ayuda del maestro-
y exponenlas oralmente.
Responden preguntas nelativas
al contenido.

ELegin un compafiero para con-

frontan su trabajo.



10.- Exprese en fcrma

11.-

oral y escnita,-
el contendido de-
una histonieta -

grigica.

Marque' el nitmo-
de una cancién o
de una ronda con
palamadas y con-

movimientos.
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Observan una sernie de imdgne-
nes.

Exponer en forma oral su con-
tenido.

Escrnibin La histonia y Leenla

a su garupo.

Escuche ta Lectura de una can
cifn o de una ronda.

Leenla vocalizando Lo mejor -
posible.

Escuchar el canto de La can--
eibn o La ronda.

Inteapretan La cancidn con --
movimientos Ltevando el nitmo
y jugando La nronda.

Cantan La cancibén uniéndose a
una parte delf grupo, mientras
otrha parte del grupo Lfeva el
nitmo con palmadas o con gol-
pes de Los piLes.

Cantan nuevamente La cancibn-
para que ef grupo que con an-
terndionidad Lievaba el nitmo, -
Lo entone y el otro ghupo £Le

ve el nditmo.
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- Cantar alguna otra cancidn --

de su Localidad.

- InZenpretar otra nonda”. 1o
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3.1.2. Recursos.

Los necunsos de que nos servimos, para La aplica--
cibn de La metodologia de La ensefianza-aprendizafe en La com
prensidn de La tecitura, Lo que considero mls importante son-
Las Lectunras que contienen Los textos de Las diferentes dreas
ya que sus contendidos son de gundamental imporitancia para --

Los alumnoa'.

Las estrategias docentes y las actividades del ---
alumno se configuran con mayor plenitud y sentido pedagbgico
cuando se puede confar con recunsos, tales como: obfetivos,-
contendidos, actividades o situaciones de aprendizajfe, evalua

cibn, ete.

Las estructuras son Las acciones que ef progesor -
planifica para facilitan el aprendizaje de Los estudiantes,-
estableciendo con especificidad el nivel de complejidad y %4
po de comportamiento que el estudiante fiene que Subrirn. --
Las estrategias docentes traducen £a tigica del contenido y-
Las nepresentaciones intencionales (propbsito y obfetivoel --

a condiciones operativas en ef dmbito escolar, por simples -

que tales estnrnateglas sean.

Los necunsos son condicifn necesaria para La opera

tividad didbctica, por simple que sean ellos.
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3.7.3. Condiciones de operacidn.

Para operacionalizan La propuesta pedagbégica se =-
cuenta con una aula suficientemente amplia, con iluminacidn-

normal y bastante ventilacibn.

Tomando en cuenta que La propuesta se ubica exclu-
sivamente en el drea de Espaiiol precisamente en La compren--

846n de La Lectunra.

Considernando, asimismo, que La comprensidn de La -
Lecturna es La base para el trabajo docente en cualquier drea

de estudio.

Tomando en cuenta que hay un horarnio donde cada ma
fernia se Le dedica un tiempo determinado, de ahi que £Las eon
diciones de operacibn para dicha propuesta se sujetard exclu
sdivamente al tlempo que Le corresponda y utilizande Los ne--

cunsos diddeticos con que cuenta La escuela.
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3.1.4., Formas de evaluacibn.

La Evaluacibn es un proceso eminentemenite diddcti-
co, se concibe como una actitud que, convenientemene planea-
da y ejecutada, puede coadyuvar a vigilar y mejorar La cali-

dad de toda prdctica pedagdgica.

Para evaluar La Lectura oral: Rapidez.

Primeramente se phepara La prueba con Los Aigudlen-

tes pasos:

1.~ Se escoge una Lecceibn det Libro de Lectunra en-
que no se hayan efercitado Los nifiod, y que sea suficiente--
mente extensa como para que no pueda ser Lelda en su totali-
dad en dos minutos. (Esta send La Lectura o prueba para el-

alumno}.

2.- En otro Libro Lfgual, se enumenan de 10 en 10 -
Las palabras de esa misma Leccibn, anotando Las cifras deba-
jo de tos nenglones cornrespondientes, cosa que se tiene por-
objeto estan en condiciones de determinar, con napidez, el -
nimeno de patabras teidas en dos minutos. (Esta serd ta Lec

tura o phrueba para el maestro).



76

Para La administracibn de La prueba se procede ---

I.- Se entrega al alumno indicdndole La obra en La

pdgina correspondiente a La Leccibn selecceionada.

2.- Se Le dan instrucciones para que Lea en silen-
cio esa Leccibn, peamitiéndofe hacer esto durante dos minu--

tos.

3.- A continuacidn se Le dice: "Vas a Leer esto --

eomo acoslumbras hacenlo en clase"... jEmpiezal

4.- EL maestro sigue La LZectura del alumno en su--
Lecedibn especial numerada de diez en diez palabras, y al ---
cumplinse dos minutos, segin Lo advierta en el relof, anota-

nd el nimero de palabras Leldas diciendo al nifo... [ALto!

5.- A medida que el alumno va Leyendo, el maestro-
controland Los ernohes y omisiones en una hoja por separado,
haciendo rayitas inclinadas (//// ///). Se consideran como-
errornes Las palabras mal pronunciadas que el alumno no conni
ja por 8L mismo, y omiciones, aquellas que se salte o defe -

de Leen.

EL ndmeno de palabras Leidas, que hace fLas veces -
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de cbmputo se obtfiene nestando Los ennores y omiciones del -
nimero al cual £Legbé el alumno segdn el conteo en fa forma -

del maestro.

En La Lectura oral: calidad.

La administracibn de La prueba se puede hacer en -

La forma siguiente:

T.- Se entrega al alumno un Libro y se Le indica -

que Lea en silLencio La Leccibn.

Z.- Una vez que termina se o dice:
"Vas a Leer €sto Lo mds bonite que puedas, como --
44L0 fueras a hacer en un acto de £a escuela”. Recuenrda....

Lo mds bonito que puedas... jEmpieza!l

3.- EX maestrno sigue ta Lectura sin intenrumpinrlo-

hasta que acaba de Leento todo.

AL feaminan, se califica estimativamente cada uno
de Los cuatro aspectos: clanidad, puntuacién, fLuidez, énfa
445, con La ejecucdiln a una escala de cinco grados (5-4-3--

Z-1), que se interpretan asi:

5 --- Sobresatiente
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4 --- Muy buena
3 --- Buena

2 --- Regular

1 --- Mala

Acerca de Los cuatro factores de calidad, se afin

ma que el nific Lee con:

Clarided: cuando pronuncia Las palabras con niti-
dez 0 Limpieza, de tal modo que no se requiene esfuerzo espe

cial para comprender Lo que Lee.

Puntuacibn: cuando hace Las pausas, seifaladas pon

Los sdgnos ontogrdficos cornespondientes.

Fluidez: cuando Lee s4in detenciones bruscas, con -

soltunra, conservando et nitmo de Za Lectunra.

Enfasis: cuando matiza Lo que ZLee o Le comunica --
sentimiento, diferencidndolo de una simple Lectura de Conri-

do.

Las cifras cornespondientes a cada valoracibn par-
clal de es04 cuatro asdpectos se escribindn en Las columnas -
edpeciales del cuadro y a continuacibn se sumanrdn para regis

trarn el total en La reservada a "suma”. Ejemplo: 3+4+3+4=14,
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Enseguida, y para obtener La calificacibn, se mul-
£iplica esa suma por .5 (einco décimas), y se anota el pro--

ducto en La columna de calificacifn. Ejemplo: 14x.5 = 7.0

7. (Se multiplica el total de puntos concedidos por .5 en -

razbn de que el méximo que puede otrogarse en cada aspecto
es de 5 puntosm y siendo 4 Los aspectos, el puntaje mds alto
que es posible alcanzar es 4x5 = 20 x .5 = 10.0).

i

Para evaluar La fLectura de comprensibn:

Se puede Linvestigar el grado en que Los niiios com-
prenden Lo que Leen y son capaces de interpretan el conteni~
do de pensamientos expresados porn escnito, se utilizanm es---

thucturas a base de cuestiones.

EL cuestionario se puede escnibin en el pLzarnbn.
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CONCLUSTUNES Y SUGERENCIAS

Para comprender y ayudar al nific es necesanrio cono
cen el medio ambiente en que se desenvuelve, y que es el gac
tor que proporciona mds influencia en su educacibn escolar -

Yy extraescolan.

Se buede decin que favorecer La capacidad comunica
tiva del nifio debe sen una meta permanente de La educacidn -
primaria porque el Lenguafe ayuda a estructurar el conoci---
miento del mundo, amplia su capacidad de actuar sobre Las co
sas, es un Anstrumento de integracibn del individuo a su cul
tura, conduce a La socializacibn de Los actos con Lo que ef-
pensamiento se nefuerza a trhavés de La Lransmisibn social y-
constituye La forma de comunicacién mds usual, eficaz y di--

hecta que posee el ser humano.

Consdideno que Los nesultados de esta propuesta, --
(La propuesta del Estado) sendn satisfactornios ya que La me-
todologia que se propone es precisamente para Logran una ma-
Yyor comprensibr en La Lectura, tomando en cuenta que La Lec-
tura es el ifnstrumento méds valioso que La escuela puede dax-

Le al hombre para La adquisicidn del conoceimiento.

Por otra parte, La evaludcibn es necesaria para co

nocen Las capacidades e intereses de Los ninos, que es tanto
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como valornar sus posibilidades individuales para aprenden.

Es necesardio para el maestro valorar su propia ---
Labon docente sufetando a revisibn La forma en que ha vendido

conduciendo La ensenanza.
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