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INTRODUCCION

La ecducacifén preescolar como inicio de una etapa decisiva -
en el desarrolle integral del ser humano forma parte de un 6rga-
no ce servicioc social, que con consciencia de la 1mportancia, se
recucirf el nimero de problemas presentados en el Proceso Ensg -
flanza-Aprendizaje y sus aptitudes mentales y f{sicas, su forma -
cifn cel carfcter, su expresifn cde la personalidad y capacidades

naturales se verin favorecidss.

Sin embargo dfa a df{a se dan en distintas areas del conoci-
miento problemas gue crean la necesidad de orientar y proponer -
soluciones. Por ello el estucdio de la matemftica nos cancuce a -

reflexionar sobre los aspectoe que la integran como ciencia.

El problema que motiva a cesarrollar la presente investiga-
ci&n cde campo es la siguiente interrogante: & Estén bien funda -
mentadas las precperaciones lAnico-matemAticas gque se deben im -
partir en la educacifn preescolar a fin de que el nifio pueda lle

gar 3 la adquisicifn de las operaciones concretas 7

Se cuestiona el aprendizaje matemltico del nific porque no -
logra inteqgrar este conocimiento caomo un toco, forméndose concep
tos confusos. Esta problem&tica surge a partir de la poca rele -
varcis que por su complejidad se le ha otorgado en el Jardin, -
cc3sionando que la metodologfa empleaca no responda a la estruc

turacifn de las preoperaciones lfgicas,



Se tiene como fundamento los estudios cde Jean Plaget rela-
cionados con la corstruccién y estructuracién que el nifio va -
haciendo cel conacimiento fisicg-matemadtica a travée de las ex-

periencias que tiene con los objetos ce la realidac.

Al ohservar que el nifio en el perfodo preoneracional no ha
logrado alcanzar ain las etapas de desarrollo que le correspon-
den, se investiga a fin cde detectar lo que provoca esta situa--
cifn, teniendo como base; gque en nuestra practice docente un -
considerable ni{mero de nifios manifiestan deficliencias en la com

prensifn de algunos términos.

Dentro de los objetivos cde la investigacidn se pretence -
profundizar en el proceso de asimilacién y acomodacidn que se -
¢a para llegar al aprendizaje matemdtico asi como en los facto-
res de mayor incidencia que puedan perjudicar la adquisicifin de

dicho proceeso.

Para dar una respuesta tentativa se plantea la sigulznte -
hipotesis: "El porcentaje de nifios en edad preescolar que pre--
sentan ceficiencia en el manejo de las preoperaciones l6gico-ma
temiticas es superior al 4O%". Desglosancdola se puece destacar
quea intervienen como variable independiente, nifos en edad pre-
escolar y como variable dependiente manejo de las preoperacio--
nes llgico-matemiticas, a8 fin de que pueda llegar a la acdquisi-

cién ce las operaciones concretas.



Para comprobar esta hipftesis se emplea el estad{stico de
prueba sobre una proporcién poblacional, aplicando instrumentos
elaborados para esta investigacifin a 142 nifpe de tercer grado
de loes Jardines de Nifios "Bertha Von GlUmer" y "Fray Juan de -
ZumArraga”®, y como puntas de apoyo cuestionarios a educadoras v
a2 padres de familia de los mismos nifios estudiados. Utilizando

el método cient{fico para el desarrolla total de la investiga -
Ciﬁno

Conforme al avance del trabajo realizado ee fueron presen-
tando una serle de observaciones que dierafh pie a canclusiones

factiblee de poderse realizar.

Dentro de las limitantes que presentd la investigacifn se
encuentra el tiempo, disposicién de las persanas involucradas y
recurscs ecaonfmicos y como alcances se obtuvieron datos necesa-

rios para lograr los objetivos propuestos.

Le investigacifn se realizé durante el perfodo comprendido

desde Agosto de 1988 a Enero de 1989,

Al concluir este estudlo se destaca la imperiosa nec=sicdad
que exliste, de darle un enfoque préctico al sentido cientfifico
de la matemfAtica y can ello proporcionar los medios adecuados -
para la mejor fundamentacién ce las presoperaciones l6gicas; ade
més de que sirva como base en futuras investigaciones, evitando

asf 1a existencia de un problema patente,



ANTECEDENTES

La Historia de la Educacidn Preescolar es la del hombre vy
sus cescubrimientos, doncde los contenicdos programdticos han evao

lucicraco junto con la ciencia.

El vercadero Jardin de Nifos mexicano, estd basado, en su
origen, en los postulados generales de la filosofia Froebeliana
En 1883 se dan a conocer ciertas ideas sobre educacidn preesco-
lar y en 1884 el maestro Manuvel Cervantes Imaz, funda en la Ciu

rac cde Méxice, la primera escuela de p%rvulos.

A partir de 1903 se van creancdoc otras eescuelas hasta lle--
gar a 1907 cuando es creaco el Kindergarten "Juan Jacobo Rou---
sceau”, junto con ello se toma la resolucidn de hacer figurar -
ur3 citedra para iniciar a los alumnos ce Secuncaria en l1a ecu-
cacidn preescolar.

~ a
te el 1

de Febrero de 1922, cuanco se da a conacer el oré
mer r2olamsnto interior para Jard{n ce Nifos; cansta de 21 Arti
culoe, dictribuidos en tres capftulos: del +iempo escolar, cde -

1% irscripcidn y del ~ersonal.

Se da a conocer también 21 programa que en las ideas gene-
rairs funcamentan el Jardin de Nifos: traznsiciin ertre la vida
cel hogar y la escuela; donde las ecducadorae ceben concucirse -

corg macres integrantes, sensatas, carifiosas y enérgicas; ejer-



cicioe que irracdien el ambiente ce la cesa y la instruccifn, re
flejo ce la vida social. Rechaza el sistema de disciplina rfgi-

¢a escolar,

De 1925 a 1930, el innovador mexicano Laurg Aguirre, afir-
ma los valores culturales nacianales, extendiendo a los estados
de la Repiblica los beneficios del Jard{n de Nifios, ayudatio par

maestros y ecucadoras de la Direccidn de Misianes Culturales.

En ruestro pafs, la educacifn preeecolar ha sufrido una --
transforracién metocollgica muy importante, que ha permitico Te
novar y actualizar el sistema de educacidn preescolar a nivel -
nacional. Esta transforracién se ha realizace en forma pragrama

da en los (ltimos afos.

€1 ritmo de evolucién de las nifios mexicanos presenta va -
riables en las diferentes regiones del pais, por tal motiva se
disefi6 un programa de educacifn preescolar por niveles de madu-

r2z que pretence:

1.- Estimular el desarrocllo del nifio, logrando una madura-
cidn gue le permita a través ce constante anflisis, la integra-

cifn y utilizacifn de la informacién.

2e- Sensibilizar a través de la asccifn educativa, manifes-
tada en las constantes expresiones Creadoras de los nifioe la =--

accifn de programas de tipo comunitario.
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Con la aplicacién c¢e este crograma, se crean elementos icd
regs para la aplicacidn ce la matemAtica en este nivel. Nacid -
en 1970 al constztar que los materiales cidécticos existentes,-
en su totalidad eran de origen extranjero y no corresrmondian a
los lineamientos tedricos practicos de la didlctica general a--

plicada a los nifioe mexicanos.

El resultado fue la obra "MatemAtica Preescolar" que cans-
ta de guia para el maestro y cuacderno ce trabajo del nifo, apro
bado por el Consejo Nacional Técnico cde la Ecucacién y editaco

por =21 Foncdo Ecucativo Irterameric=anco.

Este libro cejd de trabajaree dado que se produjo una re--
forrma educativa que se deriva por el cambio ce gobierno, imple-
mentando nuevos programas basacdos en 13 teoria de Jean Piaget,-

erfaoque al que no corresrnondia el libro cde matemlticace.

La ecducacidn preescolar se consicdera actualrz>nte como la -
zccién ecucativa eistermitica que se adecia al nifo desde el mo-
rento ce la gestacidn hasta los 6 & 7 afios. Accidn gque perrite
partir del conocimiento real del educando, de sus intereses, -
c2racteri{sticas y potencialidades para crientarlo 2 lograr el -

réxiro de sus capecidades.

51 la educacifn pre~scolar estd puesta en verdad al servi-
cio cel nifio, lo ubica en tanto indivicdualidad, no lo masifica,

o2ro lo sociabiliza y lo integra coms miembro de un grupo.

11



CAPITULD I

MARCO TEORICO

LAS PREOPERACIONES LOGICO MATEMATICAS EN EDUCACION PREESCOLAR



1.1 APRENCIZAJE Y CESARROLLO COGNCSCITIVO DU-ANTE LOS AFOS PRE

El aprencizaje como cambio ce concducta, resultacdo cde la ex-
periencia, ee esencial para la comprensidn. €1 nific tiene que -
aprencer a parcibir ciferencias en las cosae que ve, oye, huele,
gusta y taca, tan prorto como las estructuras sensoriales y neu-
rales de su cueroo ectén pr9péradas nara usaree. Su comprensidnm
atmenta conforme lo hace su cacacicad ce nercibir las relacionee
entre situaciones nuvevas y antiguas. Cuanto mis ficilmente nuecda
el nife asociar ruevos senticdos a8 exneriencias armtiguas, t:nto -
més llenas ce sentido serln y tanto mls se integrarédn en un sis-

tema de icdeas interrel=zacionadas,

El tipo ce acdaptacidn a gque llegue el nifio en la vida depen
de rucho ce su cocrorensidn cel medio ambiernte, de la gente y ce
s{ misro, o1 nifio que comprende el peligro ce las cosas, seTrd -
precavicao. Lae actitucdes hacia las cerfs personas, hacla las co-
sag y hacia lo que tieme imnortancia en la vicda, cenende igual--
merte de su comprercsidn. Sin duda, uno de los mayores valores de
1a comprersidn es gue permite al nific acaptarse a los cambios, -

tanto npersorales cowmo ambientales.

Es imposible explicar o cescribir el cdesarrolloc humano, sin
tomar en cuventa =1 anrendizaje, pues éste ¢3 razdr ce una gran -
cantidad de las ciferencias que existen entre los nifios y los --

acvltas, o entre los nifoe cde cdistintas erades. Conforme =1 nido
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se cesarrolla se van procuciendo cambios en 1 ¢ capacidadee ¢y -
conductas de los individuos y puesta que dichos cambios son el
resultacdo cdel crecimiento, que es un proceso natural y del g---
prencdizaje camo proceso ambiental, el cesarrollo incluye el cre

cimiento y el aprendizaje.

Segln las observaciones y anflisis de Jean Piaget, las ac-
tivicaces cognoscitivas o intelectuales son adaptativas, es ce-
cir sirven para la acdaptacidn bioldgica, ce afrontar el ambien-
te vy organizar e reornanizar el nensariento y 13 accidn. SEsta -
acaptacidn supone una interaccidn entre los procesos de asimila

cidn y acomodacidn.

E1l término asirilacidn cesigna el hecha ce gque el nifo re-
lacione lo nue percibe con los conocimientos vy la comprensidn -
que y3 tiene. "Cpera siempre que el organismo ve algo nueva en
términos de algo corductivo, siemnre que actda en una situacidén
nueva compo ha actuado en otras situvaciones en el pasado" (1). -
La ingestidn cel alimento podrf{a ser un ejerplo bioldgice, pues
el =2limento es incorporaco y modificado a 1o largo del proceso
ce asimilacidn. En forma similar, los procesos psicolégicos ma-
c¢ifican 1la pauta ce estimulacidn a1 ser arimilaca ésta. Se po--
cria ejermplificar asimilacidn, cuando un nifio mueve una silla -

para ctruzar una habitacidn o cuando al jugar modifica parte cel

arhliente para ejecutar su accidn.

(1) FA4, Terry. Teorfa y problemas ce psicologfa del nifo. Mc
Gram-H111, México, 1984, p. 343
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La accmodacidn, que es complerentaria de la asimilacidn, -
"Opera cuancdo las variables ce las circunstancias cel arbiente
exigen gue les haga frente, lo cual modifics los esqguemss exis-
tentes (raneras de organizar o de estructurar um muncod)" (2). -
tn este proceso las circunstancias del ambiente 7ue obran sobre
el nifo lo obligan a camhiar su comprensidn conceotial para ha-
cer encajar las percepcliones nuevas. Es decir la persona mocifi
ca su sistera de referencia para que sea conqruente con la rea-
lidad externa. Por eiemplo, un nifio que esté anrercdierdo a su--
bir escaleras, tiene que cotarse ce nuevas pautas de conducta, -

ya que no puece moctficar este Aaspecto de su ambiente.

La acorodmciébn y 1a asimilacién se hallan presentes en to-
ras lae experiencias oerceptuiles, y en toda concucta inteligen
un equilibric entre si. Se producen cecsequilibrios temporales -
ceanco un nifo imita (la acorodacidn supera a la asimilacidn) vy
cuindo jueoa (la asirilacidn supera a la acomodacidn). La con--
ducta resulta més acaptativs cuanco 3similacidn y acomocacién -
“e encuentrsn =2n equilibrie, pero éste es siempre temrnoral pues
¢ verd alterado en el momento de existir una nueva geetimula---

cién rel artiente sobre el organismo.

La tesria de Piaget supane Jue existe una serie sucesiva -

ce etapas en el cesarrollo cognoscitivo. Postula la existencia

(2) FAw, Terry. Teorfa y problemas ce peicoloofa cel nifa. M
Gram-Hill, México, 198G, p. 3544

15



ce cuatro grandes etapas: 1a sensoriomotriz (0 a 18 meses) lg --
preoperatoria (18 meses a 7 afios ), la de las operaciones concre
tas ( de los 7 a los 12 afos) y finalmente la de las operaciaones
Formales ( de los 12 afios en adelante). Las edades incdicadae en

tstas solo son aproximaciones. Las etapas son continuas y cada -
una de ellas se levanta sobre la anterior y se ceriva de ella. -
Piaget cree gue ningln nifio puede saltarse una etaca, ya que ca-
da una c¢e ellas toma algo cde las realizaciones cde la anterior o-
anteriores. Cada nueva experiencia se injerta en la gue existe Vv
hay siempre una relacidn entre las capacidaces y creencias pre--

sentes del nifio y las ce su pasaco.

Lonsiceranco que el nifio preescolar se cdesenvurlve cdurante
la segrncda etana, se toma como referencia para efectos cde la in-

3 . # s
vesticg2ciaon las cos primeras.,

En la etapa sensorinrotriz, se encuentran internsamente inve
lucradoe en el aprendizaje nerceptual, el gusto, el tacto, el -
ciro, la vista y usan lo que cescubren con sus senticos para cdisg
tinguir una cosa cde la otra, el nifio realiza sus acciones centra

¢o en su cuerpo a un nivel puramente perceptiva y motriz.

La siguiente fase amplia cel cesarrollo cagnoscitivo, es 1la
preaperacional, gue se extiencde aproximacamente cdescde los 2 § 2
1/2 =afos hasta los 6 § 7 afos. Puecde considerarse coma un3 eta-
pa a través de la cual el nifo va canstruyendo las estructuras -

que darin sustento a las operaciones concretas del pensariento, -

16



a la estructuracidn paulatina cde las categorias cel objeto, cel
objeto, cel tliempo, cel espacio y la caveclidad, a partir ce las
acciones y no tacdavia como nociones cdel pensamiento. Este perfio-
co se clasifica en cos etapas: Preconceptual, que dura aproxima-
carente hasta la ecad de cuatro afos y cel pensamiento Intuitivo

que dura desde la edad de cuatro hasta la ce 7 u 8 anos.

ODurante la fase preconcentual, el nifo conetruye sirbolos,
utiliza el lenguaje y realiza Juegos ce simulacro. Es durante -
este perfiodo cuanco el nifo adquiere su "funcifn simhélica y BUS
imbgenes y su representacifn auténtica". Comienza a cistingquir -
entre significadores (palabras e imigenes) y cosas significadas

(significacdos o acontecimientaos perceptualmente ausentes).

La relacién entre los significadores y los significacdos "es
meciada par imégenes que intervienen en el desarrollo de la imi-
tacifn, del juego y de la representacidn cognoscitiva™ (3). A --
Consecuencia de estos desarrollos 2l nific no gueca ya limitado a
sus acciones manifiestas gque tratan zon objetos reales, sino que
puece pensar acerca de objetos, de sctivicades y maninularlos -

simbdlicarante.

£l nific posee {inicamente "preconceptos?, no entiende la na-
turaleza cde las claces y de 1a membresfa ce clase. Cuando se le

da un conjunto revuelto de abjetos, formas gearétricas, mocelos

(3) FaW, Terry. Psicologfa fel Nifig. Mc Gram-Hill, Méxica, 1984,
Pe 345
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de pléstico y se le pide que junte y separe los que "fyesen jun-
tos", los nifios por lo general no escojen por pasesiln de algln

atributo comdin paor tocos los miembros del grupo. Suelen clasifi-
car con un criteric de parte-todo, podrian clasificar con funda-
mento en la semejanza, pero ni siguiera estos nifios, por lo gene
ral, podrfan mencionar una regla gue describlese con pregicifin -
su criterio de agrupamiento. En resumen, los preconceptoe de los
nifios de edad preescolar carecen de generalidad real. E1 razona-
mienta de los nifioe no va de 1o particular 2 lo general, como es
el inductivo, ni de lo general a lo particular como es el deduc-
tiva, sino que va de lo particular a lo particular, sin generali
zaciones y sin rigor l6gico; esto es el razanamiento de transdu-
ccifn, tipico en los nifios hasta no se llegue al pensamiento opg

rativo.

El peneamiento precaonceptual es extremacdamente concreto, es
decir poco abstracto; "el nifio pequefio simplemente recorre en su
mente sucesiones de realicad como lo podria hacer al efectuarlo
manifiestamente” (4). Utiliza cada vez mi4s la simbolizacidn, en
donce representa objetos, acontecimientos, personas, etc. por me
dio de signos individuales elaborados por el mismo nifio sin ayu-
da de los demfs y generalmente son comprendidoe solo por €1, ya-

que se refiere a situaclones y emociones muy personales.

(4)FAR, Terry. Teorfa y problemas de peicologfa del nifin. Mc -
Gram-H111, México, 1984, p. 346
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Ademés, el pensamiento y el lenguaje preconceptuales eon -
nat=blemente egccéntricas, el nifo se desenvi~lve a partir d= -
s{ mismo, toco gira en torno a é1, sus acciones, expresiones, -
ceseos, ceruestran que quiere la atencién para &1 y nada més,no
es nosible que comprercda que su nuntoe ce vista, no es més uno -
de los muchos que puecden exlstir; se purecde obesrrvar en o1 juego
gimbdlico, onr =jemnlo cuando juega a la casita &1 es =1 papd o
la mamA&, centréncose en su nersonaje, orcena, actia, transfor--

manda la realicdad en funcidn de sus cecssos.

£1 nifo en esta edad no se eefuerza mayor cosa por acdaptar
su lenguaje 3 las necesicdades o a los intereses de gu’‘en lo es-
cucha, por cecnsiguiente no puecde explicar las cosas clararente
a otros, le resulta difficil tratar sus pronios caonceptos caoma -

un chjeto ce pensamiento.

£l persariento cel nifo tience a ser estético, los caonjun-
tos ce caondiciones y acontecimientos suvcesivas ro se carbiran -
nara formar estructurae interracas. Esto estd relacicnado con -
1a rocidn ce que el pensamiento preconceptual es centrado, ca--
racterieticarente presta atencién a un aspecto sobresaliente de
un problema, hz2ce caso omiso de otros importantes y ce esa mane
ra r2fcorma su razorariento. Tomanco como ejemnlo, 21 gue el ni-
fo considere gue en una ceterminaca cantidad de elewentos cam--
bie s6lo por el hecho de variar la forma ce acomodarlaos y no -
porque en vercrad sea meros 0 mAs la canticdad; para é1 tiene mas

elerentoe aqueél caonjunto en gue los objetos estdn vieiblemente
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separacos.

La fase siguiente, gue es laz cdel pensamiento intuitivo, du
ra deede la edad ce cuatro hasta la ce slete u ocho afas. Duran
te este tirmpo el nifio concentualiza maAs, elabora sus concentos
y construye mls representaciones, pensamientos e imégeres caom--
nlejas, se vuelve capaz de agrupar objetos para formar clases -
de acuerdo con sus pronias cancepclones de 1a semejanza, tiene
algunas noclones ce membres{a de clase y cde los objetos inclui-
dos en esa clase narticular, esto nuecda de manifiesto por el -
ueo de cuantificacdores tales como "algdn" y "tode"” pero su cana

cidacd de sacar conclueiones 1ldgic3s es extremacdarente limitada.

Para demostrar 12 limitada capacicdad, Piaget realiza una -
serie de experirentos donce se presentan al suvjeto una colec---
cidén de objetaos formacdos por cdos eubclases. Los abjetos pueden
ser cuventas de madera, 15 ce color castaffe y 15 azules, cse le -
oregunta al nifo que cosas =on, respanciendo: son cuertas ce ma
dera. Luego se divicden en subclases, cuentas c=stafias y cuentas
azules y se le pregunta si hay mis cuentas castafas o més cuen-
tzs de macera y la respuesta es... hay mas c.ertas castafias. P23
ra &1, al cividirse una clase en subclase se cestruye la clase

aorTigirmaria.

La comnrensidn cel nifo, en esta etapa, esti restringida -
todavia en gran parte, a suve propias percepciones y su compren-

=ién ce los objetos o ce las situaclares se funda tocavia en --
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aspectos nerceptuales enohresalientes cel estimulo gue en cu-=l--
quier proceso concentual "ue pocr{a ser mis apropiacdo. Se llama
intuitiva porgue gran parte cel neneamiento cdel nifp =e basa en
13 comrnrereién irmediata, m3s bien gue en los proceeos l6gicos,

LN alkt =
;:ﬂ,;t}f‘r:l?E.

Uentro ce las dos etapas rel nersamriento nreoperscionsl, -
es eu irrevereihilicdad 1a caracteristica mis siznificativa. El
gre el nifo rno acvierta gue si ee acomodaran los mismo =lem=2n--
tos Zel conjunto, cde igual forma alcanzarian otra vez su canrti-
dac eriginal aurgue cambiara su acomocacidn. En cambio toda ope
racidn es reversible en el sentico rfe gue se puece mocificar la
forma cde acomgdar los materiales y volverse otra wez a su forma

origir3l y ver gue la cartidad ce elerentos no h= carbiaco.

llna forms cel nensariento reversible es la que es flexihble
y m6vil,.. capaz cde correqir los cdetalles superficiales ceforma
coe reciante entrenirientos suceeivos y rinicdos, oero el experi
rerto rmental concreta, tlrgicdo y lento rel pensarienta prropera
.ion=2l, no es reversihle y copia fielrente los zcontecimiertos

irreversibles caon la reslicad.
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1.2 UNIDADES DE LA ACTIVIDAD COGNOSCITIVA

1.2.17 Los esguemas

E1 esjuema es probablemente la primera unidad cognoscitiva
cel nifio pegquefio. E1 esquema es el modo gue tiene la mente de -
representar los aspectos mias importantes o rasgos esenciales, -
de un acontecimiento. No es ni una imagen , ni una copia foto--
grafica, si no que mAs oien es una especie de dibujo de ejecu--
cidn., Como todos los dibujos de eijecucidn, conserva el orcena--
miento de un conjunto ce elementos significativeos y las relaciog

nes gue se dan entre ellos.

Los esquemas se conserva curante las repeticiomnes ce una -
accién, se consolicda por el ejercicio y se aplica a situaciones
que varian en funcidn ce las modificaciones cdel medio. Los es--
quemas se asemejan mis & una disnosicidén de aprendizaje o a una
cadena de respuestas que a un simple reflejo; se pucden cansicde
rar como una nauta de actividad -pordirada gue act{a como un to
do integrado; es decir, un esquema se constituye a partir de va
rias acciones diferentes que se van intecranco gradualmente has
ta que operan coro un todo coordirado. Un esguema no cebe con--
fundirse con una icdea, una nifia puecde tener un esquema de lo -
gque es alimentar con leche a su hermanito porque haya visto a -
su madre hacerlo, pero no tiene una idea de 1a bondad o de 1las
cualidades de la leche. No representa una experiencia real, si-

» N ’ s
no mas bizn una composicidn realizada con numerosas ex-erien---
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cias semejantes entre ¢i.

Los esquemas van integrindose uno con otro formando lo gue
Piaget llama estructura. £E1 esguema es la unicad genérica de 1la
estructura, pero la formacién de ésta se sncuentra condicionaca

por los procesos ce asimilacién y acomodacidn.
1.2.2 Irégenes

Un esquema ee diferente de una imagen; una imagen es una -
representacidn més cdetallada, compleja y conclente creada a par
tir cel esguema. E1 esquema es el esgueleto bisico sobre el --
cual la imagen es creacda activamente. Coma se necesita un traba
Jo mental conciente para gererar una iragen a partir cel zsgque-
ma ris abstracto, el nifo pequefno probablemente carece ce imége

nes,

1.2.3 Si{mbolos

Locs simbolos, a diferencia ce la imagen o cel esquema, son
marerag arhitrarias de representar acontecimientocs concretos, -
caracteristicas o cualidaces ce objetos v acclores. Por ejemplo
12 orientacidn de una flecha en un elevador es un si{mbolo ce la
direccidn en que se estid moviendo el dsceneor; una luz amarilla
es una interseccidén es un simbolo gue recomincda tener cuidacdo.
Las simbolos con los que can mayor frecuencia nos encontramos, -

son los ordenamientds arhitrarios cde lineas a las que llaramos
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letras, palabras y rGreros. E1 esquera y la imagen corservan 1las
cualicaces fisicas y las relaciones que son parte ce una expe-=--
riencla serneorial eenec{fica; el simbolo, no. Los esguemas y el
si{rbolo ce las letras cfe! alfasheto se poseen en edad cde ir al -
jarc{n de nifns, as{ como ce muchos oh’etos. La capacidad del ni
fo para adquirir y emplear simbogloe aparece curante el eegundo -

afio de vida.

1.2.4 Conceptos

Un concepto representa a un conjunto corin de atributoe ces
cubribles entre un grupo ce escuemas, imégenee o =imbolos. La ci
ferercia primorcial entre un concento y uvn simbolo es gue el cim

baolo es resresentativo ce un acortecimiento unit-ric esnecifi

0

a

0,
mientracs un corcepto represents una cualicdacd o conjunto ce cuali
¢ades comin o varios accrtecimientos. Lvanco corienza 3 pensar -
que toda una variedac de infraccinnes, como sch 21 gegar, robAar

y mentir ecn mzlas, sunoneros que =1 nifo ha adquirido el con---
cento ¢e malo. o es necesario gue un canceptc esté ligado siem-
pre a una categoria verbal, un nifa ouece tenmer el concepto de -

amistac sin ser capaz de definirla.

Por su conocimiento v exnoerierncia limitados, los nifos no -
nueden mercibir un nobjeto o situacidn cde la misma forma que lo -
hace un aculto. Seadin ha afirmarfo Sussell, esto significa que -
los concertas cde los nifos mruchas veces se fesarrallan lentamen-

te "a partir de nercepciores, recuerdos e imigeres y caontribuyen
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muche en su cesarrollo, el lenguaje u otro simbolo". (6)

El cesarrollo de los caonceptos eg un proceso largo y cifi-
cil. 51 los roncentos han de ser exactos y si el nifo ha ce de-
sarrollar ur nimero suficiente cde conceptos para eatisfacer sus
necesicdaces re comprender su mundo, es preciso que sean satisfe

chae las siguientes condiciones esenciales:

- Capacicad ce ver relaciones. el nifio como el adulto, interpre
ta las nuevas experiencias er relacidn con los conocimientas ad
guiricdos anteriorrente. Esto significa que para ser capaz de =
percibir significados, el nifo tiere que ser capaz de ver las -

relaciones ertre las experiencias nuevas y las anterjores.

- Capacidad ce comprender los significados gsubycentes. Los ni-
nos perciben las cosas seqgdn suv valor externo, no perciben cunl
quier sionificado que no se manifieste a primera vista. Los ni-
fios pequefos se han visto que internretan las imAgenes en térmi

ros ce forra ectltica y mis tarce en términos c¢e actividac.

- Uapacidad ce razonar. Para ser capaz ce comprender can exacti
tud lg que ve y oye, el nifio tiene gue usar u persamiento induc

tive y a vecee incluso deductivo y creador.

{6)3. HURLLCK, Elizabeth. Desarrollo psicaldoica cel nifg. ba.

ecd. México: Majraw-Hill, p..525
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1.2.4.1 Factores que influyen sobre el cesarrollo de lee concep

tos.

Como laos nifos estln scmetidos 8 influencias diferentes, -
tocdos los cde la misma ecad y nivel ce darrallo no tieren los -
mismos conceptos. Entre 1los muchos fFactores que influyen eobre
el cesarrollo c¢e los conceptos, los mds importantes san los si-

guientes:

- Eetado de los Hrganos. laos érganus re los centicos son los ca
ntlee por los gque las exneriencias sensoriales penetran =n su -
camino hacia el cerebro; en consecuencia, el estacdo ce los Orga
noe de los sentidos tiene importancis vital para el desarraollo
de los conceptos. Comp los nifios difieren en 1la eflciencia cde -
su aparato sensorial, no hay cdocs nifios que reciban exactarente

los mismoe cdatcs primarioe cel murndo en que vive.

- Inteligercia. Con la macduracidn de 1la irteligercia, especial-
rente en el Area de la memoria y el razonamiento, la cap=cidad
tel nifio de cesarrollar conceptos aurenta. La inteligerncia hace
nosible que el rific se heneficie de 1a experiencia, obeerve, re
cuerce, clecrimine, generalice, cecduzca y mantenga imAgeres en

s mente,

La inteligencia, sin embargo, representa un papel mucho me
ros importante en el elemento afectivo de los conceptos que ern

los aspectos cognoscitivos. Que el nifio inteligerte le guste o
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dieguste un cierto objeto o situacidn, no es resultaco de su ca
picicad, sino ce alguna experiencia pasacda en la que asocid sen

timientoe agracables o desagracahles al objeto o experiencia.

- Jportunicades ce anrendizaje. Caomo los conceptos son un pro--
ducto ce aprendizaje, las oportunicdaces ce aprender son mfs 1im-
portantes aldnm gque la inteligenclia en el desarrollo de laos caon--
ceptos. Pero si las oportunidares de aprencder son iguales en tg
doe los nifos, el cue tenga un caeficiente intelectual superior
cesarrollari conceptos superiores. La corfelacibn entre desarrg
llo cde los conceptos y experiercias es mayor nque la gue exliete

entre el desarrollo de los conceptos y la inteligercia.

Cuanto mayor es el nifio, tantas mis oportunidaces de apren
der ha tenido; en consecuencia, la ecad cronoldgica representa

un panel imnortante tanto como 1a ecdad mental.

Los conceptos muchas veces cambian como resultado de la ex
periencia, especialmente los concentos de si mismo y de los de-
mis, De hecho los conceptos continuan cesarrollancdose y cambian

do mientracs 1a persona vive y tiene nuevae exnerlencias.

La oportunicsd de anrender sobre el cesarrollo de los con-
ceptos del nifa, se cdemuestra tambian por 1a diferencia de con-
ceptos seglin las clases sociales. Algunos conceptos son genera-
les en una cultura. (tiempo, espacio y nimers). Otros son espe-

cificos de una clase social (nifiera, criada y viaje).
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- Tipo de experiencia. El primer desarrollo de los conceptos se
baga en experiencias concretas. Cuanto mis cdirectas y concretas
cean las experiencias, tanto mejores seran los conceptos, Més -
tarce muchas conceptos se adquieren poT experierclas gustitutl-
vae, especlialmente las que resultan de los datos contenidos &n

libros, peliculas o transmitidos ern televisidn.

- Graco ce direccidn. Los conceptos varf{an segin el grado de ci
reccién que recibe el nifos Si hien es cierto fque toco lo nuevo
e interecante cdespierta la curicsicad cel nific, hay, sin embar-
oo, muchas Cosas en las gque nO 6B fijaria sl no le acdvirtieran

tirectamente para que prestara atencidn. Cuanto mis le animan a
observar cetalles t=anto mds significativos se vuelven los obje-
tas de su mecdio ambiente. Los juguetes £i scn seleccionacdos de
mocdo acecu3ado, ayucdan Al nifo a desarrollar la percepcién del -
2anacio v el color, del mismo moco que las libros y las pelicu-
las Sien selecclonacas le ayudan a cesarrollar lo bello y lo cd

mico.

- Tinos ce medios masivos. E1 nific no s0lo aprende nuevos signi
fi-afogs en los libros, las peliculas, 1la televisidn y la racio,
¢ino gue asrende a asociar ciertas etiguetas o nombres 3 los -
corcsptos gue estéd cdesarrollancao. £l tipo cde conc2ntos que el -
nifo desarrollara, los significativos que sean y el tipo ce pe-
co erocinonal, deperderi sobre toda ce lo que lea, veay oiga. -
£1 material que no es arecuado para Su ecdad por su nivel ce da-

sarrollo, puecen contribulr a que forme conceptos ccnfusogs y -~
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fefectuosos. Esto quarda una mayor relacidn con el desarrollo -
cdel vocabulario que con otros factoree; cuanto mejor camprence
el nifo lae palabras, tanto mejor seréd su comprensién cde los -

ccnceptos e nue son simbolos l=e palabras.

-~ Pereonalicacd. En conjunto, el nifo bien adaptado tiene concep
tos maAs exactne, mls realistas y con mayuf peso emncioral que -
el nifao mal acaptado. Si bien acaptado esth, por ejerplo se ve-
r4d a s{ wmismo sue capacicades y sus relaciones con los cdemie en
términge realistas; se verd tal caomo es €1 y como los otros le

ven,

tn cambio, el nifio mal adantacdo, puecde faormar un concepto
de s{ mismo tan poeo realista gQue ni siquiera er su familia se
le reconozca tamp miembro ce ella., Como el cencento se aleja -
tanto de los concentos que lecs cdemds tieren dz= &1, originma una

conducta que aumenta su mala adaptacifn.
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1,3 COMO UN NIfQ FORMA CQNCEPTOS MATENATICCS

Piaget fefine al nifo como un ser cagnoscitivamente activo
e inventivo, gue continuamente estd tratando ce forjar una cam-
prensién mie coherente de los conocimientos del mundo. Esto se
refiere a que los problemas que le plantean otras personas y el
ambiente externo provocan en los nifos una activicad mental, pe
ro aunque no se can estos problemas, siempre estarad tratando de
integrar lo gque sabe en su mente y encontrar una relacifn entre

gugs experiencias e ideas.

A través de esas mismas experiencias que va teniendo con -
los obietos ce su realicacd, va construyenco progresivamente su
conocimiento. E£1 cual, cependiendo de las fuertes de donde pro-
viene, puede consicderarse bajo tres cimensiones; fisico, légico
matemdtico y social, que se estructuran ce una marera integrada

e interdependiente uno del otro.

El1 conocimiento fisico es la abstraccidn gue el nifo hace
ce las caracteristicas que estan fuera y son ohbservables, como:
tamafio, pesa, forma, color. etc. La fuente de conocimlento san
loe objetos y la forma que tiene el nifo de encontrar estas prg
piecadee f{sicas es actuando sobre ellos, material y mentalmen-

te.

Esto es importante porque el nifo cescubre gué reaccian -

puecden presentar los objetos. Un eiemplo puede ser el Rincér de
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Cienclas en doncde puecde cdescubrir reacciones ce algunaos fendme-
ros por medio ce la experimentacidn, danco el lugar a una com--
prensidn ce algo descaonocico o simplemente incignificante para

1.

RS

El conocimiento l4gico-matemitico se desarrolla a través -
ce la ahstraccién reflexiva, pues el misro nific es la fuente ce
cicho conocimiento porque va creando wmentalmente las relacianes
entre loe objetos, estableciendo pavlatinamente c¢iferencias y -
serejfanzas seqgln sus caracter{sticas, estricturanco noco a paco
las clases y sthbclases a las que perterece, las relaciona caon -

un orceramiente légico,

“n lo que respecta a la eetructuracidn cel corocirienta -
cocial, es arbitrario porque el nifo tiene que acaptarse a re--
glas ya establecicas e acuerdo al cortexto cocial, en el que -
se irvolucra el lengu2je oral, la lecta-zscritura, los valores,

normzs sociales, 2tc.

Aunque sea c¢ificil nara el rifo comprencder toca esa gama -

ce valares y re

W3

las, es necesario gque se haga ura relacidn acti
va ce su munco, £n conde utllice sus capacidades gue estén madu

ranca para relacionarse con las personas y los objetoes.

tn 13 vica diaria se usa corstantemente las matem8ticas o
los conceptos matemdticos, Las materiticas son (tiles, son préc

ticms y ros ayudan a ordernar nuecetras experiencias. Las materé-
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ticas no son un conjunto ce forrulas abstractas y sin sertico,-
eon un métocdo iceaco par las personas para erfrentarse al munde
Gue les rodea, naclercn ce la necesicdad ce las persanas para cao
minar su redioc ambiernte. Forman parte 3 s{ mismo cde la vida de
los nifios, las maestros ceben sefalar las experiencias materAti
CAas aue svceren en la vicda de los nifos y hacer gque la enseffan-
za se cde a un nivel consciente y verbal. Ur acercamiento a 1l2s

materdticas, que se cderive ce las experiencias y de los intere-
ses ce loe nifies, puede dar como resultado una actitucd positiva
y proporcionard préActiea para que un pensariento ldgico se ac--

quiera para resolver problemas.

Como tocdas las Areas cdel plan de estucdios, las matemiticas
no son una activicad aislada sins una parte intecracda, por lo -
que no requiere realizar actividaces esnec{ficas para clasifi--
car, seriar o establecer la corresporcdencia término a término,
cdurante las ciferentes unicdaces y situaciones a trabajar se pue
cen tratar caca uno cde estos aspectos. Las propias experiencias
cde los nifos incluyen una ahbundancia ce aplicaciones en poten--
cia a las matemAticas. Muchas de sus activicdacdes y ju=gos tien-
cen hacia estas actividades; a los nifios les gusts igualar, com
parar, medir, clasificar, ordenar por si solos 3l mamento que -
tiene en sus manos algéin tino de material gue ee encuentra cen-
tro cel saldn de clases, se le presenta la aportunicdad del -

aprencizaje de las materiticas.

Los conocimientos 14gico-matemiticos y conceptos matemiti-
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cos no son hereditarios puesto que se acquieren, a veces con ¢l
ficultad incluso, y narque dan lugar asi a una sverte de apren-
c¢izaje a menudo confuncicdo can los qprendizales auténticos. Es
un error suponer que los concentos se adguieren exclusivamente

a través de la ensefianza, ya que ce una manera esponténea y has
ta un grado excepcional los desarrolla indenencientemente &1 -

mismo.

La construccidn légico-mater3tica no es, nl invencidn, ni
dececubrimiento; operardo mediante abstracciones reflexivas, es
una construccién propiamente dicha, es decir que produce combi-
naciones nuevae y cuando un aculto fquiere imponer los conceptos
matemAticos a3 un nifo antes del tiempo dekico, el aprendizaje -
es Onicarente verbal, puesto que el vercacero entendimiento vie

rne con el cesa3arrollo rental.

En la ensefanza ce las matemAticas, =21 éxito cdepence ce 1la
incdividvralizacién, la motivicidn, la ensefanza sistemdtica y =l
trabajo cuicadoso de la metacdologia gue la ecuc:cdara tiene que
tomar en cuenta para ello, puesto gque el métocdo que se utilice
para ensefar matem3ticzs Bifiere del empleacds para ntras &reas
del canocimiento, y es gue la matemr&tica necesita comorerdarse

mediante el movimientz cdel cuerpo y 1a manipulacidn cde ohjietos.

€1 ueo ce laos materiales que muneje libremente también ayu
¢3rd a lograr esta finilicad, a 13 vez gue motivari al nifio a -

axalorar y cescubTir v con ello serntird curiosicdar acerca ce lo
. Y Y
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cucede y de lo cue nueda cescubrir. Ee e furcdamental importan-
cia no imponer al nifo ringén criterio ce clasificacidn o cde or
denamiento, ya que se le negaria la posibilidac e gue €1 ces-
~ubriera o creara otras, nor lo que se debe tener culdaco al -
glegir el lenguaje o las consignas, pracuranco que €2an abler--

tas y no cerote ura secuencia a sequir.

34



1.3.1 Impnrtancia cel erpleo de material ccncretao,

La importancia cel material corcreto resice furncdamentalmen
te, en que permite al nifo realizar experiercise miltiples re--
ciante las cumles va avanzanco el ccnocimiento cel medio que lo
rocea, asf{ como cdeccubrir las propiecdaces fi{sicis y de relacidn
entre los objetos, con los que la ecucacora cebe norerlo en con
tacta. £1 cesarrollo de su c2pacicdad creacdora denende, de igual
manera, ce la oportunicad que tenga cde cdescubrir lase posihilica
des de los objetos, cercubriendo al misro tiempa su propia capa

cicad creadorsa.

£s necesario tener presente que el raterial cidéctico ac--
nuiere valar en el mamento en que el nifo entra en cantacta -

con &l.

Sientfo la etapa preescplar eminentemente concreta, el mate
rial cicéctico viene a ser imprescindihle en el trabajo ciario;
es imposible pensar en nifios nreescolares que puecan reallzar -
su cesarrollo si carecen de los objetos que le permitan cescu--

brir, manipvlar, analizar y crear.

Ademés, las caracteristicas cel pgeneamiento cel nifo en 2g
te perfoco hacen necesario el empleo ce ohjetos y materiales ce
tivo cencreto, aunque el nifio no llegs a realizar abstracciones
por el mero hecho ce manipular materiales. Mis bizn, la abstra-

ccidn se procuce a partir del resultado que obtiene cuando cla-
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sifica objetos por orcen de tamafo, o cuanco los agrupa de una
faorma determinada y, cespués, los reagrupa ectahleciendo una -

nrueva relacién.

La hlenueca constante ce materiales adecuacos a caca graco
es practica obligada en un jardin de nifioe, y la graduacidn ce
uso gque te da a estos cdepende cel conociriento gque la educadora

tenga de las caracter{sticas cdel nifio.
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1.3.2 Programa ce ecducacidn preescolar.

£E1 programa pedagdgico es el instrumento técnico que permi
te abarcar y orientar la préctica docente, concreta y coticiana
en la scducacidn preescolar, £s por =110 gue el programa se ha -
corcebico como un instrumento ce trabajo de la educadora, con -
el fin cde que le sirva para pl=near y orientar su préctica cia-

ria y permitirle ciferentes alternatlvas ce participacidn.

No se pretende con esto mocificar totalrente el trabajo -
que ha venico realizandao, sino enriquecerlo a la luz de nuevos
aportes cobre el conoclimiento cel nifo y cel procesao ensefianza-

anrenclzaje.

E1 raterisl ce que consta =21 programa se ha distribuico en

tres libros con el fin de hacer mas furcional su manejo.

£1 libro 1, gue pretence la planificacién gen=ral cel pro-
grara, nermite a la ecucadora tener unA3 vieidn cde 13 totalided
cel proceso ensefanza-aprercizaje, de las lineas tedricas gue
lo furcamentan, ce los ejes de desarrolla basados en las c3rac-
ter{esticas psicolbgicas cel nifio curante el perioco preescclar
4y de la forma como se conciben las objetoe curriculares (cbjeti

N

vos, contenicdos, activicaces, recureas y evalvacidn).

£1 1ibroc 2, comprerce 1a Planificacidn especifica ¢e 10 -

unicaces temiticas; en esta narte ge sistematiza 1la planifica--
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cién grneral rescde el punto cde vista ocoperativo.

La visiér concestual cdel libro 1, conjuntamente cor la ope
rativs cdel lihrg 2, =vita la mecanlzacidn cel trabajo y nermite
3 la ecuc=dora ver el sernticdo tznto ce sue 3ccicnes, coro ce -
128 cel nifio dertro cde la totalicacd cel proceso ensefanza-2pren

r!iZ 'jE.

por (ltiro, el libre 3, ce Apoyos metodoldgicos, es un au-
xiliar que ofrece una gama de oriertaciones y activicacdes nara
enricuecer su trabajo, y la posibilid=c ce apreciar en cada una
e ellas 1a relacifn nue guarcda con los ejes de dasarrollo. Tam
bisr se incluyen dos ejemplos cde clmo se puecen trabajar una si

tvacidn con los nifos.

Deepués de realizar una planificacién de activicices pric-
ticns conforme a este programa, es conveniente =laborar una eva
luacidn perﬁanente tonce ee registren las cancductes sobresalien
tes gue presenten los nifos, la cual se cdebe hacer cada dia y -

tuvrante toco el afo escolar.

Eeta evaluncidn darén pauta para realizar l1a esvaluacién -
transversal, gue consiste en un registro del proceso ce desarro

1lg llevaflo a cabo en cos momentos del afio escolar:

- Prirmera evaluacidn o evaluacidn diagrdstica, Ssta se realiza-

r3 en el mes de octuhbre, cespués del ingresa cde los nifags al -
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Jard{n, cuando hiayan pricticamente super-ico 1la crieis de la --

transicién hogar-eccuela,

Tiene como finalicad conoc-r el punto de partida o estadio
rfel cesarrollo en que se encuentra loa nifioa al iniciiar su acti
vicac escolar, para poder orientar la planeacifn ce las activi-
daces y valorar si hay nifios que marifiestan c¢ificultaces en -

problemas particulares.

- Segunda evaluacién o evaluacidén terminal. Esta se realizarf -
turante el mes de mayo, a través de la misma la educadora pocré

realizar una sintesis de los pragresoe alcanzadas.

En cuanto a las condiciomee para realizar 1la evaluacifin es
nerjudicial crear situacliones o activicades gue tergan por Gni-
co objetivo evaluar al nifie. Por lo tanto la evaluacidn se rea-
lizard a través de la ohservacidn cuicscdcosa gue la eruaccdora -

haga sobre el nifo, cuando realice sus activicdades normales.
Ambas constituyen guias de obcervicidén cel nifin nreescolar

que tienen como finalidad oriertar y reoriertar =1 proceso ecu-

catlivo,
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1,3.3 Precperaciones ldgico-matematicas.

Las preoperacinres l8gico-matemfticas conctituyen un proce
so funcamentzl gue se opers en el nerioro preoperitorio, jue -
permite al rifio iIr corociendo su realicdacd c¢e marera caca vez -
més ohjetiva y prepara al nifio para que resarrolle lae estructuy
ras gue servirin de base @ lis operacicnes caoncretas cel pensa-
miento (operaciores ldgicas que se refieren a las accliones gue
21 nifo realiza con objetos concretos y a través ce las cuales,
coordina las relaciones entre ellos. Se desarrollan entre los 7
y "2 afos apraxiracarente).

Las ogeracicnes mics importantes al ressaectg seon: la Clasi-

ficacidn, Sariacifén y Cancervacifén ce Nimero.

m

stas cper:ciones le permiten al nifo orderir y 2etructu--
rar su runco a través ce situaciones reli:cionacdas con la expe--
riencia nersonal y con los objetcs gue le rocear. Por tal raoti-
va, se Ceben aprsovechar tocdas las oportunicaces de aprzncdizaje

Jue tiene el nifio olareanco actividacdes que involucren tar=3 la
¢xreriencia de caca dia como los materiales cotidianos gue se -
ercuentran en el jardin o gue pueden ser accesibles al nifio. -

ror ejemplo:

- Zolocar piecras por orcen ce tamafo, colecr o forme: ce pe

quefa a grande, ce clara a cbscura, ce plana a recdonca, 0 Ce -

“elgara a grussa.
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- A 18 hora cel refrigerio (11:00 A.M.) cada rifio puece te
rer vn terecor, uma cuchara y un plato,.

- Medir a loe nifos al caorienzo y al final del afio, y ha--
cer gque corenten las diferencias,

Gocinar nzlletas, permite cantar y hacer formras.

- Mecir la capacidad ce liquicdos que se hallan en ciferen-
tes recinlentes.

- Igualar botones, con ojales, scbreros ccn abrigos, zasa-

tce con los pies, etc.

Zstas son sdlo algunmas ce les actividsaces gque pueden traba
Yarse en el jardin ce nifas ¢e unz maenra sencilla y camprensi-
2l=2 nara el nifa.

£4

Las operaciones ce clasificacién, seriacifén ccneervacién

«

¢e nimero, atraviesan por una serie de estadios, 2n donde es -~
ubica 3] nlfic a capacicdaces que ceohe cesarrollar segln cetarmi-

ragrs edad,

Clasificacidn. Constituye una serie ce relacicnes mentales
en funcién de las cuales los objetos se reliren por samejanza, -
ee separan por cdiferencias y se cefine la certerzneia cel 2hje-

tc a2 una clase y se incluyen en m=l1la suhclases,

Ern suma, las relaciones nue se estibliercer sgar: 15 de csra-

o

fqanza, pertensncia 2 inclurifin.
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La construccidn de la clasificacidén pasa por tres eetad{-

ase

- Prirer estaclo. (hasfa los 5 1/2 afos apraximacdamente).
los nifios realizan"colecciones figurales®", es cdecir, reunen las
objetos formancdo una figura en el espacio,tenienco en cuenta sg
lamente la serejznza de un elemento con otro en funcidn ce su -

proximidad espacial y estableciencdo rel:ciones de canvivencia.

Cstas colecciones figurales puecen carse también alineanca
los objetos en una sola dirsccifn, er cdos o tres cirecciones, -
horizontal, diagonal, vertical o faormanco figuras més comple--
jas, como cuacrados, circulos o representacicres cde otros aobje-

tce,

- Segundo estadio. (de 5 1/2 a les 7 afios aproximacdamerte)
"Coleccianes no Figurales". £n el transcurso ce este periodo el
nifo comienza a reunir objetos formando peguefiose conjuntos, E1
progreso se ohserva en que toma en cuenta las diferercias entre
los objetos y por eso forma varios conjuntos separacos, tratan-

co de gue los eslementos de caca conjunto tengan el maximo ce pa

recico entre e1.

Progresivamente y partiendo ce pequefios conjuntaos basacos
en un criterioc Onico, los reline para formar colecciones mie abar
cativaa, ee cecir, reldne subclases para formar clises. Zsta for-

m3 e actuar incica que el nifo ha lograco la nocidn cde perternen

.
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cia ce clasee. Sin embargo, adn no maneja la relacién ce inclu-
«ifn, ya que no puece determinar gue la clase tienme més elemcn-

tns que la schclase.

- Tercer estadlo. La clasificscidn en este estadlo es ceme
Jante a la que manejan los acultos y generzlmente na se 3lcanza

en el neriacdo nreescnlir.

Zste aspecto =2 clarificacifn, s2 contempla rentrn'de la -
linea ce trabajo ern el programa, sacando n=artico de ciforertes
ictividaces que se incluyen an #l. Parz dar roestra ce ello, go
nresentan una s2rie = activicd-ces cortarnlacas en el programa

e preescnlar.

Situvacidn: Jucuemos a la tianfa cde ropa.

Unicdad: C1 vestido.

o)

ictividad gereral: Jugar al taller ce Zoetura.
ctivicdacdes esnecificas.
Lireas funcdirmertales e trabajo.

.- Toama e conciencia del criteric clasificateorin elegico.

- Planear la crcuvercia de =zctividices Ave e vanm 3 re3li--

i~
pe
Lo ]
.

-~

- rracsentar cdiferaertes materialze gQue se encuertran corun-
mente =n un taller ce costura: retazos de tela, alfileres, agu-

e, tij=ras, papel para elaborar moldes, lipices, botones, bro

ches, r2glas y escuadras, plarcha, miouira te coeer ce juguete,
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- Pecir a los rifoe que clasifiguer las materialee, nregun

tancoles écbmo ee porria anrupar ectos elementos?

2e- Perterencis inclusiva.

- Forrar fraecoe, botes | cajas para guardar el material -
cl :-rificaco, neginrcle a cada ohjeto ur ritbujo nara icentificar
sv contenirp,

- Zlegir 1loe o jertoe gue aertenecar 3l fraicco, hote o caja

coloc:ndo cafda uno en sy lugar,

ck

3.~ Movilir-d ¢d21 criterio clisificatarin,

= Presertar un -onjurto ce hotores ce ('iferontes formas, -

—F

im1fos, o colgr y otro de feplas ce tiferertes texturas y cola-

- “crunarlos vtilizaree diferantes Sriterins.
- GLonfecziaonar pranciae releccior infs 1a tzla, botér o hilo
necesarioe,

“e- Anticipicifn ¢2 sraoyectos ce cla

1

1 ficacidn,

s

- Reunir cajae pira acaomocar 1as prencd.:s de vestir confee-
cionacas,

- Bheervar la canticad de nrendas y determinar cuantas ca-

Jos se acuparin pars acomocarlas ergln 1o

m
Q.
o]

iterice qus se uti

lizarin.

caleccign»sg.

foy
(@]
tdd
3
s
Q

Te= Heunidn y cdisoc

= finrecar a lae cajas otrds pranrcas e ysetip Fue 2llags -
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traigan de su caea.

- Elegir las prencas grandes para jugar a vestirse y ces--
vestirse ripidamente.

- Agregar eolamente los que sean ce verano.

- Dibujar para cada caja una prenda seg(n sea eu contenicdo

Seriacifn, Esta es una operacidn en funcién de la cual se
establecen y orcdenan las cdiferencias existentes relativas a una
determinacda caracteristica cde los objetos, es decir, se efectia
vn ordenamiento segdn las diferencias crecientes o decreﬁientee

(tamafio, grosor, color, etc.)

La seriscifn pasa a su vez, por los siguiertes estac{as:

- Primer estadlo. (hasta los 5 afos aproximadamente), El1 -
rifio no establece aldn las relaciones "mayor que..." y "menor -
due...", como consecuvencia, no logra orcdenar una serie completa
ce objetos de mayor a menor o de mAs grueso a mAs delgaco, sino

ijue hace narejas o0 trios de elementos.

- Segundo estadlo. (de 5 a 6 1/2 o 7 afios aproximadamente)
En este estac{o el nifio logra construir series de 10 elementos,
por ensayo y error. loma un elemento cualguiéra y lo campara -
con el anterior y decide el lugar en gue lo va a colocar en fun
cign de la comparacién gue hace de cada nuevo elemento con los
gua ya tenfa previamente. No puecde anticipar la seriacién, sino

que la construye a medida gue compara los elementos, ni tiene -



un método sistemAtico pera elegir cufl va primero que otrrs.

~ Tercer estacio. (a partir ce los ¢ 8 7 afios aproximada--
mente). En este estadfo de la seriacién, el nifo puece antici--
par los pasoe gque tiene que dar para construir ls serie v lo -
hace de una ménera sistemdtica, o lo més grueso o lo m&s obscu-

ro, etc. o a2 1a inversa.

El métocre que utiliza es operatorio. For recio ce 81 el ni
establece relacicres l6gicas al consicderar gue un elementao cual
quiera es a3 la vez mayor que los prececentes y menar que los i
guirntes, y que si un ceterminacro elerento es mayor que el Glti

mc colocaco, eeria tarbién mayor gue los anteriores.

Esto supcne gue el nifo ha construlcdo las dos propieraces
funcamentales re estas relscicnes, gue son la trarmcitivicacd y -

la reversibi]idaﬁ.

La transitivicac consicte ern pocder estshlecer, por ceCu---
ccifn, la relacién gue hay entr=s cose elerenteos gue nec han sico
tomparacoe previamznrte, & partir cde lac relscisnes que se ecta-
blecieron ertre roc elerentoe. For ejemplo: si cos es mayor re
unoc, y tres es muyor que coe, entonces sar? tres mayor gue uno

y a la inversa,

La reversibilicdac cignifics que toca operscién comports -

una operacifn inversa; esto es, sl ee esitablece relzcicnes de -
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mayor a menol, se puecen estiblecer relascicnes €2 nenor a mayar
a una suma corresponde una oneracidm inverea que es la recta, -

etc.

— P 4 - 2 ]
Zr Telaciér con 13 seriacifin, en presscolar se puece desa-
rrpllar las siguientes activicdades enmircacis centro ce un plan

te trahzjo:

Situacidn: Cescuhramos lo que hace mover ~lgun3s COEas.

Unidad: Loer mrcios ce transporte.

ictividaces generales: Jugar en el rincdn cde ciencis.

nctivicdaces esnecificas.

1.- areenar sleventos cesce el mAs pequeic al m3s grande o des-
e 21 wAs grande a3l mis paguefo.

- Reunir ciferertes ohjetos (globos, tahlas, hojas de na--
pel, popotes, cbjetos de ciferente peso, formae y tamafios, for-
mas rucables o no rodables, que floten o se sumergan, etc.)

- Orcer+r loe glohos desde el mée pequefo 3l mis grance.

- Cejarlor que se impulsen con el aire gue lanzan al cesin

flarse.
5. . Oreenar cel mie fino al mie qrueso los R2lementos de civer--

- Comparar tocdoe las ohjetos rocasles.
- Digtinguir 21 mée prueso y el mas celnacdo.
- Jrcenarlos toros siguiencdo al mas grueso, hasta llegar -

al mAe cdelgica.
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3.- Orcen:r fel mds cliaro al mie obecure loe elerentos de civer
«os conjuntos.(taros cel miemo color).

- Seleccionar las hojas de papel.

-~ Impule irlos soplando a través cde un popote y obesorvat -
cuales se mueven méas fécilmente.

4.- Construccién ce 1s serie e intercalacidn ce nuevos ele:er--
tos.

- feunir ciferentes materiales que puecen servir para cong
truir un transporte (cajas, tapas cde frascoe u otros objetos -
circelares, botes.)

- Forrar las cajas.

- Acowrodsr or la mesa la caja ce los nifos ce ls mis gran-
ce 8 la mps pejueia.

- Incluir er esta serie la caja ce las nifias siguienco el
mismo orcden.

- Construir =ntre toras lar cajss un camidn uniéncolos con

ectanbre.

5.- Corparacidn cde series inversae.

- Pintar 12s tapas ce frascos gue ser8n llantas ce la caja
mde grancde; ce color verce, cde color azel las ce la caja si----
guiente y ce amarillo lae tapas méAs penuafas.

- Jugar con las tapas nara hacer comparaciones entre las -
serie:, ordenacas ce 1a mds pejuefia a la mas grande de diferen-
tec colores y rocarlos por un plzno inclinacdo.

- Cementsr conclusiones.
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6.- Carresponcencia rerial.
- Construir con plastilina 5 conductores ce scuerco al ta-
mafio de la caja del camién.

- Hacer una correspondencia del conductor con su caja.

7.- Correspondencia de series invereas.
- Orcdenar las cajas de mayor a menor y los concuctores de
menor a mayor, unos frente a3 otros.

- Preguntar cudl canductor le corresponde 2 cada caja.

Nocidén ce Coneservacién de Nérero. Durante la primera infan
cia s8lo los primeras numerose ( del 1 al 5 ) son accesibles =2l
nifo porgue puecde hacer juicioe cobre ellos basdncose principal
mente en la percepcién antes que en el razonamiento ldgico. En-
tre los 5 y £ afoe, el nifo hace ya juicios sobre 8 elementos O

mds, &in fundarentarlos en la percapcidn.

£1 nlmero puece consicerirese como un ejemplo ce cémo el ni
Ffo esteblece rel:ciones no obeervables entre objetos, es ceclr,
que no corresponce a lase caracteristicas externas ce ellos. La
nocidn ce nimero es una sintesis ce lae gporacicnes ce clasifi-

cacién (inclusibn de clase) y seriacidn.

Para que se eshructure la nocifn c¢e nimero, eg necesario -
gue se elabore a su vez 1z nccién ce sorsarvicidn de nimero. £8
ta consicte en jue £1 nifa punri sostener la esuivilencia nuré-

rica ce roe orunos ce elerentos, a(in cuincc laos elerentos e -
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=3 uno fe los conjenitoes nn o vrtono oo carrozaonf=rcia vi-ual -
¢no A uro, s recir, aungea Niya helido c:rbine en 1a ¢ieapri--

cifn ac=macizl ¢z 1lguno ce =2lloe.

L: npoecidr (¢ noneervsicifén pasa a8 su vez por tres estacdlos:

- Primer estacioc.(De % a 5 afoe sproximacamente’. &1 nifio
no prace hscer un conjurto enuivil. nte cuarda compira gloatalrmen
te lu: conjuntos; no hay conrervaci@n y 15 corresponcercia uro

a uno =¢td avsente.

- Segurco esticic. €1 Rifo piecde ostablecer Ja correspan--

cercia térnmiro o térrinc, perc la eguivalencls ro es c¢urahl=: -

asi, cienco lee elen=ntoe ce un seniurto ro 2:£tdn ccleocaros uno

2 uno fremte a los elerentos cel otro conjunto, el eifio cortlier-

ne rjue loe conjuntos ya no son equiv-lrntes, es cecir, que tie-
L4 s P »

ren mbs elerentos el corjurto gue ocupad mas =spadtlio, aunnque los

-

¢os teroin By 76 7y 7.

- Tercer #c¢tacio. (a nartir e loe ¢ afos dnroximacarecnte)

€1 nifo puece hacer un conjunto g-riv leante y corserv T 14 -~
equivalencia. Hay coreerv-cidn de nbm-ra. L= curresnoncercia -

LROC = uno arcegura la equivalencia ruréric: incraendienterents -

e lms trancformaciones en la cicpceicidn eenicial, de loes ele-
rentcs. A pesar 2 lae trancferracionss externas, gl nifo arfegu
I3 a través ce sus Tetrupstas; la icenticdsc rurfrica ce los con

juntos, es cecir, que ¢l nacie puso ni auitd ninglér clerento -
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y que si «6lo fueron movidos, 13 canticad permanece constainte;-
la reversibilidad, =2sto ee, gue £i lac cosas se movieran, regre
sdndolas a su forma anterior, se verd gue exliste 1a misma canti
dad; y la compensacin, lu.cuél vignifica que a nesar cde que la
fili gque ocupa mAs espacio narece tener més, ce hecho tiene 1la
miema canticad, pueceto gue hay m3%e eegnacio entre cacs uno de -

los elementos.

Conciceranco lo qua implica la nocidn de conservucidn de -
nimero en el nifp preescolar, se prersentan a cortinuscidn una -

serie fe activicdades encaminacas 3 favorecer este aspecto:

Situacién: Hagamoe recetarios.
Unidad: Le alimentacictn.
Hctividad germeral: Preparar nlatillos sencillaos.
Activicdacdes esnecificas:
1.- Corparaci6n ce conjuntos (enuivalentes o no equivalentes),
partienco cel estahlecimiento ce la correspencdencia Ontica
y 8in utilizar la numeracidn hahlacda.
- Pedir a los nifos ciferenters frutas,
- Farmar un conjunto con las manzanss y otro con los pléta
nos, con derigual nirero de elementos.
- Observar y ceterminar en cudl de los dos hay més elemen-
tos.
Hacer l1a comprobacidn con la corresponcdencia uno a una y

verificar los resultadas.
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2.- Lomparacidén de conjuntos vtilizanco tanto la correeponcen--
cia como la numeracidn hablada.
= Picar dos manzanas e2n cuartos y platance tsmbién.
- Acomocarlos ce tal maners que quecden mAs sen2racoc log -
plédtanos, preguntar en cuél conjunto hay mls pecszos ce Fruts.
- Cecmprobar con la numeracidn hablacda.

- Bacer 10 riemeo en conjuntos ro equivalertes.

3.- Bituzcionees de corresnoncencia finfpica (irtercarbio) em---
nleandc o no la nureracidn hahlacs.

- Revolver para prenarar una erealara de fFrut:ze.

L.- S1ltuacionee referertes 8 1a transitiviedsc cde 1z eguivalen--
cia numérica.
- Colocar el miemn nirero e platus, teredorze y rerville-
tas para la carticac cde nifos gue aristan,
- Forrar vn: hilera cor los tenecoree.
- Formar otra con los platos y otro ceon tereccrec.

[}

- Actorocfdarlos = ciferent
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mo nimero de elerentos.
S5.- Clagificacidn de corjuntos er bage a propiecac rumdrics.
- Zgleccar en c+4fa resa vr conjunto cfe b teneforce, otra ce

4 nplatoe coun ~rrcslaca, otro ¢2 cervilletas y otro fe vasce.

- crmer 13 ercalacda.

€.- Seriacidn ce cornjuntcs.
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- Recocer 1lcs platos y tenerores, as{ como loe uvtensilios
usacos en la ensalacda; ce tal manera que se vayan agregando uno
a una a3l primer conjunto formaco.

- hsear loes ruebles y uter8ilios.

Con la realizacién ce estas actividades que responcen 3 1la
integracién del eje Preoperaciones l4gico-matemadticas, gque con
gu variacién y metodologia empleada darén como resultado el ma-
nejo simultineo de noclanes matematicas con otros conocimientos
escolares, que le permitan al nifo, estructurar su pensamiento.
De tal forma que al clasificar, seriar y conservar el ndmero de
s6lidos, superficies y lineas; lo haga en base a relaciones que

existen entre éstas.
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4L MEDID AMBIENTE OCL NIRO

Para el nifio, su mecdio ambiente lo constituye todo ese -~
"mundo" que percibe cesde una perspectiva singular, en el que -
incluye: relaciones famliliares, grupos de iguales, maduracidn -
Bioldgica, oportunidacdes pecolares, medios masivos ce comunica-
cién, religidbn, status econdmico, traciclonee, tabués, etc. Ade
mis cdel clima y vhicacifn geogr&fica, que ejercen una prafunds
influenciz en el desarrollo intelectual y en la personalidac -

del nifo.

£1 mecdio fisico es importante para el desarrollo de condug
tas obeervables, pues el incivicduo tiene gue adaptarse por nNecg
sidad a las condicliones ambientales, ya sean tdrridas o tropica
les, selvaticas o desérticas, para poter gobrevivir adquiriendo

una forma de vida diferente segln las concdiciones que presenten

La cultura tamhién ejerce una Influencia poderosa. En to--
¢as las culturas, los niffios estén snmeticdos a preslones para cg
sarrollar un patrén de personalicdac que se conforma a las nor--
mae culturales estahlecicas, guiado por el mocelo al que perte-

nezcan los padres.

Como parte cdel mecdio ambiente también cestacan todos ague-
llos objetos y activicdades que le ccupen la mayor parte ce su -

tiemno: escuela, libros o revistas y televisidgn.
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La escuela. £s un fFactor ce cesarrcocllo socinl y cognosciti
va cel nifo, en conce sP ponen en nrihctica cue capacicacdes in--
telectuales y se vierten exnerienci=s nue se comparten con los

miembros cel gruso, estableciféndose as{ una relacidn rocial.

Para que lo anterior sea acecuado a las caracterfsticas,in
tereses y necesicdades del nifio, cebe crearse y estimularse un -

ambhiente agracdable por narte de la educacdora.

La ecducacora debe reurir ciertas caracterfisticas y cualida

¢es que le permitan valorar lo anterior.

a) Disfrutar de 1s convivzncia con nifoe oenuefos.
. Agil en el pensamierto y en la accidn.
. Enérgica, nero no corinante.
. Conecierte ce 12 necesicdad de orcen funcional =n rela

cidn con los m3teriales.

b) Poseer el arte cde guiar la vida del nifo.
. Capaz de quiar a loe nifos de moco tal, gue crezca la
capacidad dr beneficiarse a través de experiencias.
. Con mérito para guiar el oprogreso hzacia metas prece--
terminadas.
. Lolaborsr con los pacres para lograr el desarrollo in

tegral del nifo.

c) Tener ciertas hahilidades.

109456

109456
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« Capaz de incitar 1a necesidad creadora cel nific,

. Capaz de rantener un ambiente atractivo, adaptacdo a las
necesicades del infante.

. Uapaz cde conclliar en su pensamiento la teorfia y 1la pric

tica.

Es importante que 13 ecducadora rel(na estas caracter{sticas
p=2ra que la relacidn social mzectro-alumno se vea favorecida, -
ya que el éxito del 3prencizaje y de la ensefanz3 cdepencen de -
estos encuentros interindividuales. 5i entre el m=estro y el ni

fic existe, un buen contaicto, um entencimiento mutuvo, le es mas

f4cil 3l nifo penetrar en el pnensamierto cdel docente, pensar

con &1, comprender lo que se preserta y lo rue se le cita, De -

acuf ce decduce la imnortancia de 13 rel-acién maestro-alumna y

la ircort rcia cel conoeimiento de 1a naturaleza camhiante ce

eeta relaeidn.

Libros y revistas. Seqln los caonteniros nue se mane jan en
los cuentos y revietas serd el mensage nue capte el nifo, s -
procura sean cortoe a nivel preesconlar, que tengan un final fe-
1iz, alguna moraleja o ejemplo a sequir. No obtante; slgunas -
hietorietas estin imprengnadas ce violerncia en el contenido, e

fealdad en el contenido.y la forma y engafio en 1la presentacidn.

Sin embargo ; no es el {(nico redio gue cifuncde violen-

cia, tambidn lo es la televisién.
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Televisidn. E£s evidente que ejerce uni influencis sobre lo
los televidentes, princinalmente en los nifos. Este medio ha =3 §
to soreticdo a severas criticas presisamente por el contenido -
gue mirejan los programas, ya que por lo general emiten una se-
rie cde mensajes que perjudican la salud mental, procduciendo asi
una generacién de gerte nasiva, o nor lo contrario violenta. -
Considerando lo anterior; las empresas gque manejan este tipao de
medipo, tiernen que tener una conciencia de servicio a la sgcie--

dad y tratar de incluir en su programacidn mensajes educativos.

Toras estas influencias cel arbiente adquieren una impor
tancis caca vez mayor conforme el desarrollo del nific, desde el
punte de vista mental. Por lo tanto, la psicologia del nifioc no
puede limitarse a recurrir a factores demmaduracién biolbgica,-
ya que los factares que han cde conesiderarse dependen tanto del
elercicio o de la experiencia adquirida como ce la vida social

en general.
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1.4.1 La importancia de las primeras experiencias socliales.

En los afos formativos de la infancla se establecen patro-
nes concductuales, socieles o asociales, de tal forma que las -~
primeras experienciass soclales determinan gran parte, el tipo -

de adulto en gue se convertirén los nifios.

Estas primeras experiencias pueden producirse can miemes=-
bros de la familia o personas de fuera del hogar. Por regla ge-
neral, las experienclas en el hogar son importantes durante laos

afos preescolares.

En 21 hogar, inicial nicleo de= todo englomerado, son los -
padres y los adultos guienes influyen determinantemente en los

nifio para conforrar los principios de su person3alicac,

La comunicad también ejerce una influencia poderosa en --
cuanto a la fijacién de normas, pautas ce conducta, prohibiclio-

nes, etc. a las cuales deben adaptarse al incividuo y su prupa.

Tado esto se lleva a cabo mediante un procesc cde sociabili

zacidn en 1a que intervienen tres aspectos fundamentales:
- Formas de comportamiento socialmente aprobadas. Cada gru

po social tiene sus normas y las mocdels conforme las lineas a--

probadas o establecldas,
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- Desempefio de papeles sociales aprobados. Esto guiere de-
cir que en cada grupo soclal existen patrones de conducta muy -

particulares con reqlas quaz definen a los miembros cdel grupo.

- Desarrollo de actitudes sociales.

La socializacidn implica el contacto continuo con perso=--
nas y el nifo desde ecdad temprana debe sentirse parte de un --
gruno y estar en contacto con el misro, cde esta forma seri asep

tacdo ® int=gracdo a la sociedad.
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1,4,2 Influencia familiar,

La familia es uno de los agentes socializantes mée podero-
g0 en el cesarrolleo cel nifo pequefo, sobre tcdo en los prime--
ros afos pues constituye su primer fusnte de amor y ce afecto, -
satisfaciencdo todas o la rayoria de sue necesicdaces fisioldgi--

cas y psicol@gicas.

A medicda gue crece, se van introcduciendo a su vida mas y -
mAs personis oue tienen reliciones afectivas can 81 como: p=adre
macre, herrmanos, 3buelos, tlos, etc, No todas estas personas -
gpiercen la miema influencia sobre el nifo; el nracdo ce influen-
ci3 que un miemhro cfe la familia tenga, denence 2n gran medida

de 12 relacién gue exista entre &1 y el nifao.

En Ya mayoria de los casos la macdre tiere mis influencia -
aue el pacdre, repicdo a gue pasa mucho mis tiempo con =1 nifoc vy

demueetra abiertamente sus sentimientos de afecto y carifio.

De esta influancia e derivan las rel3ciones familiares., -
si san favorables, concducen a una buyena acaptacidn familiar, --
perconal y saocial as{ como 2 unm corcepto salucable ce el mismo.
Be 1o contrario; si sufren graves trastornos es orobable que -
los nifos se vuelvan 3gresives, neurfticos o celincuentes. Esto
guiere decir gue el nifo capta las actitucee y emoclones cde los
n3adree, aunTue en algunns casos nNo llegue a comprender el por--

que ce ea3y cnncducta,
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Esta posicifin l1a determina m%s la influencla ambiental que
17 herencia. As{ se ve pues que presentan diferentes caracter{s
ticas y formas de conducta un nifo primogénito al gque es Gltimo

en nacer, precisamente por 1a influencla y trato familiar.

Otra influercia viere siencdo 21 estacdo sociu-econémicu-cul
tural a la que pertenezcan, pues los pacres transmiten a las ni
fos valores éticos-religiosos que varf{an de acuercda al contexto
cacial al gue pertezrnecer. Esto puedz ayuvdsr o »fectar segln las
cnnciciores en las que se encunsntre 13 fFarilia 2n rplacién cen

2l eetitus =gcial.

Haciendo una revieidn de lo antericr e incicando que la fa
milia es un Factor ce influencia, especificamente los pidres, -
nartiendc de las relaciones existentee cepercerd el desarrollo
fisico y psicolfigico del nifa, es converniente puntualizar; que
caben hrindarle un armbiente saludable y respetable con todo 1lo

que esto implica.

Pata ello es necesirio que la ecducidora mentenga una comu=
nicicién directa con los padres de familia a fin de conocer el
avance, comportariento y nroblemas que pueden afectar en =21 au-
la. As{ mismo oriertarles para que participen en la formacidn -
c¢e las estructuras cde tal forma gue convivan, jueguen, conver--
Een,‘CDDpETEH con esus hijos sin ecse halo de ahsoluta autoricad,
orcenes ce obediercia que impicen cdesarrollar la iniciativa. La

granco que ese nifo se slenta guerico vy iceptaco.
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Como conrfecuencia; es importante que el nifio no sea reprl-
rico o rechazacdo por la sociecac a la que pertenezca y logre -
3daptirse positivamente a sus normas y valoree como un ser pei-

colAgicamente macuro.
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2.1 PLANTEAMIENTO Y DELIMITACION DEL PROBLEMA

La matemdtica ha evolucionado ante la necesidad humana de -
precisar, transmitir y transformar representativamente algunos -
aspectos de la naturaleza. Actualmente es una ciencia fundamen -
tal para el hombre, que estimula constantemente su capaclidad ---
creadora y que le sirve de hase para interpretar su mundo fisica
Por tanto, constituye una de las Sreas de conocimiento més impor
tantes gque deben ser tratadas desde el nivel preescolar para for
mas las bases gue han cde llevar al nifio a resolver situaciones -
que se le presenten en un futuro, de manera satisfactaria., Del -
cominio gque cada educadora tenga del proceso ensefianza-aprendiza
je de la matemAtica dependeréd el logro de los objetivos propues-

tase.

Lo anterior conduce a reflexionar eobre el contenido que se
transmite y verificar la eficacla en que se imparte este conoci-
miento. Para tal efecto es conveniente realizar una investiga -

cién de la problemitica siguiente:

t{ Estén bien funcdamentadas las preoperaciones légico-matemé
ticas que se deben impartir en la educacién preescolar, -
n fin de que el nifioc pueda llegar a l= adquisicifn de las

operaciones cancretae?

Conscientes ce la magnitud e importancia del problema se --

realiza unas investigacién en la ciudad de Tijuvana, B.C. que 1imi
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te al norte, en 41 km. con el condado de San Diego, Californiae,
E.E.U.,U.al sur, en 38 km. con el municipio cde Ensenada; al Ori-
ente, en 51 km., can el municipic de Tecate y al Poniente con -
57 km. con el Océano Pacifico. Comaparadc con otros municipios
de la Entidad resulta que es el mas pequefio de todos dentro de
su superficie territorial ( 1727km2) y paradfigicamente aguf re-

side el 46.5% de toda la poblacién.

Dado la extensifin del municipio, se tomé una pequefia parte
de 1la poblacifn preescelar como objeto de estudio, especlficg -
mente los Jardines de nifios federales "Bertha Von Glimer" vy --
"Fray Juan de ZuméArraga®, pertenecientes a la zona 24 del seg -
tor 1I. Ubicados en la zona del Rio e Infonavit Presidentes, --

respectivamente.
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2.2. JUSTIFICACION

Al efectuar una revisién critica de los actuales conocimien
toe psicopedagfigicos, se encontrf que la matemitica congtituye -
un Arem cient{fica e inovadora que proporciona al nifio experien-
cias con los objetos de su mundo y situaciones cognoscitivas gue

conducen a estructurar su pensamiento.

Considerando lo anterior camo bace de las objetivos en el -
nivel preescolar, es convenlente investigar loe factores que --
puecen entorpecer la asimilacién y acomocdacifn cel conocimiento

matemitico en los nifos cde &4 a 6 afos.

Esta inquietud nece en el interior del aula y cdel interés -
por destacar la importancia cde una buena fundamentacifin cde las -
preoperaciones l6gico-matembticas, pues ce su mane jo depencderfd -
1a comprensidn que el nifo adgquiera para integrarlas en su vida

practica.

Tomanco en cuenta que el nifo desarrolla su pensamiento a -
través de una cerie de etapas evolutivas, nque se dan en una for-
ma secuencial divididas por estacdios, en laos que re van adqul =
riendo poco a poco loe conocimientos matemAticos de acuerdo a ca
mo ee van cdesarrollando las estructuras en el nifo, viéndose --
afectacdos en ocasiones, trayencdo como cansecuencia el no ubicar-

se en el nivel nue le correeponce de acuerdo a su-edad.
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Cuando no se ayuda a desarrollarlas, se ve inmerso en una
serie ce problemas que no sabe como afront&8rlos porque no ha lg
grado tener una experiencis que le permita relacioner la matemé

tica con 11 vicda rfilaria,

Situacifin que tiene gue contemplar la educacdora para que -
e) nifio re vea favorecicdo con el manejo de los materiales en la
eetructuracifn de su neneamiento. Desafortunacdamente no se ha -

comprencdido en 1a nrictica cdocente =2ste hecho.
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2.3, D8BJETIVOS DE LA INVESTIGACION
Para el desarrollo de la investigacifin es necesario se -
nl=nteen ohietivoe oue nuien 21 tramecursen de 12 miems y con -
ello nrofuncizar en 1a nrohlemitica exnuesta,

Coneicderéncdore como loe mle r=2levantoe:

- Yerificar ei 18e nocipnes nmue =e dRn on Preeecnlar sgn-

adecu=c=e 7l nivel re wmacvrez cdol nifg,
- Zet2hleogc=r 12 rel=cifn "ve oxicte =sptre 12 tenrf{a mane-
izfa 2n lar "eneptns el e3e Pregnerarinres [ Anica-Matemiticae

y 12 re~lirf=¢ en -ve ep ~pcueptra o1 pifn,

- Ceterrijmar npd factoree Apecop influir on 13 acdouiei -

nifn fe 1=2e norcinpnec matomitic=c,

- Netorminar ~ue tinn f= motnrolpnri= se mic Factihle nara

[V

trah3jar 1=c nncinnee materiticac,

- Detectar =21 oracdo = =ctualizacifn ~ue 13 =cucacora tie

ne cohre 13 m=tar5tica Freeecnl=r,
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2.4, HIPOTESIS

Una respueseta tentativa cancduce a establecer 13e relAaciones
entre fenémenos y variahlee involucracdas en la investicacifdn, ge
nerada nor la experiencia docepte y chservaciones que ce ella se

terivan, determimando la realidad c¢=1 nroblemsa.
Hip6tesis ce trahajo:
" El1 norcentaje de nifics en erad nreescolar nue nreéentan

deficiencia en el manejo cde las preoperaciones ldgico-ma

temAticas es suonesrior al 40 %"
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2.5. VARIARLES

L3e variables de 1la hinftesis preeentada =on las elguien -

-Variable Indepenciente: Nifor en ecacd Preescolar

Eeta variable permite establecer la situacifin que se mani-
nula en 19 inveetinacién para conocer 13 relarcifin con el Fenﬁmg
no oheervado, =2studianco 3 loe nifioe de &4 a 6 afos caomo unidad

fe 2anilisis.

-Variable Depenciente: Manejo ce las preoperzcionee lfAgico
-mateméticas, a fin de que el nifio pueda llegar a 1la adquisi. -

cifn de las aperaciones concretas.

m

e 21 resultaco ce los cambios que ocurren en 1a variahle
ind=2penriente. En este caso =i 21 nifo =e encuentra en ecad -
nreescolar, debe actuar sobre materiales y citusciones que lo -

concuzecan a reflexionar p=ar2 llegar a lar opersciones carcretas.
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2.6 DISERD EXPERIMINTAL

2.6.1, Univereo

Para terer una vieifin general cel contexts socio-econdmico
tel universo ¢r estucdio, ge hace una cescripcifn cdetallada en -
el aspecto f{eico y acministrativo de los Jarcfines que lo con -

forman.

Jarcin ce Mifos "Bertha Von S1liimer. Ubicaco en Av. Pacen -
ce lcs héroees y Boulevard Séinchez Tahnacda, zona cel rf{o una --

de las mAs importantees rfe Tijuana.

Cuenta con ocho aulas, dos sanitarios nara nifos y dos pa-
ra nifae, wna direccién para e1 turmo matuting y otra nara el -
turno vrepertino, recibidor y =anitario para arfvltos, una expla
nada clvica, tree Are=s fe jurgos con llantas y jueges mechni -
cos, fAreas verdee, arenero, nArtico con bancas ce metal, sal cde
usos mGltinles, cocip2, teodo el efificio cereado con rejas, bar

¢3 y malla ciclfAnieca,

Su organizacidn es comnleta, de turro vesnpertino, con cin-
ce nrunoe: 3 de tercero, 1 de primero y uno cde eequncdo, atendi-
¢os oor cinco educacdoras, dirigicdo nor una directora, cuents --
también con un maestro ce ensefanza musical y un auxiliar de in

tenrdencia.
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A su alrededar se ercuentran instituciones educativas de -
¢istintos niveles, comercios, proyectos en canstruccién y con -

juntos habitacionales.

Jardin de Nifee "Fray Juan c¢e Zumirraga" ubicado al orien-
te fe 1a Ciudad en la Av. Miguel Alemin s/n Infaonavit Presiden-
tes, roceado por casas cde coe plantas, concdominios y una canalil

zarcifn nue contiene resicduos contaminantes.

£Ee ¢pa conetruccién tino C.A.P.F.C.E. con cuatro Aaulas, --
vna avlas-cncina, fireccifn para 1 turno matutino y otra para -
el turno veoenertino enrejadas, explanacda cf{vica, llantas, Jue -

cnoe mozhnicos, %veas verdes con Arknles nequefos, tres macete -

roe, c¢os hafioe, una nila pari =1 aqua, tacn cercaco con malla -

Cro=niz3co on cinco arupos: cuatra ce tercern, uno cde se
ruenda 2n =1 turno vespertiro. Su pereonal docente estfd compues-
to nor cinco educadoras y una cdirectora can el servicio de un -

auxiliar de intendencis=,

Se 21igifd este universpo por considerar que pertenecen los
dos Jarcdines a medios sociales cdiferentes (urbano y semiurhana)

y eer 3ccesibles en cuarto 3 horario cde trabajo.
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Z2e6.2 Disefo ce la muestra.

En eete caso, la muestrs estd formada por la poblacién in-
tegrada de los tres grupos de tercer gracdo del Jardin ce Nifos
"Bertha Von Glimer", con 64 alumnos y cuztro grupoe cde tercer -
graco del Jardin de MNifios "Fray Juan ce Zumérrega", con 78 alum

nos, formands un total de 142 nifios.

Estos orupos se towaron como peblacidn por consicersrt que
el nific de esta ecuc (5-6 afos) tiene un nivel c¢e macurez sune-
rior, en relacldn cor los nifioe ce primer y segunco grace. Para
no tomar una muestra aleatoriz, ce decidid que fusra la pobla--
ciém total de lec siete grupes antes mercicracos.

A estoe nifios se les aplicaron loe instrumentos Que ce& -
sefaron con aterioriced para comprohar la hinftesic propuersts -

en peta investinacidn,

Con ello se tuvo la oportunicdacd ce realizar una obeeTva---
cién de las manifestacliones ce los nifos, con reepecto sl cono-
cimlento matemitico, siencdo esto lo mie relevante para carle un

geentido veridico al ecturiao.
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2.6.3 Disefio de Instrumentos

De scuverdo al problema en estudio, se decidif elaborar -
tres instrumentos gue servirén para medir el grado de fundamen-
tescifn en lae preoperasciones lfgico-matemAticae; as{ come loe -

factoree gue pueden influir en eete problema,

Instrumento I: Test anlicecdo a los nifios de tercer graco -
de loe centroe cde trabajo, objeto de investigacifin y a nifios ce
primer afo cde primaris como apoyo. Coneta de tres ejerciclos --
gr4ficos, pare cdetermirar el nivel en gue se encuentra el nifio

con respecto a3l Eje preoperaciones l8cico-matembticas,

-Clasificacidn. Fipuras geométricas recortadas er cartancl
1lo ce colores rojo, verce y 3z{l, de ciferentec tamafice, pzra

pegarse en upa hoja blanca tz2mafio oficio (ver anexo 1)

Consigna: "Acomoden el materisl como ustedes quieran'.
Cbjetivo: Permitiré observar el criterio que el nific util}l

za 81 clasificar.

-Seriacifn. Mariposas en cartoncillo de color azdl y anz -
ranjado y l4pices amarillos recortacos en escala, para pegarlos
en una hoja blanca tamafio oficio divicids por una linea hori -

zontal (ver snexo 2).
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Consigna: "ordenen el material como uetedes guieran”
Objetivo: Se pretende estsblecer que criterio utiliza para
gerirar ( de més grande a mAs pequefioc o veceversa, de mas alto

m mhe bajo o de mAs largo a més corto)

-Conservacifn de N{mero. Seis macetas con tallos y cinco -
raquetas, dibujmdas en una hoja blanca tamafio oficlio, dividida

por una l{nea harizontal ( ver anexa 3 ).

Consigna: "Dibuja floree para lme macetas y pelotas para -
las raouetas"®.

Objetiva: Determinar la correspondencia unoc & uno.

Instrumento I1I: Cuestionario disefiado para las Educadoras
de 18 zona 24 del sector II, coneta de 8 preguntas de opcién --
m{ltiple,atiertes y una cerrada. Se elaboraron con el fin de sa
ber la metodologia empleada para 1lm ensefianza cde ls matemétice
(preguntas 2,3,4 y 7), problemas mis frecuentes (preguntas 6) vy
criterio en el conocimiento de las matemiticas (preguntas 1,5 vy

8). (ver anexo &)

Instrumento III: Cuestionaric dirigido a los padres de fa-
milia de los nifios seleccionados; consta de 10 preguntas de op-
cién mOltiple y cerradas, el ohjeto primorcial es conocer la si
tuacifn econémica y la relacifin afectiva de la familia como fac

tores que influyen en el proceso de ensefianza-aprenclzaje.
(ver anexo 5)
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La pregunta 1 tiene el préposito de eaber la opinién que -
tienen,;respectn 8 la efucacién preescelar,

Las preguntas 2,3,6 y 7 responcen a las relaciones socio--
afectivas de l1a familia.

Con el nhjetn de saber conducta y salud cdel nifio se disefla
Ton las preguntas &4 y 5.

Para sondear la eituacidn econémicz se elaboraron las pre-

guntas 8,9 y 10.
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o.6.4 Aplicacifin de instrurentos.

Para 1a splicacién de instrumentos nue fue de noviertre =3
diciembre, durante =21 ciclo pccolar 1988-1989, se recurrid a -
las avtoridades euneriorer D3r3a 13 avtorizacibn de 1z irnvectic:
cién en los centros ce trahajo pertenecientes al nivel Preesco-
lar y Fscuelas Primarias Fereralee "Indenencdencia" y "Jajre To-

rree Bocdet".

Inetrumento I. Se nrecentt una mueetra del ejercicio 3 -
realizar un cfa anterior para nue la Ecucacora elegliera el esti
mulo mée Factible. E1 cia ce la anlicecidn se 1levd el raterinAl
previarente recortaco, danco a 1a orofesor3 la "coneigra” a se-
guir por los nifioe, presenténrose algunas arpmalias en sv cdesa-

rrolla.

- A las ecducarnoras les parecid ncvecoso el materi=1 emplea
do como forra de evaluar al nifio en el eje nreoperaciones 16ni-
co-matemiticas.

- Coneign=g mal cirinicdas.

Fetimulo imnronio e imnrovisaco.
- Mp ee tenfa la Evaluacién Tranesversal.

- Loe nifae mostraraon interée nor manipuvlar los materiales

Egte mismo instrumento fue =aplicaco en el primer afo cde -~
las escuelss antee mencirnadas nars comparar y establecer el ni

vel que ha alcanzado con respecto al conocimiento matemhtico.
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Inestrumento II. Se ler explich a las Edvcacdoras el phjeti-
ve de la investicacién y cémo llenar el cuestionario.

OheervAncoee las siguientes concductae:

- £En alnunos casoe apati{a para contestar.
- Comentarios entre ellas para resolverlo.

- Deeconcierto sobre la temAtica en general.

Inetrumento III. Se lees entregb a las Ecucadoras de loe --
grupoe seleccionacdos para gue 2 eu vez se clera a los pacres ce
familia, cdlndnles oportunicdac de entregarlos en una eemane; ein

embargo no se recabaron los cuestionarios en su totalidacd.
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2.6.5 An&lisis e 1la informacién.

En baee a8 la experiencia, dentro de la préctica docente; -
se opina gue més cdel 4O% de los nifioe en edac preescolar no --
tienen los funcdamentos adecuvados de las preoperaciones l6oico-
ratemfticas. Para someter a prueba la hipdtesis de trahajo, se
elegid como universo a los Jardines cde Nifios Federales "Bertha
Von Glimer" y "Fray Juan de ZumArraga®", especificamente & los -
terceros grados de estos jardines, fueron seleccionados conside
rando que de acuerdo a la ecdad (5-& afos) tienen un nivel =suce-
rior, en relacién con loe nifoe de otros grados. Ce aplicd un -
test de actividades similaree 8 las utilizadas para trabajsr -
diariamente y detectar el nivel en los tres aspectos cel eje de
cesarrollo Preoperaciones llgico-matembticas; acdemfs encuestas
a educadorss de la zona 24 y a pacdree de famllia de loe nifios -

de la poblacifn estudiaca.

Los resultados obtenicdos de los instrumentos aplicados son

los siguientes:

- Instrumento I. Para una mayor comprensidn se nresertan -
en cuadros estadi{sticos, que permiten.ceterminar el rivel en -
que se encuentra el nifo con relacién al eje Preoperaciones 16~

gica - matem&ticas.



——

Aspectos del Clasificacifn Seriacifn Coneervacifn |
Eje Preopera ~ de !
clones L.M. NOmero
NIVELES 10 29 3Q 1Q 29 30 10| 29 30
Jardin de Nifios
"Bertha Von 51 13 0 25 22 13 62 1 1
GlGmer"
Jardi{n de Nifiog
“Fray Juan de L8 30 0 Lo 35 3 69 2 7
Zumérraga”
o 5 15 |31 3 8
TOTALES 99 43 0 €9 7
142 142 162

Cuadro 1. Forma en que ee concentrf la informaci6én obtenida al-

aplicar el instrumento a nifios de preescolar.

Se observa que el nifo se encuentra en un ‘er, nivel en --
los tree aspectos cel Eje, lo cual indica que en Clasificacién

el nifio reune el material cdeacuvercdo con un solo criterio,en Se-

riacibén no establece las relaciones "mhs grande que", "menos

grande que"; "mis largo que",

gue", "menos s3lto gue", y en conservacifn cde nimero no hace la

correspondencia uno a uno.

Se coneicderf necesario aplicar este mismo instrumento como

material de apoyo en el primer afio de primaria de las escuelas

"menos largo que";

o"mis alto
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cercanas s los Jardi{ree de Nifpe mencionacdos, para verificar =1
el nifio ha lograco el nlvel de deearrollc conforme 2 lee carac-—

ter{sticae que ee manejan en el Eje.

Aspectos del
Eje Preopersg Caonservacibn
Cinnee L.M. Clasificacién Seriacibn de némero
NIVELES 19| 20 | 30 10| 20 | 30 10 | 28 i 30
Facuela Prim. i .
"Independencia® 28 2a 12 o8 25 15 24 2 ' 2
|
|
Fecuelz Prim, p | -0
Jaime Torres LE 11 13 35 1€ g 2E 6 i 1z
Baceth" !
TOTALES 74 39 {25 |l 63 |41 | 34 52 g | 7a
138 138 138

Cuacdro 2, Concentracifn de catoe obtenicoe al aplicar el instru

rmentoc a rifios de primaria.

Los resultados demuestran que los nifios se encuentran en -
gu mayorfa en el 1er. nivel en los aspectos Clasificacién y Se-
riacién, cuando ya deberfan estar en el 30, lc cufl conduce a -
reafirmar gue el nific no tiene bien fundamentadas las nociones

matemftices en el nivel Preescolar,
-Instrumento II. En la encuesta aplicada a Educadoras, los

datos arrojados demustran el desconocimiento sabre la matemfti-

Ca en el nifio preescolar, al ubicarlos en un nivel superiorxal
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que le corresponce, asf mismo se pbserva gue no se C2 le debics
importancia al no prencuparee nor emplear nuevoe mrateriales e -
inteograr la matem8tica a 13s demfs actividacdes. Se puede detec-
tar lo anterlor en las respuestas oue se dieron al cuestiona --

rio:

-De los 4L cuestionarios aplicedoe, la totalicdad ce las -
ecducadoras coneicderan importante la ensefianza de la matemfAtica
en Preescolar, c¢e las cufles 13 la ven como un paso para Clasi-
ficar, Seriar y Conservar el nimero; 11 porgque le ayude en Bu -
pensamiento lfgico, 7 porque es una base para la escuela prima-
ria, 6 ayuda =l nifio a madurar en su desarrollo, 3 porque -
la ensefanza es mae completa y 3 no contestaron. (la forma gré-

fica esth en el anexa 6)

-E1 nimero de veces que se splica s la semana demuestran -
que se ¢a en forms aleclada, porgue 14 contestaron que 3 veces y
otras 14 gue 2, 1 solo una vez, 4 vecees 1, tocos los dias 7 vy
7 educadoras no contestaron. (la forma gréfica se encuentra en

el anexo 7)

-Para la ensefianza de la matemitice es muy frecuente que -
ge utilice el libro de trabajo descontinuado aunado al material
concreto, porque consideran lo wmae apropiadoa, (su representacifn

gr&fica se encuentra en el anexo 8)

-La mayorf{a de las educadoras dicen basarse en loe E jes de
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desarrollo para planear sus actividades, perc el manejo ce mate
rial y frecuencia con que se imparte, demuestran lo contrario.

(l1a forma gréfica se encuentra en el anexoc 9)

-29 educadorag consideran al programa anterior acoree al ni
vel de macurez del nifio y gran parte de ellas ceeconocen que es-
t& descontinuada. (su representacién gréfica se encuentra en el

anexo 10)

-Los praoblemas mas frecuentes gue &e bresentan en los nifos
son los relacionadoe con la Seriacién y Conservacién ce nimero,
lo cuf) cdemuestra gque la falta de manejo del Eje Preoperaciones
légico-matemhticas trae como corsecuencia, corfusion en esos ae-
pectos, siendo en los que menos cdeberia de incidir. (la formaz --

grhfica se encuerntra en el anexo 11)

-La mayor parte de las educadoras se basan en las observa -
ciones diarlas para evaluar el aprendizaje de las matemiticas y
solamente 3, utilizan observaciones y evaluacidn transversal.

( 12 forma grifica estd en el anexo 12)

-La uvbicacifn que se le da al nific en la evaluacifn trans -
versal, demuestra que no se toma en cuenta el nivel en que se en
cuentra el nific con relacifn al Eje cde desarrollo, pues; 27 edu-
cadoras lo ubican en un 3er. nivel en Clasificacibn, cuvando en -
Preescolar no se alcanza. Serlacifn y Conservacién de niimero en

un segunco nivel., (la forma gr&fice esth en el anexo 13)
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=Instrumento III. Aplicacdo a pacres de familia. S5e destaca
dacdo al salaric, nimero ce hijes, tino de recreacidn, actitudes
con respecto al nific y salud, que la familia se encuventra en un

nivel socinecondmico favorahle para el proceso de aprencizaje.

Haciendo una comparacidén de los Jarcines cde Nifoe estudia-
cos perterecientes 3 diferentee redios eociales (urhang-remiur-
hano), se puecde deetacar gque la mayor{a ce los nifoe ee encuen-
tran en un prirmer nivel, lo cual indica gue el nivel socivecond
mico y el mecio ambiente no gon un factor cdeterminante en la -

acquisicidn de las noclconee mateméticae.

Analizanco cara una c¢e las precguntas se cetectan los si---

guientes resultaros:

-De loe 45 cueetionarios anlicacos, 39 pacres de farmilis -
considerar que el Jarcdin cde Nifos no es un juego, eino gque es -
importante para el desarrollo fisico, mental y scciel. (la for-

ma qréfica eetf en el anexao 14)

-Ura gran parte de los nifos tienen como entretenimiento -
cuentos y libroe ce pintar, sienco favorable en el pensamiento
del nifo, no afectancdo loe medins masivos de cemunicacidn como
la televisi6r y racdio para el aprendizaje de las nocicnes mate-

maticas. (representdndose graficamrnte en el anexo 15)

El tipo de recreacidn més frecuente son las reuniones fami
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liaree, lo que origina una buena convivencisa en le familia y -
una adaptacidén cel nifio 8 la sociedac. (la formas grafica se en-

cuentra en el anexo 16)

La Salud no es uvn factar que pueda afectar el procesc de -
geimilacién puesto que 40 nifos gezan ce buena salud. (se repre

senta graficamente en el anexo 17)

Daco el tipo de recreacidn en la familia, se maniflesta en
el nifo un carécter saciable, necesario para la comunicacidn.

(la forma gréfica estd en el anexo 18)

La relacién pacre-hijo es favorable porque 3C ce ellas jue
gan y platican con sus hijos. (la farma gréfica se encuentra en

el anexo 19)

Por lo general loe padres de familia respanden cuanco el -
nific le hace una pregunta, lo que implica que el nifo manifies-
te su pensamiento sin temor a ser reprimido. (representindose -

graficamente en el anexo 20)

Una gran parte de los hogares, estén compuecstos par cuatro
miembros, brindinrdolee una mayor atencidn a los problemas que -
puecan prerentarse en el aprencdizaje del nifo. (la forma gréfi-

ca estd en el anexo 21)

Dentro de las personas que contribuyen al ingresa familiar
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el pedre es el que trabaja, permitiencdo gue la macre cedioue -

més tiempo al nifo. { la forma griAfics se encuentra en el anexo

22)

La mayor{a de los padres perciber m&s del salarioc minimo,-
esto aunado 2zl nimero de miembros y personas que contribuyen al
ingreso familiar, determina que el nivel econdmico es medio. -

(reprecertindose graficamente en el anexo 23)

Para seleccionar la canticac reprzcentativa del ecstacdfsti-
co Ce prueba y conducit & la comprobacién de la hipbtesis, se -

presentan los siguientee datos:

CLASIFICACION SERIACION | CGNSERVACION DE

NUMERC
99 = 0.£69 69 =C.49 137 = 0,92
%2 142 142

Cuadro NO. 3 Totales cdel primer nivel en los tres aspectos del

Eje Preoperaciones Légico-Matembticas.

Se eligid el minimeo por comnsicerar gque estédn atrasados en
los tres aspectos.
Se utilizéd 1a Prueba de Hipbétesis sobre una Proporcitn Po-

blacicnal, ya que:
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541 p es 1la proporcifn con la que ocurre cierta cetegorf{a -

de una variable categfrica en una poblacién v se tiene la hiné-

tesels nula Ho ¢ »p Py conocido, entonces un estad{stico de
prueba es: =
= P- P
C = p’ (l—p’)
3]

1) Plantezmiento de ls Hipétesis.
La hipbtesis de investigacibn es: "E1 porcentaje de nifios -
en edad preescolar que nresentan deficiencia en el manejo de --

las preoperaciones légico-matemiticas es superior sl 4G %.*

H,av: p> <40
Mipftesis Estadistica
Ho: p £ | 40
Hilp> L g0
2) Estacdi{stico de prueba

N
P - &

'Z;: P. (I_'po)

n
"Bajo el supuesto de que la variable se distribuye normal -

mente y que H es ciertsa,

La condicifn para unaZc es gque npo75 y n (I—P°)75
nz Iy2 (142) (.40) = 56.8 25
f= .90 (142) (.60) = 85.273

3) Regla de decisifin.
Se +°mol O<'.'. 105

entonces Z = 1.645 de acuercdo a les table de valores de la Distril

bucibn Normsl Esténcdar. (ver anexo 26)

No se rechaza Ho si Z‘ E 4-O<, . 645 D
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Se rechaza Ho s1 Z. € [1.645,oL >

'
i
l
]
I
|
0 1.645

===
=
Regifin fe no rechazao o
._
4) Chlculo. Reglbn de
rechazo

n= 142 p= 0.486 p= 0.40
0.%86-0.490
Zc=
O0.40 (1-0-‘/0) = 2.09
195
5) Decisién estadf{stica.

Como 2.09 ¢ /. 645, ¢ > se rechaza Ho.

6) Interpretacifin de resultados

Como se rechaz6 Ho se acepta He Entonces hay evidencias su
ficientee para considerar con el 95% de confianza que el parcen
taje de nifios que presentan deficiencis en el manejo de lae pre

operaciones lépico-matemfticas es superior al 4O%.

g8



2.6.t Presentacifn de resultados

Después de haber analizado los instrumentos aplicacos, se -

procede a la presentacifin de resultacos.

Oel universo formado por 7 grupos de 3er. grado d¢el Jardfn
de nifios "Bertha Von Glimer y Fray Juan de Zumirraga", se aplice
ron instrumentos a 742 nifios que constituyen la muestra formada

por la totalicad cde la poblacifn.

Del total de los nifios, los que se encuentran en el primer-
nivel son un 69% en Clasificacién, 49% en Seriacién y un 92% en

Conservacibn de Nimero.

Por otro lado, la hipbtesie (e inmv-:ctigacién que se presen-
té qued6 debidamente comprobada con un 95% de canfianza, ya que
ee tomb como posible margen de error o< = 05, en el estad{stico
de prueba eobre una "Proporcifn Poblacional”, el cual dio como -

resultacdo 1,645 rechazando la hipétesis nuls.

Loe resultados que se obtuvieron de loe cuestlonarios apli-
cados a Educacoras y a Padree cde familia, arrojan datos gue de -

jan vislumbrar una perspective mée amplis del problema de estu -

dio.

Para finalizar, se hace notar gue la investigacién cumpliéb

con los objetivos propuestos, ademés ce comprobar la hip6tesis.
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OBSERVACIONES

En el transcursoc de la investigacidn se precsentaron diver-
ses opinionee, comertarios y actitudes de las personas involu--
cracas que muestran un punte ce vista ruy particular acerca Cde
la temitica Pn genersl, permitiendo ohservar algunoe facteres -

relevantes del problera,

- Al morento de realizar la actividad gr&fica cel inetru--
mento I, la educacora corrigid en algunas ocasiones al nifp pa-

ra gque hiciera el trabajo cocmo se pretendia.

- En una mayor{a las cirectorss y efucacoras decsconac{an -
gue el 1libro ce trahajo y guia para el raestro cdel programz an-
terior, estéd cercontinuaco, cin embargo hay ecucacdoras que e&=~-

tdn enter=dss y siguen trabajanco con é1.

- En aloures caroe se cree que 1a materAdtica es exclisiva

del tercer grado rfel jardin,

- Los nifos seleccionadoe no se habfan evaluedo er las --

hojas de evaluacifn transvereal.

- Al aplicar las encuest=s se observaron comentsrios entre

l13s eduvcadoras para dar resnuesta a3 las precuntae.

- Mpstraren inconformicdad las ecducadoras para resolver el
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cuvestionsrio.

- Se suecito centro de un }ardin un comentario negativo vy
falto de ética prefesinnal con respecto a lps problemas gue pre

sentan loes nifos ern su aprencdizajie.

- En otros caroe ep mostrd inouvietud nor corpcer los resul

tacdos de la inveetinacifin.

- Durante 12 anlicacién cdel ifistrumento I los nifier mostra

ron interée por realizar la activid=ad,
- Las educacnras moetraron asomhro nor el material erplea-

fo y prenuvntaron si ellas pocdian h=2cerlo par= trabajsr con los

nifose.

91



CONCLUSIONES

- La hipfteeis de investigacifin ha eidoc comprobada con un

95% gracde de confiabilidacd.

- Desconocimiento cdel Area cognoscitiva y ejee dedesarra-

llo por parte de las educadorae.

- Desorientacibn técnica acerca del manejo de activicdades

matemiticas en preescelar.

- Las nociones matemAticas respecto a la Claeificacibn, -
Seriacién y Conservacifn de nimero que se can en preescolar, -
no gon Jo suficientemente nricticas para gue el nifo locgre cor

prencerlae,

- No se evallia al nifio en las hojas de evaluacifn trans -
versal te acuerdo a las caracteristicas del eje Preoperaciones
l6gico-matembticas, porque ee le ubica en un nivel superier al

gue le corresponde,

- E1 nifo necesita aprender matemfiticas de una forma naty
ral y sin formaliemos gue lo confundan, actuanco eobre materia
les concretos pars gue desarrolle eu capacidad creacora y eg -

tructure pus esnuemas.
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SUGERENCIAS

Los resultadas obtenldos en la investigacifin, concuce s -
proponer algunas sugerencias a fin de evitar en lo posible; --
aguellas situaciones que entorpecen el aprendizaje materbtico

gel nifo preescolar:

-Hacer conclencla de lo que significa la matemética en -
preescolar asf{ como del conocimiento gue se tiene respecio al

desarrollo cognoscitivo en esta edad.

-Conducir lar situaciones de aprencdizaje matemftico de --
acuerdo al nivel en gue se encuerntra el nifio, utilizando mate-
rial concreto para nue pueca manipularlo evitancdo en lo poei -

ble concretarse al plano gréfico.
-Llevar acabo una revieibn constante del aprovechemiento
para hacer un registro de los avances y retrocesos fe los edu-

candos,

-Proporcionar informacién al personal cdocente spbre las -

modiflicacianes que se suscitan en los programas.
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GLOSARID

Arenero: Lugar con arena deetinado al juego libre.

Coneigna: Indicacién que se c& para realizar une actividad.

Ejes de desarrolla: Aspectos o concuctas observablee en el ni-

fic cdurante el periodo preescolar.

Estadio: Cortes en la evaluacién

genética que implican un or -

cen conctante de las divereass acdnuisiciones. Cada uno se

caracteriza por estructuras

gue, conetrufidas a una ecad -

determinada, se convierten en parte de las estructuras de

la ecdad sigulente.

Estimula: Motivacién para que el

vidades 8 realizaer,

Etapa: Cuanco doe o mis procesos

concurrentemente.

Evaluacifn Transversal: Consiste
desarrallo que se llevarf a

escolar (octubre-mayo), los

nifo sc intereee en las acti-

peicolfigicoes nuevoe surgen =--

en un registro del proceso de

cabo en dos momentos del afio

aspectos a observar coinciden

con la secuencia de cada uno de los ejes de desarrollo.
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Irreversibilidad: Caracterf{stica cel pensamiento cel nific en el
perf{odo preoperatorio, que 1le impide regresar con su mente

al punto de partida de una accién.

Membres{a de clase: Es el subconjunto de un conjunto totasl.

Nocibén: Es una idea que adquiere.

Operaciones: Acciones interiorizadas, es decir, ejecutadas ya -
rno materialmente sino interior y simbBlicamente, y accip -
nes interiorizadas gue pueden ser corwbinadas de todae las-

maneras, gque puecden ser inrvertidas, gue son reversibles.

Proceso enceflanza~aprendizaje: Evolucibn sietemitica que se da
en todo momento de la vida, a través cde las experiencias -

adquiridas como resultado cde urna interaccidn.
Operaciones concretas: Operaciones légicas que se refieren a -
las acciones que el nifo realiza con objetos concretos y a

travée de las cuales coorcdina las relaciones entre ellos.

Situacifin: Expreeifn dinimica gue se transmite deacuerdo al in-

terée del nifo.
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INSTRUMENTD I
ASPECTO COMSERVACION DE NUMERD




Anexo & SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
UNIVERZIDCAD PEDAGDGICA NACICNAL UNIDAD (22

INSTRUMENTO II EMCUESTA 8 EDUCADQORAS

1.- ¢ Considera usted importante la ensefianza de las matembti -
car en Preeecolar 7

Si No

¢, Por qué 7

o.- ¢ Cuhntae vecee 8 18 semana imnarte matemiticae ?

3.,- ¢ Nué material ricdkctico utiliza p=2ra la encfefanza ce laes -

matem&ticas 7

Libro de trahajo
Materirlee conrncretos

£3ercicice qréficos

Q

troe (ecspecifigue)

b.- ¢ En gue se basa para planear las actividades de matemiti -
cas 7?7

Proorama anterior
Ejee de desarrollo

Otros

5.- ¢ Chmo consicders el cantenicdo cdel programa cdescontlnuaco de
matem&ticae 7

Acorde al nivel de macurez



Utiliza términoes complicados para el nifio

Na responce al nivel cdel nifio

6.- ¢ Culles eson loe problemas mie frecuentes oue se presentan

en su grupo referente =z la ensefianza de las matemfticas 7

7.- & En nre se haes para ev3ilvar el aprenrizaje ce lor nifos -

en las matemiticas ?

— Obeservacinnes ciarlas
Ejercicios graficos

Evaluscibn Transvers=l

B.- ¢ En relacifn s lae Preoperacionee lboico-matemfiticas, gué
nivel alcanzan en promecioc general e1 grupo, al finallizar

el ciclo escolar 7

1 ? 3 [Clasificacidn
1 2 3 Seriacién

1 2 3 Coneervacifn ce nimero
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Anexg 5 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
UNIVERSIDAD PEDAGCGICA NACIONAL UNIDAD 022

INSTRUMENTO III ENCUESTA A PADRES DE FAMILIA

Nombre del Jdardin de Nifios:

Nombre cel Nifio:

1.- ¢ Por gué lleva a su hijo al Jarcdin de Nifios?

a) Es un lugar bonito en donde juega el nifio

b) Es importante para el desarrolle fi{sico, mental y soci
al.

c) Porque trabajo.

?.- ¢ Qué tipn cde entrenimiento es frecuente que el nific terga

en su caea?

a) Televisifin
b) Racdic
c) Cuentos, libros de pintar.

d) Otroe (especifinue)

3.- ¢ Qué tipo de recreacibn es frecuente en su familia?

a) Cine

b) Parque

c) Teatro

¢) Reuniones Familiares

e) Quedarse en casa
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4L.- & E1 nifio tiene problemas cde s=zlud 6 presenta alguns

ciencia en gu oroaniemo 7

a)

o

I b) NO
5.- ¢ Que carfcter manifiesta cu nifio 7

a) Agreesivo
b) Ti{mido
c) Paeivp

d) Sonciable
€.- L Usted¢ juega con su nifio y platica con 61 ?

a) S1 b) ND c) AVECES

gefi -

7.- & Cébmo actllm uster, cuando el nifio le hace una preaunta?

a) Lo reprime
b) Resnonte

c) No le hace caso

8.- ¢ Culntos miembros conforman eu familia?

9.- ¢ Cufntas personas caontribuyen 3l ingreeo familiar ?

a) Pacdre b) Madre c) Hermanoe

10- ¢ Qué ealario nercibe =21 meg?

a) Minimo h) MAs cel minimo
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importante la ensefanza de las matemoticas en

No

mas completa
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Si

Preescolar ?

Por que ?
@) Es una bose para la escuela primaria

d) El nifo aprende a clasificar, seriar y la conservacion de n

e¢) Le ayuda en su pensamiento Idgico

€¢) Ayuda a los nifos @ madurar
f) No contesto

= ¢ Considera usted
b) La ensehanza es
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2r ;Cudntas veces a la semana imparte motemo’ticos?
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3-.Que moterial

respuesTas— @

a) Libro de trabajo

b)

Materiales concretos

c¢) Ejercicios grdficos

d) Otros
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4 -.En que se basa para planear las

a) Programa onterior
b) Ejes de desarrollo
c) Otros

actividades de matematicas ?
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8-;Como considera el contenido del programa descontinuado de matemdticas ?

a) Acorde al nivel de madurez.

b) Utiliza terminos complicados para el nifo
¢) No responden al nivel del nifio

d) Lo desconocen
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6.-:Cuales son los problemas mas frecuentes que se presentan en su

a)
b)
c)
d)
e)
f)

grupo referente o la enseiionzo de los matematicas ?

Clasificacion

Seriacion y conservacion de numero

Confusion en terminos : largo - corto » grande - pequeno, alto-baojo
Con la lo’gico

No correspondia @ la pregunta

No contesto’
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RESPUESTAS —
a b c
T~ En que se basa para evaluor el oprendizaje
en los motematicas.?
a) Observaciones diarias
b) Ejercicios graficos

Evaluacion transversal

de los ninos
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RespuesTas — |2

22

Clasificacion

32 (no oonmlﬂli)

T 2f

Seriacion

(no contesto)

Conservacion de

Numero

8-~ En relacion o las Preoperaciones lo'giCo-motemdlicos.é Que nivel alcanzon
en promedio general el grupo,al finalizar el ciclo escolar ?
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GRAFICAS DEL INSTRUMENTO III
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RESPUESTAS —» b a . c a ’ b

~¢Por que lleva o su hijo al jardin de nihos.?

a) Es importante para el desarrollo fisico,mental y social.
b) Es un lugar bonito en donde juega el nifo.
¢) Porque tabajo.
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RESPUESTAS — @ b e d

Za-zoue/ tipo de entretenimiento es frecuente que el nifio tenga en casa ?

a) Television

b) Radio
¢) Cuentos, libros de pintar
d) Otros

149



ENCUESTADOS —>
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3¢

a)
b)
c)
d)
¢)

d,e opbd

Que tipo de recreacion es frecuente en su familia.?

Cine

Parque

Teotro

Reuniones familiares
Quedorse en casa

114
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RESPUESTAS —

Q~2El niio tiene problemas de salud o presenta alguna deficiencia
en su organismo. ?
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RESPUESTAS —
a b
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8 -;Que cardcter manifiesta su hijo. ?

o) Agresivo

b) Timido

¢) Pasivo

d) Sociable

e) No contesto
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@-;Usted juega con su nifo y platica con el.?

a) Si
b) No

c¢) Aveces

147



Anexo 2C

45

43

408 . QHl

35

30

254

2Q]

o

(4]
|

ENCUESTADOS —>

E‘\\\T ..E'\I

RESPUESTAS —» a b

T-iComo actua usted, cuando el nifio le hace

e)
b)

c)
d)

Lo reprime
Responde

No le hace caso
No respondio

una pregunta.?
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8.-:iCuantos miembros confomon su familia
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RESPUESTAS —

O=Cudntas personas contribuyen al ingreso familiar. ?

a) Padre

b) Madre
¢) Hermanos
d) No contesto

12C
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RESPUESTAS — a) el minimo b)mas del minimo

10-¢ Que salario percibe al mes ?
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TABLA B

Anexo 26
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