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INTRODUCCION

De acuerdo con el documento oficial que reglamenta el 4rea -
terminal del Plan 85, la Propuesta Pedagdgica es una elaboracién
tedérica metodoldgica sobre problemas educativos; ésta constituye
una alternativa al trabajo del maestro en los procesos de apropia
cidén y transmisibén de conocimientos.

Por lo tanto esta Propuesta pretende abrir una perspectiva -
para modificar los sistemas metodolbégicos empleados en la conduc_
cién de las actividades para la apropiacién del conocimiento, en
el nifio en el nivel de preescolar; para ello se requiere una acti
tud dispuesta al cambio, y un profundo conocimiento de las carac_
teristicas psicolégicas del nifio; sblo de esa manera se puede me__
jorar la calidad en la educacién.

El contenido de esta propuesta parte del problema que existe
actualmente, con relacidén a la forma como la educadora aborda las
actividades que plantea el programa de preescolar en vigenciaj; y
las implicaciones que ésta tiene en el desarrollo del proceso cog
noscitivo del nifio. Este problema se centra en la relacidén que e_
xiste entre el objeto de conocimiento, el alumno y el maestro.

Para formular el problema fue necesario hacer una sintesis -
conceptual, derivada de una reflexidén tedrica, sobre los procesos
de apropiacidn de la lengua escrita en los nifios y un analisis --
profundo de lo que se realiza actualmente en la practica educati_
va.

Esta propuesta no se aparta de los contenidos programaticos

sino que parte de una interpretacién mas congruente de dichos pos



6

tulados; en el cual se toma en cuenta el proceso de construccibén -
del nino y su desarrollo intelectual.

La justificacidén consiste en expresar el deseo de realizar -
esta propuesta, al comprender las grandes limitaciones que éxis_—
ten en este nivel; y después de tener un conocimiento mas amplio
de las caracteristicas del nifio en su desarrollo. Por otro lado,
la urgencia de que se modifiquen las estrategias didacticas, para
lograr que el alumno se acerque al objeto de conocimiento, en for
ma natural, espontanea y de acuerdo a su nivel de desarrollo.

Los objetivos estdn definidos con el propdésito de favorecer
el proceso de desarrollo en el nifio; tomando en cuenta que la ac_
tividad de éste es una expresidn global de su inteligencia, de —--
sus emociones y en general de su personalidad.

El Marco Tedérico se refiere a la conceptualizacidén del obje_
to de conocimiento; que en esta propuesta es la lengua escrita; -
asi como la forma como se interpreta la teoria psicogenética, que
es la que sustenta el programa de 'preescolar y a esta propuesta.-
Por otro lado, 1la importanci? que tiemne 1la interaccién de los su_
jetos involucrados en el proceso ensefianza-aprendizaje; del nino
en la apropiacidén de su propio conocimiento; y el maestro como --
propiciador de este proceso.

El Marco Contextual expone un panorama histdérico del proceso
que ha tenido la educacidén preescolar desde sus inicios universal
mente y en nuestro pais. También contiene un anélisis del conteni
do programitico en vigencia; que permitird hacer una relacién y -
comparacién, entre el plan, el programa y la propuesta; para bus_

car por medio de un enfoque constructivista, una congruencia entre
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lo que se propone y lo que el nifio es capaz de interiorizar, de -
acuerdo a los estadios sefialados por la teoria psicogenética.
Finalmente, se exponen las estrategias didActicas metodold_
gicas que se proponen con el fin de la adquisicidén del aprendiza_
je; asi como el disefio experimental para la validacidén de esta --

propuesta.



I FORMULACION DEL PROBLEMA

¢ Por qué las estrategias diddcticas que se utilizan actual_
mente en la conduccibén de las actividades de los nifios de preesco
lar no propician un avance en su proceso de conceptualizacidn de

la lengua escrita?



II MARCO CONCEPTUAL

A. Justificacidn.

El primer escaldén para el ingreso a la educacidén formal en la ma_
yoria de los nifios, es el nivel de preescolar,en el cual permane_
ce por espacio de uno, dos y hasta tres afios.

Durante ese tiempo, el nifio es atendido por educadoras que tienen
una preparacibén especial para educarlo de acuerdo a sus caracte_-
risticas psicoldgicas y ayudarlo en su desarrollo psicomotriz, =--
cognoscitivo y social. Existen también centros psicopedagdgicos -
en las zonas urbanas con personas especializadas para atender a -
nifios con algin problema; ya sea de lenguaje, motriz o de djisfun_
cibén cerebral.

Ademéds este nivel cuenta con un programa fundamentado en la psico
genética de Jean Piaget, reconocida universalmente, que demuestra
que el nifio construye su conocimiento desde su interior en base a
las acciones sobre los objetos, a la interaccidén social, y a sus
experiencias previas, en un mecanismo de asimilacién y acomoda_--
cién para llegar al equilibrio. Ademds se fundamenta en las teori
as de Walldén y Freud. Por otro lado, contribuyeron para la elabo_
racién de este programa, personas con un reconocido prestigio en
el campo de la investigacién psicoldbgica, pedagdgica y social.
Por lo anterior expuesto se puede deducir que la educacidn en es_
te nivel, funciona adecuadamente; pero no es asil porque es eviden
te en los primeros afios de la escuela primaria el alto indice de

reprobacidén, desercidén y rezago que actualmente existe. Este fengd

meno se comprende en parte; al hacer un analisis 'de la practica -
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educativa de la educadora en este nivel. No propicia adecuadamen__
te las actividades para lograr un avance en el proceso cognosciti
vo del nifio, porque generalmente las realiza en forma colectiva y
dirigida, en las que los nifios son s6lo receptores; y se dedican
a repetir conceptos que la educadora les "ensefia". Esto sucede --
porque la educadora desconoce la teoria que sustenta el programa;
y las caracteristicas psicoldgicas del niifio.

La educadora planea las actividades, tal vez pensando en los alum
nos, pero sin permitirles ninguna participacién; ella decide y --
propone actividades que en la mayoria de los casos, no son del in
terés de él. Por otro lado, la motivacién para iniciar una situa_
cién, la hace con estampas u otro material gridfico, en lugar de -
poner al nifio en una situacidén real y directa con el objeto de co
nocimiento (visita). Ademis, las actividades que les propone, sé__
lo estimulan el aspecto viso-motor, y en pocas ocasiones el niifo
hace reflexiones sobre su trabajo, dedicandose a rellenar con raz
gado o pintura algin dibujo hecho previamente por la educadora; y
si a todo esto agregamos que_ el nifio tiene poca estimulacidn de -
lecto-escritura en su casa, eso agrava mas el problema que actual
mente existe.

Por otro lado, la maestra de primaria en primer afio, inicia su --
programa para 'enseflar" a leer y a escribir al nifio, sin verifi -
car su nivel de conceptualizacidén, con la creencia de que por ha_
ber cursado preescolar, el alumno ya lleva las bases suficientes
para aprender esos conocimientos; ademds que en la primaria gene_
ralmente se utilizan métodos arbitrarios, memoristas y mecaniza_-

dos para estos aprendizajes. Es por eso, que esta propuesta pre -
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tende encontrar medios para que el nifilo avance en preescolar en -
forma natural su proceso de aprendizaje de la lengua escrita; pa_
ra que al ingresar a la primaria logre continuar su proceso al --
responder a cualquier método que se le aplique.

En el siguiente apartado se fundamentara tebdricamente la concep_ -
tualizacidén de la lengua escrita.

B. Marco Tedrico.

El lenguaje en el hombre surgié de la necesidad de comunicacidn -
en el proceso del trabajo; se enriquece a medida que las necesida
des del propio hombre lo requieren. Cuédntas més experiencias ad_-
quieren, méds rico es su lenguaje. Se han realizado profundos estu
dios a través de la historia en torno al lenguaje y se ha llegado
a la conclusidén de que éste no es un impulso de sonidos articula_
dos, sino que para que se manifieste en forma coherente, debe en_
contrarse en la mente del individuo.

En cambio el lenguaje escrito no habia constituido una preocupa_-
cibén para los psicblogos; sus estudios estaban encaminados gene_-
ralmente al lenguaje hablado y sélo se estudiaba a la escritura -
desde una perspectiva motora; se creia que el llanto y la vocali_
zacidén de los bebés evolucionaba a través de la imitacidén del ha_
bla adulta; y que la comprensién de ésta precede a la escritura y
a la lectura; se daban s6lo explicaciones sencillas para estas 0l
timas actividades, las formas tenian que ser asociadas a los soni
dos y se debian ensefiar y practicarse por medio de destrezas moto
ras y perceptivas, que hicieran posible descriminar las formas --
particulares de las letras.

Los primeros estudios de las actividades graficas de los nifios se
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encuentran en la evoluacion del dibujo. Rouna y Luquet distinguie
ron diferentes periodos en las actividades gréficas (¥).

Poco después aparecieron otros estudiosos que se interesaron em -
el dibujo de los nifios en sus primeras edades, pero s0lo como me_
dio para investigar otra cosa, ya sea el desarrollo mental (Test
de Binet) o las caracteristicas de la personalidad.

No fue sino hasta poco después, al ver las dificultades de los ni
nos para aprender la lectura y la escritura, en estudios psicope_
dagbgicos realizados cuando los especialistas encontraron un nexo
entre el dibujo, la lectura y la escritura. A partir de aqui se -
estudiaron en forma intensa las representaciones graficas de las
relaciones espaciales y del ritmo de los nifios para aprender.
Esto también obligd a algunos psicblogos, pedagogos, neurdlogos y
miembros de otras disciplinas a remontarse en la historia con el
propbésito de estudiar los requisitos de escritura que dejaron los
primeros pobladores para compararlas con los dibujos y garabatos
que hacen los ninos pequefios, para compararlas y descifrarlas.
Existen varias versiones referentes a la escritura; algunos psicd
logos aseguran que el dibujo y la escritura nacen de fuentes dife
rentes; algunos otros encuentran la fuente en los garabatos tem -
pranos del nifio. Walldén asegura 'que el dibujo aparece espontanea
mente; su desarrollo estid basado en la interpretacidén que el nifo
da a sus propios garabatos. La escritura aparece como una imita_-

cién de las actividades del adulto, en etapas tempranas " (1)

(*)Hermine Sinclair. E1 desarrollo de la escritura. p. 93
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Hermine Sincleair (2) asegura '"que el desarrollo de la escritura
estd mucho mids cerca del desarrollo espontdneo del dibujo, la par
te activa y personal del nifio en la elaboracibén de la escritura,
parece ser mis importante que la imitacién de las producciones —-
del adulto"
El nifo conceptualiza la escritura desde su interior y no por sim
ple imitacién del adulto, el proceso que sigue para llegar a este
aprendizaje es muy complicado y no la derivacién de una repeti --
cién constante de palabras, o la escritura de planas, de frases -
estereotipadas que para el nifio no tienen ningin significado.
Por su parte Piaget (3) 1llama:
"garabatos puros, aquéllos que no estdn influenciados por
el resultado visual, o sea que no han sido copiados; sin
embargo, el segundo periodo de garabatos, exhibe las mis_
mas formas que se producen en el primero: lineas zig zag,
curvas, cruzadas y circulares, el cual el nifio ya puede -
determinar el significado, pero pueden ser tanto una mon_
tafia, como una flor, los mismos garabatos en la misma fi__
gura"
Las primeras escrituras que el nifno resliza, generalmente pasan -
desapercibidas para los adultos, pero que son de suma importancia
pofque representan un indicio evidente de la conceptualizacidén -
que éste va haciendo de la escritura.
A Lucart (1965) (4) se le debe la descripcidén mas detallada de -
los garabatos iniciales, como fuente del dibujo y la escritura, -

asegura que "el lenguaje acompafia a la actividad grafica, la jus_

tifica y la traduce"

(1) Walldén: Sincleair Hermine. El desarrollo de la escritura. p.-
93-106

(2) Sincleair Hermine. El desarrollo de la escritura. p.93-106

(3) Piaget e Inhelder 1951. Sincleair Hermine. El desarrollo de -
la escritura; avances, problemas y perspectivas. p.93
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Hildréth observa "una tendencia creciente hacia la direccidén ho_-
rizontal y los trazos hacia arriba y hacia abajo, atribuyéndole a
esos garabatos una imitacién de la manera como escribe el adulto"(¥%)
Ferreiro y Teberosky (5) observan cbémo el nifio es capaz de hacer
una imitacidn de la escritura del adulto, hacen lineas ondulantes
parecidas a la escritura cursiva y lineas separadas que se pare_
cen a la escritura impresa. Pero también observan que al realizar
trazos con movimientos amplios, son para representar objetos gran
des y al contrario, cuando quieren representar objetos pequefios,
hacen trazos pequeinos.

Francisco Siegriest y Anne Sincleair (6) en investigaciones he_--
chas en Ginebra, descubrieron una clara distancia entre la escri_
tura de los ntUmeros y la de nombres, al dictarles nimeros, todas
las figuras las escribian cuidadosamente iguales; en cambio, al -
dictarles nombres las figuras las escribian cuidadosamente dife_-
rentes.

Vigotsky (7) afirma que "el dominio de este complejo sistema de
signos es la culminacidén de un largo proceso de desarrollo de de_
terminadas y complejas funciones de la conducta del nifo". Para -
él la primera evidencia de la lectura y escritura en el nifio, son
los gestos, después los garabatos y por Gltimo el juego simbdlico
que es cuando los juguetes adquieren el significado de acuerdo a

la representacién y forma que el nifio desea darles. Es por eso ~--

(4) Lucart. Sincleair Hermine. El desarrollo de la escritura.p.97

(5) Ferreiro y Teberosky (1979). Nuevas perspectivas sobre los --
procesos de la lectura y escritura. p.99

(6) Francisco Siegriest en Sincleair Hermine. El desarrollo de la
escritura. p.98-116

(#) Hildreth.Sincleair Hermine.El desarrollo de la escritura.p.99
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que juego simbbélico es un estado temprano de evidencias que condu
cen al nifio diariamente al lenguaje escrito, y que la educadora -
debe aprovechar durante el tiempo que el nifio permanece en el jar
din.

Las investigaciones hechas en torno al desarrollo de la escritura
en los nifios, han contribuido en forma notable para conocer mis -
al nifio y ayudarlo en su proceso, a una comprensidén tedrica y a -
entender la influencia que el medio socio-cultural tiene en la --
construccidn del pensamiento.

Emilia Ferreiro (8) es conocida actualmente por sus trabajos de -
investigacidén a la luz de una nueva perspectiva sobre los proce__
sos de adquisicidén del sistema de escritura; perspectivas en que
confluyen la psicologia genética de Piaget y la psicolinguistica
contemporanea. Estudios profundos y con nifios de diversos paises
en los que logrd demostrar que "el nifio inicia su proceso de cons
truccidén de la lengua escrita, mucho antes de que ingrese a la e§
cuela"

Segln la teoria psicogenética, el nifio es un ser activo que es_--
tructura su mundo en base a la interaccib6n permanente con los ob_
jetos fisicos y sociales; en su mundo busca comprender las rela_ -
ciones, elaboran hipdtesis de lo que observan, las aceptan o las
rechazan y familiarizandose con el objeto de conocimiento, las --
cuales le ayudan a construir estructuras en su pensamiento cada -

vez mas complejas y estables.

(7) Vigotsky. El1 desarrollo de los procesos psicoldgicos superio_
res. Barcelona 1979. p.159

(8) Gémez.Palacio Margarita. Estrategias pedagdbgicas para superar
las dificultades en el dominio de la escritura. p.15-15
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La escritura en si misma, construye un objeto mas de conocimiento
que forma parte de su realidad y que tiene que construir, porque
es un producto de la sociedad cultural en que vive, y esto le ser
vird para fines de comunicacién.
Este aspecto cultural lo aprenderd en la medida que tenga oportu_
nidad de interaccionar con los adultos o personas alfabetizadas -
que se encuentren en torno a él; y le proporcionen elementos rela
cionados con la escritura que él hard suyos en la medida que pro_
fundice sobre este sistema.
Emilia Ferreiro (9) afirma que:
"el nifio requiere de un necesario proceso con etapas se_ -
cuenciadas de conceptualizacidn que van desde aquellas en
las que el nifio aln no advierte que la escritura remite -
algin significado, pasando por la etapa de escritura en -
la cual ya hay un significado; pero donde atn no se toman
en cuenta, los aspectos sonoros, hasta la etapa en que el
nifio descubre la relacibén entre la escritura y la pauta -
sonora"
Después de haber superado esta {iltima etapa de conceptualizaciodn,
le queda un largo camino por recorrer; la convencionalidad de 1la
escritura se encuentra plagada de arbitrariedades e irregularida_
des propias que la hacen mAs compleja, pero eso corresponderda a -
la escuela primaria y superior, lograr que cada individuo se apro
pie de ellos; en la medida de sus posibilidades intelectuales.
En el nivel de preescolar, nos corresponde propiciar actividades
adecuadas para que el nifio preoperatorio avance en su proceso dé

conceptualizacidén de la lengua escrita; para lograr esto serd ne_

cesario conjuntar esfuerzos, entre maestros, y padresde familia,

(9) Gbémez Palacio Margarita. Estrategias pedagdgicas para superar
las dificultades en el dominio de la escritura. p.89
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La educadora es un elemento importante en el proceso enseflanza-a_

prendizaje, en el nivel de preescolar dentro del sistema educati_

vo; tiene una funcidén especial que cumplir con los alumnos a su

cargo; ademas debe llenar requisitos especiales como profesionis_

ta, es decir, conocer con profundidad el enfoque teb6rico que sus

tenta el programa (psicogenético); el conocimiento de las caracte

s - - ’ - s -~ 4
risticas psicoldgicas del nino en el periodo que corresponde a e_

se nivel (preoperatorio); tener presente en todo momento los eje

del desarrollo del nifno (afectivo, social, cognoscitivo y motriz

permitirle que sea él, el que construya sus propios marcos refe_

renciales, esto es, que sea un sujeto activo; que propicie la re

flexidén del nifio en cada actividad.

Los recursos didadcticos que utilice, como personas, objetos y -

S

)

acontecimientos, deben responder al interés del nifio; los cuales,

la educadora propiciard por medio de una interaccidén constante --

con ellos, y que seguramente le seran de mucha ayuda en el proce_

so de su autonomia.

Al interactuar con las personas de su comunidad; su ayuda consis_

tird en permitirle que observe y pregunte sobre el trabajo que de

sempeflan; eso le permitira al nifio, hacer reflexiones y compara__

ciones; ademds podri representarlo en el juego simbdlico, todo a_

quello que interiorizé de esta interaccidn.
Con los objetos fisicos obtendrd experiencias ldégico matematicas

y espacio-temporales significativas para el avance de su proceso

de desarrollo.

De los acontecimientos y manifestaciones culturales que se difun_
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den en su comunidad; como fiestas tradicionales, celebraciones ¢i
vicas, expresiones artisticas, artesanales, eventos recreativos,
deportivos, etc. Que en su dinémica, inciden en la vida del nino
y contribuyen a tener un conocimiento real de su medio.

También es importante que la educadora los lleve a lugares desco_
nocidos para ellos, pero que pertenecen a su comunidad, en los --
cuales se presten servicios: como bibliotecas, museos, hospitales,
teatros, oficinas, tiendas, etc.

Todo esto le ayudarid a transferir esas vivencias por medio de la
funcién simbélica (juego); caracteristica principal de este perio
do y bAsica para el desarrollo de su inteligencia. Ademas es im_-
portante que la educadora se considere como parte integrante del
grupo, para desvanecer el concepto de autoridad y propiciar la --
cooperacibén y participacién del nifio que le ayudarda a superar su
centracidn.

2. Padres de familia

Es importante que la educadora involucre a los padres de familia,
porque no es posible que el jardin funcione a puerta cerrada y a_
islado de ellos; su participacidén es vital a través de las actitu
des que manifiesten frente a la educadora y a la institucidn; aéi
como el interés en la formacidén de sus hijos, que es el aspecto -
principal.

3. El1 niido

Es el elemento principal del proceso educativo, que en la concep_
cidén psicogenética del programa se le considera como un sujeto ac
tivo de su propio aprendizaje, que manifiesta "caracteristicas --

propias en su modo de pensar y de sentir, que necesita ser respe_
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tado por todos y para quien debe crearse un medio que favorezca -
sus relaciones con otros nifios y facilite la incorporacién gradu_
al a la vida social" (10)
El periodo preoperatorio es el estadio (segin la psicogenética de
Piaget), que comprende las edades en las que el nifio permanece en
el nivel de preescolar y en los primeros anos de la escuela prima
ria. Etapa que precede a la sensoriomotriz y antecede a la de las
operaciones concretas. En esta etapa, tiene predominio la funciébn
simbdlica. El nifio hace representaciones de acontecimientos o per
sonas en ausencia de ellos; y eso constituye un medio natural y -
necesario para la internalizacibén de valores, intereses e inhibi_
ciones y para la construccidn de conceptos y relaciones.
" Es un medio para descubrir su propia identidad individual, rela
cionarse con los demds, comprender otros puntos de vista y apren_
der a usar simbolos en el pensamiento" (1l1)
El nifio al hacer representaciones lidicas estd aprendiendo; y e_-
sos aprendizajes, se manifiestan en forma permanente y espontanea
porque,

" . . . ’ 5

el aprendizaje es un proceso continuo y facil, tan natu_

ral como respirar, dandose en todo momento de la vida, no

se necesita material especial, reforzamientos, premios ni

castigos. S6lo hay que involucrar al nifio con el objeto -

de conocimiento y é1 de acuerdo a sus experiencias, formu

lard hipbétesis, evaluard, retroalimentarda y comprobara --

sus problemas, de acuerdo a su concepto de conceptualiza_
cién" (12)

(10) Programa de Educacidn Preescolar. Libro 1. p.1l2

(11) Joseph Hstevens Jr. Edith W. King. Educacién temprana y --
Preescolar. p.26

(12) Frank Smith. Comprensidén de la lectura. p.96



20

El marco tedrico expuesto anteriormente ha permitido comprender -

en forma clara y precisa, la conceptualizacidén de la lengua escri
ta. En el siguiente capitulo se analizar4d el contenido del progra
ma vigente; para hacer una relacidén y comparacidén con la propues_

ta.



III OBJETIVOS

Para comprender el sentido general de esta propuesta, es ne_
cesario sefialar que los objetivos estédn definidos como objetivos
de desarrollo, en los cuales se basarid la operacionalizacién de -
la propuesta.

Los objetivos planteados son un derivado ldégico de la funda_

mentacidén que se expone en el Marco Tedrico de esta Propuesta:

LOGRAR QUE EL NINO AVANCE EN SU PROCESO DE ADQUISICION DE
LA LENGUA ESCRITA, CON ACTIVIDADES Y ESTRATEGIAS DIDACTI_
CAS QUE LE PERMITAN COMPRENDER LA CONVENCIONALIDAD DE ES_
TA.

QUE DESCUBRA POR SI MISMO LA FUNCION QUE TIENE EN LA SO -
CIEDAD COMO MEDIO DE LA COMUNICACION; Y QUE LA UTILICE -

DE ACUERDO A SU NIVEL DE CONCEPTUALIZACION.



Iv MARCO REFERENCIAL

Todo pais tiene como prioirdad elevar la calidad de 1la educa
cidén. Entre las funciones del estado, estan, no sdlo capacitar al
individuo para utilizarlo como fuerza de trabajo, sino también pa
ra impulsar los cambios en le estructura social que se necesitan
en el proceso; como asumir las resonsabilidades politicas y socia
les que surgen, de acuerdo a las nuevas condiciones. Asi mismo, -
elevar el nivel cultural de la poblacidén para asegurar un grado -
de instruccidén que permite el aprovechamiento del esfuerzo de to
dos los sectores de la sociedad.

Cada pails practica una politica educativa de acuerdo a sus in
tereses econdémicos, para su cumplimiento se rige por las leyes --
previamente establecidas. En el nuestro, es el Articulo Tercero -
de la Constitucidén Politica Mexicana, el que norma la educacidn;
y cuyos postulados sefnalan:

"que la educacién impartida por el estado tendera a desa_

rrollar arménicamente, todas las facultades del ser huma__

no, al mismo tiempo que fomentari el amor y respeto a Mé

xico en la conciencia de solidaridad social, e internacio

nal en la independencia y en la justicia"™ (1)

Para plantear esta propuesta pedagdgica serd necesario cono__
cer con profundidad el contenido del curriculum oficial; tanto el
que estd vigente, como los que han existido a través de la histo_

ria; conocer sus objetivos y finalidades y saber la causa o razédn

por las que se instituyeron.

(1) Antologia Pedagégica de la préictica docente. U.P.N. p.95-96
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Angel Diaz Barriga (2) sefiala:

"que la organizacién de un marco referencial para la ela_
boracibén de programas, es una tarea que consiste en anali
zar un mapa curricular que permite conocer las nociones -
basicas que pretende propiciar un plan de estudios, asi -
como determinar el campo especifico en donde se va a desa
rrollar, para detectar las condiciones que van a incidir
en una situacidn educativa y los elementos que permitirén
lograr sus propdbésitos"”

Al revisar la historia sobre la iniciacidén de los jardines -
de nifnos, y el motivo por el que se formaron, se puede afirmar --
que el objetivo del programa actual, y el que se pretendia al for
marse los primeros jardines, es totalmente diferente. El primero

’ - - - -
que se formo en la historia, tiene su origen en los profundos cam
bios sociales que trajo aparejada la revolucién industrial. La mu
jer se incorpora al trabajo y surge inmediatamente el problema --
del cuidado de los nifios, mientras ellas permanecen desempeiiando
su labor en las industrias.

Entre los primeros pedagogos que se preocuparon por los pe_
quenos, se pueden citar a Platdn, Quintiliano y Séneca en la anti
guedad; y entre los modernos estan Comeio, Pestalozzi y Froebel.

Enrique Pestalozzi (1746) fue precursor de los jardines de -
ninos, aplica sabiamente verdades ya conocidas; el valor de su pe
dagogia radica en el espiritu de fé. En esa época la educacibén --
aparece como la mas eficaz y esencial forma de restructuracibo es
piritual de la vida misma, y la transfieren en amor y respeto ha_

cia los ninos.

Federico Froebel concibe a la educacién infantil como un as_

(2) Diaz Barriga, Angel. E1 Curriculum. p.38

169503
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pecto esencial en su formacidén, y fue el primero que logré la sis
tematizacién de la ensefianza, por lo que adquiere un sentido peda
gbégico; inventd un método detallado, el cudl se lleva a la précti
ca en aquella época; la base de su concepcidén en este nivel, es -
el juego de los nifios, el cual lo definid como la mas pura activi
dad del hombre.

A los aportes de los pedagogos de esa época, se sumaron los
de los psicbélogos, que en progresivo avance, permitieron conocer
la evolucidén de la personalidad infantil, sus etapas de desarro_-
llo y los factores que inhiben o estimulan su desenvolvimiento.

Las primeras escuelas de nifios fueron creadas por Robert - -
Owen en Inglaterra, en el afio de 1816 y eran exclusivas para los
hijos de los trabajadores de su fdbrica. La escuela se encargd a
Diego Buchenan y pronto fue modelo para muchos paises europeos.
A. La educacian preescolar en México

Al revisar documentos y libros que ilustran sobre la educa_-
cién preescolar en nuestro pais, se encontraron aspectos muy inte
resantes, semejantes a la historia de la educacién ﬁniversal.

En 1837 aparece el primer establecimiento tipo guarderia que
funciona en un mercado que se adaptd para que los nifios jugaran.
Mas tarde, el Emperador Maximiliano y la Emperatriz Carlota funda
ron "La casa de la infancia", con el propbésito de que cuidaran a
los hijos de las damas a su servicio;los nifios recibian alimenta_
cidén y cuidado durante la jornada laboral de sus madres.

En el gobierno de Porfirio Diaz, los planteamientos sobre e
ducacién infantil, fueron promovidos por Justo Sierra y Enrique -

Retsamen. En el Congreso de 1897, en Tamaulipas se establece por
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decreto la "Escuela modelo de parvulos" sostenida con fondos del
Estado; fue asignada la maestra Estefania Castafieda como Vice-di.
rectora del plantel, y en el proyecto que presenta, afirma que el
nino es eminentemente producto de la imitacidén del adulto; y es -
el medio ambiente el que predomina en su desarrollo.

Fue hasta 1918 cuando se crea la Inspeccién General de Jardi
nes de nifios a cargo de la profesora Rosaura Zapata, quién crea -
las misiones culturales de educadoras que recorren la mayor parte
del pais. Estas misiones fundan jardines de nifios, y plantean co—
mo método efectivo, la atenciédn del aspecto integral, biolédgico,
psicolégico y social; asi como los antecedentes del nifio y la ob
servacién de su desenvolvimiento en el plantel, hogar y la comuni
dad. También unen el ciclo preescolar con la escuela primaria.

En 1962 la Direccién de Educacién de México presenta un pro_
grama que tiene como base la linea educativa por grados y porpone
metas y objetivos por &reas. En 1975 nacen los jardines de nifios
denominados "Estancia", cuyos objetivos son proporcionar un hora__
rio mads amplio a los hijos de las madres que trabajan y que no —--
tienen derecho a prestaciones sociales; ademds, les proporciona_-
ban alimentos al medio dia. ¢

1979, se elabora un programa escolar hecho por un equipo de
trabajo que organiz6 la entonces directora general de educacién -
Beatriz Ordofiez Acufia; dicho programa no tenia una corriente ted
rica definida, y la metodologia supone que el aprendizaje del ni_
o se construye desde el exterior; por consiguiente las activida_
des prioritarias eran las motrices.

Fue hasta el periodo de 1979-1982, cuando se elabora un pro_
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grama bien fundamentado tedérica y metodoldégicamente; que pretende
abarcar no s6lo el sector urbano, sino también el rural, en un in
tento por responder a la educacidén de los nifios en una etapa tan
decisiva de su desarrollo. Se pretende darle prioridad a los ni_-
fios de 5 a 6 afos de edad. De acuerdo a los lineamientos actuales
de la politica educativa, la educacidén preescolar pasa a formar -
parte del curriculum de educacién elemental; y son los objetivos
de este nivel, la base sobre la que se establece una continuidad
con la escuela primaria.

De acuerdo a los objetivos que propone el programa, se asume
la posibilidad de abatir la deserciébn, reprobacidén y rezago en el
nivel primario; este instrumento de trabajo le sirve a la educado
ra para planear y orientar su practica diaria y le permife alter_
nativas de participacién.

B. Caracteristicas del programa de preescolar

El programa de preescolar responde a la necesidad de orien_-
tar la labor docente de la educadora del pais, con el fin de brin
dar a los nifios de 5 y 6 afios una atencidn pedagbgica congruente
con las caracteristicas propias de su edad. ,

Estd fundamentado en teorias como la de Freud, en cuanto a -
la estructuracidén de la afectividad a partir de las relaciones --
tempranas, y como la de Wallén y Piaget, que demuestran la forma
como se construye el pensamiento desde las primeras formas de re_
lacién con el medio social y material. Estas teorias aportan prue
bas s6lidas al explicar el desarrollo del nifio, su personalidad y
la estructura de su pensamiento, a partir de las experiencias tem

pranas de su vida.
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El programa de preescolar integra en sus tres libros, la in_
formacibén bédsica necesaria para que la educadora realice su labor
partiendo de la fundamentacibén psicoldégica que establece 1la linea
tedrica para operar los contenidos. Los cuales se dividen eﬁ si_-
tuaciones de aprendizaje que apoyados por la metodologia que su_-
giere el libro tres, proporcionan alternativas y sugerencias para
enriquecer la accidén educativa.

En el proceso de planeacién, realizacidn y evaluacidén que se
fiala el programa, deben estar involucrados tanto los nifios como -
la educadora, padres de familia y el medio socio-cultural para -
que conjuntamente en una interaccidén constante, proporcionen ele_
mentos importantes al alumno para su desarrollo intelectual fisi__
co y social.

1. Objetivos del programa

Las 4reas del desarrollo Afectivo Social, Cognoscitiva y Psi
comotor son aspectos indisociables, porque cualquiera que sea la
actividad del nifio, siempre serd como una expresién global de su
inteligencia, de sus emociones y en general de su personalidad

El objetivo deldesarrollo Afectivo Social pretende que el ni
flo desarrolle su autonomia dentro del marco de ralaciones de res_
peto mutuo entre los adultos. Ademas,le permite expresar con segu
ridad y confianza sus ideas. También buesca que desarrolle la coo
peracidén a través de la incorporacidén gradual del trabajo colecti
vo y en pequeflos grupos, y logren la comprensidén de otros puntos
de vista.

El objetivo del desarrollo Cognoscitivo pretende que el nifo

desarrolle su autonomia en el proceso de construccién del conoci_
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miento a través de laconsolidacién de la funcidbén simbdélica, la es
tructuracidédn progresiva de las operaciones légico-matematicds y -
las operaciones infra-légicas o espacio temporales. Esto lo lleva
rd a establecer las bases para aprendizajes posteriores, particu_
larmente en la lecto-escritura y en las matematicas.

El objetivo del desarrollo Psicomotor pretende que el nifio -
desarrolle su autonomia en el control de la coordinacién de movi_
mientos amplios y finos a través de situaciones que faciliten tap
to los grandes desplazamientos, como la ejecucidén de movimientos
precisos.

Todos los objetivos implican propiciar un gran ntimero de ac_
ciones del nifio sobre los objetos, sobre el medio en que se desen
vuelve, alentar su creatividad, iniciativa y curiosidad.

2. Los Contenidos

Los contenidos se desglosan en diez unidades temdticas, y -
tienen como funcidbén principal, dar un contexto al desarrollo de -
las operaciones del pensamiento del nifo a través de las activida
des.

La curiosidad y el interés del nifio, como generadores de su
actividad, se despiertan en la medida en que hay verdadero inte_
rés en é1. El1 desarrollo del aprendizaje que va construyendo, se
da en el contexto de situaciones reales.

Las diez unidades que contempla el programa se desglosan en

situaciones de la realidad del nino y son:

*

Integracidén del nifio al jardin
*¥ E1 vestido
La vivienda

¥ La alimentacidn
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La salud

Los medios de transporte

Los medios de comunicacidn

El comercio

Festividades nacionales y tradicionales

Como se dijo anteriormente, cada unidad consta de varias si_

tuaciones que son expresiones dinadmicas de contenido, y cada una

globaliza una serie de actividades relacionadas con el tema que -

se trate; y a la vez, dan orientacidén a estimular los ejes del de

sarrollo.

3.

4.

Los Criterios

Los criterios seleccionados son:
Que sean interesantes y significativos para el nifo.
Que partan de una realidad inmediata y que lo conecten con expe
riencias concretas.
Que le den la posibilidad de incorporar progresivamente conoci_
mientos socio-culturales, naturales, para entrar en contacto --
con otras realidades a partir del conocimiento de la suya.
Que le permitan derivar situaciones que pueden ser dinamizadas
a través de las actividades, facilitando la actuacidén de los ni
flos y evitando la pasividad y la verbalizaciédn.
Cada uno de estos temas puede ser tratado con la especifidad --
del contexto geografico, socio-econdémico y cultural en que se -
encuentre el jardin.

Orientacién metodolébgica

La orientacidén metodoldgica en relacidén a la funcidén simbdli

ca. Todas las actividades que de manera especifica se incluyen en
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este eje del desarrollo, tienen por objeto enijquecer y consolidar
la funcidén representativa del nifio en el periodo preoperatorio y
favorecer el pasaje que realiza del nivel del simbolo al nivel --
del signo,

Las actividades bédsicas que propone el programa y que lo con
ducen a este desarrollo son:
* La dramatizacidn (imitaciébn)

¥ E1 juego simbdlico (imagen mental)

XK

La expresidon grafico pléastica

¥ La utilizacidén del lenguaje oral

3

b

E1l abordaje de la lecto-escritura
Para lograr este aspecto, el programa hace énfasis en que -

los nifios al ingresar al jardin, deben salir preparados para el a

prendizaje, evitar que sea mecdnico y que se incluyan actividades

que le permitan reconstruir la estructura de nuestro sistema alfa
bético, para lo cual considera que:

*% Las primeras formas de representacidén que el nifio utiliza son
simbolos y la posibilidad de manejar signos, surge de la socia
lizacidn progresiva del simbolo.

¥% Considera que la lengua escrita es un sistema de signos con un
alto grado de convencionalidad, por lo tanto, antes de apren_-
der a leer y a escribir, sera necesario que el nifo:

. Sea consciente de la necesidad de la lengua escrita.

. Avance hacia un considerable nivel de analisis oral.

. Inventar sistemas de signos que lo lleven a representar mensa_-

jes en forma arbitraria y convencional.

. Establezca correspondencia entre la lengua oral y la escrita.
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A medida que el nifio tenga contacto con la lengua escrita en
el jardin y en su comunidad, mayor serd su avance cognitivo en el
aprendizaje de la lecto-escritura.

El programa porpone que todas las actividades que estén enca
minadas a lograr este objetivo, deberan hacerse en el desarrollo
de las situaciones y no darse en forma aislada.

S. Aspectos fundamentales de las actividades
¥ Comprensidén paulatina por parte del nifio, de la necesidad de la
representacidén grafica. Que logre establecer la diferencia en_-

tre dibujar y escribir.

E3

Diferenciacidn entre dibujar y escribir.

* Invencidn de cbédigos que le permitiran ir descubriendo lo arbi__
trario de la escritura convencional al comparar la escritura de
él con ésta.

¥ Analisis de la lengua oral y escrita, desde la divisidén de 1las
partes que la componen, hasta la particidén de la palabra.

* Ponerlo en contacto con aspectos formales de la lengua escrita
(nombre de la letra, direccidn de la escritura de numeros, de
puntos, etc.)

Después de haber hecho una sintesis tedrica sobre la lengua
escrita, y el andlisis del programa, se puede afirmar que existe
una gran relacidén entre uno y otro; por lo tanto, la propuesta --
planteard con el mismo enfoque tedrico, y las estrategias se ex_-
pondran desde una perspectiva constructivista en las que los obje
tivos seran, que el nific logre un avance cualitativo en su desa_-

rrollo.



V  PROPUESTA DIDACTICA

El contenido de esta propuesta tiene una gran semejanza con
el enfoque psicopedagdgico del programa oficial de preescolar, de
bido a que ambos tienen el mismo fundamento tedérico (psicogenéti _
co), el cual explica el proceso de aprendizaje como una apropia_-
cidén de parte del nifio de su propio conocimiento; para ello, hace
una marcada diferencia entre maduracidén y aprendizaje, es decir,
entre las estructuras hereditarias y el proceso de aprendizaje --
por experiencia directa.

Su tesis principal postula la interaccién del individuo y el
medio ambiente, en el desarrollo del sujeto;y explica la relacidn
sujeto-objeto como base de los mecanismos biolbégicos y cognosciti
vos que subyacen a las estructuras.

Para lograr una transformacidn mentié, son necesarios los -
procesos de asimilacidn y acomodacidén que se presentan en el indi
viduo invariablemente a lo largo de su desarrollo mental, pero --
que inciden en la modificacibédn de la organizacidén de las operacio
nes intelectuales.

El enfoque psicogenético afirma que el nifio es una persona -
con caracteristicas propias en su modo de pensar y de sentir; por
lo tanto, es necesario que sea respetado, tanto en su ritmo de de
sarrollo intelectual, como emocional. Es el sujeto el que constru
ye su mundo a través de reflexiones y acciones que realiza al re_
lacionarse con los objetos, acontecimientos y procesos que confor
man su realidad.

El concepto de aprendizaje que actualmente tiene la mayoria

e A e et aia . b Xm et e e
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de las educadoras en servicio, es considerarlo como un proceso de
transmisidén de conocimientos.

De acuerdo con la prictica de esta concepcidn, el nifio perma
nece la mayor parte del tiempo sentado, pasivo, esperando las Or_
denes y realizando trabajos de relleno y razgado, en que sélo se
ejercita la actividad motriz. Ademas, el otro tipo de actividades
que se realizan en el jardin (educacidén musical, educacién fisica,
titeres, registros, etc.) se hace en forma dirigida y mecanizada.
Por lo expuesto anteriormente, se deriva que la actitud de la edu
cadora, se encuentra muy alejada de los objetivos del programa, y
de los planteamientos del Articulo Tercero de la Constitucidén Me_
xicana. Por eso, la pretensidén de esta propuesta, es demostrar --
desde una perspectiva constructivista, cémo el nifio es capaz de -
lograr un avance en su proceso de conceptualizacién de la lecto-
escritura, mediante actividades que el nifio realice en una inte_-
raccibén constante entre sus estructuras previas, y los objetos ma
teriales y sociales que su entorno le ofrece. Permitirle que sea
el constructor de su propio conocimiento para llegar a resultados
satisfactorios.

A. Propdésitos y caracteristicas de la propuesta

Esta propuesta tiene como propdésito favorecer el proceso del
nino, en la adquisicidén de la lengua escrita mediante acciones -
que realice dentro y fuera del jardin de nifios, aprovechar todos
los recursos que la comunidad ofrece y que de acuerdo a su inte_-
rés y sus estructuras previas, le ayudardn en el avance de su de_
sarrollo, y a entender mejor el mundo en que vive.

Es importante que las educadoras no pretendamos separar la -
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escuela de la vida misma del nifio, porque lo que se lograri seré,
que sienta que en la escuela se aprenden cosas que s6lo le servi_
’ = ’ .
rdn para la escuela (pasar de um ciclo a otro); sera necesario a_
provechar el entorno del nifio para estimular su aprendizaje y su
desarrollo; asi las actividades que realice en la escuela, ten_--
drin interés y utilidad para él; especificamente en el aprendiza_
je de la escritura, el nifio debe verla como una necesidad de comu
- 4 14 ]
nicacibén, como algo que debe hacer suyo porque le sera de gran u_
tilidad dentro de la sociedad.

Tener presente que el conocimiento no se adquiere por tramns_
misién de otra persona, sino que cada sujeto lo construye de a_--
cuerdo a su maduraciédn neurofisiolbgica, sus experiencias fisicas
y légico-matemdticas, y la transmisidén social, que conjuntamente
logrardn en el nifio la equilibracibén de posteriores aprendizajes.

Con esta propuesta, nuestro propdsito no es enseflar a leer y
a escribir a los nifios. Lo que se pretende es lograr un avance en
su proceso de conceptualizacidn; por lo tanto, las estrategias es
tardn encaminadas a propiciar un avance cognitivo. Dichas activi_
dades no estardn desligadas de la situacidén que el nifio proponga;
y a su vez, estarédn ligadas a la sistematizacidén que marca el pro

. r - .

grama. De igual manera, se aprovecharad el material escrito en la
comunidad (anuncios, letreros, sefiales de tramsito, etc.), se pro

- . 7 P . .
piciard que el nifio se interese por leerlos o por saber lo que di
ce. Asi mismo, cualquier momento incidental (un cumpleafios de al_
guno de los nifios del grupo, o de algun nino que haya faltado por
enfermedad),se cuestionard a los nifios para que busquen la forma

de desearle a su companero su alivio. En suma, animarlos para que
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con sus propios cbdigos, realice por escrito algin mensaje que le
interese; y que se entere que al tratar de leerlo otra persona, -
no podra descifrar sus escritos, esto lo hard reflexionar sobre -
la convencionalidad de la escritura.

Considero que los docentes tenemos la obligacidén de conocer
la funcién que desempeiia el nivel de preescolar dentro del marco
institucional educativo; saber qué requisitos debe reunir para --
contribuir en forma eficaz en la politica educativa del pails; re_
flexionar sobre nuestra practica educativa, para ver si se propi_
cia en cada nifio, la reflexién con cada actividad que realiza du_
rante el tiempo que permanece en el jardin, para que tenga un a__
vance positivo en su proceso y con ello, evitar la reprobacién y
desercién en los primeros afios de la escuela primaria. Igualmente
hacer un autoanilisis sobre el abuso del verbalismo, ¥y de las ac_
tividades mecanizadas. Para eso sera necesario tener presente las
caracteristicas psicolébgicas del nifio a esa edad, y la importan_-
cia del juego en su desarrollo.

B. Situacién de aprendizaje

lLas situaciones son formas dindmicas mediante las que se in_
tegran los contenidos que facilitan a la educadora iniciar un te_
ma determinado, desde la perspectiva y el interés del nifo. Se -
realizan actividades que estin dentro de la realidad del nino y -
gque son de utilidad para 1la construccidén de su propio conocimien_
to. El1 niﬁo vive esas situaciones en su contexto y le corresponde
a la educadora darles una secuencia légica.

Los sujetos involucrados dentro del proceso educativo, tie_ -

nen cada uno su funcidén especifica, para el logro de los objeti_ -
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ducadora, los padres de familia y el propio nifio, como principa_-

les.

C. Funcidén de la educadora

ale

=58

La funcidén de la educadora seré:
Crear en el saldn de clases un clima de confianza que permita -
al nino, acrecentar y nutrir su deseo natural de aprender.
Sera explorador minucioso del nivel conceptual de sus alumnos -
en la escritura, con el propésito de encontrar el punto de par_
tida y lograr um avance en sSu proceso.
Incorporard nuevos conocimientos problematizando a sus alumnos,
en base a su interés de hacer suyo el conocimiento; dandoles —--
tiempo y respeto para lograr en ellos la reflexibén ante el obje
to de conocimiento.
Tomara en cuenta la participacién del nifio en la organizacidn -
de todas las actividades. De esa manera, lograrid que el nifio se
apropie del conocimiento y desarrolle su autonomia social, cog_
nitiva y motriz.
Permitira a los nifios que se equivoquen, de esa manera, tendré
oportunidad de reflexionar en torno al error. Asi favorecerd su
proceso de aprendizaje.
Los materiales que utilice para propiciar el conocimiento, se_-
ran adecuados, atractivos y dtiles para los nifos.
Realizara permanentemente una autoevaluacidn, con el propdsito
de analizar su trabajo; ver si realmente estd propiciando el de
sarrollo del nifio, o bien, si se esti desvirtuando el objetivo

trazado.
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D. Padres de familia

* Permaneceran pendientes del desarrollo de su nifio; le proporcio
naran en su hogar un ambiente favorable.

* Estimularan su aprendizaje por medio de la interaccidén con su -
contexto.

*¥ Daran alimentacidn adecuada y cuidarédn su salud y su higiene.

*¥ Hardn una labor conjunta con la educadora en el desarrollo de -
su aprendizaje.

E. Alumnos

* Realizarén actividades exploratorias por medio de la manipula_ -
cién de objetos, para que la educadora delimite su nivel, y es__
té en posibilidades de ayudarlo.

* Que participe activamente ante los actos de escritura, realizan
do confrontaciones.

* Que se interese en leer y escribir, para comunicar ideas, senti
mientos, problemas, necesidades, etc.

* Que al interpretar roles, sienta la necesidad de realizar actos

de escritura (doctor, comerciante, etc.)



VI  ACTIVIDADES

A. Situacién de aprendizaje

Juguemos a la tienda de ropa
Esta situacidén de aprendizaje le permitird al nifio avanzar en el
desarrollo de su autonomia, en los aspectos cognoscitivo, social
y motriz.

En el aspecto Cognoscitivo, porque actuard constantemente -
con el objeto de conocimiento, que al establecer relaciones entre
ellos, le permitirdn favorecer su proceso de lecto-escritura y 16
gico-matematico.

En el proceso Social, porque al interactuar con diferentes -
personas, tanto de su edad, como adultos, le brindarén experien_-
cias que le seran (tiles en su socializacién.

En el aspecto Motriz, porque al manipular materiales con di__
versas caracteristicas (peso, tamafio, color, textura, etc.) desa__
rrollard su coordinacidn gruesa y fina.

B. Objetivos especificos de la situacidn

Con el desarrollo de esta situacibén se pretende que el nifo
entre en contacto con un aspecto de su entorno, y que por medio -
del juego simbélico, logre representar roles de personas que ejer
cen la accidén de escribir. Que sea capaz de anticipar un letrero
de una tienda, al relacionarlo con la mercancia que representa.

Que "escriba" con sus propios cédigos, mensajes que represen
tan un deseo, una idea, o un permiso. Que enfrente y resuelva pro
blemas de escritura, para que advierta la importancia de la con_-

vencionalidad de la misma. Que establezca comunicacidn con perso_
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nas relacionadas con al tienda de ropa, preguntando libremente as
pectos que le interesen.
C. Desarrollo de la actividad

El interés del nifio por el desarrollo de esta situacibn, sur
ge como enlace de la anterior, desarrollada por ellos. La educado
ra en su papel de guia, serid la encargada de darle una secuencia
l6gica. Para el desarrollo de esta situacidn, serd necesario que
en una labor conjunta (nifios y educadora) determinen las activida
des secuenciadas para llegar al objetivo que propusieron los ni_-
fios: "jugar a la tienda de ropa"

La educadora investigard primero por medio de preguntas, si
realmente estdn interesados en desarrollar esta situacidn; des_ -
pués los cuestionara para conocer, qué tanto saben sobre el tema,
y plantearles problemas en torno a él, los cuales seran los pro_-
pios nifios los que busquen soluciones. De esta manera, la educado
ra lograra que reflexionen sobre el problema con aciertos y erro_
res, necesarios en su proceso. También propiciard en todo momento
la cooperacidén y participacidén en una interaccidn constante.

El objetivo de los nifios es jugar a la tienda de ropa; pero
para llegar a realizarlo serd necesario, hacer una serie de accio
nes que la educadora ayudarda a coordinar con preguntas como: &Us_
tedes saben en dénde se compra la ropa? Al plantear esa pregunta
seguramente recibird una serie de respuestas, de las cuales dari
una secuencia ldégica para que el nifio se involucre en el conoci_-
miento.

iCémo le haremos para que no se nos olviden todos los

lugares que estan menciocnando? Seguramente algunos nifios sugeri-
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rdn que se represente con dibujos, otros inventaran co6digos, otros
propondrédn que la educadora los escriba el el pizarré6n. En ese mo
mento los nifos relfexionaran en torno a la escritura, reflejando
en sus respuestas su nivel de conceptualizacidén en que se encuen_
tran.

Después de ponerse de acuerdo en la manera de representar -
los nombres de las tiendas, la educadora planteard; ¢(Saben por --
donde irse para llegar a la tienda que estan proponiendo? ¢{Cémo
le haremos para representar las calles que tendremos que recorrer
para llegar?

Las respuestas de los ninos también seran variadas; algunos
propondran una tienda cuyo nombre sblo lo habrén oido en la radio,
otros, habran aistido con sus padres, pero no tienen idea del lu_
gar en que se encuentraj; sin embargo, algunos si podran sefialar a
una tienda que se encuentre cerca, que esté surtida y que la pue_
dan localizar con facilidad. En ese momento la educadora los ani_,
mard para que dibujen un "plano" (ya sea en una hoja de papel o -
en el pizarrén) cuestionando sobre: los sefialamientos de tramnsito
que se encuentran en cada calle; si saben lo que dice en la pala_
bra "alto" o el nombre de cada calle. Igualmente si saben leer, -
el nombre de la tienda, y si conocen el nombre de la persona o —--—
personas que la atienden, etc.

De esa manera se estari propiciendo constantemente la lecto-
escritura en una forma natural y esponténea.

Después de haber llegado a un acuerdo sobre la tienda que de
sean visitar, la educadora continuara con el cuestionamiento para

provocar la reflexién en cada respuesta de los ninos.
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¥ (Qué hay en una tienda?

¥ (Cémo vamos a érganizarnos para ir a la visita?

* (Iremos todos juntos o en pequefios grupos?

¥ (Podremos invitar a alguna persona?

*¥ (A quién? (Cbémo le haremos para invitarla?

* (A cuidntas mds podremos invitar?

¥ (Qué necesitamos para invitarlas y que no se nos olvide lo que
vamos a decirle?

¥ (Como pediremos permisa a la persona de la tienda para que nos
permita entrar?

¥ (Qué preguntas vamos a hacer a los empleados?

ok

{Qué haremos para que no se nos olviden?
*¥ Si vamos en pequefios grupos, (como podremos registrar lo que ve

cada equipo?

%

¢Cémo vamos a saber que nadie se perdid?

Esta serie de cuestionamientos implican diversas actividades
que los nifios tendridn que realizar. La educadora les propondra --
trabajar en pequellos grupos y que cada grupo realice alguna de --
las actividades acordadas. Unos elaborarén la carta para pedir --

permiso, otros "escribirén"

las preguntas que formulardn en la vi
sita, otros escribirdn a las madres de familia que invitaran, o_-
tros ayudardn a hacer el plano.

Todas las actividades sefialadas las realizaran los propios -
nifios en una participacidén constante con los miembros de su equi_
po y la ayuda de la educadora, que serd coordinadora y animadora

del trabajo que se realice en cada equipo. La forma de realizar -

el trabajo la determinardn los propios nifios; algunos sdlo haran
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dibujos para hacerse entender; otros escribiran con- rayas y boli-
tas; otros usaran letras convencionales en forma repetida. Confor
mern trabajen los equipos, la maestra observard el nivel de concep
tualizacidén en que se encuentran.

Después de esa actividad se realizard una coevaluacidn para
que cada equipo informe a sus companeros sobre el trabajo que rea
1lizd y a la vez pone en consideracidén sus trabajos para que los -
otros equipos le agreguen, le quiten, o acepten ese trabajo, tal
como se hizo.

Para el trayecto de la visita y en la visita misma, serd ne__
cesario ciertas normas para evitar accidentes. La educadora cues_
tionara para que sean los mismos nifios los que las establezcan. -
S6lo de esa manera las respetaran de buena manera. La educadora -
se las formulard de tal manera para que sean ellos las que lo su_
gieran.
¥ (Qué pasaréd si vamos por la calle amontonados?

*¥ (Y si algunos niflos van jugando?

¥ (Qué podremos hacer para que en la tienda no nos llamen la aten

’

cion?

%

¢Qué pasarid si no respetamos las sefiales de transito?

En el trayecto de la visita, la educadora tendrd cuidado de
hacerles notar todo tipo de material escrito que se encuentre, -
propiciando la anticipacidn en la lectura de algln nombre de esta
blecimiento, por ejemplo: panaderia, farmacia, paleteria, fruteri
a, etc. o de camionetas repartidoras de alglin producto conocido -
por los nifios. Ya en la visita se propiciard para que reflexionen

sobre los letreros que se encuentren en cada departamento (bebés,
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nifos, dama)

Para desarrollar esta situacidén, seguramente les llevara va
rios dias realizarla, por las miltiples actividades que contiene;
por eso al final de cada dia de trabajo, la educadora propiciara
una evaluacidén y coevaluacidén para cuestionar a los ninos sobre -
su trabajo. Cémo 10 hicieron, con qué materiales, por qué lo hi_-
cieron asi, qué necesitaron para hacerlo, qué les gusté mas, qué
les disgustd, qué se le podrd agregar. Esta actividad es un magni
fico enriquecimiento en ei intercambio de ideas.

En la visita: si se logrd que algunas madres los acompafiaran,
la maestra previamente se puso de acuerdo con ellas para que con_
tribuyan en forma positiva y eficaz. Asi se podra dividir el gru_
po en equipos pequeilos, para que cada uno visite una parte de la
tienda. Asi los nifios tendrédn mas oportunidad y tiempo para pre_
guntar a la dependienta, y de observar con mids detenimiento los -
detalles de la mercancia. Entre otras, observard como se hace una
nota, para qué sirven las etiquetas, identificarad los letreros de
ese departamento, se dard cuenta con detalles de la forma como --
clasifican la ropa.

Al salir del lugar de la visita se procurara que pasen por -
la caja registradora, con el propésito de que el nifo reflexione
sobre el trabajo que realiza la cajera. Como seran pequenos gru_-
pos, podran hacer preguntas a la cajera y observar de cerca la --
compra-venta de la mercancia.

Después de la visita, los nifios estardn mds interesados en -
llevar a cabo su objetivo, habridn enriquecido sus conocimientos,

por lo tanto, tendrdn mds elementos para su juego. Se organizaran
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para determinar la forma cémo construirdn su tienda.
La intervencidén de la educadora serid muy valiosa para que la
actividad sea mds enriquecedora. Planteard problemas que los ni_-

fios tendran que resolver, como:

b3

{Qué materiales se necesitaran?

oo
K

¢ Qué vamos a vender?

3K

- ’ l {?
¢COmo acomodaremos las mercancilas?
¢{Quién traerd objetos para tal o cual departamento?

¥ (Cémo vamos a ponerle los precios?

<

3

¢Coémo sabridn los compradores el valor de las prendas?

ES

.De cudntos departamentos constara la tienda?

¥ (Quién elaborard los carteles?

i<

b

¢Quién elaborard el dinero y cdmo?

S

(Qué precios tendréan las prendas?

* (Quiénes serdn los vendedores y quiénes los compradores?

b3

¢Quiénes serdn los cajeros?

3%

(Cébmo se llamara la tienda?
¥ (Quién le escribird el nombre?

En la realizacibén de esta situacidén se estimulan todos los
ejes del desarrollo en el nifio, no s6lo se propicia la lecto-es_-
critura, sino todas las 4reas que comprenden el curriculum (mate_
maticas, ciencias sociales, ciencias naturales, espafiol). El nino
avanza en su proceso de socializacidén, comparte y coopera en for_
ma natural y espontinea, desarrolla la funcidén simbdbélica tan im—_
portante y necesaria a su edad. Aprenden a apreciar su trabajo y
a respetar las decisiones de los demds; interactla con diferentes

personas que le serdn muy Gtiles en la comprensidén del mundo en -
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que vive; tiene oportunidad de actuar sobre los objetos que mani__
pula; hace reflexiones en tormo a la convencionalidad de 1 aescri
tura, y la necesidad de aprenderla porque forma parte de las exi_
gencias de la sociedad en donde vide.

Después de haber organizado la tienda de ropa, los nifios, po
drdn jugar el tiempo que quieran, intercambiando los roles. Aquil
el nifio representa por medio del juego simbélico lo que ha inte_-
riorizado y que la educadora ir4d registrando en un cuadernillo, -
1o mis sobresaliente de cada nifio. Al mismo tiempo los alentara -
dentro del mismo juego para que realicen actos de escritura (ha_-
cer notas, etiquetar, hacer listas de compras, de ventas, etc.).
Asi en el juego, se representan situaciones verdaderas y el nifo
se enfrenta a problemas reales, que tendran que resolver. Por e_-
jemplo, al pomer precios, tendrd que saber qué cuesta mas, unos -
calcetines o un vestido, o un pantaldn; podrid hacer comparaciones
y pedir ayuda a sus companieritos.

Si perdura el interés por el juego, se les propondra que ela
boren invitaciones para que participen otros nifos del jardin.

Cuando la educadora advierte que el interés se va perdiendo,
se hard la evaluacién, coevaluacidén y autoevaluacién. Cada nino -
podrd reflexionar sobre su trabajo y el de los demas y hasta la -
maestra. Después guardardn los materiales para que el saldén quede
como antes de jugar. Esto se realizard como las actividades ante_
riores, cuestionando a los nifios para que se organicen en esa ta_
rea. También es necesario que de esta conversacidén surja el enla_
ce para otra situacibén de aprendizaje.

Los recursos seran todos aquellos que los nifios puedan apor_
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tar con la ayuda de las madres de familia. También todo lo que se
encuentra en las Areas de trabajo del propio salén, y que pueda -
servir (ropa del rincén de dramatizacidén, cartulina, cartoncillo,

marcadores, lapices, colores, el mobiliario del saldn)



VII METODOLOGIA

De acuerdo con Fred N. Kerlinger (1)

"]la hipdtesis es una expresidn conjetural que existe en_-
tre dos o mas variables. Siempre aparecen en forma de ora
cidén aseverativa y relaciona de una manera general o espe
cifica una variable de otra"

En esta propuesta la validez de las hipbétesis no radica en -

’ . - Id - 14 .
un dato numérico, sino que éste servira para avalar las interpre_
- 14 . -~
taciones que se haran durante el proceso del nifio, en el aspecto
cualitativo del acercamiento que tenga a la escritura.
A. Hipdtesis

*Mediante actividades de escritura que impliquen una necesi_
dad e interés, por parte del nifio, en preescolar, se lograrad favo
recer el proceso de aprendizaje de la lengua escrita.

*Si se propicia en el nivel de preescolar, un acercamiento -
constante del nifio con la lengua escrita, habrd mayores posibili_
dades para que se apropie de ella.

1. Descripcidén de los componentes de la hipdtesis

Las hipétesis presentadas, constan de dos variables. Segin -
Fred N. Kerlinger, las variables independientes son aquéllas que
denotan la causa del problema, y las dependientes, las que reprge
sentan el efecto.

En esta propuesta se formulan 2 hipdtesis que contienen las

variables: Dependiente e Independiente

(1) Fred N. Kerlinger. Investigacién del Comportamiento Técnico y

Métodos. Antologia TRI V UPN. p.60-74
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2. Descripcidén de las variables en la hipdtesis

En esta propuesta se formulan dos hipdtesis que contienen -
las variables dependientes e independientes.

En la primera hipdtesis se afirma que:

Mediante actividades de escritura que impliquen necesidad e
interés para el nifio (variable independiente), se lograrad favore_
cer el proceso de aprendizaje de la lengua escrita (variable de_-
pendiente).

En la segunda hipdtesis se afirma que:

Si se propicia en este nivel un acercamiento del nifio con la
lengua escrita (variable independiente), habrd mayores posibilida
des para que se apropie de ellas (variable dependiente). En suma,
la variable independiente es la supuesta causa y la variable de_-
pendiente es el efecto.

B. Disefio Experimental
1. Grupo de control pre-test - post-test

El diseno experimental elegido, sefialado por John Haiman, --
permite tener un control en la investigacidn y se logra mayor so_
lidez en lo que respecta a la validez interna, de la accidén educa
tiva. Consiste en seleccionar dos grupos de tercer grado de pre_ -
escolar, dar tratamiento a uno de ellos y evaluar los resultados.
El tratamiento constituye la variable principal en los estudios -

experimentales. Las siglas para representarlos es la siguiente:
M X %

La letra M indica las mediciones que se realizaran. Primero

para conocer el nivel en que se encuentra el grupo o los grupos,
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y la segunda para conocer el resultado después de haber aplicado

el tratamiento, respecto al grupo de control; o sea, al que no tu
vo tratamiento alguno. La flecha se utiliza para representar el -
tiempo y la X significa el tratamiento que se aplicard al grupo -

experimental,

Ge ——_Gc

El grupo experimental (Ge) es el que recibira el tratamiento
(X) y la aplicacidén de la mediciébén inicial y final. E1l grupo de -
control (Gc) sélo se le aplicard la medicién inicial y final, pe_

ro no recibird tratamiento.

Ge-—-Ml X MS
Ganancia = MB____.M1
Ganancia = M4 g M2

Al comparar las ganancias después de la segunda medicién en
los dos grupos (experiemntal y de control), se podran advertir --
los resultados; se podrd saber si hubo o no avance con el trata_-
miento del grupo experimental.

2. Universo

Para la validacién de esta propuesta, se tomaran 2 grupos de
jardines diferentes; que pertenezcan a medios socio-culturales ba
jos.

* Grupo de control: Es el que se el aplicari la evaluacién ini_--
cial y final dnicamente.

*¥ Grupo experimental: Es el grupo que se le aplicara la evalua_-—-
cién inicial y final; ademéds el tratamiento.

El grupo de control se encuentra en el Jardin de Nifios Juan
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Jacobo Rousseau No. 1098, Tiene una poblacibén en los terceros gra
dos de 108 nifios; de los cuales se tomaradn para aplicar las eva_-
luaciones s6lo 22, que pertenecen a un grupo de los tres que exis
ten y representan un porcentaje de 28% de los nifios que cursan el
3er. grado.

El grupo experimental, pertenece al Jardin Mariano Irigoyen;
cuya poblacién de nifios de tercer grado es de 54, De los cuales -
se tomaran 28 nifios para la aplicacidén, tanto de las evaluaciones
como para el tratamiento. Este grupo representa el 527 de los ni_
los que cursan el tercer grado.

C. Evaluacién inicial y final

Con el propdésito de explorar el nivel de conceptualizacidén -
en que se encuentra cada nifio respecto a la escritura, se les dic
tardn palabras con las siguientes caracteristicas:
¥ Palabras largas que representen un objeto pequeiio (mariposa, gu

sano, tejocote)

b

Palabras cortas que representen un objeto grande (sol, mar)

ES

Palabras en diminutivo (casita, perrito)

ES

Palabras en aumentativo (perrote, muiflecote)

Esta actividad se realiza con el propdsito de saber cual es
la concepcidén del nifio al escribirlas y su nivel de conceptualiza
cién segln el pardmetro de los niveles que presenta Emilia Ferrei
ro.

Otro aspecto que se desea medir es saber la nocién del nifio -
sobre la funcidn de la escritura; se le mandarid un mensaje con el
nifno a alguna persona que se encuentre en el jardin, pero que no

esté a la vista, se formularid de tal manera, que al nifio no le --
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sea posible reproducirlo de memoria.

Esta misma forma de evaluacién se aplicara tanto al grupo de
control, como al experimental, al principio y al final del trata_
miento de la propuesta.

D. Parimetro que se utilizara para las evaluaciones

Emilia Ferreiro analiza el proceso del nino en la escritura
en tres momentos o niveles:
* Pre-silébico
¥ Silédbico
* Alfabético

De acuerdo a esta concepcidén el nifio de preescolar en su ma_
yoria se encuentra ubicado en el nivel presilébico.

Tomando en cuenta que esta propuesta tomard este parametro -
para realizar las evaluaciones, diagnéstica y final en la valida_
cidén de la misma, se describirdn las caracteristicas textuales:
1. Nivel Pre-silébico
¥ E1 nifio piensa que escribir es dibujar, cuando se le pide que -

escriba, el nifio hace solo sibujos.

¥ Hace la diferencia entre dibujo y escritura.

3

Hace grafias primitivas fuera del dibujo, pero muy cerca del --
contorno.

Organiza una serie de grafias en una linea imaginaria, sin con_
trolar la cantidad, el limite del renglén.

E1 nifio se exige una cantidad minima de grafias para poder es_-

cribir algo.

ok

El nifio exige una variedad de grafias para garantizar la dife_-

rencia de significado, con las siguientes caracteristicas:
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. Repertorio fijo con cantidad variable.
. Cantidad variable con repertorio fijo parcial.
. Cantidad constante con repertorio variable
. Cantidad variable con repertorio variable
. La cantidad de grafias tiene que ver con el objeto representado.
. El nifio en su escritura manifiesta la presencia de valor sonoro
inicial, es decir, la primera letra que escribe corresponde a -
la primera silaba de la palabra.
2. Nivel silabico
El nifio piensa que en la escritura es necesario hacer corres
ponder una grafia a cada silaba que conforma una palabra, sus pro
ducciones pueden aparecer como pseudografias o grafias convencio_
nales con valor sonoro vocalico o consonadntico, o combinado.
3. Transicidén entre sildbico y alfabético
El nifio al escribir una palabra, mezcla la hipdtesis silabi_
ca con la alfabética, puede utilizar o no letras convencionales.
4. Nivel alfabético
El nifio en su escritura hace corresponder a cada sonido una

4 « - -
grafia, puede utilizar o no letras convencionales.
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