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INTRODUCCION

Mucho se ha investigado sobre e aprendizaje de las mateméticas en la escuela
basica, pero se ha demostrado que los nifios no son simples receptores que acumulan la
informacion dada por los profesores, sino que aprenden convirtiendo ideas elementales en

conocimientos nuevos, a interactuar con situaciones probleméticas nuevas.

Desde esta perspectiva, las matematicas deben ser para los aprendices una
herramienta que ellos recreen, de tal modo que aumenten su potencial en € disefio de

estrategias propias ante la necesidad de resolver problemas.

En su aprendizaje, los alumnos necesitan "hacer mateméticas’, es decir, precisan
afrontar las diversas dificultades que les presenta la realidad, para generar sus propios
recursos, y de este modo resolver sus problemas, utilizando |os conocimientos previos de su
contexto de manera informal, para que con la ayuda del acompafiante y la interaccion con
sus compaferos, evolucionen en las conceptualizaciones de las prioridades basicas del
conocimiento matemético hasta llegar al dominio de los conceptos en cualquier grado.

En consecuencia, los conocimientos mateméticos y los problemas no pueden
apartarse. No se trata de "aprender" mateméticas para después utilizarlas en laresolucion de
problemas, sino aprenderlas a resolver problemas de manera practicay Util en su vida

En el Capitulo I, se inicia mi encuentro con la escuela Multigrado, es la primera
experiencia en este tipo de escuelay con las mateméticas con un enfogue distinto del que se
trabajaba en esta materia, enfoque que aprendi a ingresar da Universidad Pedagdgica
Nacional (UPN), en la cua e constructivismo nos convierte en personas reflexivas,

analiticasy criticas para enfrentarnos de este modo ante cada experiencia vivida.

El capitulo |1, sefialala manera, como se va desarrollando €l pensamiento del nifio a

través de diferentes etapas cognitivas, asi como los periodos en que éstas ocurren.



El capitulo 111, presenta el escenario donde se aplicd & diagnostico, la delimitacion
y planteamiento del problema y su posible solucidn, se argumentan las dificultades
encontradas durante el abordaje de los contenidos mateméticos en la practica docente. Sin
perder de vista, los propésitos planteados desde € enfoque de la resolucion de problemas
del Plan y Programa de Estudios vigente en la asignatura de Matematicas.

En € capitulo 1V, se describe € contexto comunitario que rodea a nifio abarcando

las diferentes dimensiones, asi como el ambiente escolar donde se aplicé la alternativa.

En e capitulo V, se explican las caracteristicas de la metodologia Multigrado, como
es su planeacidn, cudles son sus implicaciones y logros, se precisan las actividades
didécticas y los resultados obtenidos en la aplicacion del Proyecto de Intervencién
Pedagogica. El recuento de las dificultades en torno a los alcances durante la gjecucion de
las actividades y la evaluacion de las mismas de ahi surge la idea de poder replanificar la

estrategi a en otros contextos.

Las conclusiones son e resultado de la aplicacion del Proyecto de Intervencion
Pedagdgica, y al final se encuentra la bibliografia consultada y los anexos que evidencian

algunas de | as acciones readlizadas.



CAPITULO 1

"Para mi la educacién significa formar
creadores, aun cuando las creaciones de una
persona sean limitadas en comparacion con las
de otra. Pero hay que ser innovadores,
inventores no conformistas.”

Jean Piaget

Un encuentro con el aula multigrado.

Han pasado ya, casi cuatro afios del comienzo de un reto, nada facil, la firme
conviccion de mejorar la docencia desde un marco profesional. Este proceso de formacion
diferente a lo acostumbrado en € terreno de la practica, configura también una enorme
experiencia tedrica y metodoldgica que enriquece lo persona y profesional, ahora las
expectativas han cambiado al conocer la enorme responsabilidad de la toma de decisiones
que implicael conocimientoy el disfrute del trabajo con los alumnos en el saldn de clases.

La necesidad de encontrar nuevas formas, reconocer y redescubrir el contexto de la
tarea educativa, fueron concretandose durante el proceso de aprendizaje en la UPN, por
ello, e enorme significado pedagdgico y profesionalizacion docente de la verdadera
intencidn, han hecho perder el temor ante la asignatura de Mateméticas y permitieron hasta
cierto punto, encontrar el como abordar los contenidos de manera que los alumnos

obtuvieran aprendizajes significativos.

Problematizar entonces desde este punto de vistala practica diariaen el aula a partir
de leer, confrontar con los compafieros y € asesor y la necesidad de resolver la
problematica identificada, produjo una incesante busgueda de informacion y registros
pertinentes que apoyaran el comienzo de una aventura pedagdgica, donde la reflexion y
andlisis critico conformaron el aprendizaje docente sobre los principios que estructuran la

viday la practicaen €l aula, no de metodologias aprendidas en la formacion tedrica sino al



enfrentar la realidad, a estar precisamente en la préctica docente y que anteriormente no

posibilitaba el pensamiento critico.

L a perspectiva de todo maestro deberd ser, estar consciente de que elevar la calidad
de la educacion significa, entre otros aspectos importantes, |a busgueda constante de nuevas
vias que conduzcan a la eliminacion del tipo de ensefianza que promueva el aprendizaje
bancario y mecanizado, en €l que no sblo el profesor y e aprendiz se regocijan con la
simple memorizacion de algoritmos o conceptos, sino aguél donde la real comprension de
lo que se aprende de manera significativa sea Util y funcional en lavida cotidiana.

Esta breve recapitulacion no abandona la posibilidad de ser mediadora de las
situaciones que se presentan en los problemas que surgen en la vida cotidiana sino que
reviven un espiritu verdadero de lucha por mantener la practica orientada a promover los
desafios que la vida le da a los alumnos, poniendo en juego los conocimientos tedricos,
metodol 6gicos, instrumentales y pedagogicos en la transformacion de esta practica al
interior del aula. Por ello, muchas veces se presentan retos en la vida de la practica docente
al organizar los contenidos de esta asignatura. Actividades donde se resuelven las
operaciones basicas a través de mecanizaciones y reproducciones 0 memorizacion de

algoritmos y procedimientos sin sentido ni utilidad paralos alumnos en su vida cotidiana.

El encuentro con el aula multigrado no fue casualidad, sino un desafio profesional y
persona de intentar la aplicacion de otro enfoque y metodologia en grados basicos de

menor demanda entre profesores.

Precisamente la inquietud y las preocupaciones por saldar cuentas pedagdgicas con
las mateméticas desde los primeros afios de la docencia, abri6 de alguna manera la
constante busgueda de como acceder a su aprendizaje, laforma de abordar esta asignaturay
de relacionar 1o que supuestamente saben los nifios con los nuevos saberes con que se

enfrentan en e salén de clases.



Esta perspectiva docente pudo concretarse mediante las experiencias en €l terreno

de los hechos y las dificultades propias de trabajar dos grados simultaneamente.

A. El Primer contacto

"El trabajo docente en las condiciones del aula multigrado implica atender
simultaneamente a nifios y nifias de diversos grados, |0 que representa tanto ventgjas y

desventajas como retos en el desarrollo de los procesos de ensefianza”.!

Por ello, pasar a formar parte del colectivo multigrado tuvo grandes implicaciones,
sobre todo en la forma de planificar, desarrollar y evaluar la practica, hecho que enfrent6
una serie de confrontaciones pedagdgicas débiles al principio y més adelante con €
fortalecimiento de una metodologia que funcionara en grupos con un solo grado.

Argumentar desde el punto de vista metodol 6gico, la globalizacion de la ensefianza
y la contextualizacion de los contenidos para la aplicacion de la aternativa se hizo
ineludible por las caracteristicas del grupo de tipo multigrado, porque se trataba del primer
cicloy en éste no se podian fragmentar ni aislar 1os contenidos.

Por lo tanto se requirio realizar la planeacion a través de la Unidad Didactica, la
eleccion de un tipo de tema en este caso denominado "Proyecto de aprendizaje” donde:
"Los nifios ponen en juego los conocimientos que poseen, pues € proyecto supone un
proceso de investigacion, busgueda de informacion y toma de decisiones conjuntas entre el

n2

maestro y sus alumnos."“ Por ello, el Plan de Trabgjo tratd de disefiarse de acuerdo a dichas

caracteristicas para gque su aplicacion fuera correcta.

! SEP. Mejorar laensefianzay el aprendizaje. Propuesta educativa para escuelas multigrado. Fase Extensiva.
Agosto 2004. p.5
2 CM 08. El proyecto Escolar en la Escuela Multigrado Taller Breve. Halachd Y ucatéan. P. 23




B. Las per spectivas de las mateméticas

Para € aprendizaje de las mateméticas, se requieren aternativas en e trabao
cotidiano que contribuyan a desarrollo del pensamiento légico, indispensable para un
entendimiento real de sus conceptos.

La elaboracion de cualquier concepto depende del contexto cultural, social,
econdémico e inclusive geografico del alumno, pero 1o que € nifio necesita para construirlo,
son las experiencias previas relacionadas con dicho concepto o alguna acerca del mismo.
En mateméticas sucede o mismo, cuanto mas rica sea la experiencia y e entorno
matematico del nifio, mas facil le sera la formacion de dichos conceptos, cuanto mas
experiencias tenga arededor de éste, més fécil le sera aprehenderlo. Es importante no
perder de vista que e aprendizaje que actuamente pudieron adquirir sobre los conceptos
mateméticos son herramientas Utiles, eficientesy eficaces para resolver muchos problemas.

De hecho, e aprendizaje de esta asignatura, conlleva el reconocimiento del
significado de los diversos conceptos mateméticos, saber para qué sirven, gué tipos de
problemas ayudan a solucionar, como se deben representar y cuél es la funcién del nimero,
porgue cuando los nifios ingresan a la escuela primaria, ya utilizan los numerales 'y llegan
con variados conocimientos numéricos. Al plantearles situaciones probleméticas les
permite trabgar los contenidos mencionados, pero surge la necesidad de registrar las
cantidades que se utilizan en el conteo oral y poderlas representar graficamente, asi como

construir su propia estrategia de solucion paralos diferentes problemas.

Existe una relacion entre lo que debe ser el aprendizaje matematico y €l estilo del
maestro durante su labor educativa en el primer ciclo de educacion primaria para favorecer
en los alumnos la construccion de su objeto de conocimiento como se tratara de demostrar

en el presente trabgjo.



C. Launidad didactica un enfoque diferente

"La unidad didactica es una estrategia de planeacion que facilita la globalizacion al
integrar los contenidos de diferentes asignaturas y grados. Permite organizar €l qué, comoy
cuando ensefiar y e qué, como y cuando evaluar a hacer posible la concrecién y el

desarrollo curricular en e aula."®

LaUnidad Didéacticay el Proyecto de Intervencién Pedagdgica se utilizan como una
herramienta beneficiosa para el proceso de aprendizaje de los alumnos. La globalizacién
que implica las relaciones con otras materias en € aula Multigrado mediante unidades
didécticas es una via diferente alo acostumbrado en el terreno de la docencia. A menudo se
escucha que existe una division entre éstas y que no es posible encontrar la relacion
existente entre unay otra, pero larealidad es diversa.

En la vida cotidiana, € aprendiz no vive division alguna entre todo aquello que le
rodea. No ve objeto ni circunstancia como exclusiva de espafiol 0 mateméticas, no halla
sentido del porqué e docente fragmenta las asignaturas. Se pueden relacionar los
contenidos matematicos con otros como espafiol, Conocimiento del Medio, laresolucion de

problemas u otras situaciones de la vida cotidiana.

"El aprendizaje no consiste en una mera copia, reflejo exacto o simple reduccion del
contenidos a aprender | sino implica un proceso de reconstruccion en e que las

aportaciones de |os aprendices juegan un papel decisivo™

Es claro que € aprendizaje, no debe entenderse como una recepcion pasiva de
conocimiento, Sino como un proceso activo en el cua e aprendiz a interactuar con los
contenidos de aprendizaje se apropia de ellos a través de la accion durante las diferentes
actividades realizadas en €l aula, enriqueciéndose con las aportaciones de sus compafieros

al escucharlos con atencion.

3 A Martinez. La Unidad Didéctica en Educacion Primaria. Elaboracion y disefio. Espafia. Brufio. P. 73
* César, Coll. "Constructivismo e intervencion educativa'. Corrientes Pedagdgicas Contemporaneas.
Antologia Bésica. UPN Plan 94. México 1996. P. 16



Desde este modo, la Unidad Didéctica permite en todo momento cubrir las
expectativas del problema planteado y tomar las decisiones correctas del tema abordado

mismas que ayudaron a los nifios para aprender a construir sus nociones de suma.



CAPITULO I

"Lo valioso no es sdlo |o que decimos sino
mejor adn, lo que hacemos."

Anénimo

El Conocimientoy el aprendizaje en el pensamiento del ni no

A. El pensamiento matematico infantil

Los aprendizajes matematicos planteados en la escuela durante el Ciclo inicia en
los primeros grados de primaria, se gjustan fundamentalmente a los conceptos |6gico-
matematico tales como: conservacion de cantidad, construccion del concepto de nimero,
representacion no convencional a lo convencional, serie numérica, conteo oral, signos de
suma e igualdad, clasificacion de objetos y operaciones de suma en la solucion de

problemas.

En e enfoque del Plan y Programas de Estudio del Primer Ciclo de Educacion
Primaria (1993), se concretan los principales propdsitos que se deben lograr respecto a los
conceptos matematicos que subyacen mayormente en nociones que e alumno debera ir

adquiriendo y construyendo alo largo de su vida escolar de manera gradual.

Este proceso de adquisicion y construccion de conocimientos deberd ser congruente
con €l desarrollo del pensamiento matemético infantil, convirtiendo a alumno en €l agente

principal de su propia construccion.

Es por ello que la estructura y andlisis de los aprendizajes constituyen estas dos
vertientes. contenidos mateméticos y desarrollo del pensamiento matematico infantil, como
gjes rectores de la programacion y gecucion del Proyecto de Innovacion de Intervencion

Pedagdgica en la asignatura de Mateméti cas.



La mayoria de las actividades implementadas para |os alumnos del primer ciclo de
primaria en el aula Multigrado, en su conjunto abordan los aprendizajes de las primeras
aproximaciones a nociones de suma, que progresivamente se fueron desarrollando a lo

largo de la aplicacién de la aternativa del Proyecto de Intervencién Pedagdgica.

B. Lasbases dela propuesta detrabajo

La estrategia de trabajo planeada para €l desarrollo de este proyecto esta aval ada por
el enfoque constructivista, que ante todo permitié a nifio construir su propio objeto de

conocimiento para obtener aprendizajes que le seran Utiles en el futuro.

El sistema educativo mexicano, a partir de gjustarse a Acuerdo Naciona para la
Modernizacién de la Educacién Basica en mayo de 1992, propone la evolucién yel cambio
de la estructura vigente hasta la fecha. En dicho cambio quedan incluidos los principales
campos de accion de las estrategias educativas, € financiamiento, la organizacion genera
del sistema, los planes y programas de estudio entre los que figuran los materiales

educativos de Primaria, entre otros.

Estos cambios van de acuerdo con la modernizacion educativa y la reforma a los
planes y programas de estudios que se introdujeron finalmente en 1993 con e enfoque
constructivista para todas las asignaturas. Por tales razones este proyecto y la estrategia de
trabajo que se plantea, estdn fundamentados en corrientes pedagdgicas contemporaneas y
teorias de aprendizaje vigentes, que han permitido examinar y redescubrir con mayor
claridad la practicadiariay lo que sefialan los propdsitos especificados en el proyecto, pero
también reconocen las debilidades y fortalezas logradas alo largo del proceso de ensefianza

y aprendizaje.

Cuando se comienzan a incorporar teorias a la practica educativa, van emergiendo
variadas ideas de implantar meores ofertas en clase, sin embargo raramente se
fundamentan en alguna base acreditada, de tal modo varias han fracasado en € intento

porgue solamente se han quedado en el discurso.



"El ideal de la educacion no es ensefiar al maximo los resultados, sino ante todo
ensefiar a aprender; ensefiar a desarrollarse y continuar € desarrollo después de la

escuela."®

Desafortunadamente la realidad educativa ha olvidado la principal funcion de la
educacion y ha centrado su Unica atencion en saturar de conocimientos y contenidos a los

alumnos. Se ha dejado de lado que el aprender, no es cuestion de memorizar operaciones.

Ensefiar no es exponer, marcar tareas sin sentido, sino es propiciar la deduccién, la
construccion y transformacion del conocimiento de una manera més util y funcional,

interesante y eficaz tanto paralos alumnos, como paralos maestros.

Las diversas corrientes epistemoldgicas pasadas y presentes se han acercado aa
tarea de estudiar el cémo se forman los conocimientos, con base en qué casos y ambientes
puede haber mas aprendizaje, sin embargo las explicaciones que han dado no coinciden con

|a oferta actual de la educacion.

Segun Piaget, €l conocimiento emerge de la interaccion continua entre sujeto y
objeto, propiamente entre los esquemas de asimilacion y las propiedades del objeto, por eso
el alumno como cualquier ser humano construye su propio conocimiento a través de la
accion, lo gue no debe concebirse como una pasividad del sujeto cognoscente, sino como
un proceso de elaboracion continua.

La ensefianza debe ser una forma interactiva entre el alumno y los contenidos que
ha de aprender. Esto implica un nuevo rol para que é mismo sea quien interaccione con €l
objeto de conocimiento, estructure gradualmente sus pensamientos con plena libertad de

formar y transformar sus concepcionesy construir nuevos esquemas.

® Barry, |. Wadswort. Teoria de Piaget del desarrollo cognoscitivo y afectivo. Edit. Diana. México, 1991. P.
229




Es importante sefidar la existencia de otros puntos de vista epistemol 6gicos, que

tratan de explicar como se dan los aprendizajes.

La teoria tradicional, alin manejada por profesores hoy dia, considera al nifio un ser
pasivo que no es capaz de realizar algo por si mismo, e profesor es quien explica, da
respuestas, controla y dirige la clase, considera que los alumnos solo deben escuchar y

asimilar lo que éste sabe.

En realidad el enfoque Piscogenético basado en |a teoria de Piaget esta relacionado
con la manera en que €l nifio aprende y cdmo accede a conocimiento. Segun el autor €

nifio pasa por diversos estadios y cada uno de ellos corresponde a una etapa de desarrollo.

El enfogue Psicogenético de Piaget, da a profesor las bases y herramientas
necesarias para conocer las diversas etapas por las que los nifios del primer ciclo pasan

conforme van creciendo cronol 6gicamente.

La corriente constructivista postula que la accién educativa deberia incidir sobre la
actividad mental del nifio favoreciendo los ambientes propicios para la construccion de
esguemas de conocimiento, que necesariamente cimientan nuevos esquemas durante

situaciones vivenciales.

Por €llo, proporcionarles de manera adecuada situaciones educativas con
intenciones innovadoras a los aumnos, seran oportunidades para poder obtener

aprendizaj es significativos necesarios para su vida futura.

"La concepcion constructivista del aprendizaje escolar sitia la actividad

constructivista del alumno en la base de los procesos de desarrollo personal que trata de

promover |a educacién escolar."®

® César, Coll Salvador. "La construccion del conocimiento en el marco de las relaciones interpersonalesy sus
implicaciones parael curriculum". Andlisis Curricular, Antologia Basica. UPN Plan 94 México 1994. P. 145



De acuerdo a planteamiento constructivista, se pueden austar y auxiliar los
procesos de construccién del conocimiento matematico, para contribuir a desarrollo de las

capacidades y habilidades de | os nifios de manera significativa en las nociones de suma.

C. Losperiodos de desarrollo segun Piaget

Piaget clasificd e desarrollo infantil en estadios evolutivos por los que los nifios
transitan de manera progresiva y en ellos se describe como se adaptan al medio, qué tipos
de esquema utilizan y como se adquieren estos nuevos esquemas. Estos periodos son:
sensoriomotor, preoperativo, operaciones concretas. El [lamado periodo preoperativo, es €

periodo de transicion entre la etapa sensomotriz y 1a de las operaciones concretas.

El periodo sensomotor empieza alrededor de los 2 afios y e preoperativo es
claramente reconocible en algin momento entre los 7 y los 11 afios.

Los nifios de corta edad que se encuentran en el periodo preoperativo, estén en la
transicion de un nivel de organizacion a otro, sus actividades intel ectuales se comprenden
mejor si se tiene conocimiento de las etapas que inmediatamente anteceden y siguen a este
periodo, como los alumnos del primer ciclo de primaria que se encuentran en la etapa de las

oper aciones concretas.

Se tomd en cuenta la etapa preoperativa como un antecedente, algunos nifios se
encontraban en esta etapa, puesto que se trabaj6 con alumnos de dos grados y debido a esto
existia cierto desfase de pensamiento a nivel operativo. EI conocimiento de esta etapa,
sirvié de base para e momento de la evaluacion pues los gjustes que se hicieron
obedecieron tanto ala variedad de particularidades situacionales como a nivel progresivo

del aprendiz.

La etapa de las operaciones concretas, determinada por € nivel de pensamiento
operativo, fue demasiado flexible como se hizo notar durante la manipulacion de objetos

concretos y esto explica por qué ciertos resultados pudieron ser predecibles y coémo



solucionaron los nifios sus problemas intelectuales relativamente dificiles, ain en

situaciones cotidianas.

De acuerdo con o anterior se puede mencionar gque las caracteristicas principales de
las operaciones concretas son: la descentracion, la reversibilidad y la centracion en los
procesos de cambio. Cuando los nifios se encuentran en la etapa de las operaciones
concretas, yatienen la capacidad de comunicarse verbalmente, pueden ponerse de acuerdo
con sus compafieros cuando juegan o trabajan en equipo, por ello también aceptan
opiniones diferentes a las suyas, imaginan y predicen los procesos de cambio a resultado
fina de una operacion, deducen que no solo permanece €l objeto, sino que sus

particul aridades contindian sin cambiar aun cuando éstos sufren alteraciones perceptibles.

En las actividades de juegos de construccion con otros nifios, se muestran
interesados y motivados cuando se incluyen cantos y movimientos, ademas de dibujar,
pintar y jugar.

Por medio de la manipulacion, el infante descubre las propiedades de |os objetos de
su medio. Desarrolla su conocimiento [6gico matematico. Desde ese periodo € nifio va
adquiriendo o construyendo conceptos matematicos aunque no en forma convencional, ni

de lamanera que el adulto tiene laidea de concepto.

La experiencia indirecta con nifios cercanos y mediante la observacion de un nifio
de 1 6 2 afos de edad, éste demuestra la capacidad de decir cudl es el objeto que quiere, S
el méas grande o e mas pequefio, donde hay més o donde hay menos. El contacto con las
matematicas se inicia también en esta fase asi como la construccion de conceptos que en
periodos posteriores le seran de gran utilidad, tales como grande, chico, més, quitar, poner.

entre otros.

El nifio suele dirigir su conducta a un objetivo personal, aunque no es capaz de
representaciones internas, es decir no puede evocar en su mente la imagen o figura del

objeto de su atencién. En € nifio emerge una especie de entendimiento de las acciones, es



capaz de realizar determinadas actividades siguiendo un orden |6gico incluso, "éste brote de

inteligencia es preverbal"’

El segundo, periodo preoperacional (3 a 6 afios aproximadamente) corresponde al

periodo del pensamiento representativo y prel dgico.

Aqui € nifio descubre gue algunas cosas toman €l lugar de otras; su pensamiento ya
no se sujeta solo a estimul os externos, ya exterioriza, es decir, ya es capaz de hacer ciertas
reflexiones dentro de si mismo con el objeto de integrar nueva informacién a sus esquemas

mental es existentes y ampliarlos.

Sus caracteristicas son: la imitacion, el juego simbdlico, la imagen mental y un
acelerado avance del lenguaje hablado. Los nifios aln no tienen reversibilidad, ni
centracion y presentan un marcado egocentrismo. Estas caracteristicas concuerdan y
pueden observarse con las de los alumnos del primer ciclo de primaria de tipo Multigrado,

quienes presentan ciertalégica en las operaciones.

L as operaciones concretas: (7 a 11 afos aproximadamente) periodo del pensamiento
l6gico matemético tiene caracteristicas predominantes, se manifiesta por ostentar cierta
l6gica con la capacidad de sistematizar las operaciones y utilizar la reversibilidad,

concibiendo por reversibilidad, operacion en que todo tiene su inverso, suma-inverso resta.

La l6gica empleada no versa sobre las expresiones orales, sino Unicamente sobre

objetos manipulados, ademas existe la logica de clases, de relaciones y de nimeros.

Existe un progreso significativo en la socializacion y objetivacion del pensamiento,

descentracion, entendiendo por ésta, la "capacidad del individuo para aceptar otras

opiniones y otras concepciones diferentes alas de é sobre un objeto o tema."®

" Ed, Labinowicz. Introduccion a Piaget. Fondo Educativo Interamericano. México. D. F. 1980. p. 85
8 J. de Ajuriaguerra. Manual de Psiquiatriainfantil. Barcelona. México, Masson, 1983.P. 29



El pensamiento es concreto, soOlo s alcanza la realidad susceptible de ser
manipulada, €l nifio no razona con base a enunciados verbales ni sobre hipdtesis, aunque
utiliza la estructura de agrupamiento en problemas de seriacion, clasificacion,

establecimiento de equivalencias numéricas, todas ellas bésicas para la operacion suma.

Los nifios en la etapa de operaciones concretas, necesitan manipular los objetos,
trabajar en concreto, explorar y experimentar por si mismos, y es muy importante que las
vivencias y exploracion sean en situaciones del contexto donde viven y juegan
cotidianamente. Debe partirse siempre de objetos que puedan ser manipulados por €l nifio,

para que sea él mismo quien pueda desarrollar sus ideas.

Los nifios de estas edades (7 a 11 afos), ya poseen avances en cuanto a su
pensamiento, ya son capaces de utilizar éste en vez de la accién, o que Piaget llama

"pensamiento operativo” capacidad limitada para desarrollar acciones mental mente.

Empiezan a considerar un proceso simple como un todo, relacionando las partes
entre si, de manera que el proceso de cambio puede ser captado y |os hechos secuenciados.



CAPITULO 11

"Ningan contexto es lo suficientemente
pequefio o pobre para ser ignorado”. Gino

Bautista Pech Luna

Ladinamicay pertinencia dela problematica investigada

A. El escenario delos problemas M atematicos

La delimitacion del problema permitié concretar el objeto de estudio, hasta llegar a
la aplicacion de la alternativa seleccionada misma que se planed, argumento, justifico, y
preciso, tomando en cuenta los aspectos contextuales que rodean al aprendiz detectados

después de haber realizado el diagnostico pedagdgico.

El contexto constituye una valiosa fuente de informacion por la enorme cantidad de
experiencias que de una u otra manera le ha proporcionado a nifio ya la vez dalugar ala
construccion de infinidad de conocimientos, que luego ampliara con las diversas
actividades y estrategias seleccionadas para las diversas situaciones probleméticas que se

plantean asi mismos.

A medida que se aplico la alternativa del Proyecto de Intervencion Pedagdgica se
enfatiz6 el problema de la construccion del concepto de suma para la resolucion de

situaciones probleméticas con alumnos del primer ciclo del nivel de primaria.

La redlidad de la vida cotidiana en el aula permitié presentar gran variedad de
problemas particulares con referencia al proceso de aprendizaje y de los contenidos

escolares que se mangjaron en el primer ciclo de primaria.

La construccion del proyecto innovador, con nifios de la Escuela Primaria Rural, de
Tipo Multigrado, ubicada en la Comunidad de Dzidzibachi, Halacho, Y ucatan, se gjusté a



nivel cognitivo del periodo preoperacional en primero y segundo grados, siendo ésta la
etapa en gque se empiezan a desarrollar e inician las estructuras del pensamiento 10gico-

matemético.

En primer grado, los aumnos ain no leian de manera formal, por ello la
importancia de la lectoescritura como un medio para la comprension de las matematicas,
sin embargo, se aclara que los alumnos de segundo grado ya leian y comprendian
instrucciones perfectamente y avanzaban lentamente en el proceso de razonamiento |6gico-
matemético cuando planteaban y resolvian problemas.

"Lograr un sentimiento de pertenencia'y dominio del uso de su propio lenguaje, y
aprendizaje en la escuela sobre su propia lectura, escritura, habla, escuchay pensamiento

contribuira a que tomen conciencia de su poder potencial,"®

De acuerdo a lo expresado, con las caracteristicas y el sistema de un trabajo
eminentemente constructivista, fue fundamental estar al tanto de la redidad para
comprenderlay confirmar la pertinencia de la eleccidn del proyecto innovador enfocado en
la dimension correcta de la préactica docente propia y formacion profesional, sin temor a
fracaso para lograr la aprehension del objeto de conocimiento correspondiente a Plan de
Estudios del Primer Ciclo.

B. El problema detectado

La busgueda de la calidad de la educacion es un proceso constante y permanente,
tota e integral y estd presente en todas las situaciones y momentos del aprendizaje
significativo. De esta forma, la educacion es e ingrediente, sin el cual, un proceso de
desarrollo, careceria de |la eficacia necesaria para hacer de |os sujetos, agentes activos de su

propia transformacion.

° Ken, Goodman. "Lenguaje total: lamanera natural del desarrollo del lenguaje”. Alternativas para el
aprendizaje de lalengua en € aula. Antologia Basica. UPN Plan 94. México. 1994. P. 12



El nifio, desde sus primeros afios de vida, esta inmerso en e mundo de las
matematicas, aprende, de acuerdo a sus necesidades, a contar cosas de su contexto, en €l
ambiente familiar y de alguna manera dispone de ese conocimiento informa cuando

ingresa alaescuelaprimaria

"Las operaciones del pensamiento son concretas en el sentido de que solo alcanzan
la realidad susceptible a ser manipulada o cuando existe la posibilidad de recurrir a una

representacion suficientemente viva'*°

Por ello, se concluye que las matematicas se inician desde la familia, en situaciones
vivenciales empleadas en la comunidad y la escuela, los aprendices son capaces de

comprender y utilizar los conocimientos previos en la resolucién de problemas cotidianos.

Esta asignatura, ha sido etiquetada y puesta en €l rincén proximo "a abismo" de la
incomprension pura del temor y €l rechazo, por parte de los estudiantes, que ven en ésta lo
impensable de resolver. Sin embargo, desde la perspectivadel Plan y Programas de estudio,
se plantean estrategias didacticas, con posibilidad de gjustar y contextualizar las formas de
trabagjo en e aula, considerando condiciones, caracteristicas, intereses, necesidades y

dificultades en el aprendizaje de los alumnos.

Desde que €l nifio ingresa a preescolar y posteriormente a primer ciclo de primaria
emprende un camino lleno de conflictos y obstéculos para la elaboracion de sus conceptos

matematicos en la solucion de problemas.

S los docentes favorecieran de manera préctica y Util, € enorme bagage de
conocimientos cotidianos e informales que ha tenido el alumno fuera de los muros de la
escuela, éstos tendrian la libertad de continuar y aplicar los saberes previos a los
conocimientos formales que propone e programa de estudios, de forma vivencial,
partiendo de su realidad inmediata.

193, De Ajuriaguerra. "Estadios de desarrollo segtin Piaget" El nifio: desarrollo y proceso de construccion del
conocimiento. Antologia Basica. UPN Plan 94. México 1994. P.54



Es de suma importancia dejar en claro, que €l primer ciclo, es la base primordial de
la educacion primaria, es el gje donde entran en juego | as operaciones basicas en la solucion
de problemas y pedagbgicamente hablando, €l inicio de los verdaderos dilemas y

dificultades del profesor y alumnos.

El primer inconveniente, es la forma tradicional en que los problemas les son
planteados a los alumnos porgue no se les permite enfrentarse a ellos cuando realizan sus

estrategias.

La mayoria de los docentes presentan una vision diferente cuando estan frente a
grupo, donde todo parece marchar bien en e terreno matemético, sin embargo, esas
dificultades de razonamiento |6gico-matemético para la construccién del concepto de suma
gue los nifios deben desarrollar, no se ven reflgjados en sus estrategias de solucion.

Por lo tanto, fue necesario determinar la estrategia y las actividades, adecuandolas
en un proyecto de intervencion que tuvo ingerencia inmediata al proceso de aprendizaje en
el contexto aulico, en funcion de los propdésitos establecidos en los programas de estudio

para abordar el problema.

El papel fundamental del profesor, es ser mediador entre e pensamiento del nifio y
la realidad observada durante la aplicacién de las actividades, de esta forma se crearon las
condiciones contradictorias en e nifio, provocandole una situacién problemética para

inferir progresivamente hasta llegar a comprender 10 que es una suma.

No hay que olvidar, €l nivel de operaciones concretas donde se ubican los alumnos
del primer ciclo y que presentan caracteristicas con cierta ldgica que les permite ser capaces
de sistematizar las operaciones e iniciar la utilidad de la reversibilidad, aunque conviene
aclarar, que en esta etapa los nifios del primer ciclo, en contextos rurales, no tienen
suficientemente desarrollado e proceso de reversibilidad. Esta se entiende como la
capacidad que tienen de poder modificar el problema que se les presente, revirtiendo el

fendmeno y logrando explicar que cada operacion, puede reconstruirse nuevamente, para



poder ser decodificaday comprendida.

De acuerdo a lo expuesto se considerd relevante para e problema y eleccion del
Proyecto de Intervencion Pedagdgica, la aternativa requerida para € avance en esta
primera fase de desarrollo del proyecto, los parrafos siguientes haran més explicitos, estos

conceptos, pudiendo plantearse de la siguiente manera:

¢QUuE estrategia se puede aplicar en € proyecto de Intervencion Pedagdgica, con
alumnos de primer ciclo, en escuela Multigrado de Nivel Primaria, para acceder a la

construccion del concepto de suma en la solucion de problemas?

C. El porqué del objeto de estudio

Las dificultades de aprendizgje, centradas basicamente en operaciones |égico-
matematicas en el primer ciclo de primaria, hicieron aflorar situaciones problematicasy de
ahi surgid la necesidad de observar y conocer los conflictos que se generaban en €

guehacer cotidiano.

A partir de los conocimientos iniciales, los aprendices compararon sus resultados de
aprendizaje y la forma como éstos fueron solucionandose, esto pretendia favorecer su
evoluciéon hacia los procedimientos y conceptualizaciones propias de las asignaturas
vinculadas a enfoque comunicativo y funcional en e aspecto del lengugje y en la
formacion del pensamiento |16gico-matematico. Ambos requeridos como una herramienta

de acceso al aprendizaje significativo.

Larazon y la importancia del planteamiento del problema, los criterios de la idea
innovadora, €l plan estratégico y la eleccion del proyecto de innovacion apropiado,
apoyaron la elaboracion de la alternativa con elementos caracteristicos propios, con miras a

la construccion del concepto de suma en la solucién de problemas.



Por ello, fundamentandose en el paradigma critico-dialéctico, y con el sustento de
una linea de investigacion participativa, donde "el investigador se vuelve sujeto de
investigacion e interacttia de modo vivencial con e contexto que labora",*! se pudo
delimitar y conceptua izar un problema docente, que tuvo como punto de partida un
proceso de problematizacion del quehacer docente.

Ante tales circunstancias, € uso de la investigacion-accion para encontrar en €l
conocimiento, solo se logra si quien investiga, fundamenta su propésito y reflexiona con
una serie de interrogantes que tratan de respaldar los procesos de aprendizae de la
matematica, y asimismo profundizar en e conocimiento de los factores que inciden
directamente en e aula y que ayuden a los aumnos de cierta forma a construir sus
conocimientos mateméticos y que esta construccion sea realmente significativay le pueda
servir alo largo de toda su vida.

Se consider0 de interés profesional, iniciar un andisis més profundo de la
dimensién de la préctica docente buscando su proyeccion hacia los problemas que se
presentaban en € aula, porgue las diversas actitudes de cambio, en nada favorecen, si no
existe |laforma precisa para encontrar las soluciones adecuadas.

Visualizar los propdsitos, su razon de ser, permitirdn desarrollar las capacidades
mediante los contenidos enunciados en el Plan y Programa de Estudios en la asignatura de
Mateméticas.

Para tal finalidad se propuso realizar las siguientes actividades: Revisar los avances
programéticos y los libros para e maestro; elegir los contenidos y propdsitos que se
relacionaban con la Unidad Didactica, gjustar y hacer las adaptaciones y adecuaciones que
se consideraron necesarias tomando en cuenta e contexto y las caracteristicas de los

alumnos.

! Maria Guadalupe, Moreno Bayardo. Introduccion alaMetodologia de la Investigacion Educativa. Editorial
Progreso. Vol. | P. 138



Desarrollar |os propios propésitos, sin perder de vista los contenidos de los planes y
programas articulados para una educacion de calidad, tomando en cuenta, €l tema de la

unidad y los saberes previos de |os alumnos.
D. Los propositos

A partir del enfoque del Plan y Programas de Estudio de 1993 de Educacion
Primaria Bésica, se menciona gue "los nifios y nifias aprendan conocimientos basicos de la
Matematica, para utilizarla como instrumento para conocer, plantear y resolver problemas
de la vida cotidiana, partiendo de su realidad hasta llegar aa abstraccion matemética'*2.
L uego entonces, €l enfogue metodol 6gico que propone el Plan y Programas de estudio de la

Matemética, ubicaalos problemas como el punto central del aprendizaje.

Para entender la finalidad planteada, es preciso concebir la resolucién de problemas
como €l proposito esencial del aprendizaje |6gico-matematico respaldado, en la mayoria de
los casos, con procesos de abstraccion que se dan a partir de soluciones particulares
encontradas en problemas especificos, realizados por los alumnos de Primer Ciclo de
Educacion Primaria.

Ademas de los procesos de abstraccion mencionados propios del lenguae
matematico abordados en el proyecto, con los nifios a través de las actividades sefialadas en
el plan general de trabgjo, se pretende que éstos avancen en la construccién del concepto de

suma.

Es esencial tener € propdsito y una vision del problema planteado, para que los
alumnos vayan reconociendo a través del proceso de aprendizaje que la matematica, es un
objeto de conocimiento sujeto a cuestionamientos, andlisis y experimentacion, en donde las
cosas no estan dadas de una vez y para siempre, Sino que son herramientas Utiles para

resolver problemas de diversa indole.

12 SEP. Plan Programas de Estudio de Educacion Bésica. Talleres Editores. México, 1993. P.11



Laideainnovadora cobraimportancia tecnol 6gicamente hablando, por |a planeacion
del proyecto, con € apoyo de las computadoras como medio para alcanzar los propdsitos
enfocados en la construccion de conocimiento, asi como, la participacion de los padres de
familia dentro y fuera del aula, los recursos didacticos y materiales, lalibertad de accion en
la eleccidn de actividades, tiempo, espaciosy clima apropiados.

Los criterios e instrumentos de evaluacion, el disefio de estrategias acordes a
problema ubicado en la dimension correcta. Estos elementos permitieron analizar y r definir
un método y los procedimientos, para destacar el problema planteado.



CAPITULO IV

"No son las cosas lo que transforma a las
personas, sino los puntos de vista que éstas
adoptan respecto de las cosas'.

Epicteto

En e campo delos hechos

A. El contexto comunitario

El conocimiento de las condiciones contextuales de los aprendices, las formas de
participacion de agentes externos de la comunidad, las decisiones que se tomaron en
conjunto ayudaron para que esta investigacion pudiera redundar en beneficio del problema
detectado en e diagnéstico pedagdgico realizado, porque ayudaron a seleccionar las
acciones pertinentes para atacar dicho problema, contribuyeron a encontrar soluciones y
satisficieron las necesidades requeridas para las transformaciones del aprendizaje en el
espacio aulico y por ende mejoraron en e contexto escolar la calidad educativa de los
alumnos de la Escuela Primaria "Héroes de Chapultepec” ubicada en la localidad de
Dzidzibachi, Halacho, Y ucatan.

Mediante la investigacion-accion participativa se llevo a cabo € trabagjo en el aula
con la intencion de atender el problema sin dejar de tomar en cuenta los factores que
incidieron tanto en lo social como en lo cultural y en lo econdmico o politico, para dar
respuesta a la situacion de aprendizaje af ectado, de acuerdo con los propdsitos del docente-
investigador.

El docente se involucrd en esta investigacion desde el momento que se inicio €
trabagjo, al darse cuenta de las dificultades percibidas de la préctica escolar, por estar
consciente de su rol asi como lo que pretendia obtener. Esto requirié la participacion de los

alumnosy padres de familia, parallevar abuen término e proceso investigativo.



El investigador, determind criterios e instrumentos técnicos, para prever la situacion

identificada tomando en cuenta las dimensiones contextual es.

La investigacion es una produccién de conocimientos, las dudas empezaron a
aclararse paulatinamente desde el momento de problematizar 1o que ocurria con el
aprendizaje en el aula. Los pasos fueron congruentes con los aspectos que el investigador
requeria transformar en su propia practica pues por € hecho de estar inmerso en dicho

problema lo convertia en agente de los cambios que se pudieran originar .

La investigacion participativa posibilitd la intervencion oportuna del docente
comprometido en una educacién de calidad, para identificar claramente los elementos que
habia que normar y decidir |la estrategia pertinente y viable a desarrollar en € contexto

aulico.

Es esencial tener un propdsito definido en el reconocimiento del problema detectado
y sus repercusiones en el quehacer docente, reconociendo las fortalezas y debilidades del
proceso de reflexion e investigacion, para mejorar y adecuar este guehacer desde un
enfoque funcional, como el querige el Plan'y Programas de Estudio de Educacién Bésica.

Fueron multiples las actividades realizadas con estrategias adecuadas respecto al
planteamiento y razonamiento matematico en el contexto aulico de primer ciclo, pero
habria que dilucidar e investigar el impacto que ello produjo en los aprendices, para
comprender mejor la accion pedagogica empleada, misma que es precisamente el propdésito
fundamental de esta investigacion: que los alumnos logren plantear y resolver problemas de
suma para aplicar en situaciones de la vida cotidiana.

En todo problema detectado, es importante investigar aquello que represente dudas
y elaborar las estrategias adecuadas para llevar a cabo la investigacion a parlir de la
definicion del tema. El acopio y sistematizacion de lainformacion permitiré al investigador

conocer la realidad que vive y los elementos necesarios para descubrir las causas que



impiden la transformacion de dicha realidad. La comunidad juega un papel preponderante

parala obtencion de lainformacion.

“Los profesores son capaces de interpretar la pertinencia de cualquier estudio para
la practica del aula, pues Unicamente ellos tienen la experiencia en los multiples factores

que confluyen en la forma de decisién, en una situacion real”

Ante tal situacion, €l disefio de instrumentos utilizados para obtener informacion en
esta investigacion fueron: la cédula de informacién de los aumnos (Ver anexo 1), €
cuestionario (Ver anexo 2) enviado a los padres de familia para obtener informacién de la
ayuda prestada a las diferentes respuestas a las tareas extraescolares donde se registra o
gue sucede durante la préctica docente. La confrontacion del pensamiento docente-
investigador, arrojé la necesidad de sistematizar todo lo que se obtuvo en esta
investigacion, para diagnosticar efectivamente la problematica.

La investigacion realizada evidencié que los aumnos a partir de lo que sabian,
necesitaban fortalecer conceptos matematicos importantes de su aprendizaje con la
finalidad de poder resolver las situaciones probleméticas. Es importante que los profesores
sean investigadores en el aula, indaguen lareaidad desde una Optica propiaya partir de ahi,

comiencen a organizar entre las acciones cotidianas actividades diferentes cada dia.

La Escuela donde se aplico la aternativa del Proyecto de Intervencion, se encuentra
ubicada en la calle principal sln de la Comunidad de Dzidzibachi, Municipio de Halacho
del Estado de Y ucatén, situada en la region suroeste y dista a 12 kilometros de su cabecera

gue eslaVillade Halachd.

El nombre de esta comunidad indigena es de origen mayay se escribe Dzidziba u
chi que significa "de boca o labios brillosos’, tiene una historia peculiar que se relata a

continuacion: cierta vez dos campesinos mayas hablantes, estaban construyendo una noria

13 peter, Woods. "Hacia una nueva forma de indagacion de la préctica docente” Anélisis de la Préctica
Docente Propia. Antologia Basica. UPN Plan 94. México, 1994. P. 51



para colocar una veleta, de pronto entre los escombros aparecié un idolo de barro y a
momento de sacarlo brill6 la boca y fue tanto el susto que sintieron y exclamaron:
iDzidzibal u chi! Y desde entonces adopt6 el actual nombre.

Segun el dltimo censo efectuado por € persona de la escuela mencionada, se
obtuvo que su poblacion consta de 411 hombres y 372 mujeres que hacen un total de783
habitantes. La comunicacion se establece por carretera. La gente utiliza bicicletas para su
transporte en su mayoria, aunque algunos son duefios de motocicletas y camionetas que
brindan servicio de transporte hasta la cabecera. La comunidad tiene servicios de luz

el éctrica, agua entubada y una casa de salud.

Por 1o que se refiere a las actividades productivas, poca gente se dedica ala
actividad agricola. La mayoria tiene su fuente de trabagjo fuera de la comunidad. El
fenébmeno de migracién laboral se observa cada lunes, cuando desde temprana hora inician

el vigje parallegar a su trabgjo, el regreso es cada semana o0 quincena mente.

La gente se abastece de viveres en la cabecera municipal; como casi no hay
produccién agricola, son solamente consumidores. Aun asi, se ha observado que las
personas tienen una alimentacion deficiente e inadecuada, factor que demuestra un acusado

indice de desnutricion, mas aln en la poblacion infantil (Fuente Casa de Salud).

En aproximadamente el 30% de las casas se observd una buena higiene y limpieza
pero, en las restantes 70% se verificoO que estan sucias, oscuras, con mala iluminacion y

deficiente ventilacion.

En el aspecto social familiar, hay hacinamiento, dos o tres familias viven en una
sola casa, habiéndose notado muchos casos de promiscuidad, este factor ha causado en
muchos nifios y nifias una acusada precocidad sexual, misma que se manifesté en la

escuela, en los primeros grados.



Los miembros de la familia realizan actividades complementarias para su propio
sustento como el bordado a mano, artesanias que son elaboradas por las amas de casa, €l

sexo masculino se dedica al trabajo del campo, venta de lefiay otros pequefios trabgjos.

Dentro de la misma familia, se capacita a sus integrantes para poder desempefiar las
actividades que son indispensables para su propia supervivencia, es decir, en la unidad
familiar es donde |a participacion esta regida por un conjunto de derechos y obligaciones

por compartir un origen, unalengua, costumbres, tradicionesy creencias ancestrales.

Como un hecho curioso, se observa que la comunidad, en el aspecto religioso, se
halla muy dividida, pues existen expresiones tales como: pentecosteses, nazarenos,
presbiterianos, testigos de Jehova y una minoria de expresion catdlica; ain conservan
rasgos de costumbres y tradiciones ancestrales y mestizas, por €jemplo: existen mujeres que
usan €l huipil, se conserva lalengua maya en los adultos y jévenes, pero poco en |os nifios;
realizan la ceremonia del hets meek' (bautizo maya), €l ch'aa chaak (peticion de lluvia) y
conservan la fe por los x-menes, hierbateros y medicina basada en la herbolaria maya
tradicional.

L as fiestas tradicionales en honor a San Antonio de Padua, patrono catolico de esta
localidad es €l trece de junio, en la cual los habitantes y visitantes permanecen y disfrutan
todas las actividades como: rosarios, misas, procesiones, vaquerias, bailes populares y las
corridas de toros.

Acostumbran realizar la celebraciéon a los muertos (Hanal Pixan) los dias 31 de
Octubre, que se lo dedican alos nifios yafallecidos; el 1°. De Noviembre, alos adultosy el
2 del mismo mes, acuden a cementerio parallevar floresy hacer rosarios.

Respecto al aspecto politico social, hay un comisario municipal y gidal que es

elegido por |os habitantes para mantener € orden y tranquilidad de la comunidad.



En las familias, el padre representa el poder, pero como la mayoria tiene que
trabajar fuera, son las madres de familia quienes gjercen la autoridad y tienen el encargo de
vigilar la educacion de los nifios, éstos juegan en un desvencijado parque infantil, los
jovenes en la cancha de basketball y los adultos en e campo de béisbol que recién se
inaugurd y lo hacen sdlo los fines de semana, de tal modo Ilenan el aspecto recreativo y de

esparcimiento.

En cuanto a las expectativas de |la comunidad, son pocos los adultos que han
logrado una preparacion profesiona quienes a pesar de tener estudios superiores, no tienen
un trabajo en ese rubro. La gran mayoria de las personas en edad productiva solo esperan
hallar un trabajo con € certificado de primaria o secundaria, sus expectativas profesionales

no fueron més alla de ese nivel.

Los medios de comunicacion de la comunidad son: television, radio y en algunas
ocasiones € periodico, también existe una tienda con disponibilidad de un solo teléfono
publico, las vias de comunicacion son: carreteras pavimentadas que sirven para trasladarse
de la Comisaria de Dzidzibachi al Cepeda, de Dzidzibachi ala Comisariade Acu y de ésta
a Santo Domingo.

Dzidzibachf colinda: a norte con los terrenos gjidales del poblado de Cepeda, al sur
con los terrenos gidales de Santa Rosa y a poniente con los terrenos gidales de la
Comisaria de Acu.

B. El nifio y su contexto escolar
La escuela primaria rural de tipo multigrado lleva por nombre, "Héroes de
Chapultepec”, estd ubicada en la cale principal sin de la Comisaria de Dzidzibachi,

Halachd, Y ucatan.

El nmero de alumnos que integraron €l primer ciclo son 26, en primer grado 16,

formado por 8 nifias y 8 nifios;, en segundo grado, 6 nifios y 4 nifias, cuyas edades en



promedio se ubican entrelos 6y 9 afios.

En esta escuela laboran cuatro docentes que atienden de primero a sexto grado, €l
total de alumnos de los seis grupos son de 91 nifios y nifias, dos maestros atienden dos
grupos alavez y los otros dos tienen a su cargo un solo grupo, hay un auxiliar de educacion
fisica. La escuela cuenta con seis salones, una de los cual es funciona como bibliotecay otra
destinada para la sala de computo, equipada con trece computadoras, materiales

audiovisuales y multimedia.

El papel fundamental del docente frente a grupo escolar, consiste en desarrollar las
relaciones con la comunidad escolar, tomando en cuenta el medio y |as propias necesidades
de la misma tratando de familiarizarlos con e modelo pedagdgico que se utiliza en € aula
durante el proceso de aprendizaje.

La existencia de una eficacia educativa se aprecia en el afan de lograr un grado de
adaptabilidad de los contenidos escolares del plan y programas de estudio, para hacer frente
aladiversidad que impera en esta comunidad, con base en estos preceptos se contemplé la
libre seleccion de contenidos, la flexibilidad en el uso del tiempo y la incorporacion de
actividades de relevanciatecnol6gica en el area de las mateméticas.

Por lo que respecta ala preparacion académica, dos docentes tienen grado de
Licenciatura en Nivel Superior, titulados y llevan hasta el momento el séptimo semestre en
la maestria de educacién Especial en la ENSY, una cursa actualmente sus estudios en este
nivel de Licenciatura en la Universidad Pedagdgica Nacional y e otro es profesor de

Normal Bésica

El edificio escolar esta conformado por seis salones, dos bafios, dos tinacos de agua
de pozo y uno de agua entubada, tiene un terreno de 2, 263.60 metros cuadrados de
superficie. Existe un escenario y una terraza rectangular que funciona como plaza 'y una

cancha nueva de Usos Mltiples, construida en € ciclo escolar 2003-2004.



La institucién educativa, garantiza que los profesores cumplan profesionalmente su
obligacion laboral esencial: la ensefianza y aprendizaje; que todos los dias haya clases, y

que el tiempo dedicado a las labores escolares sean aprovechadas de manera éptima.

El trabagjo educativo es la tarea sustantiva que justifica de alguna manera la
existencia misma de la escuela, sin importar e numero de docentes 0 que sea una

comunidad rural.

Para que la escuela pueda cumplir con su mision y funcione no solo
administrativamente sino como unidad educativa, es indispensable conjuntar acciones en €l
aula con la mirada puesta en los propositos basicos y procurar que las metas sean comunes
a todos los actores, es decir que: coexistan estilos de ensefianza y de relaciéon con los
companeros y alumnos; que las normas acordadas en el colegiado se mantengan vigentes
asi como las responsabilidades y la obligaciones de todos |0s que estén en lainstitucion.

Gran parte de lo que se hace o se degja de hacer en las escuel as hablando en términos
generales, depende mucho de las formas de gercicio de la funcién directiva, por tal motivo
€es preciso reconocer que la escuela da respuesta al cumplimiento de las responsabilidades
laborales y gestivas de los recursos educativos encomendados a ella de tal modo que €l
fortalecimiento de la calidad educativa es prioritario, porque cada elemento del personal
docente cumple su funcién de la mejor manera posible y permite que los integrantes de la
plantilla escolar puedan establecer con los padres y las madres de familia relaciones

cordialesy educativas.

Es importante sefialar que la escuela contribuye en buena medida al mejoramiento
de la calidad educativa que tanta falta hace extrapolar en todos los &mbitos y niveles
educativos, por ello es necesario enfocarla como gestora de calidad desde la practica diaria

en e aula



CAPITULOV

El aprender entrafia un costoso y arduo
trabajo de reconceptualizacién sucesiva, por
elo es importante el disefio y planeacién de
secuencias didacticas.

Mirian Nemirovsky

La planificacién en el Aula Multigrado

Concebir un proyecto con caracteristicas de intervencion directa con los contenidos
escolares, para aplicar en e aula de tipo Multigrado es un proceso de toma de decisiones
anticipadas donde se puedan describir las etapas, las acciones y los elementos que se
requieran durante el proceso de ensefianza y aprendizaje que puedaincidir en un problema,

paratratar de resolverlo con actividades pertinentes e innovadoras.

"La actividad matematica es una peculiar fusién de reconocimiento del orden,

creatividad, espontaneidad, libertad y belleza del universo..."**

Estas decisiones se refieren a gqué, como, cuando y para qué ensefiar, y a qué,
como, cuando y para qué evaluar. En otras paabras, en este proceso se deciden los
contenidos, los propdsitos, € procedimiento, la estrategia de trabajo, las actividades y los
recursos que facilitardn el aprendizaje, |o mismo que las técnicas y los instrumentos de

evaluacion que daran cuenta de estos procesos.

La planeacion estuvo sujeta a modificaciones y rectificaciones sobre lamarchaen la
medida que se profundizo en e curriculum, se conocié mejor alos alumnos y el contexto

de donde provenian.

14 Adriana Gonzéles- Edith Weistein. ;Cémo ensefiar Mateméticas en el Jardin? Ediciones Colihue S.RL. 1a
Edicion. Nuevos Caminos en Educacion Inicial. Buenos Aires, Argentina. 2005. P.17



La planeacion inicial fue por Fichas Didacticas, el tema elegido permitio retomar
intereses, necesidades y conocimientos previos de los nifios y tratar de sensibilizarlos para
despertar sus deseos y voluntad para aprender, que sintieran como un reto el poder aplicar

los conocimientos adquiridos en la escuela a su vida cotidiana.

El criterio de eleccion del tema fue la relacion de los aspectos aprendidos con
trabgjos y temas precedentes sobre las matematicas, ya que ello permitiria establecer

nuevas formas de conexion con lainformacion y elaborar hipotesis de trabgjo.

Después de seleccionado €l tema se verificd si respondia a las siguientes preguntas:
¢por qué trabajar este tema?; ¢qué contenidos del proyecto de innovacion de intervencion
permite trabajar?; ¢qué conocimientos se pretende que |os nifios construyan?; ¢qué relacion
existe entre un temay los que se trabajaran alo largo del afo?; ¢responde a los intereses de
los alumnosy alumnas?; ¢Se adapta a las capacidades del grupo?, ¢es valido para plantear y

resolver preocupacionesy problemas reales de |os alumnos?

Estos cuestionamientos llevaron a validar la capacidad y habilidad en la practica
docente en escuelas "regulares’ pero no en contextos rurales como lo son las escuelas
Multigrado donde se desarrolla un estilo diferente. Por tal motivo se opt6 por la siguiente

metodol ogia propia de este sistema.

A. LaMetodologia Multigrado

"La metodologia multigrado, es la organizacion de pasos y procedimientos que
permiten lograr un fin; orientandose a logro de aprendizajes trabajando con dos 0 mas
grupos o grados en forma simultanea, pero adecuando los contenidos curriculares de tal
manera que se conserva la progresividad y continuidad requerida en el Plan y Programas de

Estudio vigentes para el nivel Primaria"*

1> SEP. Guiadel Maestro Multigrado. Imprentor. México. 2000. P. 77



Cuando se habla de nuevas formas de aprender, €l docente reflexiona criticamente,
S se trata de innovaciones en términos de |0s procesos cognitivos del nifio 0 solo de nuevos
procedimientos, metodologias y modelos para promover e aprendizaje, sin embargo
pueden aprovecharse diversos recursos y estrategias a acance de los aumnos, en especial
la introduccion de actividades o gercicios con miras a razonamiento en la solucion de
problemas. También se consideraron e tiempo y los procedimientos necesarios para
llevarlo a cabo, considerando a todos los involucrados en e proyecto, en este caso € de

Intervencion Pedagogica.

Para poder hacer efectiva la eficacia del Proyecto de Intervencion Pedagdgica se
utilizé la metodologia Multigrado, se elaboraron las sesiones de aprendizaje y los
procedimientos que utilizarian los aumnos para apropiarse de los conocimientos
matematicos, plantear y resolver problemas que se les presentasen en situaciones reales.

La metodologia si es adecuada, permite obtener resultados, ya que es la que orienta
al logro de aprendizajes permanentes. Por |o tanto, juega un papel fundamental sobre todo,
s esta basada en alguna teoria como la de Jean Piaget que pregunta, como se adquiere €l
aprendizaje y como aprenden los nifios. Partiendo de lo anterior deducir cuédl es el papel del
maestro y cud el de los contenidos de aprendizaje y determinar €l estilo de ensefianza y

aprendizaje durante la aplicacion de la alternativa.

De acuerdo con estos principios, se implementaron las estrategias en e aula
Multigrado asi como las actividades, que deberian realizar los alumnos considerando sus
niveles cognitivos, etapas de desarrollo, necesidades educativas, la diversidad cultural y

contenidos mateméticos, plasmados en € Programa.

El tema se eligio de acuerdo a los intereses 0 motivaciones de los nifios,
seguidamente los propésitos fueron esbozados de acuerdo al problema planteado, al
contenido a trabgjar y con actividades variadas para desarrollar €l proceso de construccion
de aprendizaje del razonamiento |6gico-matematico para la resolucion de problemas, en los

alumnos de primer ciclo del nivel primaria.



Los procedimientos subsecuentes para innovar la practica docente fueron la
seleccion de diversas actividades conformadas en una unidad didéactica congruente con el
aula multigrado y alternativas didacticas variadas que permitieran en todo momento,
acceder a nociones fundamentales del concepto de suma, desde la construccion del
concepto de nimero, € signo de suma e igualdad hasta el sistema de numeracion, que
forman parte de los contenidos correspondientes a los primeros grados de la escuela

primaria.

La metodologia multigrado que sustenta el marco conceptual y tedrico del problema
planteado asi como la estrategia de trabajo que se propuso estan basadas en los siguientes
principios de la Pedagogia Operatoria; gjustar la aplicacion de la alternativa de innovacién
en laforma en la que aprenden los nifios para buscar sus propias estrategias de solucién en
los problemas planteados en el contexto escolar asi como la adecuacién de los aprendizajes
de acuerdo a las necesidades e intereses de |os alumnos.

Se requirieron también, la observacion y registro de informaciones de las
situaciones generadas en € saldn de clases y los conceptos previos e informales que tenian
al ingresar ala escuela que traian de su entorno familiar y social.

Por €ello, emprender las actividades y juegos interesantes matematicamente
hablando, permitié crear situaciones de aprendizaje que constituyeron- la base para inferir
gradualmente el concepto de la operacion de la suma.

B. El proyecto de I nter vencién Pedagdgica

El Proyecto de innovacion de Intervencion Pedagogica, permite la posibilidad de
transformar la practica docente, la reconceptualizacion del profesor no sdlo como formador
sino como innovador, que parte de la reflexion, de su perspectiva profesiona para favorecer
el proceso de ensefianzay aprendizaje. También clarifica el trabgjo en e aula incorporando
elementos tedrico-metodol 6gicos e instrumental es adecuados para €l 1ogro de |os propdsitos
especificados en el problema planteado.



Este proyecto abre la posibilidad de unainvestigacion en 'y desde fuera de la escuela
y principalmente en el recinto aulico, con la intencion de poder conocer como se produjo la
adquisicion del conocimiento matemético en los aprendices mediante las experiencias

vividas para saber |o que realmente sucede en el aula.

Para abordar los contenidos matematicos escolares, mediante esta propuesta se
requirio realizar actividades variadas, del interés de los alumnos procurando no caer en lo
rutinario con una metodologia que facilitara la aprehension de los conocimientos sefialados
en el enfoque del Programa de estudio de la matemética, intentando que fueran los alumnos

quienes construyeran sus propios conoci mientos matemati cos.

"El proyecto de innovacion de intervencion pedagdgica se limita a abordar los
contenidos escolares. Este corte es de orden tedrico metodolégico se orienta por la
necesidad de elaborar propuestas en un sentido cercano a la construccion de metodol ogias

didécticas que impacten directamente en los procesos (...)*

En este proyecto de innovacién, los contenidos escolares deben abordarse desde el
inicio del proceso de construccion del objeto de estudio. Por ello, el propésito fundamental
del Proyecto de Innovacion de Intervencion Pedagdgica, es intervenir en el proceso de
aprendizaje de los alumnos a través de los contenidos escolares asi como encontrar
alternativas con ciertas caracteristicas que ayuden a resolver los problemas detectados en €
diagnéstico inicial tomando en cuenta las dimensiones contextuales y pretende dar

respuesta adecuada teniendo en cuenta la actuacion de los sujetos implicados en €l proceso.
Los contenidos escolares se iniciaron como elementos a considerar en el
aprendizaje, de acuerdo a los contenidos del Plan y Programas y los libros de texto

sirvieron como apoyo, en momentos situacionales.

Este proyecto contemplé y articul® aspectos evidentes que culminaron con el

16 Adalberto, Rangel Ruiz de la Pefiay Teresa de Jests, Negrete Arteaga. "Proyecto de Intervencion
Pedagdgica'. Haciala Innovacion. Antologia Basica. UPN Plan 94. México, 1994. P.88



desarrollo y descripcién de la aternativa y estrategia metodoldgica del mencionado
problema. Se pretende describir con la mayor claridad el mango de situaciones
relacionadas con la intervencion pedagdgica, haciendo referencia de las dimensiones
contextuales y los medios que permitieron que las estrategias didacticas previstas se
evaluaran de acuerdo alos criterios paratal fin, asi como parala préctica docente futura.

Lo expresado con anterioridad quiza podria permitir en los alumnos del primer ciclo
sentar 1as bases matematicas que los ayudaran a fortalecer sus saberes previos hasta llegar a
la adquisicion de los conocimientos formales que la institucion debe brindar y asegurar en

un futuro inmediato el gran desafio de aplicarlos en su vida adulta.

Mediante |a aplicacion de este proyecto se trataba de incidir de manera decisiva en
la préctica diaria en el aula con diversas actividades sencillas, la organizacion de
procedimientos permitirian lograr el acceso hacia los aprendizajes mediante €l uso de la
computadora como medio y herramienta de trabajo en el aula porque, "Las computadoras
consiguen la creacion de un espacio ludico, donde los estudiantes exploran su
creatividad.""’

En e aula, las computadoras desempefiaron un papel muy importante y oportuno de
nuevos aprendizajes, porque ayudaron a los alumnos cuando trabajaron las actividades de
representacion gréfica asi como durante los juegos matematicos de la aplicacion de la
dternativa, ademéds poco a poco permitieran que los alumnos fueran adquiriendo
conocimientos béasicos para el uso y manejo adecuado y poder acceder a este tipo de medios
tecnol6gicos en su contexto para que pudiera servirles a futuro en las mateméticas. (Ver

anexo 3)

Lainclusion del uso de la computadora en el proyecto fue una opcion innovadora
gue no debia hacerse a un lado de acuerdo a la oferta de la Educacion Basica en la

actualidad sino incorporarla en el aprendizaje de los contenidos escolares como fue € caso

17 Cuitlahuéc |. Pérez L épez. "La Computadora un Medio de Apoyo Didactico". Didéctica de los Medios de
Comunicacion. Lecturas, SEP. México, 1998. P. 319



de la resolucién de problemas que los mismos alumnos pudieran plantearse en € aula

cuidando larelacion con su propio mundo.

Lo anterior permitié facilitar a los alumnos del primer ciclo, nuevas formas de
aprender durante el proceso de aprendizaje, construir sSus propios conocimientos

matematicos de mayor prioridad en estos grados.

La aplicacion de la alternativa en € aula se programd en seis sesiones con tres
momentos cada una que se trabajaron con Fichas Didacticas de caracteristicas diferentes
para su planeacion, aplicacion y evaluacion en los dos grados, puesto que se estructuraron

con el enfoque y metodologia Multigrado. (Ver anexo 4)

En este proyecto de intervencion, las fichas didacticas que se disefiaron para los
alumnos de dos grados tomaron en cuenta los propdsitos de cada sesién, las actividades
pertinentes, los contenidos escolares, las fechas de aplicacion de cada una en € aula, los

recursos didacticos y materiales disponibles que les sirvieron alos alumnos.

Asimismo, los instrumentos de registro y evaluacion permitieron observar, s a
resolver las actividades tanto las planteadas por los alumnos como las actividades
realizadas fuera de las lecciones del libro de texto apoyaron este proyecto y ademas si
podian poner en juego los conocimientos adquiridos en sus estrategias de solucion, asi
como las habilidades desarrolladas, en esta propuesta de trabajo.

De acuerdo a lo anterior, las actividades de los tres momentos de cada una de las
sesiones para €l primer ciclo tipo Multigrado, permitirian a los docentes la posibilidad de
adecuarlas y aplicarlas en & aula con nifios de un solo grado, tomando en cuenta €

contexto escolar y comunitario.

A continuacién se presenta €l cronograma de trabgjo y la planeacién articulada de
los contenidos escolares del Plan y Programas de Estudio en la asignatura de matematicas,

con un total de seis sesiones con las siguientes fechas: 17, 18 y 21 de octubre; 24 y 28 de



octubre: 15, 16 y 17 de noviembre; 5, 6 y 9 de diciembre; 14, 19y 21 de diciembre de 2005

y 16, 17y 18 de enero de 2006, que se indica a continuacion.

1. Laaplicacion dela alternativa

Desarrollo de las sesiones 17, 19 y 21 de octubre, los alumnos expresaron su
disposicion al participar en las actividades. Las interrogantes formaron parte indispensable
al agrupar € materia concreto de acuerdo a las tarjetas de la coleccion que se les

proporciono.

Las actividades se llevaron acabo en forma grupal, individual y de equipo. Los
nifios de estos grados utilizaron en todo momento el material concreto disponible en €
Rincon de las Mateméticas, asi como tarjetas con iméagenes, éstas fueron de tamafio

adecuado para su manipulacion y agrupamientos de objetos.

El trabgo de equipo en las actividades fue importante porque la participacion
conjunta mejord las dificultades de relacion en los nifios de primer grado con los de
segundo, quienes apoyaron a varios de ellos para registrar eficientemente las cantidades en

las tarjetas, en las hojas blancas y en la computadora.

La evaluacién de la estrategia, fue un proceso continuo, se observaron |os errores y
aciertos que tuvieron los alumnos al iniciar €l trabajo para construir el concepto de suma,
porque paso a paso Se propicio la resolucion de problemas de acuerdo a los propositos
expuestos. ampliar € conocimiento de la serie numérica oral hasta el 30, al ordenar y
construir colecciones para primer grado, asi como propiciar la reflexion y andlisis
realizar agrupamientos en colecciones con cantidades mayores de 30, para trabgar las

nociones del concepto de suma.

El propésito y e contenido de estas sesiones se orientaron a la representacion y
expresion gréfica de cantidades de objetos que tenian las colecciones readlizadas, ademés

iniciaron con la identificacion y utilizacion de las series numéricas de uno al noventa y



nueve.

La mayoria de los alumnos al agrupar y representar cantidades de objetos concretos
de una coleccién, pudieron "juntarla’ expresando € total de objetos. También reflexionaron
y analizaron sobre la construccién de colecciones a agrupar objetos, asi como la
representacion de dos o mas cantidades de colecciones a plantear y resolver problemas

sencillos.

En otro aspecto de la gecucion, algunos alumnos saben que juntar es poner mas
objetos de una coleccion con eficiencia en su manejo, trabgjando de esa manera las
operaciones logicas de clasificacion, seriacion, inclusion, agrupamiento y nocion de
cantidad.

L os criterios de evaluacion ayudaron a tener mas clara la manera cdmo expresan la
representacion de agrupamientos de cantidades de distintas colecciones que formaron con
el material concreto, registraron eficientemente las cantidades en las tarjetas y participaron

activamente en los trabaj os de equipo.

Al redlizar este tipo de acciones los nifios se apropiaron poco a poco de la
representacion simbdlica de los nimeros y de su significado, transformando materiales

concretos a materiales virtuales en las computadoras. (Ver anexo 5)

Fue importante observar las representaciones graficas que los nifios utilizaron para
la representacion y la manipulacion de objetos concretos en colecciones, la mayoria de los
nifios trabajaron correctamente las operaciones logicas de clasificacion, nociones de
cantidad, agrupamiento y seriacion cuando agruparon las cantidades en las mesas de
trabajo, en cambio los restantes tuvieron dificultades para redlizarlas y poderlas explicar

Con coherencia.

Las actividades donde realizaron agrupamientos facilitaron el conteo y poder

representarlas adecuadamente, asimismo, 10S nifios pudieron Comparar colecciones entre



si, con muchos elementos que sirvieron para agrupar |os montoncitos de material concreto
puesto que "La psicologia gen ética plantea que la intervencion directa y activa del sujeto
sobre los objetos materiales o sobre las relaciones conceptuales es la base de toda

adquisicion cognoscitiva coherente, significativay duradera*®

Es asi como la mayoria de los nifios manejaron con eficiencia elementos concretos
al desarrollar las operaciones l6gicas de manera correcta. .Los nifios lograron agrupar
montoncitos de diez en diez para representar las decenas y las unidades sobrantes de una
coleccion paraluego poder representarl as gréficamente.

Es importante sefialar que € aprendizaje de la representacion grafica del nimero en
el inicio del trabajo en la construccion del concepto de adicion, se identifico de acuerdo a
las diversas manifestaciones de |os nifios durante el proceso de aprendizaje, concepciones
que se van aproximando de manera lenta pero segura ala representacién convencional .

Desde el punto de vista de las observaciones registradas durante la aplicacion y
expectativa de las actividades planteadas, con miras a favorecer la megjora y orientacion
educativa de |la préactica docente con relacion ala adquisicion de los conceptos matemati cos
y €l proceso de desarrollo del pensamiento |6gico de los nifios, se llevaron a cabo las veces

que €l grupo lo requirié.

24 y 28 de octubre -El propésito era propiciar e manejo del conteo oral con
material concreto y grafico en actividades que significaron trabagjar cantidades en
colecciones en las que los alumnos compararon, igualaron, iniciaron la construccion y
cuantificacion de objetos de acuerdo a situaciones en actividades en la solucion de
problemas sencillos a partir de la representacion de colecciones para avanzar en la

construccion del concepto de suma.

También se tomaron en cuenta, los contenidos de los usos de las correspondencias

18 SEP. "L a Planeacion como Recurso para el aprendizaje” Recursos para el aprendizaje. Documento del
docente. México,1994. Fasciculo 5. P. 15



(uno a uno, dos a dos, tres a tres), para resolver situaciones que implicaron el conteo en
actividades de comparacion e igualar colecciones con cantidades hasta doce elementos, asi
como la representacion de agrupamientos de objetos de diez en diez para facilitar el conteo
de colecciones de muchos elementos para resolver problemas sencillos que implicaron el

uso de la suma.

En cuanto a las actividades de esta sesidon fueron un seguimiento de las realizadas
para que los alumnos extendieran sus posibilidades de comparar, igualar y cuantificar
cantidades para resolver problemas y avanzar en la construccion del concepto de suma. la
evaluacion consistio en la explicacion de lo que realizaron, las dificultades y avances que

obtuvieron al comparar diversas colecciones 0 cantidades de objetos.

El rescate de conocimientos de los nifios establecié un espacio para expresar y
discutir la integracién de equipos de acuerdo a las tarjetas con determinado numero de
imagenes que les sirvieron como referente a la representacion de cantidades y su
verificacion correcta con los numerales correspondientes. "la accion de poner la misma
cantidad de objetos en las bolsas, como la muestra, los llevé a descubrir que la suma total
de objetos es independiente alaforma o cualidad de los objetos’.*°

Luego entonces, cuando los nifios de estas edades resuelven e planteamiento con
ideas l6gicas, paso a paso descubren los conceptos que daran solucion a problemas. En
cuanto a las tarjetas que se les proporciond causaron dificultad ala mayoria de los nifios
para su representacion, porgque se utilizaron demasiadas imagenes yeso no permitio

visualizarlas.

En este aspecto se analiz6 la apertura 'y la manera de presentar las actividades sin
tomar en cuenta la funcion y la logica de los nifios, esto sirve de referente para cuidar y
modificar el disefio de las tarjetas en otras sesiones de trabajo. Sin embargo, a pesar de los
imprevistos surgidos durante e proceso, esta sesién no quedd inconclusa, los nifios
realizaron los gjercicios aun con ciertas dificultades en el momento de la evaluacién pero

19 Jean Piaget. "I deas |6gicas que cuentan”. Introduccion a Piaget. México, 1982. P 107



demostraron comprensién en todo momento.

Los criterios de evaluacion tomados en cuenta en esta sesion, fueron la
representacion de los alumnos de maneraindividual, |1a cantidad agrupada de objetos de una
coleccion, laformade reflexionar y analizar sobre la construccién de colecciones al agrupar

objetos.

En el caso de agrupamiento representaron dos o més cantidades de colecciones para
plantear y resolver problemas sencillos. Otro aspecto fue el conocimiento de saber que
juntar es poner o0 agregar objetos de una coleccion, esto les permitio a la mayoria de los
alumnos manegjar colecciones de objetos con eficiencia y trabgjaron correctamente las

operaciones ldgicas: clasificacion, seriacidn, agrupamiento y nocién de cantidad.

15, 16 y 17 de noviembre -en éstas se trat6 de propiciar situaciones probleméticas
en las que convinieron el uso de algun signo para representar la accion de agregar o poner

objetos en una coleccion.

El proposito de trabgjar estos contenidos en la representacion y asociacion de la
accion de agregar o poner objetos en una coleccion de una forma no convenciona a la
representacion convencional con los signos de sumar, ayudaron para que descubrieran las
nociones de la suma como resultado de una transformacién en la solucion de problemas en

situaciones cotidianas.

Laimportancia de valorar la estrategia implementada, recae en fundamentar y hacer
notar qué impacto tuvo ésta, en las situaciones presentadas durante los tres momentos de la

tercera sesion.

La participacion, los gercicios, la claridad con la que pudieron expresar €
razonamiento 6gico y la forma de plantear y resolver problemas sencillos a partir de las
actividades, involucraron las nociones del concepto de suma. Se definieron los criterios

para esta valoracion, sin olvidar que aungque de hecho no la dominaron totalmente fueron



acompafiados en el proceso de la adicidn con su respectivo signo.

Los nifios de estos grados iniciaron esta forma de trabajo en la construccion del
concepto de suma y €l signo que lo caracteriza a través de la representacion mediante los
dibujos 0 numerales la cantidad de objetos a través de un signo o simbolo, por lo tanto, fue

preciso dejarlos en entera libertad.

De esta forma, resolvieron con sus propios procedimientos, cumpliéndose asi €
enfoque piscogenético y constructivista que la pedagogia operatoria sugiere, para que se
logren los propésitos de facilitar situaciones probleméticas que definan el uso de algun

signo pararepresentar cantidades.

Las oportunidades fueron proporcionadas para que ellos pudieran empezar a
relacionar con sus propias palabras el establecimiento del simbolo (+) que significa"mas’,
"agregar”, "poner mas' o "aumentar”. Este juego les permitio reflexionar e iniciar €

analisis de su propio ritmo en el aprendizaje de |as nociones de suma.

Las consideraciones en torno a las actividades a través del juego, se podrian realizar
varias veces para no perder la secuencia del pensamiento matematico de los alumnos. En el
caso del grupo, se continuaron otras actividades similares e implicitas durante las clases

"normales’ parano desfasar €l propdsito general que se pretendia en este proyecto.

De acuerdo a los criterios para la valoracion, la mayoria de los alumnos escribieron
signos convencionales, realizaron dibujos que correspondian. al total de elementos, en este
caso, sOlo unos cuantos no registraron nada en sus dibujos y no usaron |os signos

convencionalesy tres alumnos no asociaron la accion de agregar.

El proceso de la comprension |6gico-matemético, abarca una diversidad de aspectos
gue no sdlo se gjustaron al manejo de los contenidos previstos en los planes y programas de
estudio, sino a las nociones fundamentales de sumar y resolver problemas precisamente

mateméati cos.



El avance que fue logrando €l nifio en la construccion de los conocimientos, fueron
detectados de acuerdo al proceso de aprendizaje caracteristico de la mayoria de los nifios en
el nivel preoperatorio y la etapa de las operaciones concretas en las que se encontraban |os

alumnos del primer ciclo.

5, 7y 9 de diciembre -Estas sesiones favorecieron la capacidad y la habilidad de
ordenar objetos en funcién de la cantidad, propiciando el desarrollo de las nociones de
sucesor y antecesor, ademas de la solucién de problemas, donde los alumnos pudieron
comparar resultados con juegosy actividades de razonamiento |6gico-matematico asi como

intervinieron en la construccion de la serie numeérica para su representacion.

En las actividades, los alumnos utilizaron diversas estrategias de soluciéon para
poder tomar en cuenta la cantidad de objetos que constituyeron las colecciones y las
clasificaciones realizadas seguin la conveniencia de ordenar en funcion de las cantidades

trabajadas en los conceptos de antecesor y sucesor.

Los contenidos elegidos, tomaron forma en la solucion de problemas de agregar
objetos a una coleccién con nimeros menores que diez y mayor que diez, utilizando la
computadora como medio para aplicar gercicios y planteamientos de problemas que
implicaron la verificacién de sus resultados para la representacion de la serie numérica
como gjercicios validos durante e proceso. Por todo esto se puede aseverar que se
favorecieron las nociones sucesor, antecesor y la serie numérica en la mayoria de |os nifios,

sin embargo éstos necesitaron practicar diversos gjercicios en las clases "normales”.

14, 19 y 21 de diciembre de 2005- Durante el desarrollo de estas sesiones se
observaron avances en la representacion numérica convencional para la representacion de
cantidades por medio de formas aditivas y progresos en la concepcion de que una misma

cantidad pudiera representarse de varias formas.

Asimismo, se propiciaron actividades para la solucién de problemas sin que para su

procedimiento fuera necesario realizar una operacion convencional, con ello se propicio



que los nifios practicaran una de las caracteristicas del sistema decima y pudiera

comprender como se formaron las unidades, decenasy centenas.

Para ello los contenidos se centraron en € trabgo de agrupamientos y
desagrupamientos de objetos con material concreto en colecciones y se incluyeron en la
representacion convencional de cantidades para representasen el nimero de decenas y

unidades sobrantes en una coleccion.

También fueron planteadas algunas actividades como "agregar" en la solucion de
problemas que los involucraron al juntar dos cantidades contenidas en una ilustracion. En
este caso € proceso de adicién fue cumpliéndose en la medida en que interactuaron con los

material es propuestos.

Se aprovecharon ademés las actividades de las clases anteriores en las que
trabajaron, "El Juego de la Papeleria’, donde los alumnos plantearon problemas que tienen
gue ver con la compra y venta, sin que para su solucién les fuera necesario realizar

operaciones aditivas convencional es.

16. 17 y 18 de enero de 2006 -Se not6 € avance de los alumnos en la construccion
del concepto de la suma, con gjercicios practicos en la computadora, utilizando discos
interactivos de acuerdo a nivel de pensamiento de los alumnos y sus experiencias en €l
planteamiento y solucién de problemas con este medio.

Los contenidos fueron: la solucion de problemas sencillos que implicaron sumar
con ndmeros menores de veinte 0 mas en situaciones que involucraron la busqueda del
faltante asi como de agregar mediante diversos procedimientos. Los alumnos representaron
cantidades utilizando la tabla de decenas y unidades como una forma de acceder ala

representacion convencional de los niUmeros menoresy mayores gue cien. (Ver anexo 7)

La evaluacion se vio precisada de la siguiente manera: la mayoria de los nitios de

primer grado (16 entre nifios y nifias) pudieron completar correctamente las operaciones



numéricas utilizando, 2+3 05+4 en los gercicios planteados en € disco interactivo sin
analizar los resultados de la adicién y sin una firme nocién del concepto de nimero. Por 1o
tanto es necesario mencionar que algunos nifios mejoraron la comprensiéon del concepto de
nimero y la representacion de los numerales correspondientes del valor posicional en las

tablas de unidades, decenasy centenas.

En e caso de los alumnos de segundo grado, tenian definida la nocién completa del
concepto de nimero, por o tanto, nueve de los alumnos pudieron resolver reflexionando y
analizando las cantidades totales del juego de las operaciones bésicas para anotar €l
resultado, cuatro alumnas presentaron dificultades para trabagjar 1os gjercicios de la suma
convencional, al no tomar en cuenta las unidades y decenas en su conteo, asi como algunos
alumnos de primer grado que se iniciaron en este proceso de aprendizaje formal. Entonces
se puede decir que algunos alumnos avanzaron y pudieron llegar a inferir el concepto de

sumay ndmero.

En el salon de clases los nifios comentaron y propusieron practicar 10s gjercicios en
sus cuadernos, mismos que fueron observados y trabagados en e disco interactivo, en un

apartado que se llama Operaciones Matematicas Basicas y la Méguina Inteligente.

L os nifios anotaron en los cuadernos sumas convencionales con su respectivo signo
y los realizaron manipulando material concreto para verificar resultados, aplicando sus
propias estrategias asi como la explicacion de solucion.

Se considera que los propdsitos no se lograron en un 100%, sin embargo, la puesta
en comun de un signo abstracto, pero basico en matematicas, como lo es €l que representa a
la operacidn suma, sirve "paraintroducir los signos de suma, y se recomienda asociarlos a
las acciones de agregar, agrupar y emplearlos para comunicar la accion que se va a efectuar

0 que se realiz6 sobre una coleccién”®

% SEP. Libro varael Maestro. Mateméticas. Primer Grado. Talleres de Tegrafik. México. 1998. P.31



Por lo tanto, fue necesario trabajar el signo de + desde el inicio de las sesiones, para
indicar que los numerales que aparecen en ellas representaban las diferentes partes que
componen una misma coleccién, y que a unirse dan origen a los agrupamientos de

elementos, y al ser problematizados logran propuestas de diferentes soluciones.

Asimismo el hecho de haber propuesto e uso de la tecnologia en el aula favorecio
de manera determinante el aprendizaje y uso de la computadora, elemento muy Util en la

época actual.

"Estaforma de trabajar por otra parte, podria tener un impacto considerable sobre la
calidad de la educacion en tanto que transforma € tradicional proceso de ensefianza y
aprendizaje, o un punto tal, que emerja una brecha cognitiva entre e maestro y los alumnos

que tienen acceso a la Tecnologiay aguellos que no cuentan con acceso."

Por lo sefialado, fue posible plantearse 1o positivo en e trabajo del docente en el
aula constituida para su gjecucion y evaluacion. Desde este punto de vista, la aplicacion en
una escuela de tipo Multigrado y las implicaciones de trabajar simultdneamente dos grados,
representaron un reto, porque al principio de las sesiones se fueron vislumbrando algunas
de esas dificultades en su aplicacion como estaba prevista, sin embargo pudieron llevarse

acabo.

Se puede afirmar que del total de alumnos (26), veinte alumnos acanzaron
aprendizajes que les apoyaran para avanzar en |os conceptos matematicos mediante juegos
y discos interactivos aplicados a razonamiento |6gico-mateméticos propiciando que ellos

mismos inician la construccién de su conocimiento del concepto de suma.

Para finalizar se menciona que: diez nifios y nifias pudieron plantearse problemas
sencillos, utilizando estrategias para solucionarlos, dieciséis de éstos se iniciaron en € uso
y la préctica de discos interactivos en la computadora, doce se iniciaron en representar los
numerales que corresponden a cantidades manejadas con material concreto, seis ya

21 SEP. "El uso de la Tecnologia en el aula. Sesién uno." Tecnologiay Educacion. Mayo 2004. p.5



pudieron aplicar la suma convencional en la solucion de problemas y cinco accedieron a

concepto de suma.

L as evaluaciones realizadas en torno a la aplicacion de las actividades, pusieron en
marcha |os elementos matematicos accesibles en € campo profesional de la docencia para
dar continuidad y tratando de sentar las bases iniciales del conocimiento matematico de los

nifios en sus primeros afos de vida.

Los gercicios escolares a través de simples actividades como: la representacion
grafica de cantidades de objetos concretos, la realizacion de dibujos como gjercicios en
correspondencia biunivoca con e numero de elementos del conjunto que pretendieron
enumerar, la comunicacion de diversas cantidades, € conteo oral, la representacion
simbdlica de los nimeros, la serie numérica, sucesor y antecesor y otros implicitos en las
fichas didécticas, acercaron alareflexiéon y capacidad del nifio para aplicar operaciones en
las que utilizaron espontdneamente la numeraciéon gréfica y los simbolos que le dieran

validez alo que hicieron e intentarlo de nuevo en situaciones similares. (Ver anexo 8)

C. Laretrospeccion eimpacto logrado

La importancia de analizar los resultados obtenidos de |a puesta en préactica de la
propuesta del Proyecto de Innovacion de Intervencion Pedagdgica con los alumnos del
primer ciclo en la jornada diaria en € aula, llevaron a formalizarlo precisando los
momentos que se tomaron en cuenta y gustaron de acuerdo alas etapas desarrolladas en

este tipo de Proyecto.

Lo anterior permitié comprender e concepto de la palabra andlisis como una forma
de puntualizarlo criticamente, "analizar es distinguir y separar las partes de un todo hasta

llegar conocer sus principiosy elementos fundamentales'?

2 Mercedes, Gagneten. "El andlisis e interpretacion, fundamentos metodol 6gicos para su reaizacion.”"~
Innovacion. Antologia Basica. UPN. México. 1994. P. 30



La tarea, implicd una autocritica de las etapas de desarrollo en la planificacion,
realizacion y evaluacion, asi como las dificultades y avances para la reconstruccion de la

précticareaizadaa interior del aula.

Los criterios de la alternativa de trabajo de |a planeacion partieron de | os saberes del
docente y la necesidad de cambiar vigjos esquemas en el abordaje de las mateméticas y es
el establecimiento de criterios propios que describieron un proceso que conlleva la
intencion de comprender su correcta forma de intentar disefiar la planeacion. Dichos
criterios partieron del tipo de escuela siendo € criterio, "una norma u objetivos iniciales
marcados y en funcién de los cuales se valora cuaquier situacion detectada'®®, en este
aspecto la planeacion de la unidad didactica en situaciones pedagogicas que pudieran

aplicarse en un proyecto de innovacion.

La planeacion de las actividades desarrolladas en €l aula, acordes a los intereses y
necesidades propias de los alumnos, |0s recursos pertinentes, el impacto en el aprendizaje y
las formas de evaluar las estrategias fueron indispensables de acuerdo a problema y

propositos planteados.

"La evaluacidon es un proceso de valoracion sistematica de los aprendizajes, de
conocimientos, habilidades y actitudes que muestran los alumnos, en relacion con los

propésitos establecidos en los planes y programas educativos."*

Desde esta perspectiva, los logros alcanzados durante la evaluacion, arrojaron
resultados no esperados en la practica docente, las fortalezas y dificultades enfrentadas,
permitieron que se realizaran 0s ajustes necesarios en la planificacion origina asi como en

las fechas programadas.

% Aula Santillana. Diccionario de las Ciencias de la Educacion Edicion Especial paro Educar. Editorial
Santillana México. 2003. P. 337
2 |dem. P. 39



Los instrumentos de evaluacién como el cuaderno de notas del docente describieron
situaciones relevantes de las actividades que realizaron los nifios durante el desarrollo de

las sesiones. (Ver anexo 9)

Las hojas de observacion y listas de cotejo, permitieron recopilar informacion Util
para las evaluaciones, se anotaron las diversas formas de solucionar problemas, el trabajo
de equipo, € uso y mangjo del material concreto, habilidades mateméticas y situaciones
relevantes a trabgjar alguna actividad donde representaron cantidades y utilizaron el signo
de més. (Ver anexo 10)

La evaluacion de las actividades realizadas en el salén de clases como los gercicios
en las hojas blancas y en las computadoras, la solucion de problemas de suma y las
producciones gréficas y manuales de los nifios: dibujos, carteles, esquemas fueron un

recurso muy Util para las evaluaciones de cada sesion.

El nivel de progreso en el aprendizaje de las matematicas fue favorable, pudieron
depender en buena medida del disefio de actividades que promovieron la construccién de
conceptos a partir de experiencias que tienen los alumnos en los primeros grados con su

contexto familiar, social o econémico.

La gran satisfaccion del docente concluyeron en las observaciones directas del
trabajo de los alumnos con gjercicios similares después de la aplicacion de la alternativa,
como una continuidad de aprendizaje asi como la forma de aplicar sus conocimientos
cuando plantearon sus propios problemas, pudieron explicar y expresar qué signo era €

correcto para determinada operacion. (Ver anexo 11)

Los resultados obtenidos demostraron que todos los elementos brindados en e
proyecto incidieron de manera positiva paralograr el impacto de unaintervencion auxiliada

en los contenidos escolares y permitieron comprobar la operatividad de este proyecto.



1. Larevaloracion de las acciones emprendidas

Tradladar la practica docente cotidiana a campo del andlisis critico y la
argumentacion sustentada, es concretar lainformacién inicial pararegular y valorar después
una vision amplia de qué es lo que realmente significa la practica en el aula, asi como la
vinculacion con € contexto circundante, son tareas permanentes que se cumplieron de
acuerdo a las necesidades educativas de intentar aprendizajes permanentes a innovar y

comprometerse en la mejora de la practica docente.

De acuerdo a la enunciacion de la propuesta de la alternativa: ¢Qué estrategia se
puede aplicar en el proyecto de intervencion pedagdgica, con alumnos de primer ciclo, en
escuela multigrado de nivel primaria, en la construccién del concepto de suma en la
solucion de problemas? Se concibieron los propositos generales y los de cada sesiéon para
lograr |a eficacia de los conceptos matematicos en los primeros grados de primaria.

La importancia de puntualizar la eleccion de este tipo de proyecto de innovacion
fueron necesarios para intervenir desde los contenidos escolares con una propuesta
innovadora, con laintencion de abordar el problema surgido del diagndstico pedagdgico en

sus distintas dimensiones.

El proyecto de innovacién e intervencién pedagdgica respaldaron las acciones desde
una visién de la didéctica critica, donde el aprendizaje de los contenidos escolares, se
concibieron como un proceso que emerge atinadamente en momentos de ruptura y

reconstruccion.

Desde ese punto de vista, las situaciones cobraron importancia por los
planteamientos no mecanicistas de aprendizaje de las que se han abordado, puesto que
enfatizaron el proceso, més que €l resultado, por eso fue primordial presentar situaciones de
aprendizaje como fuentes de experiencia que promovieron progresivamente |la participacion
de los propios conocimientos en los alumnos cuando trabgjaron las actividades.



En este aspecto, la aplicacién de la aternativa encaminada a rescatar los
conocimientos previos e implementar el mangjo de los nimeros junto con el sistema
decimal de numeracion en la que los nifios utilizaron material concreto, implicitos en los
contenidos correspondientes a los primeros grados de la escuela primaria, porque su
dominio constituye la base paralograr el acceso y la comprension de otros contenidos como

la operacién suma.

Las nociones conceptuales de los nimeros y su representacion favorecieron en los
alumnos el descubrimiento de la solucion de problemas y en contacto directo con material

concreto que manipularon, apoyo |os razonamientos.

Las actividades y problemas propuestos se resolvieron de distintas maneras:
mentalmente, con objetos, con dibujos, con operaciones aritméticas de acuerdo a nivel y
etapa de los nifios, conocimientos y experiencias previas asi como con la inclusion de la

tecnologia.

Los nifios aprendieron a partir de lo que ya sabian, fue conveniente trabgjar las
representaciones no convencionales y la convencional, la construccion de nimero, los
signos de suma e igualdad, para que progresivamente pudieran inferir y comprender que es
una suma, los nifios participaron activamente en la construccién del conocimiento, a través

de diversas actividades sencillas pero agradables.

Durante el proceso se observaron los aciertos y sus errores, porque la mayoria
expresd en conversaciones individuales y grupales, la decision que tomaban para realizar o
solucionar problemas, se tomaron en cuenta las opiniones y comentarios de comparieros y
docente para aclarar dudas.

Reconociendo que no es cuestion de hacer un éxito total la aplicacion de la
aternativa elegida en esta propuesta de trabgo, con actividades innovadoras, sino la
disposicion y participacion de los nifios en las tareas educativas, la eficiencia en el

razonamiento |0gico-matematico como; operaciones logicas de seriacion, clasificacion,



planteamiento y solucién de problemas sencillos, practicos y cotidianos y asi como la
verificacion de sus propias estrategias que dieron lugar alas discusiones grupales y

confrontaciones de | os resultados obtenidos .

Otros aspectos como agrupar y desagrupar cantidades con materiales concretos que
los alumnos manejaron les permitieron familiarizarse con las operaciones de unir y separar
cantidades cuando se propiciaron situaciones problematicas comprobando sus aciertos o
dificultades.

El trabajo con fichas didacticas que se pretendieron disefiar, fueron contextualizados
con las tres materias del programa de estudios del primer ciclo, independientemente de la
seleccion de los contenidos modificados en funcién de actividades propuestas en alguna de
las situaciones; algunas actividades fueron modificadas en sesiones especificas por las
caracteristicas rutinarias cuando se iniciaban las clases y seguidamente se realizaron las
planteadas en el plan de trabgjo de la alternativa.

La satisfaccion de elegir realidades mateméticas con juegos, no limitd las
actividades de los nifios, en este caso, pero si marcd de manera significativa el compartir
divertidos momentos en & desarrollo de las clases, "€ juego tiene una cualidad que se
comparte con otras actividades como la de resolucién de problemas, pero de unaforma més

interesante"?.

Por lo tanto, se favorecieron la practica del conteo oral y la escritura de la serie
numeérica, reflexionaron sobre e orden de los nimeros y desarrollaron la capacidad para
hacer estimaciones y planteamientos de problemas sencillos a partir de las actividades

cotidianas.

El proposito general se pudo conseguir aungue no en su totalidad porgque los

alumnos lograron adquirir algunos conceptos basicos de sumay de nimero. El cronograma

% J. Brunner. "Juego pensamiento y lenguaje”. El nifio: desarrollo y proceso de construccion de conocimiento.
Antologia Basica. UPN, Plan 94. México, 1994. P.81



de trabajo se gjusto al enfoque del Plan y Programa (1993)

Sin embargo las mejores intenciones no siempre son resultados finales con los
honores correspondientes, las dificultades permearon indiscutiblemente con dificultades
propias en la gjecucion de todas las actividades para poderlas evaluar y revalorar las

acciones emprendidas entre las cuatro paredes del aulay 'asi como el impacto final.

Cada de uno de los problemas enfrentados, abren un abanico de posibilidades para
explicar la aternativa en un proyecto de intervencion, "El proyecto ofrece una forma de
mejorar nuestra practica en el aula a partir de nosotros mismos, y de profesionalizarnos
cada dia"?® esto hizo posible andlizar y reconocer todas las implicaciones en la estructura
del trabajo, contenidos elegidos y la planificacion de una aternativa en un proyecto de
mediacion con el problema esbozado.

Entonces se piensa que para elevar la calidad del aprendizaje es imprescindible que
los alumnos se interesen y encuentren significado y funcionalidad en los conocimientos de
aprendizajes, que lo valoren y hagan de ellos un instrumento o herramienta que los ayude a
reconocer, plantear y resolver problemas presentados en diversos contextos de interes.

2. Latrascendencia dela préctica docente

En e campo de la docencia no basta con reflexionar y redescubrir la existencia de
situaciones problematicas de importancia educativa, Sino es necesario buscar vias para
facilitar la intervencién pedagdgica y ésta debe ser fuente inagotable de perseverancia 'y
compromiso. Es prioritario reconocer los elementos y criterios a concretar 10s intentos de
transformar |a préactica con renovadas actividades que den respuesta al problema planteado.

Definitivamente, €l hecho de tomar la decision que podria resolver un problema

surgido en el aulay la necesidad de transformar critica mente el trabajo cotidiano en algo

% Cecilia Fierro-Bertha Fortoul-L esvia Rosas, Transformando la préctica docente. Una propuesta basada en la
Investigacion-Accion, Maestros y Ensefianza Paidds, México. 2005. P.232



que podria ser relevante y quiza determinante para cambiar |a ensefianza tradicional, cobra

especial importancia en lavida profesional y personal.

Esto implicé una gran responsabilidad e inmediata intervencién con un plan
estratégico innovador, la vision iba mas ala de lo impensable de realizar con el grupo del
primer ciclo, por € uso de las computadoras como medio, aungue las expectativas alin
persisten en el pensamiento, los logros no fueron exitosos, la razon subyace en un proceso

que ain no finaliza con esta exposicion.

La tarea que se realizd en esta etapa del proyecto de Intervencién Pedagdgica tiene
metas de mejorar implicitamente el rol que correspondia al docente, mas alla de la simple
planeacion: vincular, planear, disefiar, reconocer y organizar una gama de elementos
pertinentes para obtener los propositos planteados en e Proyecto de intervencién
Pedagdgica en e AulaMultigrado.

La decision correcta y ubicacion de este proyecto de intervencion en la préactica
docente, partié de un proposito general y € andlisis de tres tipos de proyectos con
caracteristicas diferentes y e problema surgido de la préctica en la asignatura de

mateméaticas.

El proceso de formacién, las experiencias académicas del enfoque de la
metodologia multigrado, son piezas importantes de este rompecabezas pedagogico, donde
los alumnos necesitan mediante actividades adecuadas resolver problemas de la vida

cotidianay avanzar en la construccion del concepto de suma.

Los mecanismos por los cuales se encuentra estructurado el proyecto parte de un
sistema de corte constructivista y las propuestas de aplicacion concebidas en el plano

innovador se plantearon desde la conceptualizacion del Proyecto de Innovacion elegido.



D. La propuesta transformadora de aprendizajes

Laconclusion ala que se hallegado en lainnovacion del quehacer diario en el aula,
fue reflexionar la forma de abordar las nociones de suma bajo un nuevo enfoque que
permiti6 comprenderla desde diferentes puntos de vistaa como mediadora, como una
herramienta de trabajo, como una habilidad y como un reto en las acciones futuras en las
matematicas. |a aplicacion de este enfoque distinto alo que realizaba en el aula permitié los
espacios idéneos, favorecieron y propiciaron en los nifios € aprendizae de los
conoci mientos matemati cos con |as actividades sefialadas en el proyecto de intervencion .

Las actividades fueron proyectadas con la sencillez y sentido significativo
especificamente para los alumnos en € contexto Multigrado, con situaciones de la vida
cotidiana, por ello los alumnos demostraron y sintieron que les fue Util para llegar a
utilizarlos en la resolucion de los problemas planteados construyendo y avanzando en sus

estrategias de solucion y con los conceptos mateméti cos basicos.

De acuerdo a lo mencionado, los resultados obtenidos, |os gjustes realizados en los
contenidos escolares y la metodologia adecuada en e contexto Multigrado responden al
problema planteado, ademés estan articulados desde e enfoque del Plan y Programa de

Estudio vigente y concuerdan con el proyecto aplicado.

Es indispensable reconocer que el abordaje de las nociones de suma en laresolucién
de problemas con €l uso de las computadoras como medio para los aprendizajes en la
actualidad, tiene importancia en la oferta de la calidad educativa. También hay que pensar
gue la matematica se relaciona con otras asignaturas y se encuentra en todas las situaciones
delavidadel nifio asi como en €l uso y manejo de latecnologia.

Hay que tomar en cuenta |os conocimientos previos de los alumnos para saber como
aprenden, de qué forma construyen su conocimiento y cdmo organizan su pensamiento para
modificarlo y adaptarlo alos nuevos saberes en la aplicacion de situaciones mateméticas.



Para comenzar €l trabajo de esta propuesta fue importante profundizar el estudio de
las bases que lo sustentan, ya que esto permitié el conocimiento y la comprension del
proceso de ensefianza y aprendizaje de las nociones de la suma que se pretendia lograr en
este proyecto asi como entender la manera de organizar y determinar la estrategia de trabajo

y las actividades pertinentes en la gjecucion de la aternativa.

En este proyecto se necesitd de la experiencia de un docente diferente y no del
tradicionalista que sdlo busca resultados excelentes con sus alumnos, sin tomar en cuenta
otras opciones para abordar los contenidos escolares con un procedimiento didéctico

distinto del que acostumbratrabajar en el aula.

Las actividades expuestas en el plan de trabgjo del proyecto, constituyen parte de
una propuesta que esta fundamentada en una concepcion con ideas sencillas para su
aplicacion y favorecen el aprender a aprender, porque considera la aplicacion de
actividades nuevas e interesantes, no se trata de entretener a los aumnos sino que se les

permite actuar en situaciones de larealidad que viven en su contexto.

Se cree firmemente que para pensar y realizar algo hay que romper viejos esquemas
de préctica en e aula, permitirse el aprender de los erroresy aciertos, romper modelos que
conduzcan alos aprendizajes superficialesy empezar a cambiar las angustias y temores, por
la confianza y seguridad de atreverse a hacer cosas nuevas cada dia, porque solo asi se
tendria la posibilidad de redescubrir y replantear estilos de ensefianza que beneficien a los

nifios desde |os primeros grados.

La actitud positiva y con la ayuda de este Proyecto de Intervencion planteado, se
pudo emprender acciones y comprender el objeto de estudio como parte importante del
proceso de ensefianza y aprendizaje e involucran a docente como mediador, capaz de

articular los contenidos escolares en la practicadiariaen € salén de clases.



La interrelacion del maestro-alumno-contenido pretende ensefiar a aprender de
manera diferente. De esta forma se extienden las oportunidades de realizar nuevas
actividades en torno aun contenido, como es € caso de la adquisicion de los conceptos

matemati cos basicos de la sumay laresolucion de problemas cotidianos.

L as nociones de suma en e aula Multigrado son una propuesta innovadora, con una
alternativa viable en su aplicacion, en ocasiones existe una contradiccion entre lo que
realmente realizamos y 1o que se debe hacer. Trabagar en contextos y aulas con alumnos de
dos grados simultdneamente puede mejorar la propia préctica docente y que ésta redunde en

beneficio propio.



CONCLUSIONES

La adquisicion de los conceptos mateméticos por parte del hombre constituye un
proceso que da inicio desde muy temprana edad y avanza progresivamente. Las nociones
mateméticas no se adquieren de unavez y para siempre sino que implican un largo proceso
de construccion, un proceso continuo y permanente que abarca toda la vida del nifio. Los
nifios inician su aprendizaje formal en la escuela primaria, pero tienen ya ciertos
conocimientos, producto de sus propias posibilidades y de la informacién proporcionada
por €l contexto, acerca de la naturaleza 'y funcién de los nimeros y también para resolver

sus propios problemas matemati cos cuando tienen que sacar cuentas.

El trabajo constante constituye una de las bases més firmes para la reconstruccion
de las concepciones tedricas y pedagdgicas para el maestro.

La matemética es un producto constante de quehacer humano y su proceso de
construccion se sustenta en la abstraccion de la realidad cotidiana, que permite en € nifio,
la formacién de habilidades y conocimientos que le daran acceso a otro lenguaje y le
ayudaran a enfrentar los problemas cotidianos.

Cuando se crea una situacion donde los nifios puedan llegar a una solucion por
diferentes caminos y tomar en cuenta las respuestas que surjan podemos saber cuédles son
los procedimientos que utilizan através del cuestionamiento y planteamiento de situaciones

nuevas.

El interés que atodo nifio despierta el juego hace que éste pueda ser utilizado por €l

docente con fines didécticos.

El uso de la computadora como medio de aprendizaje en los nifios pequefios
aumenta su curiosidad y |o hace més creativo. Propiciar € razonamiento 16gico-matemético
en los aumnos, es una tarea fundamental que desempefia e docente, pero e alcance

significa para éstos la posibilidad de trabajar correctamente |as operaciones | 6gicas.



El sujeto debe realizar acciones con unafinalidad, es decir acciones que le permitan
encontrar soluciones a los problemas planteados; es asi que €l conocimiento matematico va

adquiriendo sentido para el nifio.

El trabago expuesto como adternativa del problema planteado, permitié la
oportunidad de constatar muchos de aguellos conocimientos que solo se tenian en teoria,
pero ademas de ello comprobar que todo aguello que es de interés y de significado para el

ser humano es permanente alo largo de lavida.

La oportunidad y la experiencia de proponer a los nifios del grupo Multigrado
situaciones didacticas respondieron a interés de éstos asi como la construccién de saberes

matematicos en |os primeros grados de educacion basica.
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