Universidad Pedagogica Nacional

UNIDAD AJUSCO

Licenciatura en Pedagogia
Campo Formacion Docente, Doctor Raul Anzaldua Arce

“Secuencias Didacticas, como propuesta para generar
el aprendizaje significativo de la Historia en
Secundaria”

TESIS
Para obtener el grado de Licenciatura
en Pedagogia en el campo de Docencia

Present a

Ceballos Vega Blanca Nely
Generacion 2003-2007

Director de Tesis
Doctora. Belinda Arteaga Castillo

México D. F., noviembre del 2007



S NR R Fes=

INErOAUCCION. . o

CAPITUL D Lo
EL APRENDIZAJE DE LA HISTORIA DESDE EL HORIZONTE
HISTORIOGRAFICO

La fundacion de AnNNales ..........cooiiiiiiii i
Escuela de los ANNAIES. .......c.ooinii i e
LOS ANOS RECIENTES:

Historia global........ ...
La Historiografia en México: Algunas propuestas para el aprendizaje

de la historia en la escuela secundaria...........coooeeeee i

Propuestas para la ensefianza de la historia......................coooii
GALVAN LAFARGA LUZ ELENA........coiiiiiee i,
El tiempo y €l @SPacio.......cvivinii i
La vida cotidiana...........ccoiiininii
Fuentes historiograficas.............cooooiiiiiii i
ARTEAGA CASTILLO BELINDA ...
QuE historia @NSeNar..........c.ouiei i
La historia global..........c.ooii s
Las fUBNTES. ..
Las fotografias. .........o.oiiii
SANCHEZ QUINTANAR ANDREA........ooouiiiiiiiiiiiee e,
Conceptos sobre la historia. ...
Temporalidad. ...... ..o
La espacialidad. ...... ..o
Los sujetos de la historia............oooiiiiii i
La relacion con el presente .........coovuiiiiiiiiiiii
EN SINteSIS. .o

CAPITULO L. .o

Jean Piaget.. ...
EStadios. ...
La ensefianza de la historia. ...
[0 E 7o) 17T ] (o 1=
La adaptacion. ... ..o
TIEMPO Y SPACIO. ..ttt
Estrategias didacticas para situar al nifio en espacio y tiempo............
Como se construye el conocimiento............ccoviiiiiiiiiiiien,
Jerome S. Bruner.... ..o
LA CURUIA. ..o e
La educacidon y la sociedad............cooviiiiiiiiii
El proceso de la educacion............c.ooooiiiiiiiiiii

04

13

14
17

22

26
30
31
33
34
35
38
38
40
41
41
43
45
47
49
50
51
53

58

60
61
62
64
64
66
68
69
70
71
72
73



El proceso de aprendizaje...........ccoeviieiiiiiiiii 75

Formas de aprendizaje..........coooviiiiiiiii i 75
Como ensefar la relaciéon presente —pasado..............coeeevvnennnn. 79
Estrategias de aprendizaje. ... 79
Implicaciones educativas. ..o 81
AUSUDEL. ... 82
El proceso de aprendizaje...........c.ooveieiiiiiiiii 83
Aprendizaje significativo...............ocooi 83
Importancia del lenguaje en el aprendizaje significativo................. 85
Tipos o situaciones del aprendizaje escolar.......................ooeee. 85
Condiciones para el logro del aprendizaje significativo.................. 88
Fases de aprendizaje significativo.................coooii 88
EN SINteSiS. .o 90
CAPITULO I ..o e, 92
ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Clasificacion de estrategias...........covoiiiiiiiiii e 93
Tipos y funciones de las estrategias de ensefianza....................... 94
Estrategias para promover el enlace entre los conocimientos previo
ylanuevainformacion ... 95
Tipos y efectos de las estrategias de aprendizaje, aplicados en la

ensefanza de la historia..............oooiiiii 97
ODbJEtIVOS. .o 99
Fuentes iconograficas............oooiiiiii 99
Preguntas intercaladas. ..., 101
RESUMEBN. ... 101
EN SINteSiS. .o 102
CAPITULO IV. ..o, 104

SECUENCIAS DIDACTICAS

Sociedad y vida cotidiana, diversiones publicas.................c.ccoeuene. 105
Sirvientes y peones, artesanos y obreros...............cocoeiiiiiiiinnn. 111
Influencias y modas externas.............ccoooieiiiiiiii i 116
CONCLUSIONES.........c.oiiii e 120
BIBLIOGRAFIA. ..ottt 124
ANEXOS . ... 129

Fuentes primarias.
Secuencias en formato digital.



El aprendizaje de la historia como problema educativo.
En la actualidad el problema es sin duda mejorar la calidad de la educacion,
para ello es necesario implementar nuevas estrategias que fortalezcan el

aprendizaje.

En la educacion, hemos encontrado como algo indisoluble a la ensefianza y el
aprendizaje, sin embargo, para el desarrollo de esta investigacion sélo me
basaré en cémo aprende el alumno, es decir, en el aprendizaje.

A lo largo de mi vida como estudiante, he podido observar que la forma en
como aprendemos la historia es memorizando datos, tal como lo planteaba la
corriente positivista que tuvo como principales autores a Augusto Comte y a
Leopoldo Ranke, para ellos la realizacion de hacer historia era la acumulacion
de hechos, o dicho de otra forma, recabar informacién para poder
sistematizarla. Esta historia es la que nos habla de los grandes héroes, de los

vencedores pero no de los vencidos.

Para que logremos una vision distinta y no fragmentada como la que nos
ofrecia el positivismo, se propone retomar la nueva historia propuesta por Marc
Bloch y Lucien Febvre. Esta visién de hacer historia rompe con la historiografia
tradicional, planteando una revolucion intelectual presentando un proyecto
historiografico llamado “historia de las mentalidades”(Bloch decia que eran
maneras de sentir, pensar e imaginar la realidad; maneras de actuar consciente

he inconscientemente.) y la inclusion de la historia econémica y social.

A finales de los afnos sesenta “surge la “nueva historia”, la cual plantea las
nuevas preguntas y nuevos problemas en tres areas referentes a la relacion

entre el hombre y la sociedad en el pasado”’

La primera se refiere a los modos de produccién y distribucién econémica y al

crecimiento econémico.

! GALVAN LafargaLuz Elena LaCorriente delos Annales y La Historia Social de la Educacion. p. 92.



La segunda nos habla de la historia social, o0 mas bien de los procesos

sociales, tales como, la movilidad ocupacional, geografica y social.

La tercera consiste en una nueva clase de historia sociocultural que toma en
cuenta los efectos de los medios de comunicacién y la relacion entre alta

cultura y cultura popular basicamente.

“Estas tres areas tienen una caracteristica propia de la “Nueva historia’que se
refiere: Al estudio de las masas, de los marginados, de los mudos, de los

excluidos de la historia, en lugar de las élites”?

La corriente de los Annales propone una historiografia humana y no de una
élite, de la cual hablaba la Historia tradicional que narraba los acontecimientos

politicos y militares

De acuerdo con los objetivos de Annales, es importante tomar en cuenta una
serie de factores relevantes como la poblacion, la vivienda, la alimentacién, el

clima e incluso la vestimenta.

La nueva Historia plantea el estudio de los hombres, de su vida cotidiana, es la
historia de las hibridaciones, es decir una historia “de carne y hueso” con la que
resulta facil identificarse. Desde esta postura historiografica, es importante
apoyarse en distintas disciplinas: pedagogia, psicologia, y la psicogenética, que
nos daran los fundamentos basicos para lograr aprendizaje significativo®
planteado en el segundo capitulo.

En el aprendizaje significativo, es necesario tomar en cuenta los conocimientos
previos del alumno y proponerles una serie de actividades que les permitan

plantearse interrogantes, formular hipétesis y conclusiones propias.

2 |bidem p. 93.

3 Ausubel dice que" e aprendizaje significativo eslarelacion de integracion del aprendizaje previo con €
nuevo. Un aprendizaje es significativo cuando |os contenidos son relacionados de modo no arbitrario y
sustancial (no a pie de laletra) con o que € aumno ya sabe. Por relacién sustancial y no arbitraria se
debe entender que las ideas se relacionan con alguin aspecto existente especificamente relevante de la
estructura cognoscitiva del alumno, como una imagen, un simbolo ya significativo, un concepto o una
proposicion.” Ausubel P. David. Psicologia Educativa. Un punto de vista cognoscitivo. p. 56.




En el caso de la historia, estos procedimientos cientificos deben situarse en el
terreno propio de la disciplina y por esta razén centrarse en el trabajo ordenado

con fuentes historiograficas.

Bajo esta légica, para generar este tipo de aprendizaje en la ensefianza de la
historia, en tercero de secundaria recurriremos al uso de uso de las
Tecnologias de la Informacion (TIC’s) que permitan precisamente llevar al aula

fuentes en formato digital.

El uso de TIC's en la ensefianza de la historia es reciente, y por lo tanto poco
explorado, como se puede corroborar al explorar las investigaciones realizadas

en los ultimos cinco anos, a partir de este objeto de estudio.

En el caso de la presente investigacion, y con la finalidad de organizar un
estado del arte, se localizaron ciento cincuenta tesis en la Universidad
Pedagdgica Nacional (UPN) y veintiocho en la Facultad de Filosofia y Letras
(UNAM) de nivel licenciatura, maestria y doctorado. De las cuales seleccioné
siete tesis, utilizando los siguientes criterios: que fueran de nivel secundaria,
que implementaran estrategias didacticas, asi como que hicieran propuestas
para favorecer el aprendizaje de la historia, cabe aclarar que encontré sélo una

que habla del uso de TIC's, a nivel medio superior.

Las tesis que se refieren al aprendizaje de la historia en secundaria o al uso de

TIC's son:

Pérez Diaz Elsa, El Uso de las Nuevas Tecnologias de la Informacién v el

Aprendizaje Significativo _en el Bachillerato Integral Comunitario Ayuukj,
Polivalente (BICAP), (2006), Elizalde Contreras Paola Susana, Propuesta de

Ensefianza Aprendizaje en la Construcciéon de Mapas conceptuales para el

Aprendizaje de Historia Universal en Educacion Secundaria sequndo afio

(2006), Morales Morales Adriana y Quintana Utrera Jessica, Importancia de los

Recursos Didacticos en la Ensefianza de la Historia en tercer grado de

Secundaria.(2005), Chavez Becerra Maria Del Carmen Propuesta_educativa:

La Ensefianza de la Historia a través de la Literatura (siglo xIx), en segundo




grado de secundaria, (2004), Salazar Alvarado, Maria del Pilar Diagnostico.

Explicacion y utilizacion de los conocimientos previos en la ensefanza de la

historia.2006 (Filos) Saldafa Martinez Silvia Rina, Elaboracion de Materiales

Didacticos para la Ensefianza de la historia Universal: Enfoque constructivista.

UNAM (Facultad de Filosofia y Letras.)2004 y, Contreras Callejas. Carmen

Gabriela, El uso de mapas como recurso didactico en la ensefianza de la

historia en el sequndo grado de secundaria. 2003 (Filos).

Como vemos, existen diversas investigaciones que nos hablan sobre la
problematica de la ensefianza de la historia y hacen propuestas para mejorarla,
pero de los siete trabajos citados sélo dos son los que se acercan mas a mi
objeto de estudio, de las cuales realizaré un analisis (presentando su hipoétesis,

propésitos, metodologia y conclusién) La primera es la _Importancia de los

Recursos Didacticos en la Ensefianza de la Historia en tercer grado de

Secundaria y la segunda Tecnologias de la Informaciéon y el Aprendizaje

Significativo en el Bachillerato Integral Comunitario Ayuukj, Polivalente

(BICAP).

TESIS I:

“Importancia de los Recursos Didacticos en la Ensefianza de la Historia en

tercer grado de Secundaria”.

Problemas

- Falta de significatividad.

- Aprendizaje memoristico.

- No se ensena a pensar histéricamente.

- Poco avance en la didactica de la historia en México.
Hipotesis

- Los medios de comunicacién (radio, television e Internet) afectan
el interés del estudiante por la historia.

- La falta de motivacion incrementa la reprobacion de los
estudiantes de historia.

- Falta de conocimientos del profesorado.

- Rutinizacion de la practica de ensefianza.




Propdsitos
- Mejorar la vision o concepto que se tiene de los recursos
didacticos.
- Mejorar la ensefianza de la historia en México a través de los
recursos didacticos.
- A través de los recursos didacticos mejorar la comprensiéon de la

historia en adolescentes de tercero de secundaria.

Metodologia

Estudio de caso de los grupos de tercero de la secundaria “Francisco J.
Mujica”, apoyada en investigacion viva, en donde se utilizaron las siguientes
técnicas para la recoleccion de la informacién: cuestionarios abiertos vy

encuestas, a los cuales les dieron una interpretacion proyectiva.

Conclusion

Para abolir la ensefianza tradicional memoristica de hechos historicos con es-
casa significacion y utilidad para el estudiante, como lo demuestran los
resultados de la encuesta aplicada en la secundaria “Francisco J. Mujica”, y
mejorar el aprendizaje de la historia se requiere mejorar las condiciones
laborales de los profesores de secundaria, al mismo tiempo que su
actualizacion basada en las necesidades especificas de su escuela y sus
alumnos.

Los recursos didacticos son un medio eficaz para mejorar la comprension de
los conceptos y para mejorar la ensefianza de la Historia, aclarando que no
por si mismos sino por la manera en que el profesor los integra a los procesos
de aprendizaje. En particular deben utilizarse los recursos de acuerdo con las
categorias de ensehanza de la Historia: temporalidad (lineas del tiempo),
espacialidad (mapas), sujetos sociales e individuos y contexto cultural y
mundial (todas las fuentes y tipos).

Su reflexion final es que los pedagogos podemos mejorar la ensefianza de la
Historia en educacion secundaria a partir de una vinculacién con el profesor en
servicio, tanto para orientarle respecto a su formacion y practica docente,

como para la forma de mejorar el uso de los recursos didacticos




.TESIS I

“El Uso de las Nuevas Tecnologias de la Informacion y el Aprendizaje

Significativo en el Bachillerato Integral Comunitario Ayuukj, Polivalente

(BICAP)”

Problema

Con el uso de la internet en el Bachillerato Integral Comunitario Ayuujk
Polivalente (BICAP) el alumno obtiene aprendizajes significativos, o
simplemente emplea la internet como una herramienta.

Preguntas de Investigacion

- ¢ Se toman en cuenta las necesidades e intereses de aprendizaje
para usar las nuevas tecnologias en concordancia con el ambito
cultural?

- El docente jdomina los elementos necesarios para el buen
manejo de las nuevas tecnologias y de las estrategias
pedagdgicas para poder emplearlas adecuadamente?

- ¢ Existe significatividad en el aprendizaje cuando se usan las
nuevas tecnologias?

- Para el alumno ¢las nuevas tecnologias significan un medio de

aprendizaje?

Hipdtesis
- El uso de Internet incide para que se logre un aprendizaje
significativo.
- La Internet es una herramienta para enriquecer los valores
culturales de los alumnos.
- Se requiere de una actualizacion constante de los docentes para
el uso correcto de la tecnologia.
Propésitos.

- Conocer como se esta utilizando el Internet en el bachillerato de
una comunidad indigena.

- Investigar si el proceso de aprendizaje de los estudiantes se ve
enriquecido por el uso de la Internet.

- Que el docente conozca las nuevas tecnologias y las ponga en




practica con los estudiantes de una manera productiva, tratando de

enriquecer su uso en el aula.

Metodologia

Se hace estudio de caso de los estudiantes y profesores del Bachillerato
Integral Comunitario Ayuujk Polivalente (BICAP) de Santa Maria
Tlahuitoltepec, Oaxaca, en el que gran parte de la ensefianza se realiza
usando la internet para buscar informacion.

Se utiliz6 el método microetnografico, que consiste en la realizacion de
observaciones en el aula, complementando con aplicacion de entrevistas,

cuestionarios y revision de trabajos escolares realizados por los alumnos.

Conclusion

Lo que se observa en la comunidad de Santa Maria Tlahuitoltepec Mixe,
Oaxaca, lugar donde se llevé a cabo la investigacion, es que al tener contacto
con la internet se dan transformaciones o cambios en los jévenes, el papel de
la Internet se hace influyente, empiezan a tener otras ideas.

La principal sugerencia que se presenta es que para lograr un proceso de
aprendizaje significativo, es necesario hacer uso de diferentes estrategias, sin
olvidar el entorno de cada estudiante. Ademas, se recupera la dimension
sociocultural, por lo cual se complementa el enfoque de Ausubel con la
manera en que Vigotski presenta la relacion de los sujetos con la cultura.

El maestro debe tener conocimientos pedagdgicos y saber manejar el Internet.
El caracter pedagdgico es para que pueda disefiar actividades que utilicen la

Internet y que, a su vez, generen el aprendizaje significativo.

Las dos tesis analizadas nos presentan una visién de lo que se ha hecho en
torno a la ensenanza de la historia y el uso de las nuevas tecnologias, no
obstante que la ultima esta enfocada a nivel bachillerato, me pareci6 importante
analizarla porque nos presenta una vision del uso que se le da a las nuevas

tecnologias.

A partir del estado del arte, es posible afirmar que no se ha hecho ninguna
investigacion que trate sobre la ensefianza de la historia a través del uso de

Tic’s, en tercero de secundaria, por lo que éste esfuerzo constituye una
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aportacién al campo educativo, sobre todo si pensamos que el nivel se
encuentra en medio de un proceso de reformas curriculares que deben ser

tomadas en cuenta.

Esta investigacion esta guiada por las siguientes interrogantes: ¢Bajo qué
paradigma historiografico podemos generar el aprendizaje significativo de la
historia?, ;de qué manera los Tic's pueden coadyuvar al disefio de las
secuencias didacticas que aporten el aprendizaje significativo de la historia,
que contemplen el trabajo de fuentes histéricas primarias al aprendizaje
significativo de la historia?, ;qué elementos deben de contener esas
secuencias didacticas para que se genere el aprendizaje significativo de la

Historia?.

Las hipétesis de las que partimos son:

+ La escuela de los Annales o nueva Historia francesa puede generar el
aprendizaje significativo de la historia la medida en que se propone “el
estudio de lo humano en el tiempo” a partir de las fuentes historicas
primarias.

+ Las secuencias didacticas deben contener una identidad de
conocimientos previos, el trabajo con una fuente histérica primaria, una
mirada historiografica definida y permitir el arribo a concluir la propia.

+ EIl aprendizaje significativo se puede generar a partir de las secuencias
didacticas.

+ Las Tic's pueden contribuir en la medida en que posibilitan el acceso de
de estudiantes y maestros a los acervos nacionales, estatales y locales de

fuentes historicas primarias.

A partir de estas consideraciones planteo como proposito desarrollar
secuencias didacticas que posibiliten el aprendizaje significativo de la Historia
en tercero de secundaria y lo haré realizando una investigacién histérica de

tipo analitica-documental.
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El desarrollo de esta investigacion esta sustentado principalmente con los
planteamientos de la escuela de Annales, propuesta por Marc Bloch y Lucien
Febvre, asi como por los aportes de distintas historiadoras, esto en la parte
historica.

En la parte pedagodgica retomé a Jean Piaget, Jerome Bruner y David P.
Ausubel. Para el desarrollo de las secuencias didacticas de este trabajo

recepcional, utilicé fuentes primarias proporcionadas por Sec. 214,
Este trabajo esta desarrollado en cuatro capitulos:

En el primer capitulo se encuentran los antecedentes o principales postulados
de la Escuela Francesa, desarrollada por Marc Bloch y Lucien Frebvre. La
historia humana de la vida cotidiana, historia de las hibridaciones. Es decir, nos
proponen tejer una nueva historia que hable de los vencedores y de los

vencidos, construyéndola desde el analisis de fuentes primarias, diversas.

En el segundo capitulo se contemplan las teorias psicopedagogicas de Jean
Piaget, Jerome Bruner y David P. Ausubel, que nos muestran desde la
psicogénetica cdmo se construye el pensamiento historico y como se genera el

aprendizaje significativo.

El tercer capitulo esta conformado por diversas estrategias didacticas que
muestran el tiempo optimo de su utilizacién, asi como los efectos esperados en
los alumnos.

En el ultimo capitulo se desarrollan tres secuencias didacticas a partir de

supuestos previos.

4 E21 es d resultado de la experiencia adquirida en Sec. 21 y Ems21. Consiste en la integracion de

un portal con los contenidos, apoyos y guias para los profesores en el uso de las Tecnologias de la
Informacion y Comunicacion en su escuela.  Sec. 21 (Secundarias para €l Siglo 21) y Ems21 (Educacion
Media Superior para e Siglo 21) son proyectos que proponen € uso de las tecnologias de la
comunicacion y lainformacion como herramientas para la ensefianza de | as asignaturas que conforman el
curriculo de la escuela secundaria y educacién media superior a través de materiales educativos
especificamente disefilados para aprovechar los recursos que ofrecen esas tecnologias.
Asimismo, proporcionan un modelo de equipamiento en las escuelas que permite a los usuarios acceder
de manera eficiente y operativa a dos importantes plataformas tecnol 6gicas de cobertura mundia: la red
detelevision educativa EDUSAT, vy lared informética RED Escolar.
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EL APRENDIZAJE DE LA HISTORIA
DESDE EL HORIZONTE HISTORIOGRAFICO

El aprendizaje de la historia, como problema tedrico, es un asunto que no
puede limitarse al ambito de la pedagogia y, la didactica, mucho menos a la
esfera de la accion de los educadores, por el contrario, es un tema entorno al
cual han reflexionado los investigadores, en algunos casos de manera directa y
otros de forma individual, han realizado propuestas que tienen que ver con la
historia como tdpico educativo. Asi, algunos historiadores han realizado
planteamientos que tienen que ver con el curriculum®, otros han abordado el
tema de la intervencién pedagdgica en las aulas y muchos mas han escrito
libros de texto o libros de historia para ser usados en las escuelas® de diversos
niveles.

No en todos los casos, si en la mayoria, los historiadores aluden a la
historiografia o teoria de la historia para sustentar sus posiciones y
planteamientos’, tal es el caso de Joaquin Prats, que busca construir un
paradigma universal que recupere la teoria sin comprometerse con una postura
especifica. Para nosotros, es importante recuperar la teoria de la historia, con
el fin de justificar los fundamentos que desde la disciplina permiten organizar, al
lado de la pedagogia, una propuesta de intervencién en el aula. Bajo esta
l6gica, en el presente capitulo intentaremos esbozar los supuestos que desde
la Escuela Francesa de Annales y la Nueva historia, nos permitan realizar una

propuesta innovadora para el aprendizaje de la historia.

5 El currciculum puede definirse desde "caminos de aprendizaje" hasta "el instrumento que transforma la
ensefianza, guia al profesor y ofrece una retroalimentacion y modificaciones al disefio original”.
CASARINI. Teoriay disefio curricular. Apud. Maria Eugenia Robledo Conde. Aproximacién al concepto
de Curriculum Escolar, http://contexto-educativo.com.ar/2001/5/nota-07.htm.

® Ejemplo; autores mexicanos, historiadores.

" Algunos se adhieren a una escuela o corriente en particular, como Luz Elena Galvén, otros como
Joaquin Prats.

13



La fundacion de “Annales”.

La primera corriente que analizaremos es la Escuela Francesa de Annales o
Nueva historia. Poco después de terminar la Primera Guerra Mundial, Lucien
Febvre proyecté fundar una revista internacional dedicada a la historia
economica que debia dirigir el gran historiador Belga Henri Pirenn. El proyecto
fracaso y se dejo de lado. Fue hasta “1928 que Marc Bloch toma la iniciativa de

»8

reanimar los planes para fundar la revista (de origen francés)™ esta revista

tenia un nuevo enfoque interdisciplinario de la historia.

Marc Bloch, considerado como un historiador econédmico que, no obstante,
también estaba “interesado en la psicologia social, como se comprueba en los
Reyes Taumaturgos™ obra que fue desarrollada en un ambiente

interdisciplinario, lo cual constituye uno de sus rasgos mas importantes.

Esta obra se tardo en escribirla doce afios de 1911 a 1923,

y se publicd en 1924. Posteriormente, Bloch publicé dos libros mas. El primero
de ellos “Los caracteres originales de la historia rural francesa” (1931)
considerada por especialistas como la culminacién de la historia geografica
francesa, y el punto de partida de una nueva vision de la historia rural de la
Edad Media y de la Epoca Moderna. El segundo, de caracter tedrico, aborda su

postura historiografica y define el sentido de la historia.

Marc Bloch siempre estuvo muy interesado por el periodo feudal,
particularmente por el lugar que ocupaban la realeza y la servidumbre durante
este periodo, “se trataba de una ampliacion en el tiempo y en el espacio de la
tesis sobre la poblacion rural de la lle-de-France durante la edad media, tesis
que se habia proyectado antes de Primera Guerra Mundial y que habia sido

"10 3 la edad

abandonada cuando Marc Bloch tuvo que alistarse en el ejército
de 43 anos, en el afo de 1939, llegando a alcanzar el grado de Capitan,

haciéndose acreedor a la Cruz de guerra. Después regres6 a la vida

8 BURKE Peter. Larevolucién Historiogréfica Francesa, la escuela de los Annales: 1929- 1989. p. 20.
® Ibidem, p. 29.
%1 dem
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académica, pero en el afo de 1944, fue fusilado por los alemanes, por forma

parte de la “resistencia”. Y un tanto por su origen judio.

La Dra. Luz Elena Galvan refiere que:

“La psicologia de los soldados y de los hombres que vivieron entre 1914 y
1918, le sirvid a Marc Bloch para iluminar la actitud de las gentes de la edad
media frente al milagro real de la taumaturgia. Otra de sus contribuciones
consiste en intentar un método distinto para abordar la relaciéon presente/
pasado e intento demostrar que es posible conocer el pasado mediante el

presente”.'’ Ademas Marc Bloch “sostenia que todo fenémeno histérico ha de

"12 es degir,

explicarse atendiendo a su propio tiempo y no a una época anterior
que la cronologia tradicional si bien era util no lo suficiente para comprender la
historicidad de un proceso dado que todo objeto de estudio tiene una propia

marcha temporal.

Durante el tiempo de la guerra Bloch encontré tiempo para escribir dos breves
libros. Uno de ellos fue “El oficio del historiador” el cual quedé inconcluso a su
muerte, el segundo “Los reyes Taumaturgos” una obra celebre por el método
que utilizé llamado método regresivo'®, ya que “Bloch sefialaba la necesidad de
leer la historia hacia atras... por la razéon de que sabemos mas sobre los
periodos cercanos y porque es bien prudente proceder desde lo conocido a lo
desconocido”. En este sentido, y siempre segun Bloch “Ocurre que en una
linea determinada, el conocimiento del presente es directamente mas
importante todavia para la comprension del pasado”."®

Al terminar la guerra, Bloch fue nombrado maestro de conferencias de la
Universidad de Estrasburgo, se pretendia que esta universidad fuera una
institucion modelo como centro intelectual y cientifico, representativo de
Francia.

Fue en esta Universidad donde se conocieron Febvre y Bloch, permanecieron

ahi de 1920 a 1933. Esta época fue de suma importancia para el movimiento

" GALVAN, LafargaLuz Elena. La Corriente delos Annales y La Historia Social delaEducacion. p.83.
12 BURKE Peter, La revolucion Historiogréfica Francesa, la escuela de los Annales: 1929-1989. p. 32.

13 Ya habfa sido empleado por F.W Mitland, Bloch no inventé un nuevo método, sino que lo empled de
manera mas sisteméticay conciente que sus predecesores.

1 BURKE Peter. p. 30.

® MARC Bloch. Introduccién alaHistoria p. 49.
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de Annales, “por que los dos hombres estaban rodeados por un grupo

»16

interdisciplinario extremadamente activo,” "como por ejemplo, el psicdlogo

Charles Blondel, y el socidlogo Maurice Halbwachs.

Tanto Febvre como Bloch tenian la misma forma de abordar la historia, por eso
lograron trabajar juntos durante dos décadas. “Aunque es importante recordar
que Lucien Febvre en los afos veinte era un historiador que se dedicaba a la
historia religiosa y de las ideas, después se incorpora con Marc Bloch para
trabajar la historia econdmica y social, de las mentalidades”.!” Al final de la
obra, dice Luz Elena Galvan, era una historia relacionada con la antropologia y
la psicologia. De aqui la necesidad de buscar documentos sobre el sentimiento,
el pensamiento, lo imaginario, para poder escribir una historia de las
mentalidades. Bloch insistia que para explicar un acontecimiento, muchas

veces tiene mas importancia un sentimiento.

Bloch al igual que Febvre se interesaba por la geografia, pero Bloch se
inclinaba mas por la sociologia social, En lo que si coincidian ambos es que los
dos pensaban que la historia se puede estudiar desde diferentes disciplinas

tales como: arqueologia, paleografia, derecho, entre otras.

16 BURKE Peter, Larevolucion Historiogréfica Francesa, la escuela de los Annales: 1929- 1989. p. 23.
" GALVAN LafargaLuz Elena. La Corriente de los Annales y La Historia Social de la Educacion. p. 82.
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Escuela de los Annales.

La corriente de los Annales fue fundada en el afio de 1929 por Bloch y Lucien
Frebvre,'® historiadores franceses, agrupados en torno a una revista, cuyo
nombre completo es Annales de historia econdémica y social, que sali6 a la luz
15 de enero de dicho afio. La revista surgio como una revolucion intelectual y
en un contexto de crisis financiera mundial “poniendo en entredicho la idea de
progreso material y de acumulacién continua como cualidades inherentes al

capitalismo”'®

Dicha revista “contaba con un comité de redaccién que incluia tanto...
historiadores de historia antigua como moderna, gedgrafos, socibélogos,

economistas, especialista de ciencia politica”.?°

Segun Belinda Arteaga: “el discurso inaugural de los Annales arranca con el
rechazo a la historiografia positivista21...una de las aportaciones mas
importantes de la escuela de los Annales, es el haber abierto la posibilidad de
realizar lecturas del pasado en donde los valores, la cultura, el lenguaje, las
mentalidades, los hombres y las fuerzas sociales, la vida y la muerte tienen un
lugar, son reconocidos, forman parte de la historia y del quehacer del

historiador.”

“Bloch 'y Lucien Frebvre directores de lo que podria llamarse la revolucién

historiografica Francesa”*?

, 0 bien de Annales de historia econémica y social,
hicieron la aclaracién de que poco después de terminar la Primera Guerra

Mundial, Febvre proyecté fundar una revista internacional dedicada a la

18 Aunque Luz Elena dice que la primera etapa de los Annales fue del afio 1929- 1939-41 y que ésta se
apoy6 en dos figuras, principamente Henry Berr dedicado a historia, funda la revista de Ciencias
historicas, él decia que pararesolver las preguntas filosoficas habia que acercarse ala historia.

Y Henry Pirenne un historiador Belga. Y que ellos dos son los que abren € proyecto de los Annales.

¥ ARTEAGA Belinda. Perspectivas y debates de |a historiografia contemporénea p. 60.

2 BURKE Peter, Larevolucion Historiogréfica Francesa, la escuela de los Annales; 1929- 1989. P. 28.

2L E| positivismo que dominé e panorama de las ciencias sociales hasta finales del siglo XIX, cuyos
precursores fueron Augusto Comt y Leopoldo Ranke. La historia positivista esta “basada en
acontecimientos, fundada en el dato como referente absoluto y positivo de los hechos histéricos, que son
siempre los grandes hechos, es decir aquellos que tienen que ver con las batalas, la biografia de los
héroes, caudillosy gobernantes, (y ) con la historia de los estados’

Z|bidem, p. 15.
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historia econdmica, que debia dirigir el gran historiador Belga Henri Pirenn,

mas el proyecto fracaso.

“En 1930 se anunciaba la intencidon de la revista de establecerse en el terreno
casi virgen de la historia social...la publicacion también se interesaba por el

método de las ciencias sociales.”?

En 1936, Bloch y Febvre se distanciaron, porque no tenian los mismos
intereses, a Febvre le interesaba profundizar en lo erudito y a Bloch le

interesaba abordar mas sobre el presente y menos erudicion sobre el pasado.

“‘Annales llegé a ser gradualmente el centro de una escuela historiografica. En
las décadas de 1930 y 1940, Febvre escribié la mayor parte de sus ataques
contra los empiristas y especialistas de mente estrecha, a sus programas para
propiciar el “nuevo tipo de historia” relacionado con Annales; pedia
colaboracién en la investigacion, propiciaba una historia orientada segun los

problemas, “la historia de las sensibilidades”*

Los Annales se enfrentan a un serio problema, al ser ocupada Francia por los
Alemanes, éstos deciden que ningun judio podria colaborar con ninguna
revista, asi es que después de serias controversias entre Bloch y Febvre, Bloch
decide retirarse y dejar a cargo de la revista a Febvre. “desde 1941 hasta su
muerte en 1956, Febvre dirigié los Annales... aunque al quedarse solo, el
proyecto avanza muy lentamente.”® “De 1939-41 a 1956, podemos hablar de
unos Annales de transicién, se les llama asi por ser una mezcla entre los
primeros Annales y el inicio de los segundos...y en el afio de 1946 Febvre
decide cambiar el nombre a la revista, y se conserva a un “Economies,

Societés, Civilisations”?

, la revista de los Annales plantea una revolucion
intelectual, con un proyecto historiografico que estudiara nuevos temas; historia
rural, y urbana, de los oficios, del libro, del trabajo, del acero, del transporte, de

la alimentacion y principalmente de la familia, entre otros temas.

2 | bidem, p. 29.

2* |bidem, p. 32.

% GALVAN Lafarga Luz Elena. La Corriente de los Annales y La Historia Social dela Educacion. p. 85.
% | dem.
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Después de la muerte de Febvre en 1956, queda a cargo durante el periodo de
los segundos Annales, él habia sido prisionero de guerra en el periodo de
1939 a 1945.

Fernand Braudel pasaba su tiempo libre en los archivos nacionales de
Simancas, Espana, ya que para él “el documento directo constituia la gran

puerta abierta hacia la imaginacion”®’

Sus principales obras fueron; El Mediterraneo y el mundo mediterraneo en la

época de Felipe Il y Civilizacién material y capitalismo.

Fernand Braudel reclut6 a Emmanuel Le Roy Laudurie, a Jacques le Goff y a
Marc Ferro, para que colaboraran con el en la elaboracion de la Revista de los

Annales.

A finales de los afios sesenta “surge la nueva historia, la cual plantea las
nuevas preguntas y nuevos problemas en tres areas referentes a la relacion

entre el hombre y la sociedad en el pasado™;

= La primera se refiere a los modos de produccion y distribucion
economica y al crecimiento econémico.

= La segunda nos habla de la historia social o, mas bien, de los procesos
sociales tales, como la movilidad ocupacional, geografica y social.

= |La tercera consiste en una nueva clase de historia sociocultural, la que
toma en cuenta los efectos de los medios de comunicacion y la relacion

entre alta cultura y cultura popular basicamente.

“Estas tres areas tienen una caracteristica propia de la “Nueva historia’que se

refiere: Al estudio de las masas, de los marginados, de los mudos, de los

excluidos de la historia, en lugar de las élites”.?

2 | bidem, p. 88.
% |bidem, p. 92.
# GALVAN Lafarga Luz Elena. La Corriente de los Annales y La Historia Social dela Educacion. p. 93.
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La corriente de los Annales propone una Historiografia humana y no de una
élite, de la que hablaba la Historia tradicional, “la cual privilegiaba los

acontecimientos politicos y militares”

De acuerdo con los objetivos de Annales, era importante tomar en cuenta una
serie de factores relevantes como: la poblacion, la vivienda, la alimentacion, el
clima e incluso la vestimenta, lo que serviria para darnos cuenta de lo que se

vivia en determinada época de la Historia.

En el afio de 1968 “hubo una asamblea en los altos estudios de Paris donde se
cuestioné el autoritarismo de Fernad Braudel. De aqui que en 1969 se pasara a
una direccién colegiada en la que participaban Emmanuel Le Roy Laudurie
(modernista), Jacques Le Goff (medievalista), Marc Fero, (contemporaneista),
Charles Moraze, André Burguiere, Jacques Revel y Bernand Le Petit , entre

otros.”"

En 1989 termina la tercera época de los Annales conocidos como “de la historia
Antropoldgica”, o bien, los Annales de la historia de las mentalidades, con la
que triunfé la revista de los Annales, debido a la innovacién, metodoldgica y

tedrica.

En este mismo afo se “dio una gran crisis debido a que la historia de las
mentalidades dejaba de ser un campo de reflexion tedrica: los editores

pensaron en cerrar la publicacién.”*

En 1989 inicia la cuarta etapa de los Annales, bajo la direccion de Bernard Le
Petit, quien sélo duré siete afos en la revista, ya que desgraciadamente murio

en un accidente en mayo de 1996.

En 1994 “el Consejo Editor se amplid con seis nuevos miembros, que son

Pierre Souyri, Jean-lves Grenie, Joceline Dakchia, Lauren Thevenot, André

% SALAZAR Sotelo Julia. Problemas dela Ensefianzay aprendizaje dela Historia. p. 45.
3 GALVAN Lafarga Luz Elena. Op.cit. p. 89.
%2 | bidem, p. 91.
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Orleans y Michel Werner. Se reunian mensualmente para debatir acerca de la
politica de la revista y sobre los articulos que se publicaran los cuales se

proponen voluntariamente”.*?

Los autores antes mencionados vieron la posibilidad de hacer historia de una
manera nueva. Hablaban de historia total o, de concebir una historia de las
mentalidades inserta en una historia econdmica y social, mas como sefiala
Arteaga, las fuentes estan en todas partes.

“‘Annales llama la atencion porque en esta revista no hay trabas, no hay nada
peligroso, todo es posible. Se puede decir que ha tenido la capacidad de abrir

debates a las criticas™*

La historia propuesta por los Annales demuestra un gran interés por la historia
de la gente comun, ademas de que se plantea la realizacién de una historia
social de la educacién. En sintesis, lo que les interesa es la historia humana de

la vida cotidiana. Dificil de rastrear en las distintas fuentes, mas no imposible.

De tal forma el historiador que escriba historia, podra escribir una historia
diferente, relacionada con lo que sucedia en determinado tiempo, por ejemplo;
Lo que pasaba en una aula, tanto con los alumnos, como con los maestros,

cuales eran sus necesidades y, como las llegaba a satisfacer.

33 | dem.
% | bidem, p. 89.
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LOS ANOS RECIENTES.

Historia global.

La historia global es una historia que se hace a partir de hibridaciones, es una
historia que trabaja la historia de Europa, la de los pueblos Africanos, la historia
de los Norteamericanos y, como esas historias han sido mutuamente
influyentes, es hasta ahora que se hace la historia de Europa y, no se
menciona por ejemplo, la importancia que tuvo la plata mesoamericana en el

desarrollo del sistema financiero Europeo.

Dice Belinda Arteaga que la conciencia de globalidad, nos situaria frente a otra
manera de comprender la historia en donde “El Unico Camino” seguido en
diferentes ritmos por todos los pueblos del mundo dejaria de existir, para ceder
el paso a una compleja red de intrincadas relaciones donde cada sociedad,
etnia y formas de relacién entre los géneros tienen sus propias historias, esas
historias so6lo pueden explicarse a partir de las interconexiones vy
complementariedades que tienen cabida en un mundo polifénico e

intensamente comunicado.

En otras palabras, la nocion de historia global nos encara con objetos
complejos y multidimensionales en cuya aprehension concurren no soélo
distintas ciencias, sino diferentes lenguajes, ritmos, métodos y logros. La
historia global toma elementos de la antropologia para hacer sus propias

investigaciones, por ejemplo, la demografia, etc.

Como Roger Chartier advierte en un discurso realizado en Estocolmo: es, a la
vez un diagndstico y una prediccion en el futuro, “la historia se caracterizara por
las hibridaciones y los mestizajes: entre tradiciones, metodologias vy
disciplinas”.®® Esto lo dice porque no es una historia pura, o una historia de
ciertos pueblos y no de otros. Por ejemplo: En los escenarios de la historia

europea, cuando hacen la historia de la colonia no trabajan la relacién entre las

% ARTEAGA Castillo Belinda. Historiografiay aprendizaje de la historia en la educacién media superior,
en laformacion de una conciencia histérica, p. 340.
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castas, sino que trabajan las relaciones entre los propios espafoles, relaciones
de poder, relaciones econdmicas, politicas, etc., pero no hablan de las
relaciones de los espafioles con los negros, etc. Le Goff dice que hay que bajar
y hay que ver esas redes profundas porque, finalmente, eso es una cosa que

nos va poder explicar mas.

“La historia global que se anuncia para el siglo XXI permitira entrecruzar los
relatos que el/la historiador/a recupere sin remitirlos a un modelo Unico de

evolucion™®.

Con base en esta logica, “Annales decide explorar el
funcionamiento de la familia, de la escuela, el lugar y la imagen del nifo... Esta
nueva tendencia de la historia implica varias renuncias. En primer lugar a la
idea del progreso, en segundo a los grandes tiempos y territorios, a la
universalidad. A cambio se recupera la vida cotidiana con sus valores,

tradiciones, sus revueltas y sus héroes anénimos.”’

En este sentido, el problema de la historia del mafana no sélo reside en
cuestiones de orden tedrico o metodoldgico, sino que implica desarrollar la
capacidad para observar cdmo uno es observado para incorporar el punto de

vista del otro, sin reducirlo al propio.

Le Goff nos relata cémo trabajé Marc Bloch y, a partir de qué conceptos

desarrolld su obra.” Los Reyes Taumaturgos”.

Marc Bloch realizé una distincion entre el comparativismo universal y el
comparativismo histdrico, inclinandose hacia el comparativismo histérico, que
se limita a sociedades vecinas 0, mas bien, a sociedades contemporaneas y

contiguas en tiempo y espacio.

Dice Le Goff “que hoy el comparativismo que Marc Bloch preconizé y
ejemplificé es mas necesario que nunca; siempre, claro esta, en los limites de

la prudencia que él mismo recomendaba.(sin embargo )... resulta un poco

% | bidem, p. 339.
7 ARTEAGA Castillo Belinda. Perspectivas y debates de la historiografia_contempordnea, en los
Caminos de Clio. p. 68.
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timido porque nos deponia de teorias y metodologias que le permitieran ir mas
alla, sin abandonar las reglas de prudencia y sin olvidar las exigencias de la
historicidad necesarias para toda reflexion histérica. Creo en este sentido que,
ciertas formas de estructuralismo pueden combinarse muy atinadamente con el

trabajo histérico”.*®

Otro concepto muy importante para Bloch era “La imagen” ya que la
consideraba una fuente de primera mano, la cual debia de estudiarse en la

historia.

Debido al estudio de fendmenos como: “habitos mentales”, “ideas colectivas”,
“opinidn colectiva”, la “opinidon corriente” “representaciones intelectuales y
sentimentales”, “imagenes”, “‘imagenes simbdlicas” “imaginaciones” e
“imaginacion comun” llevé a Bloch al estudio de la iconografia.**Segun esta
mirada: “la imagen, en tanto que un objeto especifico, es mas importante y
reveladora de lo que tradicionalmente suponen la mayoria de los historiadores
del arte e incluso los iconégrafos e icondlogos modernos. Su relacion con los
textos, su lugar en el funcionamiento de las diversas sociedades historicas, su
estructura y su localizacion deben de ser cuidadosamente estudiados. La
renovacion de la historia del arte es asi, una de las prioridades de la

investigacion historica actual.”*®

“Marc Bloch habla, como concepto global, a veces de ‘conciencia colectiva’ o

‘mentalidad””*' aunque ésta Gltima con menos frecuencia.

Menciona Le Goff “he hecho a un lado un término, que revela un aspecto
tradicional de la mentalidad de Marc Bloch; es un término que, a pesar de la
expresion original, “error colectivo” inspira la conclusién de los reyes
taumaturgos. Se trata de la palabra supersticion que Marc Bloch emplea bajo

distintas formas”.*?

% JAQUES Le Goff, prélogo: Los reyes Taumaturgos. Fondo de Cultura Econémica. p. 51.
% Descripcién de imagenes, retratos, cuadros, estatuas o monumentos, y especia mente de los antiguos.
40 | i
Ibidem, p. 44.
“L | dem.
“2 | bidem, p. 45.
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En la obra de Mac Bloch “Los Reyes Taumaturgos” propone una nueva historia
politica, la cual el llevo a cabo de la siguiente manera; “En primer lugar, la
realeza sagrada con sus leyendas, sus “supersticiones”, la consagracion, la
coronacion y las insignias, luego “la teoria del contrato”, finalmente el nuevo
derecho electoral y el régimen parlamentario, en toda esta secuencia corre el
hilo conductor de las “cosas profundas”, la busqueda de una historia total de
poder, bajo todas sus formas y con todos sus instrumentos; una historia del
poder en la que éste no quede despojado de sus rituales basicos, de sus

imagenes y sus representaciones”.*®

“3 | bidem, p. 56.
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La Historiografia en México: algunas propuestas para el aprendizaje de la

historia en la escuela Secundaria.

Desde que se separé la escuela secundaria respecto del bachillerato
universitario, bajo el gobierno de Plutarco Elias Calles y por iniciativa de Moisés
Saenz*. Se han generado un sin numero de propuestas por mejorar la

ensenanza de la historia.

No obstante, el aprendizaje de la historia como un medio para la formacion de
una identidad y de una conciencia histérica aun sigue siendo mas un problema
que una cuestidon resuelta. Como afirma Luz Elena Galvan aun falta mucho
trabajo por hacer, para que los mexicanos adquieran los elementos necesarios
para “comprender todo lo que nos rodea... forma parte de nuestro patrimonio
cultural, de lo que los mexicanos de ayer construyeron como testimonio de una

cultura que no puede, simplemente, destruirse”.*®

En el afio de 1994-2006, entra en vigor una nueva reforma que estipul6é que el
Area de Ciencias sociales, debia desagregarse y la historia seria ahora una
asignatura independiente.

Esta reforma incluia a la corriente constructivista®®, y segun la SEP, los
programas de estudio se encuentran organizados de manera sencilla y
compacta, permeados de un enfoque pedagodgico que regule la ensefanza,
los contenidos que se deben cubrir durante el ciclo escolar.

Como sabemos, las reformas o los cambios curriculares siempre generan cierta

resistencia por parte de los maestros, eso se debe a una multiplicidad de

“ Segunda gestion.

“> GALVAN Luz Elena, Introduccién, en laformacién de una conciencia histérica, p. 9.

46 “Que afirma que € conocimiento de todas las cosas es un proceso mental del individuo, que se
desarrolla de manera interna conforme el individuo obtiene informacion e interactia con su
entorno”. http://es.wikipedia.org/wiki/Constructivismo_%28pedagog¥%C3%A Da%29.

Segln esta teoria, € aprendizaje se da desde antes de que € nifio nazca. Asi aprende a ver, a oir, a

explorar el mundo que lo rodea, aprende a caminar, etc.

Esta teoria manegja dos tipos de aprendizgje: € aprendizaje simple o de contenidos y € aprendizaje

amplio, o sea, laformacion de estructuras del conocimiento. El nivel de asimilacion de un sujeto depende

de sus esguemas 0 estructuras cognoscitivas. Si éstas son muy simples, pero si e sujeto actla sobre los
reconocimientos y los contenidos y los trasforma, tratando de comprender més y logrando mejores
reconocimientos, entonces amplia sus estructuras y asimila més aspectos de la redlidad. A esta
ampliacion se le llama acomodacion; asi pues, a igual que el desarrollo, el aprendizaje se logra a través
de laasimilacion y acomodacion. Vid. DUARTE Silva Francisca. Et.al. La Dramatizacién, la narracion y
la poesia como estrategias metodol ogicas para la ensefianza de la historia. p. 18.
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circunstancias que vive el docente dentro y fuera de la institucion. Una de las
mas importantes podria ser la falta de formacién*’, tanto en la historia, como en
las nuevas corrientes pedagogicas que marca el programa de la Secretaria de
Educacién Publica (SEP).

En estas reformas, lo que hemos podido observar es que siguen permeadas
por el positivismo, dado que “predomina la historia de los acontecimientos,
fundada en el dato como referente absoluto y positivo de los hechos historicos,
que son siempre los grandes hechos, es decir aquéllos que tienen que ver con
las batallas, la biografia de los héroes, caudillos y gobernantes”.*® Que si bien
no es ya una corriente Unica, aun matiza con supuestos duros la forma de

ensefar historia en la mayoria de la escuelas publicas.

“‘Durante los ultimos treinta o cuarenta anos...para bien o para mal han
cambiado las mentalidades,...y las nuevas generaciones tienen nuevos
referentes y otras aspiraciones. Las imagenes de los viejos héroes
nacionalistas son escasas o son sustituidas por poderosos iconos de los
medios masivos, que son los nuevos referentes imaginarios de las nuevas
generaciones.”™® Atras han quedado los estereotipos patridticos llenos de
lugares comunes. Que desempefiaron un papel importante al consolidar

imaginarios50 nacionalistas que iban directo a la construccién de mecanismos

" Es el desarrollo profesional a que deben someterse todos los maestros a lo largo de su vida, es decir
estar sometidos a un constante aprendizaje o como dice Iberndn “se trata de ver la formacion como un
aprendizaje constante, acercando ésta al desarrollo de actividades profesionalesy ala practica profesional
desde elld’. IBERNON Francisco. Laformacién y el desarrollo profesional del profesorado. p. 11.

La formacion docente para Rall Anzaldia “no se refiere exclusivamente a su trayecto por escuelas
normales o ingtitutos especializados, ni tampoco a la cantidad de cursos de actualizacién o capacitacion
pedagbgica. Entendemos por formacion, la preparacién formal e informal... que se encuentra presente en
los profesores y consiste en la interiorizacion de formas de conducta, actitudes, creencias, estrategias y
model os de actividad docente que se van asimilando a partir del proceso de sociaizacion... laformacion
docente desde el momento que alguien asume é rol del profesor’ ANZALDUA Raill. La docencia Frente
a Espeio. p. 90.

“8 ARTEAGA Belinda. Historiografia y aprendizaje de la historia en la educacion media superior, en la
formacion de una conciencia histérica, p. 341.

“ ORESTA Lépez Pérez. Ensefiar Historia como un saber necesario. para comprender la complejidad
social humana, p.59.

% El imaginario es la capacidad que tiene el ser humano para construir imagenes que sirven de base a las
ideas, y estas ideas son las que nos permiten construir conceptos. Para Castoriadis el imaginario social es
el conjunto de significaciones a partir de las cuales una sociedad construye su mundo, da significacién a
todo aquello que en él existe y, a mismo tiempo, se abre un lugar en ese mundo... En conclusién, €l
imaginario colectivo es cuando “actuamos en funcién de un imaginario inmerso en la sociedad, o, de lo
gue otros quieren que seamos’ y la escuela sirve para preservar y difundir a través de la transferencia,
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de cohesion ideoldgica del grupo mediante formas teatralizadas o

representaciones dirigidas a construir imagenes colectivas.

En la actualidad estamos en un mundo globalizado caracterizado desde el
poder como “la aldea global”, en donde las fronteras no existen y las distancias
se han abatido. “En los momentos en que, como la actualidad, el mundo del
dinero domina y dirige, los sistemas educativos sufren enormes presiones para
que los centros escolares se conviertan en los constructores de un sentido
comun en las nuevas generaciones que legitime los intereses y las urgencias

de los oligopolios y empresas transnacionales™”.

Este mundo capitalista nos lleva a una lucha permanente por ver quién es el
mejor en determinada funcién, ya que el mismo sistema educa bajo esta

ideologia de competencia permanente.

Porque ser modernos implica, segun Marshall Berman, en el mundo
globalizado y neoliberal, encontrarnos dentro de un medio ambiente que nos
promete aventuras, poder, alegria, crecimiento, transformacién de nosotros
mismos y del mundo en que habitamos.

Es verdad lo que dice Marshall Berman, el mundo en el que actualmente
vivimos si nos va a dar poder, crecimiento y transformacién econdémica y
cultural, lo que no nos dice es que para obtener el poder hay que ir quitando
obstaculos, que muchas de las veces son personas, O quizas peor, ir
destruyendo nuestro ecosistema, pero toda esa destruccion sirve para tener

crecimiento y poder.

Se dice que, “la modernidad une a toda la humanidad. No obstante, esta unién
es paraddjica, es una union de la desunién: nos arroja a un remolino de

desintegraciéon y renovaciones perpetuas, de conflictos y contradicciones, de

esas significaciones socides. Castoriadis. Apud. Anzaldda Raul. Administrador de lailusidn. Imaginario y
poder. p. 89.

1 JURGO Torres Santote. p. 190. Apud. SANCHEZ Quintanar Andrea, Reflexiones sobre |a historia que
se ensefia, p. 20.
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ambigledades y angustias. Ser modernos es ser parte de un universo en el

que, como dijo Marx, “todo lo sélido se desvanece en el aire”.>?

Poco a poco se va perdiendo nuestra identidad y asumimos como nuestra, una
mezcolanza de culturas extranjeras que vienen a perdernos de lo que
realmente somos esa competencia permanente nos hace perder todo rasgo de

solidaridad con nuestro préjimo.

Porque la posmodernidad utiliza la escuela y los medios de comunicacion
para difundir su imaginario de “sociedad posindustrializada, cibernética y
satelital. Esto es, formar personas que con relativa facilidad puedan venderse
de modo mas eficaz en un ambiente social y laboral en donde todo tiene un

precio y su vida es sélo una oferta en el mundo global del mercado”.>

“Esta vision de la vida tan desoladora, en parte, responde a un arquetipo y al
sin sentido de ubicarnos dentro de un tiempo sin duracién, un espacio sin
identidad y una historia sin sujetos... en la moderna sociedad capitalista existe
el riesgo de no poder identificar, en forma oportuna, el auténtico sentido de la
historia asi como nuestra historicidad... por ello insistimos con particular interés
y con una acentuada preocupacion en el hecho de orientar y dirigir el
pensamiento de los individuos sociales para que comprendan y hagan suya la
idea de que... su identidad personal no es una direccion electronica; ellos son
sujetos en la historia y no simples objetos, cuyas vidas son conducidas por
fuerzas econdmicas que desconocen: productores de ganancias o
consumidores de bienes y servicios™*.

Pero, esto itiene qué ser asi necesariamente? o bien, ;podemos construir
alternativas? Al parecer, “el conocimiento historico constituye uno de los
saberes necesarios para construir un futuro sostenible de la humanidad... los
nuevos programas de historia y Ciencias sociales requieren... considerar

conocimientos emergentes para la vida en tiempos de globalizacion, me refiero

2 MARSHALL Berman. p. 67. Apud. SANCHEZ Quintanar Andrea, Reflexiones sobre la historia que
seensefia. p. 21.

% JURGO Torres Santote. p. 190. Apud. SANCHEZ Quintanar Andrea, Reflexiones sobre |a historia que
se ensefia, p. 23.

* SANCHEZ Quintanar Andrea. Reflexiones sobre la historia que se ensefia. pp. 25-26.

29



al conocimiento de la diversidad humana desde sus rasgos étnicos, de genero,

religion, clase social e ideologia politica entre otros.”

Bajo esta perspectiva y reconociendo la importancia que tiene la historia, nos
proponemos analizar la ensefianza de la historia, que es, como dice Vivian
Hunter Galbraith: “un conocimiento vivo en cerebros vivos, una conciencia del
pasado, comun a educadores y educandos, una busqueda siempre cambiante
de la verdad, al ir corrigiendo errores e ir descubriendo cosas... la principal
tarea del historiador académico consiste en trasmitir este sentido de cambio

caleidoscopico a su publico”. *°

Propuestas para la Ensefnanza de la historia

Desde hace décadas existe la preocupacion de diversos autores por mejorar
tanto la ensefianza de la historia, como el aprendizaje de la misma.

En este apartado me basaré en el trabajo de historiadoras mexicanas como
Arteaga Castillo Belinda, Galvan Lafarga Luz Elena y Sanchez Quintanar
Andrea, con el fin de conocer cual es su postura, y las propuestas que han

formulado para mejorar la ensefianza de la historia en México.

% LOPEZ Pérez Oresta. Ensefiar Historia como un saber necesario. para comprender la complejidad
social humana, pp. 55-56.
% GALVAN Lafarga Luz Elena. Teoriay Practica en |la Ensefianza de Clio. p. 221.
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GALVAN LAFARGA LUZ ELENA °7

La propuesta de Luz Elena consiste en intentar un cambio en la ensefianza de
la historia, a partir de lo propuesto por la corriente historiografica de los
Annales, que permita sugerir alternativas a diversos problemas que se

presentan al ensefar historia.

Luz Elena empieza por hacer un recorrido por las corrientes Historiograficas
con la finalidad de conocer las ideas que han permeado el ambito educativo.

La primera corriente que aborda es la “Marxista y la ubica de 1848 a 1870,
enseguida a la alemana-austriaca de 1870 a 1929, periodo en que la
historiografia se une a la geografia del mundo germano parlante. En ese
momento, Alemania y Austria marcaron el desarrollo de la historiografia.*®A la
vez que sefiala “como lineas al positivismo, el marxismo, la escuela critica y a
los Annales, de la cual su principal contribucion ha sido el dialogo entre la
historia y las Ciencias sociales, o que llamamos la interdisciplinariedad esto

explica su espiritu innovador™®

La escuela francesa, mas conocida como la escuela de los Annales, se
desarrolld por etapas, la primera fue fundada por Marc Blonch y Lucien
Frebvre, que inician la historia de las mentalidades, abarca el periodo de 1929-
1944. Aunque del afio 1944 a 1956 Lucien Frebvre se queda a cargo de la
Direccién de los Annales, después la representa Fernand Braudel de 1956 a
1968, en esta etapa “el documento directo constituia la gran puerta abierta
hacia la imaginacion”, su trabajo era parecido a lo propuesto por el marxismo.

De 1968 a 1989 sus representantes fueron: Jacques Le Goff, Marc Ferro, La

ultima etapa empieza en 1989 hasta nuestros dias, dirigida por Bernard Le

" Doctora en Historia por la Universidad |beroamericana, actualmente pertenece a Sistema Nacional de
Investigadores, (SNI) miembro Fundador del Consejo Mexicano de Investigacion Educativa (COMIE);
asi también de la Sociedad Mexicana de Historia de la educacion (SOMEHIDE); desde 1974 redliza
investigacion en € Centro de Investigaciones y Estudios Superiores en antropologia Social (CIESAS);
desde 1975 profesora de historia en € postgrado en la Universidad Iberoamericana. Formadora de
investigadores, ha escrito varios libros sobre temas vinculados a lo educativo, ademas de que ha
participado activamente en congresos Nacionales e Internacionales.

% GALVAN Lafarga Luz Elena. Teoria y Préctica en la Ensefianza de Clio, en la formacion de una
conciencia historica. p. 222.

% AMARO Aranda Maria Eugenia. Construccion del Pensamiento Histérico en los estudiantes de sexto

grado de primaria. p. 125.
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Petit, quien murié en 1996, y varios de sus alumnos lo sustituyeron en la

conduccion de la revista de los Annales.

A partir de algunas de las propuestas tedricas y metodolégicas de Annales,
Galvan Elena sostiene que es posible dar un giro a la visibn que tenemos de
historia, ya que “...nos permite la posibilidad de realizar una historia donde se
plantean nuevas preguntas y nuevos problemas en varias areas de
conocimiento, referentes a la relacion entre el hombre y la sociedad. Surgen
entonces nuevos temas y enfoques, debido al contacto de la historia con la
antropologia, la sociologia, la economia, la pedagogia y la psicologia. Una de
estas areas de conocimiento es la historia social, con una caracteristica propia
de esta corriente historiografica: el estudio de las masas en lugar de las elites.
Se inician los estudios sobre las mujeres, los nifios, los negros, los indigenas,

es decir, todos aquellos actores que habian sido olvidados por el positivismo”60

La doctora Galvan Lafarga dice que Annales es la corriente historiografica que
nos abre una nueva puerta a la ensefianza de la historia, debido a que nos

permite nuevos acercamientos tedricos y metodoldgicos.

Sin embargo, Maria Eugenia Amaro sostiene que “Es necesario que el docente
tenga una idea clara de la teoria y la metodologia que se ha de requerir en el
aula,[...con la finalidad de que el maestro pueda explicar, a sus alumnos la
importancia de la historia...] ya que su objetivo principal “es ensefar a los
alumnos a pensar histéricamente. Entonces entendera por qué y para qué

ensefia historia.”®"

Los docentes que ensefien historia para que sean buenos maestros deben de
ser investigadores, ya que tanto la docencia como la investigacién van de la
mano. “De hecho ensefiar historia implica privilegiar la investigacion como
experiencia vital de aprendizaje... motivando al alumno para que participe en

ese proceso, para que tenga la curiosidad de conocer y de entender el

% GALVAN Lafarga Luz Elena. Teoriay Précticaen |la Ensefianzade Clio .p. 229.
® AMARO Aranda Maria Eugenia. Op.cit. p. 126.
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presente mediante la busqueda en el pasado, y no tanto memorizar la totalidad

del proceso histérico del hombre™®?

El tiempo y el espacio

Para Luz Elena Galvan es muy importante el tiempo y el espacio ya que para la
ensefianza de la historia es necesario el anclaje de estos dos conceptos, ya
dice que el primer paso para empezar a pensar historicamente es aprender a
ubicarse en el tiempo y en el espacio.
‘los conceptos de tiempo y espacio son categorias indispensables...para los
acontecimientos histéricos. El historiador debe considerar el tiempo en dos
sentidos:

A) En el concepto que maneja la sociedad que estudia

B) En su necesidad de periodizar para investigar o ensefar.
Asimismo, no se puede perder de vista el espacio, por lo que es necesario
ensefiar siempre la historia, a un lado de un mapa, tal como lo recomendaban

Marc Bloch y Lucien Febvre”.®®

El tiempo: Se puede organizar de tres modos en las sociedades humanas
perteneciendo simultaneamente a tres tipos de procesos sociales:
1- El tiempo organizado como secuencia (el transcurso).
A) iniciados algunos hace muchos decenios, quizas siglos, otros hace
poco;
2- El tiempo organizado como radio de operaciones (el espacio)
B) algunos que ocurren en su totalidad en una superficie reducida; otros
en los lugares mas distantes entre si;
3- El tiempo organizado como rapidez de cambios, como riqueza de
combinaciones (la intensidad),
C) algunos con ritmo muy lento de desarrollo, otros, con ritmo
vertiginoso.
“‘Resalta Galvan la forma en que para Bloch el tiempo es un continuo, ‘es un

cambio perpetuo’ y la manera en que Braudel sistematiza el tiempo historico en

2 GALVAN Lafarga Luz Elena. Op.cit. p. 230.
% |dem.
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‘Larga duracion, duraciéon media, y corta duracion’, asi como la importancia que
ofrece la larga duracidon en el sentido que es la que mas se desconoce...
rescata que tanto Bagu como Braudel aportan esta visién del tiempo histdrico,
rompiendo con el tiempo cronolégico tradicional, mismo que sélo quedara como

referente mas no como memorizacion obligada”*

El espacio sirve para mostrar las diferentes culturas, las sociedades, los usos y

costumbres de determinado lugar.

El espacio y el tiempo son muy importantes, de tal modo que el maestro debe
ensefar a los nifios a observar su habitat, su espacio geografico, los habitos,
costumbres de cada lugar, ya que hay ocasiones en que las cosas se dan por
hecho; tales como: la comida, el vestido, las tradiciones, entre otras. Un
ejercicio recomendable para que logren hacer un vinculo con el pasado seria
gue el alumno empiece por observar a su alrededor, es decir, la vida cotidiana
de cada lugar al que asista, esto con la finalidad de que vaya de lo conocido a

lo desconocido o del presente al pasado.

Estos ejercicios despertaran el interés de los alumnos por investigar como es y
cémo ha sido la vida en diferentes regiones. Ademas de que les ayudara a
entender como la vida se ha modificado, a partir de diversos servicios de la

vida cotidiana, el agua, la luz, el teléfono, Internet, etc.

La vida Cotidiana

Luz Elena Galvan propone una serie de actividades que puede desarrollar el
docente en el salén de clases, relacionado con la vida cotidiana, por ejemplo:
dice que se organice el grupo en equipos y que a cada uno de ellos se les
asigne investigar cuales eran las costumbres de sus abuelos, como vestian o
coémo se divertian, etc., ademas, también pueden recurrir a fuentes primariasss,

tales como periddicos, revistas o fotografias.

% AMARO Aranda Maria Eugenia. Op.cit. p. 127.
% Son los documentos de primera mano (originales), también existen |as fuentes histéricas; que son las
gue nos permiten, mediante su estudio, conocer |os hechos acontecidos dentro de la vida de un pueblo.
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‘la vida cotidiana es también parte de las nuevas corrientes historiograficas.
Estas categorias nos permiten el andlisis de nuestra historia desde otro punto
de vista que no es el oficial. Ayuda a abrir nuestra imaginacion y ampliar
nuestro campo de accion. Nos permite utilizar otras técnicas de investigacion,
como seria por ejemplo, la historia oral y las fotografias. Permite que los nifios
se acerquen a una historia mas real, una historia que se encuentra mas

cercana a ellos, a lo que hacen diariamente, a su propia vida cotidiana”®®.

Fuentes historiograficas.

Luz Elena Galvan recomienda el uso de distintas fuentes para que el alumno
refiera y averigue su historia. Puede ser desde la entrevista “cuando el alumno
pregunta a sus abuelos ¢Cuales eran sus costumbres o vestimentas?, o bien
desde el documento fiel como las son fuentes primarias: periddicos, revistas o
fotografias.

“Las fuentes se analizan en cuestion de la vida cotidiana de los hombres. Para
ello se han de apoyar en la historia oral, en la historia no oficial, en la otra
historia. Esto es, ver la historia oral como un refuerzo del documento, de la

fuente, sometiéndola al filtro del método critico, al analisis e interpretacion™’

Luz Elena Galvan recomienda algunos recursos didacticos que apoyen el
conocimiento historico de manera interesante y que sirvan para hacer pensar al
alumno. Se refiere a materiales sencillos como el juego, representaciones
teatrales, creacion de audiovisuales, lectura de novelas histéricas, cuentos y
leyendas, visitas a museos y lugares de interés histérico, que pueden ser
desde los grandes edificios y ruinas arqueoldgicas, hasta los barrios y
mercados, documentales, antologias, guias locales, monografias regionales,
mapas geograficos e histéricos. Como podemos ver, la variedad es infinita.
Para explicar la importancia del tiempo histérico, recomienda mostrar a los
nifos los primeros instrumentos como el reloj y el calendario, con la finalidad de
adentrar a los nifios las nociones en de temporalidad. El recurso que considera

de gran valor educativo son las lineas del tiempo, ya que sirven para

% GALVAN Lafarga Luz Elena. Op. cit. p. 237.
¥ AMARO Aranda Maria Eugenia. Op.cit, p. 129.
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representar desde el tiempo personal y familiar de cada nifio, hasta periodos

histéricos de larga, mediana o corta duracion, al igual que de historia regional,

nacional o mundial. Asi, posteriormente se les introducira en la cronologia

(entendida como la medida homogénea de tiempo: afios, lustros, décadas,

siglos y milenios, con los que se registra la sucesion de los fenbmenos).

“Galvan y Lamoneda presentan lo que ellas llaman “el reto” de hacer agradable

la ensefianza de la historia. Para ello proponen materiales que sirvan para este

fin entre los que citan®;

A)

Las lineas del tiempo; Sirven para representar el tiempo personal de
cualquier persona, asi como la historia nacional regional o mundial.
Existen diferentes niveles para organizar la informacion, el primero de
ellos consiste en procesos de larga duraciéon que pueden durar siglos,
por ejemplo: estructuras sociales, costumbres, religion, ideas, etc. tan
ampliamente como se necesite. Los eventos de mediana duracion,
pueden durar algunas décadas, por ejemplo: economia, los sistemas
politicos, las reformas, etc. o bien los de corta duracion, que pueden
abarcar dias, meses o0 afos, por ejemplo: una batalla, un invento, un
levantamiento popular, una ley, algun desastre natural, etc.

Para realizar una linea de tiempo se requiere cumplir tres condiciones:
1.- Lectura amplia del periodo que se pretende representar.
2.-Comprender para tener el dominio del periodo que se pretende
representar.

3.- Dominar las operaciones matematicas necesarias para la realizacion
de proposiciones y mediciones de cada época histdrica.

Todo ello con la finalidad de cumplir el objetivo de la linea del tiempo,
que es "comprender el tiempo” en lugar de memorizarlo.

El libro de texto: “suele ser el Unico instrumento con que cuenta el

alumno para acercarse a la historia, o el aliado para el docente.”.®®

% | bidem, p. 130.

% dem.
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Al respecto Luz Elena Galvan hace un recorrido histérico desde 1959,
afno en que el libro de texto gratuito se hizo oficial, éste lo hace con la
finalidad de analizar como se han modificado los contenidos, en cada
reforma educativa y, para explicar el contenido del actual libro de
historia, que abarca histéricamente desde el movimiento de
independencia, hasta el México contemporaneo.

C) Las audiocintas: “dirigidas a los maestros en donde se tratan temas
relacionados con la microhistoria, la vida cotidiana de los Nahuas, la
formacion de las naciones histérico-sociales y la nocion del tiempo

histérico de los nifios...”"°

Luz Elena Galvan Lafarga hace hincapié en la importancia de que el docente
de historia ensefe la materia de acuerdo con una determinada teoria que
guiara su ensefianza y que ademas, no debe olvidar que la docencia y la
investigacion van de la mano, que frente a este mundo cambiante se presenta
un nuevo reto para investigadores y docentes, que consiste en imaginar, crear.
Yo agregaria que no es solo un reto para los docentes e investigadores, sino

mas bien para todos en general.

| bidem, p. 131.
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ARTEAGA CASTILLO BELINDA™
“Historiadora, dedicada entre otros asuntos historiograficos, a formular

propuestas sobre la ensefianza de la historia”"2

Que historia ensefar

Plantea una nueva forma de analizar la historia que pone al pasado-presente
en tela de juicio, a la cual denomina “historia problema” ya que coloca en el
centro de sus preocupaciones mas a la problematizacion y el cuestionamiento
que al conocimiento de la verdad, sobre todo si por verdad suponemos una
entidad preexistente, que debe ser aprehendida por los sujetos que se afanan

en su descubrimiento.

Ademas senala que la historia debe reconocer “no solamente nuevos epicentros
explicativos del presente/pasado, sino ejes problematizadores que nos permitan
pensar a partir de redes tedrico-metodologicas y hablar en un lenguaje
transdisciplinario sobre objetos distintos que, como la iconografia, el género, los
nuevos actores sociales, las migraciones y/o las regiones, no pueden ser
aprehendidas sino desde una mirada que de cuenta de lo multidimencional, lo

polifénico y lo diverso”.

La historia problema “ofrece construir diversas rejillas de interpretacion del
mundo situadas mas alla de lo “objetivo”, lo mensurable o lo racionalmente
concebible, mismas que nos llevan a encontrar en la historia y en el mundo de
lo humano dimensiones simbdlicas, subjetivas y estéticas que contribuyen no
sé6lo al desciframiento de las complejas relaciones entre el pasado y el presente
sino a forjar conciencias colectivas capaces de analizar los grandes problemas

de nuestro tiempo y contribuir a su resolucién.”’

™ Doctora en Ciencias Socides, por la Universidad Auténoma Metropolitana (UAM) Xochimilco.
Perteneciente al Sistema Naciona de Investigadores. Formadora de Investigadores. Con reconocimiento
naciona e internacional. Autora de libros referentes a la historiografiay a aprendizaje. Creadora de las
Secuencias didéacticas del programa de historia de educacién parael Siglo XX1, del ILCE, UPN, México.
2 | bidem, p. 117.

8 ARTEAGA Castillo Belinda, Op.cit. p. 336.

™ | bidem, p. 337.
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‘la historia problema intenta alejarse del viejo camino que, por una parte
separaba la teoria del método y a éste del problema y que, por otra, sefialaba
una jerarquizacion que daba preeminencia a la teoria por sobre los sujetos y
los procesos a investigar mutilando asi posibles interrogantes, sobre todo
aquéllas que tenian que ver directamente con la vida, la educacion, el trabajo
y/o los sentimientos de los hombres y mujeres comunes, esos que dejaron sus
huellas en nuestra educacidn, sus aulas, sus escuelas y sus multiples

documentos”’®.

El desafio de la historia problema radica “en no dejarse anudar a una historia
lineal, estatista, patriarcal o eurocéntrica que nos aleja de los suefios, las
miradas, las presencias de millones de hombres y mujeres, que nos impide ver
que en cada momento del pasado ha existido una diversidad de futuros
posibles y nos lleva a negar las aportaciones de los pueblos no europeos, de
las mujeres, de los saberes populares, asi como la racionalidad de proyectos
alternativos derrotados que no por ello han sido olvidados. Como afirma
Fontana: “El mayor de los desafios a los que han de hacer frente los
historiadores de comienzos del siglo XXl es justamente, el de superar el viejo
esquema tradicional que tenia como protagonistas a los grupos dominantes
politicos, econdmicos, culturales de las sociedades desarrolladas y dejaban al
margen la historia de los pueblos y grupos subalternos, incluida la inmensa

mayoria de las mujeres”’

¢(Por qué la importancia de la historia? Porque nos permite “adquirir
herramientas analiticas que nos llevan a pensar critica e histéricamente el
mundo y actuar en él...Ademas de que nos permite construir mirillas de lectura
multidimensionales que nos llevan a sacudirnos de los amarres que pretenden
reducir a la humanidad a la sola dimension del aqui y el ahora, borrando por
tanto la necesidad de conocer el pasado/presente.... Apoyando la edificacion
de una conciencia colectiva capaz de problematizar el mundo recuperado de

los saberes, las practicas, los suefos, las metaforas y las alegorias que

> | dem, p. 338.
" | bidem.
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provienen de la gente comun, y en este sentido, de una forma de hacer historia

comprometida con cuestiones que”afectan la vida de los sujetos

nl7

La historia global.

Segun Arteaga “La historia global que se anuncia para el siglo XXI permitira

Como

entrecruzar los relatos que ellla historiador/a recupere sin remitirlos a un
modelo Unico de evolucion”...esta conciencia de globalidad, nos situaria frente
a otra manera de comprender la historia en donde “El Unico Camino” seguido
en diferentes ritmos por todos los pueblos del mundo dejaria de existir para
ceder el paso a una compleja red de intrincadas relaciones donde cada
sociedad, etnia y formas de relacidon entre los géneros tienen sus propias
historias pero esas historias s6lo pueden explicarse a partir de las
interconexiones y complementareidades que tienen cabida en un mundo
polifénico e intensamente comunicado...la nocién de historia global nos encara
con objetos complejos y multidimensionales en cuya aprehension concurren no
solo distintas ciencias sino diferentes lenguajes, ritmos, métodos y logos... el
problema de la historia del mafiana no solo reside en cuestiones de orden
tedrico o metodoldgico, sino que implica desarrollar la capacidad para observar
cdmo uno es observado para incorporar el punto de vista del otro, sin reducirlo
al propio.”™

Roger Chartier advierte en un discurso que es, a la vez un diagnéstico y

una prediccion, en el futuro: “la historia se caracterizara por las hibridaciones y

los mestizajes: entre tradiciones, metodologias y disciplinas”.

»n 79

" ARTEAGA Belinda. Op.cit. p. 355.

8 | dem.

™ | bidem, p. 340.
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Las fuentes.
Son de suma importancia para la autora, por ser el sustento tedrico que

alimenta cualquier investigacion.

Existe una gran variedad de fuentes: Fotografias, paisajes, monumentos,
escenarios, movimientos y actores, registros privados, cartas, diarios, objetos,
iconografia. Que se pueden clasificar de primera o de segunda mano.

Las fuentes son utilizadas por distintos historiadores para recuperar la historia,
reflexionar acerca de ella y para construir nuevos conocimientos. En el ambito
educativo pueden ser muy utiles como recurso didactico, acompafiados de una
estrategia sistematica del trabajo cotidiano en el aula.

Al respecto, Belinda Arteaga da su concepto de la historia: “el complejo
inagotable vinculo entre pasado y presente,” mismo que podremos observar en

las fotografias.

Las Fotografias.

Existen distintos tipos de fotografias historicas, por ejemplo: cromos de texto,
dibujos y grabados. Los cuales “estan compuestos en principio por actores y
sujetos, los cuales plasman en ellas historias que, merecen ser contadas.”®°

A través de las imagenes plasmadas en la fotografia, al observarlas, podemos
darnos cuenta, de rasgos caracteristicos de la época, asi como su forma de

vida, vestimenta, la clase social, etc.

“Las imagenes no pueden ser vistas como simples “ilustraciones” de un libro o
de un momento Histdrico, sino como anclajes significativos que en interrelaciéon
con lo textual permiten la construccion de sentido y coadyuvan a una lectura
hipotética (siempre fragil) de lo representado en tanto materialidad y, a la vez,

significacién potencial.”®’

% AMARO Aranda Maria Eugenia. Op.cit. p. 121.
& | dem.
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“Para Belinda Arteaga las imagenes independientemente del lugar donde se
encuentren contienen un lenguaje de signos, los cuales se trasforman y se

imbrican con las diversas interpretaciones que se puedan hacer de ellos.

Para identificar los signos propone una factorizacién; es decir, formar espacios
en los cuales se “divide”, por decirlo de alguna forma, la imagen para descifrar

sus significados y después agruparlas en todo.”®

Belinda Arteaga “hace hincapié que es posible aproximarnos a este tipo de
fuente, gracias a la diversificacién de éstas en la busqueda de obtener una
mirada que interrelacione a otras ciencias con la historia. Acota que; en este
sentido “la historia es el complejo e inagotable Vinculo entre el pasado y el

presente”

Para Belinda Arteaga las Fotografias son una fuente primaria indispensable,
para las investigaciones y como recurso didactico en el salon de clases, ya que
éstas representan “huellas tangibles del pasado/presente de la historia”, con
ellas se puede situar al alumno en el tiempo y espacio tal como lo menciona
Luz Elena Galvan, mientras Bruner dice que a través de ellas se puede
despertar el interés de los alumnos, pues permite que los nifios se acerquen a

una historia mas real.

& | pidem, p. 122.
8 | bidem, p. 121.
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SANCHEZ QUINTANAR ANDREA 3

Habla fundamentalmente, en primera instancia, de las condiciones de la

educaciéon en el mundo contemporaneo y sobre la historia que se ensefia.

Segun cita la autora: “Los sistemas educativos, en gran medida, siempre han
estado sometidos a las presiones y directrices que establecen los grupos
hegemodnicos y el éxito de tales demandas estan en relacion con la fuerza
politica y econdmica que ellos puedan ejercer en la vida social y cultural de una

nacién, de un pueblo o de una comunidad.”®

A través de la historia, podemos darnos cuenta de las diferentes ideologias que
han permeado la educacién, me refiero a las ideologias de tipo religioso,
politicas y militares, que el sistema educativo ayuda a legitimar y a reproducir

en las nuevas generaciones, a través de los contenidos escolares.

Actualmente lo que domina a la sociedad, es el dinero, que dirigen las
empresas trasnacionales, y son éstas las que presionan con sus ideologias el
Sistema Educativo para que éste se convierta, como lo dice Jurgo Torres
Santomé, en los constructores de un sentido comun en las nuevas

generaciones.

¢ Qué demandan las empresas trasnacionales, del sistema educativo?

El sistema educativo debe formar gente capacitada para el trabajo, y “promover
lineas de investigacion que ayudaran a resolver los problemas que sus
negocios y empresas exijan para generar los nuevos conocimientos que
puedan mas tarde convertirse en bienes de consumo que a su vez puedan

revertirse en beneficios econdmicos y en la capacidad de controlar los distintos

8 Doctora en Historia por la Facultad de Filosofiay Letras de la UNAM, fue Jefa del Fondo de Biblioteca
nacional de México, ademés de ser merecedora del Premio Universidad Nacional 2002, en € &rea de
Docencia en Ciencias Sociales, entre sus obras mas importantes estan ¢Para qué ensefiar y estudiar
historia? (1991), Tres socidistas frente a la Revolucion Mexicana. 1994, entre otras. actuamente
historiadoray profesora de historia en lamaestriaen laUNAM.

# sanchez Quintanar Andrea. Op.cit. p. 20.




antagonismos sociales y culturales que mueven y conforman el sentido

humano de la vida”.®

Segun Marshall Bernan, ser modernos en este mundo globalizado y neoliberal,
es encontrarnos dentro de un medio ambiente que nos promete aventuras,
poder, alegria, crecimiento, transformacién de nosotros mismos y del mundo

que habitamos.

El mundo globalizado y Neoliberal tiene otra parte que ofrece y que no es tan
buena; es la parte de autodestruirnos, esto lo digo porque al industrializarnos
se destruye poco a poco nuestro ecosistema, ademas de que estamos en
constante competencia por alcanzar lo que deseamos, perdiendo solidaridad

con nuestro entorno.

“En este sentido puede decirse que la Humanidad une toda la Humanidad. No
obstante “esta unién es paradojica, es una unién de la desunion: nos arroja a
un remolino de desintegracién y renovaciones perpetuas, de conflictos vy
contradicciones, de ambiguedades y angustias. Ser modernos es parte de un

universo en el que, como dijo Marx, “todo lo sélido se desvanece en el aire”.®

Ademas de lo antes mencionado, también un sector que sirve como trasmisor
y reproductor de la ideologias dominantes son los medios masivos de

comunicacion, por ejemplo el televisor.

“Ciertos especialistas opinan que estas particularidades visuales que impone
la television han debilitado en gran medida millones de hombres y mujeres han
sido transformados en meros espectadores de un devenir histérico hecho,
formulado, construido y definido desde las pantallas de television, Giovanni
Sartori sostiene que la primacia de la imagen, es decir, de lo visible sobre lo
inteligible, conduce irremediablemente a un ver sin entender, y a mermar en

forma significativa la capacidad de una pensamiento abstracto.”®

% |dem.
8 | bidem, p. 21.
8 | bidem, p. 23.



Conceptos sobre la historia.

Sanchez Quintanar dice que la historia es un conocimiento vital para la vida sin
la cual es imposible desarrollar una auténtica vida humana.

Quintanar define al hombre, en primer lugar, como un ser pensante, sensible,
capaz de razonar, asumiendo conciencia de si y de su entorno, por lo tanto, el
ser humano no esta hecho en definitiva, se estd haciendo, es asi que el
hombre es el ser de la autogénesis pues es el Unico ser que se conoce a si
mismo, que reflexiona sobre si. Ello es asi porque el hombre se identifica con y
se diferencia del otro. Siendo este reconocimiento la primera parte de su propia
identidad.

Ademas, dice que “la historia es un conocimiento sine qua non; sélo a través
del re-conocimiento de los procesos vivos, vitales, que son los antecedentes
que me constituyen, me reconozco como parte de una comunidad, de un
entorno cultural. Por conocer el pasado entiendo el presente y me ubico en
él...solo asi puedo actuar con plena conciencia de mi y de mi entorno, entender

y asumir los procesos sociales y tomar posicion conciente respecto a ellos.”®*

Segun Sanchez Quintanar; “El conocimiento de la historia tendria que ser
comun a todos los hombres y mujeres, independientemente de los oficios que
ejerzan, el grado escolar que alcancen, la edad que tenga y el sector social en
que se ubiquen. De ahi la importancia que adquiere la construccion vy la
difusion del conocimiento histérico, ya sea en su forma estrictamente escolar o

en cualquier otra forma de comprensién”.%

Esto lo dice porque hasta ahora, el conocimiento de la historia y la conciencia
histérica no han sido suficientemente difundidos entre todos los sectores
sociales.

Dice que “la conciencia histérica se constituye con los siguientes elementos:

a) La nocién de que todo presente tiene su origen en el pasado.

8 sanchez Quintanar Andrea, Op.cit. p. 27.
% | bidem, p. 28.
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b) La certeza de que las sociedades no son estaticas, sino mutables y por
tanto, cambian, se transforman constante y permanentemente.

c) Lanocién de que ese pasado constituye las condiciones del presente.

d) La conviccion de que yo, como parte de la sociedad, formo parte del
proceso de transformacion, y que el pasado me constituye.

e) La percepcion de que el presente es el pasado del futuro, y que soy
parcialmente responsable de la construccion de ese futuro.

f) La certeza de que formo parte del movimiento histérico y puedo, si
quiero, tomar posicion respecto de éste, es decir, puedo participar en la

transformacion de la sociedad.”"

Debido a que muchas veces el historiador no es plenamente conciente del
concepto de la historia que trasmite, la forma que asume o la metodologia que
utilice para ello. “Es posible que se formen nociones equivocas de la historia,
que pueden incluso conducir al rechazo y aun al odio por el conocimiento
histérico cuando llega a concebirse como una mera cronologia de hechos y
fechas, sucesivos o inconexos, pero sin ninguna vinculacion con el presente de

quien lo estudia”.*

Para evitar lo anterior sugiere que es necesaria una adecuacion en los planes
de estudio de las licenciaturas en historia y en los niveles basico, medio
superior y de las escuelas normales, ya que son éstas las que principalmente

ejercen el trabajo de docencia.

Ademas de que “deberan modificarse también los esquemas para ensenar los
procesos de construccidon del conocimiento histérico eliminando la mera

repeticion de los contenidos”.%?

“En medio de todo lo anterior, es necesario considerar también las formas de
evaluacion que dentro de la misma politica globalizadora y neoliberal se estan

imponiendo por diferentes caminos, tanto en la investigacion como en la

2 | bidem, p. 30.
2 | dem.
% |bidem, p. 31.
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ensefianza y difusiéon de todas las ciencias, especialmente dentro de las
humanidades y de las ciencias sociales.”®*

En ese sentido se imponen parametros de evaluacion, utilizados por los
evaluadores de la educacion como son: Consejo Nacional de Ciencia y
Tecnologia (CONACYT), Comités de Informacién para la Evaluacion (CIEES),
Centro Nacional de Evaluacién para la Educacién Superior (CENEVAL), entre

otras.

Por ultimo, nos habla de sus reflexiones, en donde identificé algunos problemas
que deben atenderse en el disefio y puesta en practica de las diversas formas
de postracién de la historia. Estos conceptos constituyen formulaciones de
caracter historico ya que no se trata sélo de “qué ensefar”, sino cobmo enfocar
los procesos del acontecer histdérico para llevarlos a la compresion de quienes

habran de aprenderlos y aprehenderlos.

Temporalidad.

El primero de ellos es la temporalidad, el cual es muy importante porque nos
habla del tiempo o del lapso histdrico. ElI concepto de la temporalidad es muy
importante para la autora, ya que “afirma que la forma en que el educando es-
pecialmente el alumno en el medio escolar aprende a establecer una
correlacion entre una cierta cantidad del tiempo por ejemplo, que un siglo es
igual a cien afios. Y los fendbmenos historicos, se realiza siempre de manera
sistematica y no consciente.”®® Esta forma de aprendizaje lineal no genera en el
educando un aprendizaje significativo ya que no logra ubicarse en el momento

historico, del cual le esta hablando el maestro.

Por ejemplo, en el programa de historia de tercero de secundaria®, los
contenidos presentan cortes arbitrarios y poco favorables para el educando,
con ello se dificulta el aprendizaje, debido a que el alumno no logra un anclaje

entre un periodo y otro.

% SANCHEZ Quintanar Andrea, Op.cit. p. 33.
% | bidem, p. 35.
% \/id. Programas de Estudio de Historia en Educacion Secundaria.
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“El contenido histdrico en el curriculo de la educacion basica es disefiado
en grandes bloques de conocimiento que se van articulando sélo por el
hecho cronoldgico (México prehispanico y la conformacién de la Nueva
Espafia; Nueva Espafia desde su consolidacion hasta la independencia; de
la consumacién de la independencia al inicio de la Revolucion Mexicana
(1821-1911); Instituciones revolucionarias y desarrollo econdmico (1911-
1970); México en la Era Global (1970-2000)). ordenamiento que no posee
un criterio de periodizacién que dé cuenta de los cambios que ha sufrido la
sociedad mexicana o de la continuidad de algunos de los procesos

econémicos o por ejemplo, el papel que ha tenido la religién en las luchas

que ha enarbolado el pueblo mexicano”. ¥

Lo anterior hace referencia al “siguiente problema que es el de periodizacién,
es decir la forma en la que la historiografia define fases o épocas en el

transcurso del devenir histérico.”®

Esta parte, dice la autora, es importante porque es necesario que el maestro
que ensefa Historia la comprenda, ya que de ello depende el aprendizaje de

sus alumnos.

Por eso recomienda a los historiadores ensefantes que reflexionen con
detenimiento en el fundamento tedrico en el que basan su enfoque temporal y
ecléctico...que posean el conocimiento preciso de los procesos y los
fendmenos historicos, ademas del conocimiento de los criterios metodoldgicos
de la periodizacién para que asuma, de manera conciente y concreta, una
nocion clara de la forma en que habra de presentarlos a la comprensién de los

educandos a quienes se lo muestran.

Como recurso didactico propone las lineas de tiempo® haciendo la aclaracion
de que deben ser elaboradas por historiadores, ya que los procesos historicos

deben ser seleccionados con precision, para evitar el amontonamiento de

*" Programas de Estudio de Historia en Educacion Secundaria. Historiall.
% SANCHEZ Quintanar Andrea, Op.cit, p. 35.
“vid. Supra, p. 27.



sucesos que dificulte la comprensién del educando. Al disefiar una clase clara,

genera en el alumno, que se despierte el interés por saber mas de la historia.

La espacialidad

Dice Sanchez Quintanar que “el espacio de acuerdo con la geografia, permite
pensarlo como el ambito socialmente construido por el hombre, y al espacio
histérico como el ambito socialmente construido por el hombre a través del
tiempo”.'%

De acuerdo con lo anterior, el espacio son todas aquellas cosas que el hombre
realiza en cualquier ambito, Por ejemplo: trabajar, estudiar, ser amigo, etc., y el
espacio histérico tiene que ver con todas las relaciones que el hombre ha

hecho a través del tiempo, por ejemplo las normas, costumbres, creencias, etc.

Por tanto: “A diferencia de lo que sucede con el tiempo, la forma en que cada
individuo construye su percepcion del espacio histérico puede reproducirse en
la mente, pues en la mayor parte de los casos ese conocimiento ha sido
construido con ayuda de imagenes, ya sea que se trate de imagenes plasticas
o elaboradas a través del lenguaje pero que, en todo caso, produzcan en la
mente de los individuos una reproduccion especifica del espacio histérico que
se trata de ensefiar’'®"

Para una mejor construccion de la espacialidad de la historia, propone la
autora, se podrian utilizar diferentes recursos didacticos que faciliten la
comprension de la historia como un pasado vivo, vivido y vividamente
percibido. Los recursos pueden ser peliculas, series televisivas, pintura,
litografia, fotografia, etc., pero hace la aclaracion de que el docente de acuerdo
con sus conocimientos y experiencia conviene seleccionar los recursos
didacticos que ha de utilizar, ya que ofrecen una gran diversidad en cuanto a su

calidad y validez. Ademas “también tendra que considerar la pertinencia del

100 SANCHEZ Quintanar Andrea, Op.cit, p. 37.
1001 dem.

49



medio elegido asi como su utilizacién en el tiempo didactico destinado para

e”O.”102

Los sujetos de la historia

Empezaré este apartado con un “axioma pedagodgico, que es “nadie puede
ensefiar o que no sabe... y que nadie puede despertar el interés de lo que no

le interesa a si mismo”.'%®

El docente debe ser autocritico de sus conocimientos y si no domina
determinado tema es mejor que no lo ensefie. Ademas de dominar el tema, es
necesario que le apasione, por ende, tendra interés en lo que va a ensefar a
sus alumnos. “El interés o lo interesante se concibe en funcion de la misma
dinamica histérica, del movimiento profundo de los sucesos y de la repercusion

que éstos tengan en el presente de quien los estudia”.’®

Dice Sanchez Quintanar que a los historiadores ensefantes no les interesa la
historia de los muertos sino mas bien la historia que fue viva y vivida, para que
sea vividamente descrita y comprendida para que sea percibida de esa forma
es imprescindible abarcar la vida de las sociedades en todos sus aspectos;
formas de produccién, costumbres, cultura, ideologia, religién, gustos,
gastronomia, politica, arte, ademas del amor, los colores, los olores, la vida
cotidiana.

Aunque quizas no sea posible ensefar la totalidad de la historia de la vida
cotidiana, por falta de tiempo, ya que las clases son de 50 minutos vy, si a eso
le afiadimos que el maestro tiene que pasar lista y organizar al grupo, quedan
s6lo aproximadamente 30 min. de tiempo real de clase, por ello recomienda
Sanchez Quintanar que se deben seleccionar “de entre la variedad de aspectos
que conforman la sociedad, aquéllos que son predominantes en un momento
dado o para un fenédmeno preciso, y presentarlos a la mentalidad del educando,

haciendo ver siempre su caracter parcial y completando la visién de conjunto

192 | hidem, p. 38.
193 | hidem, p. 41.
104 | dem.
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con una breve referencia a uno o varios aspectos complementarios de la
realidad que se analiza. De esta manera se podra interesar al educando en la
historia como un proceso vivo y activo, y no como una mera sucesion sin vida y

sin atractivo, ajena a su ser presente”.'®

La relacion con el presente.

Sanchez Quintanar Andrea plantea que:

“para realizar el propdsito de relacionar el pasado con el presente es necesario
un conocimiento sélido del acontecer pasado y de la dinamica histérica en su
proceso total... Unicamente de esa manera pueden establecerse los lazos de
continuidad, semejanza o diferencia que permiten contrastar el pasado con el
presente y despertar el interés vital del educando en los procesos histéricos sin

perjuicio del conocimiento valido de la historia”'%®

Sanchez Quintanar también dice que carece de todo sentido ensefar cualquier
fendmeno histérico que no tenga relacion con el presente, ya que no existe
ningun fenémeno social del pasado que no sea antecedente temporal o causal
de la actualidad.

Aunque las relaciones pasado-presente no son automaticas, ni lineales,
continuas o permanentes, sino que mas bien los fendmenos estan en constante
cambio, por ejemplo, la religion ha cambiado, ahora es un poco mas flexible,
aunque sigue siendo sometedora, pero conserva formas que subsisten desde

siglos atras.

Las acciones fundamentales del historiar consisten en el conocimiento del
pasado para la comprension del presente y la participacién consciente en la

proyeccion hacia el futuro.

105 SANCHEZ Quintanar Andrea, Op.Cit, p .41.
19 | hidem, p. 43.
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La tarea de un ensefante de historia consiste en “encontrar y evidenciar la
forma en que la consecuencia de un hecho o de un proceso, su proyeccioén en

el tiempo y en el espacio, con la vida nuestra, actual y activa.”'®’

Esta relacion se hace mas importante en la educacién, ya que los procesos
histéricos mal explicados o distorsionados, han generado en el educando la
falta de interés y, sobre todo, una falsa apreciacion de la historia, ya que los
educandos la perciben como un conjunto de acontecimientos que se
produjeron hace mucho tiempo sin ubicacién cronolégica precisa, y no logran

relacionarlo con su presente.

97 | bidem, p. 42.
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En sintesis.

Los historiadores a los que hice referencia en este capitulo, coinciden en su

pensamiento, por ejemplo:

Marc Bloch y Lucien Febvre, fundadores de la corriente de Annales, hacen
mencidén que para ellos la historia debe estudiarse partiendo del presente hacia
el pasado, ya que esta relacidn presente-pasado nos permite tener una mejor

comprension de la historia.

A partir de esos fundamentos tedricos las historiadoras Andrea Sanchez
Quintanar, Luz Elena Galvan y Belinda Arteaga Castillo, se basaron para fijar
su postura. Consideran que la corriente de Annales representa una nueva
forma de hacer historia y, por lo tanto, de ensefiar historia. Para mi representa
una esperanza de cambiar el concepto que se tiene de la historia, me refiero a
que casi a todos los que hemos estudiado historia en la escuela, nos fue
ensefada de forma catequista, donde uUnicamente se nos pedia memorizar
fechas y nombres de acontecimientos histéricos importantes, para algunos, la
historia de los héroes de las grandes batallas, pero este tipo de historia no

permite comprenderla y por lo tanto, no despierta el interés del estudiante.

Es por ello que partir de las reflexiones de los autores antes citados, es posible
hacer otro tipo de historia, que bien podria ser la historia humana, la historia
global, que nos permita estudiar tanto los paises, los estados, su gente, su vida
cotidiana, pero no por separado sino mas bien haciendo vinculos de enlace

entre uno y otro.

La postura que yo tomo me permite afirmar los siguientes supuestos;

» Todo método de ensefianza debe partir de fundamentos historiograficos,
que permitirdn o no, la comprensién de la historia.

Como vimos, la mayoria de los autores aceptan que para formular una
propuesta tenemos que partir de una teoria de la historia que nos permita

construir una mirada que nos lleve a la interpretacion del pasado-presente.
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Marc Bloch definia la historia como “la ciencia de los hombres en el tiempo

Cuyos rasgos principales son:

» 108

A) Su caracter humano: problematica, rigurosa, selectiva, la cual debe ser

recuperada, ya que representa la parte esencial para la construccion de

la historia.

B) Transdisciplinaria, apoyada en otras disciplinas para una buena

interpretacion de la historia, mas fructifera. Donde el conocimiento no

tenga obstaculos ni limites.

C) La relacion pasado-presente; que se refiere a la vida cotidiana,

local,

regional, comunitaria, considerada la parte medular para la comprensién

de la historia.

D) La historia es la ciencia del pasado, dandole voz a los marginados, ya

que éstos permiten hacer una historia viviente. Debido a la constante

interaccidon entre pasado-presente es lo que se ha llamado la funcion

social del pasado o de la historia.

» En el caso de esta tesis, la propuesta es partir de la historia global de

Marc

Bloch que propone la historia de las hibridaciones, es decir la historia global en

la que se baso6 para desarrollar su obra “los reyes taumaturgos”. La historia

global para mi es la que toma en cuenta a los “vencedores” y los “vencidos”, tal

como decia Febvre, es decir, la historia de los reyes, de los esclavos, de su

vida cotidiana,(tradiciones, vestimenta, alimentacion, cultura, etc.).

La historia global es una historia multidisciplinar; Es decir, que se apoya en

otras disciplinas como la antropologia, geografia, paleontologia y otras,

para

hacer el trabajo historiografico que consiste entre otras cosas en observar,

analizar e interpretar y criticar cada acontecimiento, plasmado principalmente

en fuentes.

198 Bl OCH Marc. La historia, los hombresy e tiempo.




» No puede haber un modelo de aprendizaje de la historia, sin el manejo de

las fuentes primarias.

Es por ello que uno de los elementos necesarios para construir la historia
actual segun Marc Bloch es la imagen que se presenta en fuentes primarias.
Para mi la imagen es la fuente que da vida a la historia, porque es a través de
las imagenes plasmadas en distintas fuentes (fotografias, paisajes, periddicos,
libros, peliculas, escenarios, monumentos, cartas, diarios, etc.) que logramos

hacer un vinculo o anclaje entre el pasado y el presente.

Concuerdo con ellos en que para hacer investigacion y reescribir la historia, es
necesario recurrir a las distintas fuentes, cuantas veces sea necesario, ya que

a través de ellas podemos rescatar la vida cotidiana de determinado momento
historico. Otro tipo de fuente al que se puede recurrir ademas, de la fuente
documental es la fuente oral, a la que se puede acceder por medio de
entrevistas, en donde se hacen preguntas a los padres, abuelos, vecinos, etc.
acerca del pasado, ¢cémo vivian?, jcomo vestian?, ;qué comian?,;cuales
eran sus tradiciones?, etc., tal como lo propone Luz Elena Galvan. El uso de
distintas fuentes acerca al alumno a una historia real y por lo tanto mas

interesante y significativa para él.

Como ya lo mencioné, existe una diversidad de fuentes que pueden ser
clasificadas de primera o segunda mano, que sirven al maestro como recurso
didactico para acercar a los alumnos a la historia. Sin embargo, Luz Elena
Galvan y Belinda Arteaga hacen la aclaracién de que el uso de fuentes debe ir
apoyado de una estrategia sistematica de acompafamiento del trabajo
cotidiano, para que el analisis de la fuente sea interpretado y comprendido lo

mas claro posible.

Las fuentes nos permiten hacer Historia de hibridaciones, de todo lo que tenga
que ver con el hombre, recuperando lo que otros no han visto, apoyandonos en
las distintas disciplinas para dar una interpretacién lo mas correcta posible a
determinado tiempo y espacio, tal como lo menciona Luz Elena Galvan, o como

Dice Belinda Arteaga “es una huella tangible del pasado presente”.
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» Para construir un pensamiento histérico es importante trabajar en la relacion
tiempo-espacio, los actores y los procesos ya, que si se disocia se rompe la
l6gica.

Al igual que los historiadores antes citados considero que es importante
considerar el tiempo-espacio, puesto que ayuda a ubicar los acontecimientos
historicos.

Al respecto Bloch decia que el tiempo es un “cambio perpetuo”, esto lo dice
porque la historia no es estatica sino que esta en constante cambio, a eso se
refiere Braudel cuando dice que el tiempo histérico se sitia en tres momentos:
“‘larga duracién”, “duracién media “y “corta duracién”.

El espacio se refiere a las costumbres, actividades de la vida cotidiana, la
cultura, etc. de cualquier ser humano. Andrea Sanchez Quintanar agrega el
concepto de espacio histérico, que tiene que ver con las relaciones que ha

entablado el hombre a lo largo de la historia.

Al igual que Andrea Sanchez Quintanar y Luz Elena Galvan, creo que los
recursos didacticos pueden ser una herramienta util, siempre y cuando se elijan
con responsabilidad, dependiendo lo que se pretenda ensefar. Es por ello que
el docente, de acuerdo a su experiencia, debe seleccionar los recursos que ha
de utilizar con su grupo, ya que éstos representan diferencias, tiempo- espacio.
Para la comprension del espacio se recomienda el uso de lineas de tiempo,
disefiadas por docentes-historiadores, ya que los procesos que se han de
plasmar en la linea del tiempo deben ser lo mas claros posibles, pues que
representan el tiempo histérico de una persona, comunidad, region, etc. Las
lineas del tiempo tienen como objetivo favorecer la comprension de la

espacialidad.

Los historiadores abordados en este capitulo proponen hacer historia partiendo
del presente, que es lo que esta a nuestro alcance y conocemos bien para
luego, partir al pasado, recurriendo a la historia a través de diversas fuentes

que nos muestren cdmo se vivia en determinado tiempo y espacio.
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De lo que se trata es hacer un enlace entre el presente y el pasado, cuyo
objeto de estudio es lo humano, todo lo relacionado con el hombre y su vida
cotidiana, precisamente desde aqui es que debemos partir ya que es la vida
cotidiana la que sirve para que el alumno comprenda su historia, pero desde su
propio tiempo, es decir, primero desde lo que conoce, con lo que interactua
cotidianamente y después con el pasado. De esa forma el alumno podra hacer
una relacién presente-pasado tal como lo planteaba Bloch. El alumno recurrira
a los conocimientos previos que tiene acerca del tema que va a aprender,
hara un puente entre los conocimientos previos y el nuevo conocimiento para
llegar finalmente a un aprendizaje significativo. Que no es otra cosa que lo que
refiere Piaget, cuando aborda la asimilacion acomodacion etc. Tema que
abordaré en el siguiente capitulo.
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CAPITULO 2

PARADIGMAS PEDAGOGICOS

Después de haber desarrollado la perspectiva historiografica de Annales,
postulada por Marc Bloch y Lucien Febvre, asi como de otros historiadores
que plantean como nueva forma de hacer historia la “historia humana”, cuyo eje
principal es el hombre, y la forma para conocer la historia es a través de
fuentes historiograficas, que permiten construir la imbricacién del presente con
el pasado, la postura que asumo es la mencionada por los historiadores citados
en el capitulo anterior, partiendo de la “historia global”, historia de las
hibridaciones que estudia no solo los héroes, reyes o acontecimientos
importantes, sino mas bien las historia que trata de tejer la relaciones de poder
con las que siempre permanecieron ocultas, la de los campesinos, esclavos y
sirvientes, entre otros.

La historia global se complementa con distintas disciplinas que permiten una
mayor comprension de los acontecimientos historicos, por ejemplo: la geografia
sirve a la historia para ubicarnos en un espacio determinado, y ya ubicados en

espacio y tiempo se puede facilitar una clara interpretacion de la historia.

Ademas, se debe de tomar en cuenta el tiempo y el espacio para

contextualizar y tratar de hacer una integracién completa.

Ante estos planteamientos es necesario desarrollar la parte psicopedagdgica,
que servira para conocer desde la psicogenética y comprender codmo se
construye el pensamiento historico y cdmo se genera el aprendizaje de esta
disciplina, ya que el aprendizaje significativo debe ser un componente clave

para la educacion.
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¢ Por qué es tan importante el aprendizaje significativo de la historia?

Porque, “la informacion mal asimilada puede convertirse en una carga para la
memoria que no solo molesta, sino que también paraliza la actividad
cognitiva”.'%

Debido a la importancia de que el alumno aprenda de una forma significativa,
es decir, que comprenda la historia, citaremos a tres autores que hablan sobre
aprendizaje significativo y que podemos utilizar para nuestros fines, los tres
pertenecen a la corriente constructivista y son: Jean Piaget, David P. Ausubel y
Jerome S.Bruner.

Postulados principales de las capacidades cognitivas.'"

Tabla comparativa del pensamiento:

Piaget Bruner Ausubel

Constructivismo Aprendizaje por Aprendizaje receptivo,
descubrimiento verbal, y significativo

- La adquisicion del cono- | - Se entiende por tal, | - El aprendizaje signi-

cimiento es un proceso de | todas las formas de | ficativo, se conecta con
continua autoconstruccion. | obtener conocimiento | el conocimiento previo
La génesis del conocimien- | para si, utilizando la | de los alumnos. De ahi,
to es explicada por la fun- | propia mente de uno. | los organizadores pre-
cion adaptativa de los suje- | Con ello, se contri- | vios como materiales in-
tos en su interaccion con el | buye troductorias, genéricos e
medio. A través de los es- | significativamente al | incluyentes del apren-
quemas, quedan asimila- | desarrollo intelectual | dizaje a ser desarro-
dos los nuevos aspectos |y, al mismo tiempo, | llado, sirven de puente
de larealidad y, en caso de | se aprenden los lla- | al vacid, entre lo que el
dificultad de encaje, se pro- | mados heuristicos del | alumno ya conoce y lo
duce el equilibrio necesario | descubrimiento, que | que necesita conocer,
que suscita la modificacién | s6lo  pueden  ser | antes de que el pueda
de esquemas, hasta lograr | aprendidos en el ejer- | aprender

su acomodacién. cicio de la solucion de | significativamente la ta-

problemas. rea propuesta.

109 ROY Hallam, Piaget y la Ensefianza de la historia. p. 168.
110 7ABALA VidillaAntoni. La practica Educativa cémo ensefiar. pp. 79-80.
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El primer autor que citaremos es Jean Piaget y nos servira como un eje
fundamental para explicar la forma en que aprende el ser humano, en este
caso el adolescente, cabe aclarar que Piaget no trabajé la construccion del
pensamiento historico, sino la génesis del pensamiento abstracto, escenario en
el que podemos situar algunas categorias histéricas.

Jean Piaget'""

La postura de Piaget nos sirve para entender la historiografia que hace
referencia al tiempo y al espacio, ya que es importante para distinguir el ayer, el

hoy, el presente y el pasado.

Toda comprension de la historia va a depender de la etapa de desarrollo
cognitivo en la que se encuentre el alumno, por ello es que la influencia mas
significativa para la educacion pueden ser las etapas cognoscitivas por las
que pasa el nifio, segun estas etapas el nifio amplia gradualmente y de forma
continua su repertorio cognoscitivo por medio de los procesos de asimilacion y

acomodacion.

Los estadios o etapas de desarrollo, pueden dividirse en sub-etapas, que nos
muestran como es el desarrollo cognitivo segun la edad. A modo de ejemplo

s6lo esbozaré la primera etapa, con sus correspondientes sub-etapas.

Los cuatro estadios de desarrollo son muy importantes para conocer el
desarrollo cognoscitivo del nifio, cabe resaltar que para el interés de este
trabajo el cuarto estadio llamado de “operaciones formales” es el mas
importante, ya que en esta etapa es en la que se encuentran los alumnos de

historia de tercero de secundaria.

! picélogo y pedagogo suizo, Naci6 en el afio de 1896, conocido por sus trabajos sobre el desarrollo de
lainteligencia de los nifios. sus estudios tuvieron un gran impacto en el campo de la psicologia infantil y
la psicologia de la educacion, en Paris inicio sus estudios sobre € desarrollo de las capacidades
cognitivas, muri6 en el afio de 1980.
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Estadios'"?
Distingue cuatro etapas o estadios en el desarrollo cognoscitivo del nifio:

Etapa Sensoriomotor: O a 2 afos.

-Se divide en seis sub etapas; la primera de ellas 0-1 MES -- Parte de
los movimiento espontaneos y de los reflejos. La segunda, va de 1-4
MESES --en esta etapa el nifio alcanza la coordinaciéon de la mano y de
la mano a la boca. La tercera va de 4-8 MESES —el nifio adquiere la
coordinacién entre la vision y la aprehension: ojo-mano. La cuarta va de
8-12 MESES -- El nifio tendra un objetivo previo y buscara los objetivos
para llegar a él. La penudltima va de 12-18 MESES --Hay una
busqueda de medios nuevos por diferenciacién de los esquemas
conocidos, estos nuevos medios los encuentran por casualidad o con la
ayuda de otras personas. Y la ultima abarca de 18-24 MESES -- Ubica
un objeto separado de su persona y lo recuerda en ausencia. En
conclusion, en esta etapa:

- El nifio responde a los reflejos y se vuelve apto para organizar sus
actividades inmediatas en relacion a su ambiente inmediato.

- El nifio avanza desde los reflejos innatos hasta la adquisicion de
pautas conductuales, pasa de un mundo centrado en su cuerpo a un

mundo centrado en el objeto.

Etapa preoperacional: 2 a 7 afos.

Se llama asi porque en ella se preparan las operaciones l6gico-matema-
ticas que se caracterizan por la reversibilidad.

En este periodo es donde se adquiere el lenguaje, permitiéndole al nifio
relacionarse simbdlicamente con el mundo al remplazar las acciones
motoras directas, aun cuando la resolucion de sus problemas todavia
tienden a estar en la accion.

El nifio sigue siendo el centro de su propio mundo y el espacio y el

tiempo giran a su alrededor.

112 p|AGET Jean. Los afios postergados. pp. 49- 53.
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- Aprende a trasformar las imagenes estaticas en imagenes activas y con
ello a utilizar el lenguaje.

- En esta etapa el nifio aun no adquiere el concepto de volumen.

Etapa de operaciones concretas: 7 a 12 anos.

- Muestra capacidad de razonamiento pero a nivel concreto.

- Nocion del numero.

- Realiza la clasificacion de seriaciones y numeracion.

- El nifio ha adquirido la capacidad de conservar cantidades discretas.

- Realiza operaciones de reversibilidad.

Etapa de operaciones formales: 12 a 15 afios o0 mas.

- Elindividuo ya piensa en términos abstractos
- Elabora reflexiones y teorias.
- Razonamiento hipotético deductivo (cientifico).

- Resolucién de problemas.

La enseianza de la historia.
Algunos investigadores como Roy Hallam se han basado en el trabajo de
Piaget, “sobre el pensamiento logico y el juicio moral para investigar el

pensamiento y el juicio del nifio respecto a la historia“."*?

Segun las etapas de desarrollo, la ensefanza de la historia puede ser de la
siguiente manera, aunque cabe aclarar que las etapas de desarrollo no son

universales, ya que cada individuo tiene su propio desarrollo intelectual.

Para los niflos de primaria se recomienda ”la historia menos detallada de los

tiempos primitivos, mientras que la historia mas reciente, repleta de sujetos

13ROY Hallam, Piaget y |a Ensefianza de la historia. p. 167.
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mas importantes y complejos, puede reservarse para los alumnos capaces de

razonar a un nivel de madurez superior”."™

Para los nifios en la etapa preoperatoria, que se caracteriza por la accién de
reversabilidad;""® seria sumamente util la utilizacion de las lineas de tiempo
que recomienda Luz Elena Galvan, tomando en cuenta las recomendaciones
que ella hace para el disefio de las lineas de tiempo citadas en el primer
capitulo.

Las lineas de tiempo pueden ser muy utiles siempre y cuando el material

utilizado sea concreto.

La etapa de operaciones concretas, que se caracteriza por la capacidad que el
individuo tiene para comprender el pasado por medio de la reversibilidad que él
tiene, puede hacer una comparacion con su presente inmediato, es decir,es
capaz de relacionarlo con su vida cotidiana, de la que nos habla Luz Elena
Galvan.

“los niflos aprenden a contrastar su sociedad actual con otras civilizaciones, lo

que los lleva a cuestionarse los valores que les son familiares”.'"®

Principalmente durante las primeras etapas es donde se podria despertar el
interés por conocer nuestra historia, ya que es en los primeros afos “que se

forman las raices del aprendizaje,”"’

esto puede ser a través de la
presentacion de fuentes primarias que les muestren como se vivia en

determinado tiempo.

“El desarrollo del espiritu de busqueda, el resultado mas apreciado del
aprendizaje de la historia, es mas facil de estimular en los nifios pequefnos a

través del estudio de materias concretas como los escritos, las casas, las

14 | bidem, p. 169.

15 Es cuando € nifio ya tiene un aprendizaje o conocimiento y ese conocimiento o puede trasladar hacia
€l pasado para comprender mejor |os problemas presentes.

118 hidem, p. 170.

117 piaget Jean, Op.cit. p. 17.
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diversiones, el vestido, el transporte, etc. que a través de la comprension

abstracta, de la politica constitucional y de los cambios religiosos.”""®

Los alumnos de tercero de secundaria se encuentran en el ultimo estadio
llamado de “operaciones formales”, en donde la mayoria de los nifios ha
alcanzado la maduracion cognoscitiva, es decir manejan el pensamiento
inductivo y deductivo que requieren para formularse hipotesis. Por lo que no
tendran ningun problema para comprender alguna nueva abstraccion del
tiempo histérico, ya que para March Bloch “todo fendmeno histérico ha de

explicarse atendiendo a su propio tiempo y no a una época anterior”.""®

Podemos abordar aun mas sobre la ensefianza de la historia segun la etapa
en la que se encuentre el nifio, sin embargo, es preciso hablar de otros

conceptos sobre la teoria de Jean Piaget.
Los Conceptos

Es necesario tener claridad de los conceptos que maneja Jean Piaget ya que
de esa forma es como vamos a lograr comprender y manejar su teoria para

entonces vincularla con el aprendizaje de la historia.

La adaptacion.
Consiste en un proceso de asimilacion'® y acomodacion'®', en el que el

alumno crea nuevas estructuras cognoscitivas.

Para que se llegue a la adaptacion es necesario generar en el individuo un

desequilibrio de sus conocimientos previos.

118 ROY Hallam, Op.cit. p. 171.

119 BURKE Peter, Op. cit. p. 32.

120 E5 comprendida como el entendimiento de un nuevo objeto, experiencia o concepto en un conjunto de
esquemas que en e nifio ya existe. Amaro Aranda Maria Eugenia. Construccion del Pensamiento
Historico en los estudiantes de sexto grado de primaria, p. 90.

21 Es el proceso en e cual los nifios modifican sus acciones para manejar nuevos objetos y situaciones.
Amaro Aranda Maria Eugenia. Op.Cit. p. 90.



La equilibracién de las estructuras cognitivas constituye uno de los principales

problemas del aprendizaje escolar.

Cuando el alumno va a aprender un nuevo tema de historia apela a sus
esquemas de conocimiento también llamados conocimientos previos, aunque
estos esquemas suelen estar incompletos o incorrectos. Puede ser también un
tema totalmente nuevo para el, “de todos modos, tanto si el sujeto dispone de
unos esquemas especificos para dicho objeto de conocimiento, como si no
dispone de ello, puede decirse que, antes de abordarlo, posee al respecto un
cierto equilibrio cognitivo que corre el riesgo de ser perturbado por la nueva

situacion”.'??

Si el alumno logra anclar sus esquemas de conocimiento previos con los
nuevos permanecera el equilibrio cognitivo, de lo contrario, si el alumno
manifiesta perturbaciones, dudas o lagunas, es que sus esquemas cognitivos
han sufrido un desequilibrio cognitivo, que sera el que lo lleve a “reequilibrio
cognitivo entre los esquemas de conocimiento y el objeto de conocimiento”.'?®
Es decir que sus esquemas seran modificados y asimilados, aunque éste suele
ser un proceso eventual ya que los esquemas de conocimiento del individuo se

encuentran en constante enriquecimiento.

Es conveniente resaltar que la importancia no radica sb6lo en crear un
desequilibrio conceptual en el alumno, sino mas bien generar procesos de
reequilibrio del desarrollo cognitivo ya que es el que nos permite avanzar a un
nivel superior de conocimiento. Para ello es necesario propiciar situaciones que
generen el desequilibrio del alumno, sometiéndolo a un proceso de asimilacion

y acomodacion.

En el siguiente cuadro conceptual se muestra “la equilibracion de los esquemas

de conocimiento.”'?*

122 COLL Cesar, La construccion de esqguemas de conocimiento en & proceso de ensefianzal aprendizaje,
en Psicologia Genética y Aprendizajes escolares. p. 197.

123 | bidem. p. 199.

124 | bidem. p. 198.
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Reequilibracion.

Esquemas de conocimiento Accién asimiladoray acomodadora Objeto de
disponibles activados N "] conocimiento

v vy

Desequilibracion; perturbaciones (resistencias de objeto; ausencia
de coordinacién y/o de integracién entre los esquemas activados;
confrontacion con otros esquemas, ausencia de los esguemas
necesarios para asimilar el objeto). Constatacion de la inadecuacion
de los esguemas activados.

Reeqilibracion: regulaciones compensadoras de |as perturbaciones.
Revisidén de los esguemas iniciales. substitucion, ampliacion,
reorganizacién, diferenciacion, y coordinacion.

v

Esquemas de conocimiento — Objeto de
disponibles revisados Accion asimiladoray acomodadora conocimiento

Tiempo y Espacio.

A partir del periodo de operaciones concretas es que el nifio va a desarrollar un
sistema coordinado de relaciones espaciales, aunque todavia les falta
coordinacién para distancias y los tamafos, por lo tanto, las distancias son
aproximadas.

En la etapa de operaciones formales que es donde se encuentran los alumnos
de tercero de secundaria, ya son capaces de desarrollar un sistema coordinado
de relaciones espaciales en forma abstracta.

Este periodo, “se caracteriza por la habilidad para pensar mas alla de la
realidad concreta. La realidad es ahora solo un subconjunto de las
posibilidades para pensar’.'® Para que el individuo se ubique en un lugar
especifico es necesario que tenga desarrollada la nocién tiempo- espacio. “las
relaciones tanto de tiempo como de espacio se efectian a través de un
proceso ya sea de intuicion directa o de esquematizacion intelectual; asimilar
estas relaciones hara que el nifio no tenga dificultad para comprender el

proceso temporal que se suscita ante sus ojos. En tanto que las relaciones de

25| ABINOWICZ Ed, Introduccién a Piaget, pensamiento, aprendizaje, ensefianza., p. 86.
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simultaneidad, de duracién y de sucesidn se construyen progresivamente

auxiliandose entre ellas'?.

Segun Piaget el tiempo esta ligado a tres situaciones; el primero de ellos esta
ligado a la memoria, el segundo a un proceso causal y, el ultimo, a un
movimiento bien delimitado.

1.- El tiempo esta ligado a la memoria. La memoria es una reconstruccion del
pasado, un relato.

2.- El tiempo es proceso causal complejo. La memoria invoca a la causalidad,
un recuerdo aparece ante otro anterior, en tanto que se juzga un
acontecimiento antes que otro; es decir, el orden causal, un suceso recuerda a
otro anterior. Lo que origina el orden de sucesion.

3.- El tiempo es un movimiento bien delimitado. Puesto que realiza por medio
de enlaces, a partir de movimientos de series causales, conexiones
indirectas.'?’

Dado que: “Hasta en la memoria el tiempo es, pues, solidario de la causalidad:
es la estructura de nuestra propia historia, pero en la medida en que la
construimos y la reconstruimos”.'?®

De ahi que se puede decir que la memoria, la causalidad y la delimitacion son
partes de una imbricacion que el individuo desarrolla para construir su concepto

del tiempo.

El espacio, dice Piaget, “es una caja vacia en la cual son colocados los
cuerpos, asi el tiempo sera como una pelicula mévil en la que se graban lo
cuadros que suceden en funcion de su desarrollo”.'?®

Entonces, el espacio es el lugar que se ocupa entre un cuerpo y otro cuerpo, y
que utiliza una fraccion de tiempo.

“El espacio es algo instantaneo captado en el tiempo, y el tiempo es el espacio

en movimiento; ambos constituyen en su reunion, el conjunto de relaciones de

126 AMARO ArandaMarfa Eugenia. Op.Cit. p. 91.
27 Piaget Jean, El desarrollo de la nocién de tiempo en el nifio. Apud. AMARO Aranda Maria Eugenia
Construccion del Pensamiento Histérico en los estudiantes de sexto grado de primaria. p. 91.
128 | |Ai
Ibidem, p. 92.
2% | bidem, p. 91.
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concatenacion y de orden que caracterizan a los objetos y a sus
movimientos.*°

El espacio y el tiempo forman un vinculo indisoluble, ya que se complementa el
uno del otro, es decir el tiempo ocupa un espacio y por ende el espacio ocupa

tiempo, por lo que su existencia es simultanea.

Estrategias didacticas para situar al nifio en espacio y tiempo.

Dice Piaget que un recurso didactico para acercar al alumno al tiempo y
espacio es a través de ejercicios con mapas o presentandoles cartas con
imagenes de facil manipulacion, organizadas de forma aleatoria, es decir sin
orden alguno, o sea presentar a los alumnos fuentes primarias que los

acerqguen a conocer rasgos caracteristicos de determinado contexto histérico.

Desde el periodo senso-motor, y una vez que el nifio puede caminar por si
mismo, “ya puede orientarse en su ambiente habitual; su casa, el patio y el

JuegO”131

Esto significa que tiene control de su espacio, aunque no tiene
conciencia del mismo.

Es a partir del periodo de operaciones concretas que el nifio puede empezar a
coordinar las relaciones espaciales, aunque no con exactitud, sino que se
gueda en aproximaciones. Por Ejemplo, si se les pide a los nifios que realicen
un mapa a escala y acomoden una serie de objetos caracteristicos de la
region, observaremos que “las distancias son solamente aproximadas...y los
tamanos todavia les falta coordinacion. A pesar de que el nifio trata de hacer el
mapa a escala, puede dejar el tamafo de los objetos sin modificar mientras los
coloca solamente uno al lado del otro.”'*2

Sin embargo, en este periodo los nifios ya tienen la capacidad de la
reversibilidad y la seriacion, por lo tanto, el nifio ya puede reconstruir el orden
de acontecimientos histéricos.

En cambio si se les pide a los alumnos de operaciones formales que realicen la

misma actividad, éstos ya realizan el ejercicio a escala sin ningun problema.

130 | hidem, p. 92.
81 ) ABINOWICZ Ed, Introduccién a Piaget, pensamiento, aprendizaje, ensefianza. p. 79.
132

Idem.
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‘Los nifios...pueden dibujar mapas convencionales a una escala
reducida...Estos mapas son representaciones abstractas de la realidad. Los
simbolos usados llevan ahora una ligera semejanza con los objetos
originales.”'®

En tercero de secundaria la mayoria de los nifios ya no van a tener ningun
problema de reversibilidad o de seriacidn.

La reversibilidad permite la reconstruccion de acontecimientos y la seriacién
permite al alumno que la reconstruccion que hizo de algunos acontecimientos

lleve un orden real de codmo ha sido la historia.

Coémo se construye el conocimiento.

Para explicar la teoria de Piaget pongo de ejemplo un edificio que representa el
conocimiento, dado que el desarrollo intelectual es un proceso adaptativo.

El ejemplo numero 1 presenta los conocimientos previos (0 esquemas) y el
nuevo conocimiento, encontrando que el nuevo conocimiento no logré generar
desequilibrio cognitivo en el educando, por lo tanto no se genera el aprendizaje.
En ejemplo numero 2 muestra que el nuevo conocimiento generd un
desequilibrio cognitivo del educando, por lo que sera necesario buscar el
reequilibrio. Es decir, segun Piaget, la adquisicion de conocimiento se efectua
mediante dos procesos que son la acomodacion y la asimilacion de los nuevos
conocimientos. Si el educando logra anclar los conocimientos previos con los
nuevos mediante la asimilacién y la acomodacion, tendra como resultado un
reequilibrio y, por lo tanto, un nuevo aprendizaje mostrado en la grafica 3.

¢Por qué pongo de ejemplo un edificio? porque el individuo estd en un
constante aprendizaje, donde cada aprendizaje es un nuevo piso en el

conocimiento y en el desarrollo cognitivo.

1 2 3
Nuevo Nuevo Aprendizaje
conocimiento conocimiento
Conocimientos Conocimientos Conocimientos
previos previos previos

133 | dem.
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Como afirma Tovar Alfonso Santana: “Desde el punto de vista, del equilibrio, el
desarrollo mental del nifio y del adolescente, es una construccion continua,
comparable al levantamiento de un gran edificio que, cada elemento anadido,
lo hara mas sodlido, o mejor aun, parecido al montaje de un mecanismo delicado
cuyas sucesivas fases de ajuste contribuyen a una flexibilidad y una movilidad

de las piezas, tanto mayores cuanto mas estable va siendo el equilibrio”.134

Entonces “La adquisicion de conocimiento es un proceso de continua
autoconstruccion. La génesis del conocimiento es explicada por la funcion
adaptativa de los sujetos en su interaccion con el medio. A través de los
esquemas, quedan asimilados los nuevos aspectos de la realidad y, en caso de
dificultad de encaje, se produce el equilibrio necesario que suscita la

modificacion de esquemas, hasta lograr su acomodacion.”'®

En el apartado anterior hablamos de la teoria de Jean Piaget, que trabajo con
la génesis del pensamiento abstracto, escenario en el que pudimos situar

algunas caracteristicas historicas. A continuacion citaremos a:

Jerome S. Bruner'®*®

Retomé los postulados de Jean Piaget y, a partir de éstos, desarrollé una teoria
constructivista del aprendizaje, donde describe el proceso de aprender, los
distintos modos de representacion y las caracteristicas de una teoria de la
instruccion.

El centro de la propuesta de Bruner es el aprendizaje por descubrimiento,
respecto del cual afirma:

“Se entiende por tal, todas las formas de obtener conocimiento para si,
utilizando la propia mente de uno. Con ello, se contribuye significativamente al

desarrollo intelectual y, al mismo tiempo, se aprenden los llamados heuristicos

¥ TOVAR Alfonso Santana. El constructivismo, en el proceso ensefianza-aprendizaje. p. 51.

35 | bidem, p. 79.

1% Nacié en Nueva York en 1915. en 1941 se titul6 de Doctor en Psicologia, En 1960 fundé6 e Centro de
Estudios Cognitivos de la Universidad de Harvard e impulso la psicologia cognitiva aplicada a la
educacion, Dice que para poder ensefiar conceptos a los nifios es necesario conocer la mente del nifio. Sus
principales preocupaciones son asuntos relacionados con la psicologia social y su relacién en la
percepcion, principalmente con nifios pobres.
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del descubrimiento, que solo pueden ser aprendidos en el ejercicio de la
solucién de problemas”.”’

Segun la teoria de Bruner, para que se dé el aprendizaje significativo de
determinado conocimiento es necesario tener la experiencia personal de
descubrirlo. Es decir, que el nifio aprenda a través de la experimentacion y de
esa forma descubre que hay cosas nuevas y maravillosas.

Bruner parte de la premisa de que "la educacidon no es una isla, sino parte del
continente de la cultura". A partir de ello se hace una serie de preguntas:"squé
funcion tiene la (educacion) en la cultura?", y " ;qué papel juega en las vidas

de aquellos que operan dentro de ella?", ";por qué la educacion esta situada
en la cultura como lo estd, y como este emplazamiento refleja la distribucioén de
poder, estatus y otros beneficios?".'®

Es decir que la educacién esta permeada de ideologias que estan inmersas en

la cultura.

La cultura.

"Su tesis central es que la cultura da forma a la mente, que nos aporta la caja
de herramientas a través de la cual construimos no sélo nuestros mundos sino
nuestras propias concepciones de nosotros mismos y nuestros poderes".139
Bruner dice que “la evolucidon incluye la transmision de caracteristicas
adquiridas, y que esa transmision se da por medio de la cultura”."*°Ademas de
que; “No se puede pensar en la educacion sin tener en cuenta codmo se

»141

trasmite una cultura ... “ya que la educacion es una importante encarnacion

de la forma de vida de una cultura y no una simple preparacion para ella”.'*?
Todo ser humano esta inmerso en una cultura determinada y esa cultura es
parte de su historia. “Lo que se trasmite mediante la cultura es una reserva de
caracteristicas adquiridas”.143 Es por ello que el desarrollo intelectual del nifio

estda determinado por el contexto que lo rodea, dicho de otra forma, su

37 | bidem, p. 80.

138 BRUNER Jerome. L a educacion puertade la cultura, p. 29.

¥ | bidem, p. 12.

140 | hidem, p. 81.

141 Idem

142 | bidem, p. 31.

148 BRUNER Jerome. Apud. AMARO Aranda Maria Eugenia. Op.cit. p. 97.
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conocimiento es una transmision de pautas de conducta provenientes de la
sociedad y de la escuela.
Segun Bruner, la cultura aporta al sujeto sistemas de amplificacion en tres
aspectos: “1- Los amplificadores de accion, en los que utilizan instrumentos
como: martillos, palancas, palos para excavar, ruedas, etc.
2- Los amplificadores de los sentidos, que auxilian a observar y
tocar.
3- Los amplificadores de los procesos de pensamiento, entre los

que se encuentra el lenguaje y sus aplicaciones”."**

Resumiendo a Bruner, se puede decir que por medio de la cultura se trasmiten
caracteristicas construidas socialmente, para la transmision de la cultura se
requiere de la escuela, ya que en ésta es donde mas se presenta la
transmisién de distintos tipos, uno de los mas importantes puede ser el de
conocimientos, y es ahi donde se da la socializacidn secundaria que prepara al

hombre para desarrollarse en diversos contextos sociales.

Considero, al igual que Bruner, que la educacion y la cultura se podrian apoyar
una a la otra con la finalidad "de enriquecer el pais trabajando duro en la
escuela no serviria sélo para hacer mas ricos a los ricos y mas pobres a los
pobres, sino que resultaria en un nuevo patron de distribucion mas equitativa
de la riqueza nacional. En una palabra, no estariamos intentando reproducir la
cultura como ha existido sin mas.""°

La sociedad es también parte fundamental de la cultura ya que a través de ella

se aprenden pautas de conducta, creencias, etc.

La educacion y la sociedad

Bruner sostiene que:

“A través de las generaciones es como se da la transmisién de la educacion y
por medio de ésta se disfruta una mayor ‘libertad y racionalidad posible’. Es por
ello que la educacién se encuentra constantemente en un proceso evolutivo,

inventandose y reinventando en cada momento.

144 AMARO Aranda Maria Eugenia. Op.cit. p. 98.
1% BRUNER Jerome. L a educacion puertade la cultura. p. 101.
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Elementos que han incidido en la educacion:

1:- Reconocer al hombre como especie.

2.- Redefinir el conocimiento del desarrollo mental.

3.- Entender claramente los procesos educativos.

4 .-Clarificar la forma en que se han de trasmitir estos procesos a las nuevas y

futuras generaciones.”"*®

El proceso de la educacion.

La idea que tiene Bruner de la educacién es que en la “escuela no sélo se
ensefie a los nifios lo que sabemos sobre el mundo, sino que se les ensefie
también a pensar en nuevas posibilidades. La educacion debe dar una
sensibilidad acerca de las distintas maneras de proceder, desarrollar el sentido
de pensar en las posibilidades. Somos seres que no sabemos qué esta en la
mente de los otros. Por eso esta bien ensefar a los nifios las distintas maneras
de pensar y los distintos mundos. Las diferentes formas de contar una historia,
incluso. Ademas, creo que se debe empezar a ensenar mucho antes. Los nifios
tienen una capacidad increible de aprender y hay que aprovecharla. La
educacion tiene que abordarse también desde un punto de vista local. Tener en
cuenta los problemas locales, a cuanta gente afectan y en qué situaciéon

estan.”'%’

El proceso de la educacion “Tiene como fin formar en la escuela el mejor
estudiante ayudandolo a que realice su desarrollo intelectual dptimo.”"*®

Pero no de una manera técnica, ya que "la educacién no es solo una tarea
técnica de procesamiento de la informacién bien organizado, ni siquiera
sencillamente una cuestion de aplicar ‘teorias del aprendizaje’ al aula, ni de
usar los resultados de ‘pruebas de rendimiento’ centradas en el sujeto. Sino
que por el contrario la escuela es una empresa compleja de adaptar una cultura
a las necesidades de sus miembros, de adaptar sus miembros y sus formas de

conocer a las necesidades de la cultura.

146 Amaro ArandaMaria Eugenia. Op.Cit. p. 100.

147 Entrevista por M. R. SAUQUILLO, “hay que evitar que los alumnos se aburran en las escuelas’, Ma-
drid,09-04-2004.

http://www.€l pai s.com/arti cul o/educaci on/Hay/evitar/al umnos/aburran/escuel as/el pepuedu/20070409€l pe
piedu_5/Tes

148 BRUNER Jerome. El proceso de la educacion. p. 14.
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Bruner dice que para que la ensefianza de la historia mejore es necesario que
el diseno del curriculum sea elaborado por un especialista, ya que “Unicamente
mediante la utilizacion de nuestras mejores inteligencias para idear planes de
estudios podremos llevar los frutos de la erudicion y la sabiduria al alumno que
acaba de empezar sus estudios.”"*®

Bruner observa que los nifios al igual que los maestros tienen sus imaginarios
respecto de donde se obtienen los conocimientos, Segun él:“ los nifos
empiezan asumiendo que la maestra tiene el conocimiento y se lo pasa a la
clase bajo las condiciones adecuadas, pronto aprenden que otros de la clase
también pueden tener conocimiento y que se puede compartir. En esta
segunda fase el conocimiento existe pero de una manera inerte”.. Sin embargo
menciona que hay un paso que va mucho mas alld y es el que “si nadie del
grupo conoce la respuesta” puedes ir a buscarla a algun lugar. Esto ultimo
representa " el salto a la cultura como almacén, cabafia de herramientas o lo
que sea"."®® Es decir que la cultura representa un baul lleno de conocimientos
que pueden servir en determinado momento.

Ademas de la utilidad que tiene la cultura para generar nuevos conocimientos,
lo antes citado se parece a la teoria de como se adquiere conocimiento de
Vygostski pues plantea que el primer paso es que el nifio aprende con sus
propias herramientas, el segundo, es donde el nifio aprende con sus iguales o
companeros Yy, el tercero, con un experto. Aunque el orden no es el mismo creo
que la idea principal existe en ambos autores.

Bruner; “Plantea su Teoria de la Categorizacién, en la que coincide con
Vygotsky en resaltar el papel de la actividad como parte esencial de todo
proceso de aprendizaje. Sin embargo Bruner afiade, a la actividad guiada o
mediada en Vygotsky, que la condicidon indispensable para aprender una
informacion de manera significativa, es tener la experiencia personal de

descubrirla.”"®"

149 | dem.

%0 BRUNER Jerome. La educacién puertade lacultura. p. 70-71.
15! Teorias de aprendizaje. Modulo 3. Tema 2: Teorias Cognitivistas. Bruner y Ausubel.
http://www.educarchile.cl/web wizzard/visualiza.asp?id proyecto=3&id_pagina=297& posx=3& posy=2,abril 2006.
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El proceso de Aprendizaje.
Resumiendo a Bruner, el objetivo de cualquier aprendizaje es que nos sirva en

lo futuro...para ello existen dos formas:

La primera es mediante su aplicabilidad especifica a tareas; de la que los
psicologos opinan que es transmision especifica de adiestramiento, su utilidad
es limitada ya que son solo habilidades, por ejemplo; habiendo aprendido a
clavar clavos con martillos, somos capaces de clavar tachuelas. Este tipo de
aprendizaje es la mayoria de los casos una educacién informal, aunque
también se puede dar en el taller de carpinteria que algunas secundarias

imparten.

La segunda manera es el aprendizaje temprano que hace que el desempefio
ulterior de tareas sea mas eficiente, es a lo que se le denomina transferencia
de principios y actitudes. Consiste en aprender inicialmente una idea general,
que puede ser usada como base para reconocer subsiguientes problemas
como casos especiales de la idea originalmente dominada. Este tipo de

aprendizaje va de lo particular a lo general.

Formas de Aprendizaje.

La primera forma de aprender no es el descubrimiento, sino el aprendizaje por
la invencidn, es decir, aprender ciertos patrones ensefiados por los adultos
como lo que planteaba Emile Durkheim “el conocimiento se trasmite de
generaciones adultas a generaciones jovenes”. “Quizas sea la forma mas
primitiva de aprendizaje especificamente humano la invencién de ciertos
patrones, que probablemente surgen de caracteristicas profundas del sistema
nervioso humano, a las que se agrega una gran tarea de formacion por parte

de un adulto”"®?

La segunda forma de aprender seria el aprendizaje por descubrimiento, que

permite al nifio utilizar ese conocimiento asimilado para la solucién de futuros

152 BRUNER Jerome. Laimportancia de la educacion. p. 82.
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problemas, es decir, no solo reproduce sino que pone a prueba y construye

nuevas alternativas.

La ensefianza tiene problemas porque “requiere algo mas que la mera
presentacion de ideas fundamentales...y lo que hace falta es estimulo respecto
al descubrimiento, descubrimiento de regularidades en relaciones
anteriormente no reconocidas y similitudes entre ideas, con un sentido

resultante de la confianza propia en las actitudes propias.”'*®

Bruner plantea que para aprender una informacién de manera significativa se
debe tener la experiencia personal de descubrirla, para ello, cuando sea
posible, los alumnos han de representar los contenidos segun diferentes
categorias o formas como las siguientes:

a) Representacion Inactiva o en act. La representacion de la informacion se
puede hacer mediante un conjunto de operaciones motoras o0 acciones
apropiadas para alcanzar cierto resultado.

Esto es durante los primeros afios de vida del nifio, correspondiente a la
primera etapa (senso-motora) de Piaget, en la cual se fusiona la accion con la

experiencia externa.

b) Representacion aconica. “Consiste en representar cosas mediante una serie
de imagenes mentales o graficas sin movimiento, mas o menos complejas,
basadas en datos percibidos o imaginados que representan un concepto sin
definirlo cabalmente.” ™ Sin embargo, tal representacion sigue teniendo algun

parecido con la cosa representada. La eleccion de la imagen no es arbitraria.

c) Representacion simbdlica. “Consiste en representar una cosa mediante un
simbolo arbitrario que en su forma no guarda relacion con la cosa
representada. Por ejemplo, el numero tres se representaria iconicamente

dibujando tres bolitas, mientras que simbdlicamente basta con un 3.

1% BRUNER Jerome. El proceso de laeducacién. p. 32.

% FORERO Andrés, EL Centro Teorias de aprendizaje. Médulo 3, Tema 2: Teorias Cognitivistas.
Bruner y Ausubel. http://www.educarchile.cl/web wizzard/visualiza.asp?id_proyecto=3&id pagina=297
& posx=3& posy=2, , México, abril 2007.

76



Los tres modos de representacion son producto de desarrollo cognitivo, y

pueden actuar en paralelo. Es decir, una vez que un modo se adquiere, uno o

dos de los otros pueden seguirse utilizando.”"*®

156

A continuacion se presenta un ejemplo ™ en fisica y geografia de las diferentes

formas de representacion de los conceptos de equilibrio y espacio.

“Inactiva” Iconica Simbdlica
(Op. motoras) (Imagenes) (Lenguaijes)
U U U
Equilibrio | oiarse Dibujos [ SF =0, YM=0
en Fisica: ’
Espacio Mapa
en Maqueta O Croquis 0 Topografico o
Geografia: Foto aérea

Después de que plantea Bruner la forma de aprendizaje, se hace una serie de
preguntas y concluye con la siguiente jcomo se le ensefia a un niflo con una
cierta seguridad de que utilizarda el material aprendido adecuadamente, en
situaciones diferentes?
Dice que enseiar a un nifio de manera tal que utlice el material
adecuadamente se divide en seis subproblemas'®’.
1) Problema de la actitud. “;,Cémo se organiza el aprendizaje de manera
que el nifo reconozca que, cuando tiene una informacién, puede ir mas
alla, que hay conexion entre los hechos que ha aprendido y otros datos y
situaciones?”.’®® El alumno debe darse cuenta de que es capaz de
utilizar sus conocimientos de manera efectiva para solucionar un
problema y que esa informacién puede extrapolarla, al reconocer el
alumno que el material que ha aprendido le brinda la ocasion de ir mas
alla.
2) Problema de la compatibilidad: “4Como hacer que el nifio enfoque el

nuevo material que esta aprendiendo de manera que lo encaje en sus

155| dem

156 | o,

5" BRUNER Jerome. Laimportancia de la educacién, Paidos. pp. 83-84.
158 | bidem, p. 82.
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propio sistema de asociaciones, subdivisiones, categorias y marcos de
referencia a fin de hacerlo propio, para poder asi utilizar la informacién
de una manera compatible con lo que ya sabe?

3) Problema de motivacion: Consiste en motivar al nifio de modo que
pueda experimentar su propia capacidad para solucionar problemas, y
que tenga suficiente éxito para sentirse recompensado por el ejercicio de
sSu pensamiento.

4) Problema de habilidad: Consiste en practicar las habilidades
relacionadas con el uso de la informacién y la solucion de problemas.
Este es un problema heuristico que tiene que ver con la psicologia y con
el aprendizaje de la dialéctica del pensamiento que existe en cualquier
campo.

5) Problema de repliegue por si mismo: Al aprender el contexto escolar, el
nifio, con mucha frecuencia, hara cosas que no es capaz de describirse
a si mismo. Es decir, aprendié de una forma mecanica, sin comprender.

6) Problema de la capacidad: Se refiere a la naturaleza de nuestra
capacidad para manejar adecuadamente el flujo de la informacién, de

modo que pueda utilizarse para solucionar dificultades.

Utilizando las palabras de Bruner; El descubrimiento representa el principal
vehiculo de la educacion. Ya que por medio del descubrimiento el individuo
conoce su ambiente.

Para que los educandos logren aprender a través del descubrimiento es
necesario que en la escuela se disefien métodos que ayuden al desarrollo
cognitivo, por ejemplo: “hay que enriquecer el entorno de un recién nacido a
través de una metodologia racional a los juguetes, asi como, el de las
guarderias, de la organizacion de las actividades escolares, y la elaboracién de
una curricula que permita trasmitir un conjunto de conocimientos vy
destrezas”." en la escuela secundaria se podria implementar la utilizacién de
Tic’'s que ayudaran al alumno a descubrir y formar su propio criterio de la

historia.

1% AMARO Aranda Maria Eugenia. Op.cit. p. 99.
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Coémo ensenar la relacion presente—pasado.

Después de analizar los debates que se han dado durante la ultima década,
Bruner se percatdé de que se ha dejado a un lado el como ensefian los
maestros y como aprenden los alumnos, frente a esta problematica plantea
cuatro ideas que considera cruciales en la educacion:

“La primera de ellas es la idea de agencia: tomar mas control sobre la propia
actividad mental. La segunda es la reflexion: no ‘aprender en crudo’ sin mas,
sino hacer que lo que se aprende tenga sentido, entenderlo. La tercera es la
colaboracién: compartir los recursos de la mezcla de seres humanos
implicados en la ensefianza y el aprendizaje. La mente esta dentro de la
cabeza, pero también esta con otros. Y la cuarta es la cultura, la forma de vida
y pensamiento que construimos, negociamos, institucionalizamos y, finalmente
(después de que todo se ha hecho), terminamos llamando ‘realidad’ para
reconfortarnos."'®® En otras palabras de lo que se trata es que nos
responsabilicemos de lo que se aprende y se ensefia. Que en el aula exista un
ambiente cordial, donde predomine la confianza, esto, con la finalidad de que el
alumno aclare cualquier duda que le surja, para que asi, pueda llegar al

aprendizaje significativo.

Estrategias de aprendizaje.

A partir de las nociones explicadas antes, Bruner propone la organizacion de
estrategias de aprendizaje, respecto de las cuales sostiene:

“El desarrollo de las estrategias ha de ser estructurado; es decir, dejar que el
nifo externe sus propias ideas, mediante situaciones que pongan en juego la
construccion de proyectos. Aunado a ello el lenguaje con el que maestro se
dirija al alumno ha de ser entendible para éste; asi como de una forma clara y
concreta, con una explicacion precisa y coherente de lo que se espere que
realice el alumno. Pensando siempre en la economia del tiempo escolar entre
otros aspectos. Y siempre planteando el acto educativo como un problema;
presentando cuestionamientos que induzcan a percibir como un problema lo

que el maestro propone.”*®’

160 BRUNER Jerome. La educacion puertade lacultura. p. 105.
181 Amaro Aranda Maria Eugenia. Op.cit. p. 104.
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Bruner propone estrategias para despertar el interés por los conocimientos, y
lograr con ello el aprendizaje “Se puede empezar de muchas maneras:
mediante una relectura de los grandes mitos, mediante el uso clasico de
infantiles, o presentando y comentando peliculas escogidas con valor

pedagdgico.”'®?

Las estrategias a utilizar pueden ser diversas y cada una de ellas alcanza
resultados diferentes en el aprendizaje, ademas de que cuando se disefia una
estrategia y se lleva a la aplicacion no se puede controlar lo que pase en el
individuo en su ambito educativo y social, ya que ésta tiende a modificarse y
perder la forma original en la que se planed. “Haciendo hincapié en que lo
trascendental es realizarlas y ponerlas en practica y que el rumbo que tomen

sea observado mas no controlado”.'®?

Bruner propone que la mejor forma de aprender sea a través del
descubrimiento, ya que éste es la capacidad de reorganizar los datos
obtenidos de maneras novedosas, de manera que permitan “insights” o
descubrimientos nuevos, ya que dice que todo conocimiento real es aprendido

por uno mismo.

Ademas plantea una Teoria de la Instruccién que considera cuatro aspectos
fundamentales:

A) La motivacion de aprender.

B) La estructura del conocimiento a aprender.

C) La estructura o aprendizajes previos del individuo.

D) El refuerzo al aprendizaje.
Aspectos que convienen ser tomados en cuenta, y que los individuos deben
percibir que la tarea tiene sentido y vale la pena, esto lo incentivara a realizar el
descubrimiento, que llevara a que se produzca el aprendizaje.
“En resumen, una teoria de instruccion es el ordenamiento efectivo de la
materia que se va a aprender por lo cual debe ser ordenada, con dificultades

que vayan aumentando para que el individuo las pueda asimilar, aprender y

162 | hidem. p. 103.
183 | bidem. p. 104.
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dominar, ademas para la mayor parte de los individuos va de las

representaciones inactivas a las simbdlicas, pasando por las iconicas.”’®

Implicaciones educativas.

Las siguientes son las implicaciones de la teoria de Bruner en la educacion,

especificamente en la pedagogia:
--> “Aprendizaje por descubrimiento: El instructor esta comprometido a motivar a
los estudiantes a que ellos mismos descubran relaciones entre conceptos y
construyan proposiciones.
--> Dialogo activo: El instructor y el estudiante deben involucrarse en un dialogo
activo (por ejemplo: aprendizaje socratico).
--> Formato adecuado de la informacion: El instructor esta obligado de
encargarse que la informaciéon con la que el estudiante interactua esté en un
formato apropiado para su estructura cognitiva.
--> Curriculo en espiral: El curriculo tiene que organizarse de forma espiral, es
decir, trabajando periédicamente los mismos contenidos, cada vez con mayor
profundidad. Esto para que el estudiante reconozca sus conocimientos previos y
continuamente modifique las representaciones mentales que ha venido
construyendo.
--> Extrapolacién y llenado de vacios: La instruccion debe disefarse para hacer
énfasis en las habilidades de extrapolacion y llenado de vacios en los temas por
parte del estudiante.
--> Primero la estructura: Ensefiarle a los estudiantes primero la estructura o
patrones de lo que estan aprendiendo, y después concentrarse en los hechos y

figuras.”'®

164 MINE, http://html.rincondelvago.com/apr endizaj e-por -descubrimiento.html, Chile, p. 8.

5 FORERO Andrés, EL Centro Teorias de aprendizaje. Modulo 3, Tema 2: Teorias Cognitivistas.
Bruner y Ausubel. http://www.educarchile.cl/web wizzard/visualiza.asp?id_proyecto=3&id pagina=297
& posx=3& posy=2, , México, abril 2007.
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Ausubel'®

El eje fundamental que maneja la teoria Ausbeliana gira en torno a los
conocimientos previos con los que cuenta el alumno, ya que son el punto de
partida para generar el aprendizaje.

La teoria de Ausubel maneja el concepto de aprendizaje significativo, para
distinguirlo del repetitivo o memoristico; y sefala el papel que juegan los
conocimientos previos del alumno en la adquisicién de nuevas informaciones.
Refiere que la significatividad soélo es posible si se relacionan los nuevos
conocimientos con los que ya existentes.

Para Ausubel aprender es sinonimo de comprender, y lo que el sujeto
comprende quedara integrado en la estructura de conocimiento. Ausubel
sefiala que para aprender son importantes las experiencias que tenga cada
individuo, es decir, sus conocimientos previos. En este sentido, afirma: “la
posibilidad que un contenido pase a tener sentido depende de que de
incorporado al conjunto de conocimientos de un individuo de manera sustancial
0 sea, relacionada con conocimientos previamente existentes en la estructura
mental del sujeto”.’®’

Si el alumno no logra relacionar el nuevo conocimiento con los conocimientos
previos, no comprendera el nuevo conocimiento, “algunas caracteristicas de los
conocimientos previos son:

A) Funcionalidad: Cuando puede ser utilizado para resolver situaciones
concretas, problemas determinados y abordar situaciones nuevas o
para realizar nuevos aprendizajes.

B) Informacion: Al ser integrada a la red de significados, ésta se ve
modificada por la incorporacién de nuevos elementos.

C) Memoria comprensiva: nos sirve como acervo que nos permite abordar
nuevas informaciones y situaciones, ya que lo aprendido ha sido

integrado en la red de significados.”"®®

168 Naci6 en los Estados Unidos ( New York ), en e afio de 1918, estudié en la Universidad de Nueva
York. Su principal preocupacion era la manera como educaban en su épocay en especia en su cultura
El origind y difundi6 lateoriadel Aprendizaje Significativo. Escribi6 varios libros acerca de la psicologia
de laeducacion.

167 ARAUJO, B.Joao y Clifton B. Chadwich. La teoria de Ausubel en e nifio. p. 133.

188 OL1VARES Rodriguez José L uis. Estrategias metodol égicas para la ensefianza de la historia. p. 29.
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El aprendizaje significativo, se caracteriza por la funcionalidad comprensiva de
los contenidos, es decir, es funcional cuando el alumno logra emplearlo para

resolver problemas o bien para realizar nuevos aprendizajes.

El proceso de aprendizaje.

El aprendizaje se da por medio de un proceso llamado Asimilacion. En este
proceso, tanto la estructura que recibe el nuevo conocimiento, como este
nuevo conocimiento, en si resultan alterados (lo que llamabamos con Piaget
Desequilibrio) dando origen a una nueva estructura de conocimientos
(reequilibrio). Asi la organizacion del contenido programatico permite aumentar
la posibilidad de que se produzca un aprendizaje significativo, para ello se debe

comenzar por conceptos basicos que permitan integrar los nuevos conceptos.

Aprendizaje significativo.
David Ausubel, propuso el aprendizaje significativo para designar el proceso a
través del cual la informacién nueva se relaciona con un aspecto relevante de
la estructura de conocimiento del individuo. Es decir la relacion de
conocimientos nuevos con los ya existentes.
“Por definicion el ‘aprendizaje significativo’ supone la adquisicion de nuevos
significados. A su vez, los nuevos significados en el estudiante refleja la
ejecucion y la finalizacion previas de un proceso de aprendizaje significativo”.®®
El aprendizaje significativo es el resultado de la interaccion de los
conocimientos previos, los conocimientos nuevos y de su adaptacién al
contexto, que ademas va a ser funcional en determinado momento de la vida
del individuo. El aprendizaje significativo es la construccion de conocimiento,
por medio de viejas y nuevas experiencias.
“Es el resultado de la interaccidén entre los conocimientos previos de un
sujeto y los saberes por adquirir, siempre y cuando haya: necesidad,
interés, ganas, disposicion por parte del sujeto cognoscente. De no existir
una correspondencia entre el nuevo conocimiento y las bases con las que
cuenta el individuo, no se puede hablar de un aprendizaje significativo...El
ser humano tiene la disposicién de aprender -de verdad- sélo aquello a lo
que le encuentra sentido o légica. El ser humano tiende a rechazar aquello

189 AUSUBEL ,David. Una perspectiva cognitiva, cognicién y desarrollo humano. p. 122.
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a lo que no le encuentra sentido. El Unico auténtico aprendizaje es el
aprendizaje significativo, el aprendizaje con sentido. Cualquier otro
aprendizaje sera puramente mecanico, memoristico, coyuntural:
aprendizaje para aprobar un examen, para ganar la materia, etc. El
aprendizaje significativo es un aprendizaje relacional. El sentido lo da la
relacion del nuevo conocimiento con: conocimientos anteriores, con

situaciones cotidianas, con la propia experiencia, con situaciones reales,

etC.”17O

Es verdaderamente importante destacar que en la ensefianza de la historia no
siempre se ha propiciado el aprendizaje significativo y, que en muchas
ocasiones, el aprendizaje se limita a la mera repeticibn memoristica, sin
embargo, la teoria de Ausubel nos brinda la posibilidad de lograr que un
aprendizaje sea significativo.

La teoria de Ausubel plantea que el aprendizaje significativo se genera a partir
de los conocimientos previos y de la interaccion con nuestro entorno, de esa
forma el alumno va a ir construyendo su conocimiento.

Ausubel distingue diferentes tipos de aprendizaje que pueden tener lugar en el
salon de clase: por repeticion y significativo, de formacion de conceptos, y
verbal y no verbal de solucion de problemas.

El propone dos formas de diferenciar los tipos de aprendizaje: “la primera
distincion es la de aprendizajes por recepcion y por descubrimiento y la otra,
entre aprendizajes mecanicos o por repeticion y significativo. La primera es
importante porque la mayoria de las nociones adquiridas por el alumno, lo
mismo dentro y fuera de la escuela, no las descubre por si mismo, sino que le
son dadas”."”

Ausubel concibe los conocimientos previos del alumno en términos de
esquemas de conocimiento, los cuales consisten en la representacién que
posee una persona en un momento determinado de su historia sobre una
parcela de la realidad. Estos esquemas incluyen varios tipos de conocimiento
sobre la realidad, como son: los hechos, sucesos, experiencias, anécdotas

personales, actitudes, normas, etc.

70 A prendizaje Significativo. www.udem.edu.mx/PASO/cursos/materiase.htm, abril 2007.
1 AUSUBEL. et.al. Psicologia Educativa: Un punto de vista cognoscitivo. p. 55




Ausubel definié tres condiciones basicas para que se produzca el aprendizaje

significativo:

1.- Que los materiales de ensefianza estén estructurados I6gicamente con
una jerarquia conceptual, situandose en la parte superior los mas

generales, inclusivos y poco diferenciados.

2.- Que se organice la ensefianza respetando la estructura psicoldgica del

alumno, es decir, sus conocimientos previos y sus estilos de aprendizaje
3.- Que los alumnos estén motivados para aprender.

Importancia del lenguaje en el aprendizaje significativo.

Para Ausubel:

“El lenguaje es un facilitador importante del aprendizaje significativo basado en
la recepcion y en el descubrimiento..El lenguaje tiene un papel (proceso)
esencial y operativo en el pensamiento en lugar de desempefar una funcién
meramente comunicativa.'’?

El lenguaje contiene una serie de simbolos y contenidos que son altamente
significativos en la interaccion humana “sin el lenguaje el aprendizaje
significativo sélo fuera muy rudimentario (como por ejemplo, en los

animales).”'”

Tipos o situaciones del aprendizaje escolar.'”
Segun Ausubel hay dos tipos de aprendizaje que pueden desarrollarse en el
salon de clases: “Se diferencian en primer lugar dos dimensiones posibles del

mismo.”""®

A) La que se refiere al modo en que se adquiere el conocimiento. Es decir,

por repeticiéon o por descubrimiento.

172 Ausubel,David. Una perspectiva cognitiva, cognicién y Desarrollo humano, p. 31.
173
Idem.
17 D{AZ Barriga Arceo Frida, Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. pp. 35- 39.
75 | bidem, pp. 35-36.
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B) La relativa

a la forma en que el conocimiento es subsecuente

incorporado en la estructura de conocimientos o estructura cognitiva del

aprendiz. Al igual que el anterior, en éste también encontramos dos

modalidades: por repeticion y significativo.

La interaccion de estas dos dimensiones se traduce en las denominadas

situaciones del aprendizaje escolar. Véase el siguiente cuadro.

Situaciones del aprendizaje Escolar

Modo en que se adquiere la informacién

Recepcién

Descubrimiento

El contenido se presenta en su
forma final.

El alumno debe internalizarlo
en su estructura cognitiva.

Es sinbnimo de memorizacion.
Propio de etapas avanzadas
del desarrollo cognitivo en for -
ma del aprendizaje verbal hipo-
tético sin referentes concretos
(pensamiento formal).

Util en campos establecidos de

conocimiento.

- El contenido principal a ser
aprendido no se da, el alumno
tiene que descubrirlo.

- Propio de formacion de con-
ceptos y solucion de proble-
mas.

- Puede ser significativo o repe-
titivo

- Propio de las etapas iniciales
del desarrollo cognitivo en el
aprendizaje de conceptos y
proposiciones.

- Util en campos de conocimiento
donde no hay respuestas uni-

vocas.
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Forma en que el conocimiento se incorpora en la estructura cognitiva del

aprendiz
Significativo Repetitivo
- La informacibn nueva se - Consta de asociaciones arbitrarias

relaciona con la ya existente en
la estructura cognitiva de forma
sustantiva, no arbitraria ni al
pie de la letra.

- El alumno debe tener una dis-
posicion o actitud favorable
para extraer el significado.

- El alumno posee los conoci-
mientos previos 0 conceptos
de anclajes pertinentes.

- Se puede construir un entra-
mado o red conceptual.

- Condiciones:

Material: Significado légico.
Alumno: Significacion psicol6-
gica.

- Puede promoverse mediante

estrategias apropiadas (por ejemplo,
los organizadores anticipados y los

mapas conceptuales).

al pie de la letra.

- El alumno manifiesta una acti-

tud de memorizar la informa-
cion.
- El alumno no tiene conoci-

mientos previos pertinentes o
no los encuentra.

- Se puede construir una plata-
forma o base de conocimientos
factuales

- Se establece una relacion arbi-
traria con la estructura cogni-

tiva.

- Ejemplo: Aprendizaje mecanico
de simbolos, convenciones, algorit-

mos.

Coincido con Ausubel, que es mejor que el alumno aprenda en las primeras

etapas de su vida por descubrimiento, con la finalidad de que lo que aprenda

quede en su memoria y pueda utilizarlo para la resolucion de problemas.

El aprendizaje significativo es de vital importancia que se de en el alumno ya

que si éste logra aprender de manera significativa, jamas olvidara los

conocimientos adquiridos y podra utilizarlos cuando le sean necesarios.
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Condiciones para el logro del aprendizaje significativo.'”®

Respecto al:
A) Material - Relacionabilidad no arbitraria.
- Relacionabilidad sustancial
- Estructura y organizacion.
(Significado lo6gico)
B) Alumno - Disposicién o actitud.

- Naturaleza de su estructura cognitiva.
- Conocimientos y experiencias previas.

(Significado psicolégico)

Es necesario cumplir con estas dos condiciones para lograr el aprendizaje

significativo.
Fases de aprendizaje significativo
Las fases del aprendizaje significativo son tres:"”’

A) Fase inicial del aprendizaje: Debido a que el alumno ve la informacion
aislada sin conexion conceptual, se ve obligado a utilizar su
conocimiento esquematico, es decir utiliza analogias para comprender el
nuevo conocimiento, ademas de que construye suposiciones basadas

en experiencias previas.

B) Fase intermedia del aprendizaje: En esta parte el alumno ya encuentra
relacion entre las partes aisladas,llega a configurar esquemas y mapas
cognitivos acerca del material y el dominio del aprendizaje en forma
progresiva, por lo que el conocimiento lo puede aplicar en otros
contextos, ya que es un conocimiento abstracto, es decir menos

dependiente del contexto donde originalmente fue adquirido.

1% Diaz B., F. y Hernéndez R., G. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. p. 43.
7 | bidem, pp. 45-46.
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C) Fase terminal del aprendizaje: los conocimientos que comenzaron a ser
elaborados en esquemas o mapas cognitivos en la fase intermedia
llegan a estar integrados y funcionar con mayor autonomia, el
aprendizaje que ocurre durante esta fase, consiste en a) la
acumulacion de informacibn a los esquemas preexistentes y b)

aparicion progresiva de interrelaciones de alto nivel en los esquemas.
El aprendizaje significativo se da cuando el alumno es capaz de utilizarlo en

cualquier momento de su vida, ya sea para la resolucion de problemas o

Ccomo un conocimiento previo para generar un nuevo conocimiento.

89



En sintesis.

Después de analizar los principales postulados de los tres autores
anteriormente mencionados, que reflejan sus ideas constructivistas, es posible
conceptuar varios elementos indispensables para entender la interaccion y
congruencia de ideas existentes. De tal manera que se puede explicar los
siguientes puntos:

Desarrollo. Para Piaget es antes el desarrollo que el aprendizaje y para los
otros autores es posterior, sin embargo en lo que coinciden es que el desarrollo
cognitivo para adquirir un conocimiento se da por etapas, es decir, que el
desarrollo es subsecuente o continuo.

Yo creo que el desarrollo va de la mano con el aprendizaje, ya que
dependiendo de la etapa en la que se encuentre el niio es como va a
aprender.

Es decir, que desarrollo y aprendizaje son inseparables, o que cambia es la
vision y la facilidad con que se adquiere el aprendizaje, segun su etapa de
desarrollo cognitivo. Por tanto, entre mas avanzada sea la etapa en la que se

encuentra el nifio, mayor sera su capacidad de raciocinio.

La forma como se van adquiriendo conocimientos es la idea que nos formamos
de cierta informacion, con base en los conocimientos previos que tenemos
sobre aquéllo que se nos esta presentando, esa idea debemos asimilarla, es
decir, comprenderla, porque no se trata de guardar una mera copia de la
realidad preexistente, sino que es un proceso dindmico e interactivo, a través
del cual la informacion externa es reinterpretada por nuestra mente, que va
construyendo modelos explicativos que siempre estan en constante cambio, es
decir, pueden ser mejorados o cambiados segun sea el caso.

La reinterpretacion de esas ideas que nos fueron presentadas se convierte en
un aprendizaje significativo, duradero, por la consistencia en que fueron

adquiridos.

Papel del profesor: Es un guia, conductor, orientador, generador de las
actividades a realizar, o bien, es un puente entre el alumno y el conocimiento.
Papel del alumno; Es activo porque es el principal actor en el proceso, ya que

éste construye su conocimiento por medio de sus intereses, capacidades y
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necesidades. Para que se de la construccion del conocimiento es necesario

que se realice a través de un proceso de descubrimiento auténomo.

Contenidos: Deben ser elegidos y organizados de manera responsable,
pensados en los intereses de los alumnos, para que puedan ser aprendidos

significativamente.

Contexto Social: Es importante, ya que todo individuo esta inmerso en el, por lo
que se debe tomar en cuenta pues ahi es donde el nifio adquiere experiencias
y conocimientos que al combinarse se convierten en un aprendizaje

significativo.

A la luz de los debates y las aportaciones de estos autores, reconozco que el
aprendizaje se conecta de manera compleja con la construccion del
pensamiento abstracto. En este sentido, el desarrollo intelectual sin
aprendizaje no es posible, lo mismo que el aprendizaje de nociones teodricas o
de conocimientos que rebasen la frontera de lo sensible, es practicamente
imposible sin el desarrollo de operaciones concretas y formales. Para que se
de este desarrollo del pensamiento abstracto, y para pasar de las operaciones
concretas a las formales, se hace necesario que el sujeto tome papel activo, y
que el educador genere condiciones de factibilidad para que se de ese

aprendizaje.

Los recursos de los que puede echar mano el educador son, diversas
estrategias, éstas deben tener siempre un objetivo fundamental que es
aprender, pero aprender de manera significativa, es decir que el alumno pueda
utilizar sus conocimientos previos para adquirir un mayor conocimiento.
Conviene que las estrategias cubran con el requisito de claridad.

Las estrategias de aprendizaje posibilitan que se de el aprendizaje por
descubrimiento planteado por Bruner. Sin embargo, es necesario para la
adaptacion de una estrategia que se tome en cuenta el desarrollo cognoscitivo
de los estudiantes y, a partir de él, elegir o planear actividades que favorezcan

su transicion hacia un nivel superior.
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ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Como vimos en el capitulo 2, las estrategias de aprendizaje que se adoptan
para generar aprendizajes significativos son de suma importancia, y es por
ello que me parecié importante dedicarles un capitulo, pero antes de empezar
con las distintas estrategias que se pueden utilizar para generar aprendizajes
significativos, es necesario empezar por aclarar a qué tipo de conocimiento se

quiere llegar.

Partiremos de reconocer al menos dos tipos de conocimiento:

1.- El conocimiento fragil, que es cuando “los estudiantes no recuerdan, no
comprenden o no usan activamente gran parte de lo que supuestamente han
aprendido”.'”® Este tipo de conocimiento o aprendizaje tiende a olvidarse ya
que solo es aprendido para usarlo en determinado tiempo, es decir, por
ejemplo, para resolver un examen.

2.- El conocimiento sodlido o significativo, este es cuando el alumno logra
comprender y no memorizar determinado conocimiento “este tipo de
aprendizaje es mas activo y reflexivo que la mera acumulacion de los hechos y

rutinas”.'”®

Este ultimo conocimiento es el que nos interesa generar en el educando, tal

como dice David Perkins “...conocimiento generador; es decir que no se

acumula sino que actua, enriqueciendo la vida de las personas ayudandolas a
comprender el mundo y a desenvolverse en él...”,"® o bien, lo que llamaria
Ausubel aprendizaje significativo. Para alcanzar o lograr el aprendizaje

significativo sera necesario recurrir al uso de diferentes estrategias.

178 pERKINS David, La escuela Inteligente, del adiestramiento de lamemoria a la educacién de la mente.
P. 32.

17 | bidem, p. 42.

180 | hidem, p. 18.
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Clasificacion de estrategias. '®'

Las estrategias de ensefianza pueden ser diversas por ejemplo disefio y
empleo de objetivos e intenciones de ensehanza, preguntas insertadas,
ilustraciones, modos de respuesta, organizadores anticipados, redes
semanticas, mapas conceptuales y esquemas de estructuracion de textos, etc.
Las estrategias aparecen en distintos momentos, por lo que se les puede
clasificar de la siguiente manera:

A. Estrategias preinstruccionales (antes) por lo general preparan y alertan
al estudiante en relacion a qué y como va a aprender (activacion de
conocimientos y experiencias previas pertinentes) y le permiten ubicarse
en el contexto del aprendizaje pertinente. Algunas de las estrategias
preinstruccionales tipicas son: los objetivos y el organizador previo.

B. Estrategias coinstruccionales (durante) apoyan los contenidos
curriculares durante el proceso mismo de ensefianza o de la lectura del
texto de ensefanza. Cubren funciones como las siguientes: deteccion de
la informacion principal, conceptualizacién de contenidos, delimitacion
de la organizacion, estructura e interrelaciones entre dichos contenidos y
mantenimiento de la atencién y motivacion. Aqui pueden incluirse
estrategias como: ilustraciones, redes semanticas, mapas conceptuales
y analogias, entre otras.

C. Estrategias posinstruccionales se presentan después del contenido que
se ha de aprender y permiten al alumno formar una vision sintética,
integradora e incluso critica del material. En otros casos le permiten
valorar su propio aprendizaje. Algunas de las estrategias
posinstruccionales mas reconocidas son: pospreguntas intercaladas,

resumenes finales, redes semanticas y mapas conceptuales.

181 Djaz B., F. y Hernandez R., G. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. pp. 143-144.
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Tipos y funciones de las estrategias de ensefianza'®.
En el siguiente cuadro se muestran las estrategias que el docente puede
utilizar para generar el aprendizaje significativo de sus alumnos. Segun lo

demostrado en investigaciones.

Objetivos Enunciado que establece condiciones, tipo de actividad y
forma de evaluacion del aprendizaje del alumno.

Generacion de expectativas apropiadas a los alumnos.

Resumen Sintesis y abstraccion de la informacion relevante de un
discurso oral o escrito. Enfatiza conceptos clave,

principios, términos y argumento central.

Organizador previo Informacion de tipo introductoria y contextual. Es
elaborado con un nivel superior de abstraccion,
generalidad e inclusividad que la informaciéon que se
aprendera. Tiende un puente cognitivo entre la

informacion nueva y la previa.

Fotografias Representacién  visual de los conceptos, objetos o
situaciones de una teoria o tema especifico (fotografias,

dibujos, esquemas, graficas, dramatizaciones, etc.)

Analogias Proposicion que indica que una cosa o evento (concreto
y familiar) es semejante a otro (desconocido y abstracto

o complejo)

Preguntas intercaladas Preguntas insertadas en la situacion de ensefianza o en
un texto. Mantienen la atencion y favorecen la practica, la

retencion y la obtencién de informacion relevante.

Pistas tipograficas y Sefalamientos que se hacen en un texto o en la
discursivas situacion de la ensefianza para enfatizar y/u organizar

elementos relevantes del contenido por aprender.

Mapas conceptuales y Representacion grafica de esquemas de conocimiento
redes semanticas (indican conceptos, proposiciones y explicaciones).

Uso de estructuras Organizaciones retéricas de un discurso oral o escrito,
textuales que influyen en su comprensioén y recuerdo.

182 Diaz-Barriga y Lule, 1977; Mayer, 1984, 1989 y 1990; West, Farmer y Wolff, 1991
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Estrategias para promover el enlace entre los conocimientos previos y la

nueva informacién que se ha de aprender.

“Son aquellas estrategias destinadas a ayudar para crear enlaces adecuados
entre los conocimientos previos asegurando con ello una mayor significatividad
de los aprendizajes logrados...este tipo de estrategias estan basadas en la
teoria Ausubeliana; lo organizadores previos y las analogias”.183 Aunque a mi

parecer, también podria incorporarse una mas: Las ilustraciones.

En el siguiente cuadro se muestran las estrategias didacticas; Asi como el
momento Optimo de su utilizacién. Esto es con base en lo que dice Diaz
Barriga, mas yo creo que se pueden utilizar ambas al mismo tiempo, es decir,

en las secuencias didacticas que desarrollaré en el capitulo siguiente.

Estrategia Coinstruccional Estrategia Preinstruccional
Analogias Organizadores previos
Proposiciones que indican que una Informacion de tipo introductoria 'y
cosa o evento (concreto y familiar) contextual. Tienden un puente

(vida cotidiana) es semejante a otro | cognitivo entre la informacion nueva y

(desconocido, abstracto y complejo) la previa.

llustraciones

Representaciones visuales de objetos

(fuentes: fotografias, dibujos, etc.)

‘La meta de una estrategia de ensefanza es facilitar el aprendizaje. Ofrece un
marco para analizar y fundamentar decisiones con la planificacion y el curso de
la ensefanza. De ella se desprenden criterios para comparar materiales. Se
requiere la formacién de los docentes en el manejo de una serie de estrategias

de aprendizaje y de instruccion.”'®

8 Diaz B., F. y Hernandez R., G. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. p. 146.
184 Barriga Diaz Frida. Apud. GONZALEZ Cedefio Jorge Salvador._La ensefianza del programa de
historiaen México. p. 22.
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Para la eleccion de una estrategia es necesario tener en cuenta lo siguiente;

1.- “Considerar las caracteristicas de los alumnos (su nivel de desarrollo

cognoscitivo, conocimientos previos, factores motivacionales, etc.)

2.- El tipo de dominio del conocimiento en general y del contenido curricular en

particular, que se va a abordar.

3.- Laintencionalidad o meta que se desea lograr y las actividades cognitivas y

pedagogicas que debe realizar el alumno para conseguirla.

4.- Vigilancia constante del proceso de ensefanza (de las estrategias de
ensefanza empleadas previamente, si es el caso), asi como del progreso y

aprendizaje de los alumnos.

5.- Determinacién del contexto intersubjetivo (por ejemplo, el conocimiento ya

compartido) creado con los alumnos hasta ese momento, si es el caso.” '®°

Los factores antes mencionados son importantes tanto para la eleccion de la
estrategia que adoptara el maestro, como para obtener resultados 6ptimos en
el aprendizaje de los alumnos, ya que de no tomar en cuenta estas

recomendaciones podria verse afectado el proceso de ensefianza-aprendizaje.

% Diaz B., F. y Hernandez R., G. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. p. 141.
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Tipos y efectos de las estrategias de aprendizaje aplicados en la

ensenanza de la historia.

Toda estrategia tiene una intencion, para la cual es disefiada. Las estrategias
para la ensefanza de la historia tienen como fin facilitar y generar en el
alumno el aprendizaje significativo de la historia. Es decir, que lo que el alumno
aprenda en esta disciplina sea de importancia y relevancia para él para que,
después ese conocimiento aprendido pueda utilizarlo en la identificacion de la
huella de la historia en su vida cotidiana asi como en la comprension de su
pasado, Véase el siguiente cuadro que representa graficamente diferentes

estrategias didacticas especificas para el aprendizaje de la historia.
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Estrategias de ensefianza

Efectos esperados en el alumno

Objetivos

Conoce la finalidad y alcance de las
fuente histéricas y cdmo manejarlas.
El alumno sabe qué se espera de él al

terminar de revisar el material.

Uso de recursos iconograficos:

fotografia historica, grabados y pinturas

del

histérico ya que es considerada como

Facilita la comprensién tiempo

fuente historica y no una mera ilustracion.

Preguntas intercaladas respecto de

fuentes primarias

Sirve de guia al alumno.
Resuelve sus dudas.

Permiten la autoevaluacion.

Pistas tipograficas de fuentes escritas:

como escudos, sellos, firmas, etc.

Mantiene su atencién.
Detecta informacion principal.
Realiza codificacion selectiva.

Permite la contextualizacion.

Resumenes que incluyen narracion e

interpretacion de fuentes histéricas.

Permite la identificacion de los elementos
principales, ademas de que facilita la

comprension de los contenidos.

Organizadores previos:

Referente de la vida cotidiana

Hace mas accesible y familiar el
contenido.
Proporciona una visién global y
contextual.

Analogias: Objetos del presente

Ayuda a la comprensién de informacion
abstracta, que forma parte de nuestra
historia.

Estudia el presente para comprender el

pasado.

Mapas Conceptuales y redes semanticas
que incluya categorias histéricas, como

tiempo, cambio, continuidad, etc.

Representan los conceptos principales
del tema.
Permiten la identificacion de distintas
categorias.

Facilita el aprendizaje.
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El esquema anterior muestra graficamente las diferentes estrategias didacticas
que se pueden aplicar en la ensefianza de la historia, asi como los efectos que
se esperan en el aprendizaje del estudiante. Una vez visto esto, pasemos a
describir las caracteristicas principales de cada una de las estrategias

didacticas asi como el momento idéneo de su aplicacion.

Objetivos.

Es bien conocido por todos que cualquier estrategia utilizada en la ensefianza o
en el aprendizaje debe contener objetivos, ya que éstos permiten visualizar lo

que se pretende alcanzar con dicha estrategia.

Los objetivos deben cumplir con ciertas caracteristicas, tales como ser claros,
precisos y factibles de realizar. Como lo menciona Frida Diaz Barriga “Los
objetivos o intenciones educativos son enunciados que describen con claridad
las actividades de aprendizaje a proposito de determinados contenidos
curriculares, asi como los efectos esperados que se pretender conseguir en el
aprendizaje de los alumnos al finalizar una experiencia, sesion, episodio o ciclo
escolar.”'®

Los objetivos siempre van al inicio de la actividad que se va a desarrollar, son

preinstruccionales.

Fuentes iconograficas.

Las imagenes que aparecen en las fuentes primarias pueden ser de diversos
tipos tales como; Fotografia histérica, grabados, pinturas, etc.

Las fuentes iconograficas son usadas comunmente en el ambito educativo; ya
que constituyen una de las principales fuentes para conocer el pasado.) “Las
fuentes en su diversidad prometen conducirnos desde la entrada del laberinto
hasta el puerto seguro de Itaca”."®

La imagen plasmada en las fuentes primarias son de suma importancia para la

educacién; ya que el estudio de ellas permite trasladarnos a cierto tiempo y

% Diaz B., F. y Hernandez R., G. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. p. 7.
87 ARTEGA Belinday Siddarta A. Escuela Secundaria, Enfoque curricular de la asignatura de Historia
Articulo no editado. p. 2.
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espacio de nuestra historia. En ellas podemos ver rasgos caracteristicos de
determinada época. Desde luego, cuando se usen fuentes es necesario citar
correctamente y fielmente su referencia, ya que valida y corrobora la
autenticidad de la fuente. En otras palabras, sin referencia ningun documento
tiene validez en tanto fuente histérica.

¢, Coémo usar correctamente las fuentes? Para contestar a esta interrogante es
necesario tomar en cuenta las caracteristicas planteadas en las siguientes
cuestiones: “A) Qué queremos presentar, (calidad, cantidad, utilidad); B) Con
qué intenciones (describir, explicar, complementar, reforzar); C) Asociadas a
qué discurso, y D) A quiénes seran dirigidas (caracteristicas de los alumnos,

como conocimientos previos, nivel de desarrollo cognitivo, etc.)”."®®

Existen diferentes tipos de fuentes para la ensenanza de la historia: que se
pueden clasificar en documentales y orales'®°.

a) Documental; Son archivos de todo tipo oficiales, parroquiales,
municipales, particulares, entre ellos estan los restos arqueoldgicos,
libros de texto, audiovisuales, peliculas, entrevistas, novela historica,
periddicos, articulos, imagenes (pinturas, litografias, fotografias),
costumbres cotidianas y tradiciones (festivales civiles y religiosos),
cantos, juegos, danzas y comidas.

b) Oral; Es parte importante de la metodologia de la historia social, ya que
nos lleva al conocimiento de la ‘la otra historia’... nos referimos a un
estilo integracionista donde el investigador recopila la fuente, la critica, la
analiza y la interpreta.

Las fuentes orales se complementan con las documentales, tradicionales

del quehacer historiografico. Todo esto lleva a que el investigador se

involucre con sus sujetos y problemas de la investigacion.

Es necesario que el docente de historia ensefe la materia de acuerdo con
una determinada teoria historiografica y que utilice siempre fuentes

primarias para la elaboracién tedrica de la ensefianza.

'® Diaz B., F. y Herndndez R., G. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. p. 164.
8 GALVAN Lafarga Luz Elena. Teoria y practica en la ensefianza de clio. En la formacion de una
conciencia histérica. pp. 240-243.
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Preguntas intercaladas.

“Las preguntas intercaladas son aquellas que se plantean al alumno a lo largo
del material o situacion de ensefanza y tienen como intencién facilitar su
aprendizaje. Se les denomina también preguntas adjuntas o insertadas.”®

El uso de preguntas en el desarrollo de cualquier clase es bien conocido ya que
ellas cumplen con distintas funciones dependiendo el momento en que se usen
es decir, si las preguntas son preinstruccionales las estamos usando para
conocer cuales son los conocimientos con los que cuenta el estudiante, si son
coinstruccionales, son para guiar al alumno hacia donde queramos que se de el
aprendizaje de la historia y, si son postinstruccionales son para evaluar los
aprendizajes de la clase. "Las preguntas intercaladas, como su nombre lo
indica, se van insertando en partes importantes del texto de cada determinado
numero de secciones o parrafos, de modo que los lectores las contestan a la

par con lo que van leyendo el texto”."®

Resumen.

La realizacion de un resumen permite al estudiante identificar la informacion
central que se le esta presentando en el texto.

Es usado desde la primaria hasta posgrados, la elaboracion de éstos puede
ser por el profesor o el disefiador de textos, para luego proporcionarselo al
estudiante como una propuesta mejor organizada del cumulo de ideas que ya
se han discutido o expuesto, aunque también puede ser elaborado por los
alumnos como estrategia de aprendizaje.

“Un resumen es una versién breve del contenido que habra de aprenderse,
donde se enfatizan los puntos mas importantes de la informacion... para la
organizacién de éste se tiene que hacer una jerarquizacion de la informacién

contenida en él, en términos de su importancia.”'®

% Diaz B., F. y Herndndez R., G. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. p. 175.
191

Idem.
192 | bidem, p. 178.
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En Sintesis.

Todos los tedricos citados en esta tesis coinciden en que una estrategia debe
contener las siguientes caracteristicas;

1) Propdsitos claros, que estén orientados hacia la construccion de
aprendizajes significativos, es decir aprendizajes por descubrimiento en
donde el alumno tenga un papel activo.

2) Recuperar los conocimientos previos para que, a partir de ellos, se
pueda llegar a un nuevo aprendizaje.

3) Se plantee una serie de procesos que permitan al estudiante hacerse
preguntas, generar sus propias hipétesis y llegar a conclusiones vy,
después de hacer el proceso o desarrollo cognitivo, los alumnos puedan

generar actividades de aprendizaje.

Por lo tanto, considero que el tiempo para el uso de la estrategia a utilizar es
preinstruccional, ya que las secuencias didacticas muestran al estudiante el
contenido de lo que va a aprender y como lo va a aprender, pero a la vez
también son coinstruccionales, ya que la secuencias didacticas cubren
funciones relacionadas con el aprendizaje con comprensién, esto puede ser
posible por la informacién mostrada en las fuentes. Dice Diaz Barriga Frida
que; “se recomienda que las estrategias que se utilicen sean en forma
preinstruccional y coinstruccional...ya que la intencién es conseguir que, con el
uso de estas estrategias, la informacion nueva por aprender se enriquezca en
calidad proveyéndole de una mayor contextualizacion o riqueza elaborativa

para que los estudiantes la asimilen mejor”.'%®

En el trabajo aulico se pueden usar casi todas las estrategias en la ensefanza
de la historia, sin embargo yo sélo tomaré cuatro que me parecen las mas
importantes, para lograr el aprendizaje significativo de la historia, las
estrategias que utilizaré para el desarrollo de secuencias didacticas son las
siguientes: Organizadores previos, preguntas intercaladas, analogias y las

fuentes historiograficas.

18 Dfaz B., F. y Herndndez R., G. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. p. 146.
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En este tipo de estrategias se borra la idea del educando y el educador ya que
lo que nos interesa es generar aprendizajes significativos, bajo esta l6gica tanto
aprende el alumno como el maestro.

En otras palabras, con el uso de fuentes se pretende que el alumno desarrolle
ciertas competencias; es decir, “se trata de comprender a partir del desarrollo y
la puesta en juego de nociones y competencias especificas que permitan a los
sujetos, por ejemplo, diferenciar tendencias de largo plazo, coyunturas de
mediana duracion y acontecimientos episodicos o bien explicar los saldos de
ciertos procesos histéricos, no en un sentido lineal de causas y/o
consecuencias sino en términos mas complejos como los que se refieren al

rastreo de huellas y vestigios del pasado y sus expresiones en el presente".'%

1% ARTEAGA Belinday SiddartaA. Op.cit. p. 9.
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CAPTIULO 4

SECUENCIAS DIDACTICAS

Una secuencia didactica, también llamada secuencia de
ensefianza/aprendizaje, conlleva un método ordenado que consta de los
siguientes pasos: Tema, subtema, objetivos, desarrollo y cierre, cuyo fin radica

en generar aprendizaje significativo.

El Disefo de las Secuencias didacticas se hara con fundamentos contenidos
en los dos primeros capitulos de esta tesis, asi como del estudio de fuentes

primarias.’®.

Con base en las reflexiones que desarrollé en los capitulos precedentes, ahora
presentaré el disefio de las Secuencias Didacticas, tomando temas planteados
para tercer ano en la Reforma de la Escuela Secundaria 2005-2006.

Los temas que a continuacion presento pertenecen al bloque tres de dicha
reforma:

Periodo 1821-1911

Tema: Porfiriato

Diversiones publicas, sociedad y vida cotidiana.

Sirvientes y peones, artesanos y obreros.

Influencias y modas externas.

1% 5on aquéllas que fueron producidas a paso mismo de |os acontecimientos de |os cuales nos informan.
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Tema

3.2.5 Sociedad y vida cotidiana.

Subtema

3.2.5.6 Diversiones publicas.

Competencias historicas:

v Ubicar un proceso en un momento histérico determinado.

v Desarrollar en el alumno los conceptos de continuidad y cambio.

v Estimular al estudiante para conocer algunas caracteristicas de la vida
cotidiana de México decimondnico a través de las fotografias o de
recursos hemerograficos.

v’ |dentificar caracteristicas de la cultura del periodo mediante el analisis

de descripcion de la vida cotidiana.

Procedimiento: Trabajo con fuentes hemerograficas.

Objetivos: Al finalizar esta experiencia de aprendizaje los alumnos:

v Podran identificar caracteristicas de las diversiones publicas del
Porfiriato.

v' Compararan las diversiones publicas en el Porfiriato con las actuales.

v' Formaran su propio criterio de cémo han cambiado las diversiones a
través del tiempo.

v/ Seran capaces de valorar algunos elementos culturales que favorecieron

la identidad nacional durante este periodo.

Actividades de apertura:

Para iniciar con el tema de diversiones publicas, les pediremos a los

alumnos que formen parejas:

» Soliciteles, que comenten a qué diversiones publicas asistieron

recientemente; y que elaboren una pequefa lista en donde digan
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con quiénes fueron, (papas, hermanos, amigos, etc.) y cuanto

gastaron.

Desarrollo

Para realizar esta actividad se requiere que los alumnos se encuentren en

el laboratorio de Ciencias Sociales.

> Pida a sus alumnos se ubiquen frente a la computadora, en parejas.

» Abran la secuencia en formato digital.

» Lean el documento que aparece en Word ;Sabias qué?

>
>

Ubiquen las fuentes primarias que se presentan en esta pagina.

Abrir documento en Word y leerlo ;Sabias qué? que les permitira
saber sobre el contexto.
Pida a sus alumnos ubiquen la fuente en un periodo.
Observen las fuentes primarias correspondientes al periodo del
Porfiriato.
Identifiquen de qué tipo de fuente se trata.

Pida que trabajen las fuentes con el formato correspondiente

formato para el analisis de imagenes.

A continuacion pida a sus alumnos qué en un formato de Word contesten las

siguientes preguntas

>

Identifiquen y enlisten que tipo de diversiones publicas aparecen en
la fuente.

¢, Qué personas (hombres, mujeres, nifios, jovenes, adultos, ricos
pobres, etc.) asistian a este tipo de diversiones.

Mencionen quiénes no estan (campesinos, obreros, los pobres, etc.)
y por qué creen que no aparecen

¢ Creen que los que no estan no se divertian? y si se divertian
¢, Coémo creen que lo hacian?

¢, Conocian ese tipo de diversiones que aparecen en las fuentes?

¢ Qué diversiones de las que aparecen aqui se siguen practicando y
cuales no?

¢ Por qué creen que ya no se practiquen esas diversiones?
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» ¢Creen que en un pais como el nuestro, tenga las condiciones

adecuadas para patinar sobre el hielo?

» ¢Qué diversiones publicas existen hoy que no existian en ese

entonces?

» ¢ Cuales crees que son las causas?

Cierre

Se sugiere que a partir de lo que los alumnos saben sobre diversiones publicas

del Porfiriato realicen la siguiente actividad en su casa:

» Copien este cuadro en su cuaderno.

» Pregunten a sus abuelitos, papas y hermanos las siguientes preguntas:

DATOS

ABUELITO

PAPA O MAMA

HERMANO (A)

¢ Cuantos anos

tiene?

¢ Cuando el era nifio

como se divertia?

¢Alos 18 afos qué
diversiones publicas

practicaba?

¢, Cuando era adulto
qué diversiones

publicas realizaba?

» Ahora compara las diversiones publicas de tu abuelito, papa y hermano

con las que viste en la secuencia.

» ldentifica las diversiones publicas que siguen vigentes y las que ya no se

realizan.

» Intenta explicar las causas.
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Para la siguiente actividad se sugiere que los nifios se encuentren en el aula de

Ciencias Sociales.

v' Comenta con tus companieros el resultado de tu trabajo.
v Intenten sacar sus conclusiones respecto de lo que cambié y lo que no
cambié respecto a las diversiones publicas.

Evaluacion:

Podremos evaluar a partir de las evidencias obtenidas durante el desarrollo de

la clase y mas claramente con el trabajo realizado en su casa
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¢ Sabias qué?

Diversiones publicas:

Son actividades que sirven de distraccion a las personas y se realizan en
espacios distintos al hogar, que es privado. Existen distintas actividades
consideradas diversiones publicas y éstas pueden ser: bailar, jugar, nadar,

o acudir al cine, teatro, circo, etc.

¢ Sabias qué?

El gobierno de Porfirio Diaz dur6 34 afios, y que durante ese tiempo
mantuvo relaciones oficiales con Bélgica, Alemania, ltalia, Espafa,
Inglaterra y Francia las cuales influenciaron significativamente en las
costumbres de nuestro pais, y que en los ultimos afos fue cuando México
copio costumbres de la vida cotidiana extranjera francesa que nada tenian
que ver con las caracteristicas de nuestro pais, con nuestra historia y con

nuestra identidad.'®®

1% GARCIA Victoria. Lacrisis del Porfiriato de México. México junio 2007http://www.monografias.
com/trabajosl11/crisporf/crisporf.shtml#COMERC, Artes Plésticas. 'Vida cotidiana durante €l Porfiriato'
México. julio 2007 http://www.terra.com.mx/articul 0.aspx?arti cul 0i d=237694& paginaid=1
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Nota:

3

Ver anexo.

Fuente 3 (cartas y telegramas)

Tomado de Galvan Luz Elena, Soledad compartida, una historia de

maestros, CIESAS, México, 1991, p. 246-247, Disminucién de salarios vy

aumento de precios.

Fuentes Hemerograficas

7

1907,

8

1907,

9

1907,

10

1907,

12

1907,

13

1907,

46
107.

Album para damas, volumen (enero-abril), 12. Quincena de marzo de
No. V, p. 27 La patinacién.

Album para damas, volumen (mayo-agosto) 12. Quincena de agosto de
No. XV, pp. 18-19 Las fiestas del Carmen en San Angel 1 de 2.

Album para damas, volumen (mayo-agosto) 12. Quincena de agosto de
No. XV, pp. 18-19 Las fiestas del Carmen en San Angel 2 de 2.

Album para damas, volumen (mayo-agosto) 12. Quincena de agosto de
No. XV, p. 2 Sport femenino (los patines).

Album para damas, volumen (mayo-agosto) 22. Quincena de mayo de
No. X, pp.16-17 La belleza femenina, la equitacién 1 de 2.

Album para damas, volumen (mayo-agosto) 22. Quincena de mayo de
No. X, pp. 16-17 La belleza femenina, la equitacion 2 de 2.

Museo Nacional de Arte Moderno: Col. Manuel Alvarez Bravo: torito, p.
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Bloque 3.De la consumacién de la Independencia al inicio de la Revolucion
Mexicana (1821-1911)

Tema:

3.2.5 Sociedad y vida cotidiana

Subtema:
3.2.5.7 Sirvientes y peones, artesanos y obreros

Competencias

B

®
%

Identificar caracteristicas de la vida cotidiana en el Porfiriato mediante el
analisis de fuentes Hemerograficas, fotografias y descripciones de la
vida cotidiana.

Desarrollar en el alumno los conceptos de continuidad y cambio.
Promover las explicaciones multicausales de procesos del periodo,
como los conflictos internacionales.

Hacer hincapié en los cambios que sufrieron las sociedades a partir del
gobierno de don Porfirio Diaz.

Reflexionar sobre el desarrollo histérico de la nocion justicia, igualdad,
ciudadania e identidad nacional durante este periodo.

Senalar que el estudio del pasado nos permite acercarnos criticamente
a la informacién, entender los problemas actuales y actuar en la

sociedad con responsabilidad

Procedimiento: Trabajo con fuentes (fotografias, cartas y telegramas)

Objetivos: Al finalizar esta experiencia de aprendizaje los alumnos:

Identificaran las desigualdades que existian en México durante el
Porfiriato

Conoceran las caracteristicas de la vida cotidiana de Sirvientes y
peones, artesanos y obreros en dicho momento histérico.

Compararan la forma de vida'®’ durante el Porfiriato con la actual.

1o7 Oportunidades de trabajo, salario, vivienda, integrantes de familias (pocos, muchos).
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Actividades de apertura

Juguemos un poco a ser “investigadores”.

» Esta actividad podria hacerse antes de ver el tema.

>
>

>

Formen cuatro equipos:
Distribuya entre los equipos los conceptos principales (Sirvientes y
peones'®®, artesanos y obreros.
Visiten un taller artesanal, una fabrica, mercado, una carpinteria, un
taller de costura, lo que tengan cercano a su localidad.
Respondan en parejas lo siguiente:

1) ¢Qué se produce ahi?

2) ¢Cuantas personas trabajan?

3) ¢Hay seguridad para los trabajadores?

4) 4 Cual es su jornada de trabajo?

5) ¢Cuanto ganan?

6) ¢La casa donde viven es propia o rentada?

7) ¢La casa es de loza o de lamina?

8) ¢La colonia donde viven cuenta con servicios (agua, luz, drenaje,

teléfono, mercado, hospital.)

Busquen en el periédico en la seccion de bolsa de trabajo o en

http://www.veempleos.com.mx/empleos resul.pl

>
>

Qué sueldo ofrecen a los obreros y sirvientas, artesanos.

Elaboren en su cuaderno un cuadro comparativo con los datos que
recolectaron en sus investigaciones: (sueldo, jornada laboral,
caracteristicas de su vivienda propia o rentada, loza o lamina, etc.)

Por equipo hagan una reflexién y saquen una pequefa conclusién con
las siguientes preguntas?

¢ Siempre han vivido asi los obreros, artesanos, sirvientes, peones?

¢ Sabes cémo vivian en el Porfiriato?

1% A ctualmente ya no existen peones, sino més bien jornal eros, trabajadores agricolas, ejidatarios, etc.
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Desarrollo
Para esta actividad es necesario encontrarse en el laboratorio de ciencias
sociales.'®®

» Para enriquecer sus conocimientos sobre el tema

» Pida a sus alumnos que intercambien sus conclusiones con los demas
equipos.
Lean el ;jSabias que?
Ahora lean el Mientras tanto

Analicen las fuentes con su formato correspondiente.

YV V V V

Analicen y contesten en un documento de Word las siguientes
preguntas:

¢, Coémo vivian antes los sirvientes, peones, artesanos y obreros?

¢ Cuanto ganaban?

¢, Coémo eran sus casas de loza o de lamina?

¢, Crees que donde vivian tenian los servicios de agua, luz, etc.?

¢ Si, no, por qué?

Cierre

A nivel grupal haga un debate en donde:
e Describan y comparen como vivian antes y como viven ahora los
sirvientes, peones, artesanos y obreros.
e ;Cuales son las semejanzas y cuales las diferencias?
e Elaboren en word un cuadro comparativo de como vivian antes y como
viven ahora los sirvientes, peones, artesanos y obreros.
¢ Intenten sacar sus conclusiones respecto de lo que cambid y lo que no

cambio en la forma de vida de sirvientes, peones, artesanos y obreros.

Evaluacion

La evaluacion se podra hacer durante el desarrollo de la clase y con lo
obtenido de sus investigaciones

1% Es un aula donde hay por 1o menos una computadora con servicio de Internet para dos nifios, las
computadoras estan conectadas en red a un servidor.
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¢ Sabias qué?

Durante el gobierno de don Porfirio Diaz en ciudades como México, Puebla,
Orizaba, Monterrey, Guadalajara, aparecio el proletariado industrial, integrado
por peones cuya situacion era mala ya que estaban sometidos a castigos,
descuentos, largas jornadas, no tenian sindicatos, prestaciones ni derechos
laborales, ganaban aproximadamente 25 centavos diarios.

Los pobres en la ciudad y en el campo carecian de servicios, educacion,
atencion médica y seguridad social. 2%

Mientras tanto en las fabricas

La represion a los movimientos obreros también fué muy dura. Hubo dos
importantes movimientos durante el Porfiriato: la huelga de cananea (que
exigia iguales condiciones de trabajo que los obreros estadounidenses) y la de
Rié Blanco, ésta tuvo como causas principales la protesta contra las tiendas de
raya, las casas de empefio y las carceles.

La desigualdad que predominé durante el Porfiriato se reflejaba en todos los
aspectos de la vida cotidiana. Hacia 1910, México tenia poco mas de 15
millones de habitantes, de los cuales, 70 por ciento era poblacion rural y 30 por
ciento urbana. '

20 GARCIA Victoria. La crisis del Porfiriato de México. México, junio 2007http://www.monografias.
com/trabajosl/crisporf/crisporf.shtml#COMERC, Artes Pléasticas. 'Vida cotidiana durante el Porfiriato'
Meéxico, julio 2007 http://www.terra.com.mx/arti cul 0.aspx?articul 0i d=237694& paginaid=1
201

Idem.
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Nota: Ver anexo.

Cartas y telegramas

3 Tomado de Galvan Luz Elena, Soledad compartida, una historia de
maestros, CIESAS, México, 1991, pp. 246-247, Disminucién de salarios y

aumento de precios

Fotografias

16 Archivo General de la Nacién, Coleccion de propiedad artistica y literaria,
Charles B. Waite, ninos, foto 124.

20 Archivo General de la Nacién, Coleccion fotografica de propiedad
artistica y literaria, Sonora News Co., Tipos Mexicanos, foto 2.

21 Archivo General de la Nacion, Coleccién de propiedad artistica vy literaria,
Charles B. Waite, retratos étnicos, foto 86.

22 Archivo General de la Nacién, Coleccion fotografica de propiedad
artistica y literaria, H. J. Gutiérrez, personajes, foto 1.

31 Fototeca Nacional INAH: rebocero, p. 66.

33 Fototeca Nacional INAH: lavandera, p. 80.

34 Col. Marco Buenrostro: planchadora, p.81.

35 Fototeca Nacional INAH: carboneros, p. 85.

39 Fototeca Nacional INAH: albanil, p. 103.

43 Museo Nacional de Arte Moderno: Col. Manuel Alvarez Bravo: vendedor
de pieles, p. 65.

45 Antonio Garcia Cubas, El libro de mis recuerdos: zapatero remendén, p.
86.
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Bloque 3. De la consumacién de la Independencia al inicio de la Revolucion
Mexicana (1821-1911).

Tema:
3.2.6 Cultura

Subtema:
3.2.6.6 Influencias y Modas externas.

Competencias

+ Identificar caracteristicas de la cultura del periodo mediante el analisis
de fuentes hemerograficas, fotografias y descripciones de la vida
cotidiana.

% Desarrollar en el alumno los conceptos de continuidad y cambio.

% Buscar, seleccionar y contrastar informacién de diversas fuentes para
identificar las influencias externas durante el Porfiriato.

¢+ Hacer hincapié en los cambios que sufrieron las sociedades a partir del

gobierno de don Porfirio Diaz.

Procedimiento: Trabajo con fuentes hemerograficas

Objetivos: Al finalizar esta experiencia de aprendizaje los alumnos:
v' Conoceran a través de la moda algunas caracteristicas de la cultura en
México durante el Porfiriato a través de fuentes hemerograficas.
v Identificaran la importancia que tuvo la influencia extranjera en la forma
de vestir de algunos mexicanos.
v' Formaran su propio criterio de cdmo se modificé la moda de nuestro

pais a partir de la influencia extranjera durante el Porfiriato.

Actividades de apertura

Las siguientes actividades seran realizadas en el laboratorio de Ciencias
Sociales.

Para iniciar con el tema, les pediremos a los alumnos que formen parejas:
Comenten con su compafiero cdmo se visten actualmente y si esa moda

corresponde a México o a otros lugares.
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Desarrollo

Sugiera a los alumnos que realicen las siguientes actividades

» Pida a sus alumnos se ubiquen frente a la computadora, en parejas.
» Realicen en Internet una busqueda de paginas de moda e
identifiquen las caracteristicas de esas modas y su procedencia.
» Abran la secuencia en formato digital.
» Lean ;Sabias qué?
> Ubiquen las fuentes primarias que se presentan en esta pagina.
» Ubiquen las fuentes en un periodo determinado.
> Observen las fuentes e identifiquen de que tipo de fuente se trata.
> Apliquen el formato correspondiente a las fuentes (pueden elegir la
que les parezca mas importante.)
» Pida a sus alumnos que vuelvan al documento de Word que habian
abierto antes en donde hicieron la lista de la moda y que contesten
las preguntas que vienen en el siguiente cuadro (lo pueden copiar y
pegar en su documento de Word)
¢,Como se Vestidos | sombreros zapatos guantes
vestian las
mujeres de
esta época?
¢, Qué tipo de | Largos Cortos
vestidos se
usaban?
¢ Crees que Si no ¢, Por qué?
ese tipo de
vestimenta
era adecuado
para el tipo de
clima de
México?
¢ Qué tipo de | Gorda flaca rubia morena
mujer ves en
las fuentes?
¢,De donde México Espana Inglaterra Francia
provenia la
moda?
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Cierre

Para esta actividad se sugiere que el grupo se encuentre en el aula de Ciencias
Sociales.

Pida a sus alumnos realicen un cuadro comparativo en su cuaderno, con base

en las siguientes preguntas;

» ¢Ha cambiado la moda, en qué?
» ¢ Tipo de ropa?
» ¢ Prototipo de mujer?
» ¢ De dénde proviene la moda, es propia o es extranjera?
» ¢ Creen que seguimos teniendo influencia extranjera en nuestra moda?
» ¢ Por qué creen?
» Intenten explicar las causas
Evaluacién

Se realizara una evaluacién grupal.
e Pregunte a sus alumnos quién quiere platicar sobre el cuadro
comparativo que realizaron.
e Traten de llegar a una conclusién grupal sobre el tema, moda e
influencias externas.

¢ Sabias qué?

El gobierno de Porfirio Diaz duré 34 afios, y que durante ese tiempo México
sufrio una fuerte influencia extranjera en sus costumbres, y que en los
ultimos afios fue cuando México copié costumbres culturales y modas
extranjeras francesas que nada tenian que ver con nuestra cultura, historia

o con nuestra identidad. 2%

22 GARCIA Victoria La crisis del Porfiriato de México. México, junio 2007http://www.monografias.
com/trabajosl 1/crisporf/crisporf.shtml#COMERC, Artes Pléasticas. 'Vida cotidiana durante el Porfiriato'
México, julio 2007 http://www.terra.com.mx/articul 0.aspx?arti cul 0i d=237694& paginaid=1
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Nota: Ver anexo

Fuente 1 de 2 (cartas y telegramas)

4 Archivo del General Porfirio Diaz, Xll, 99, El 21 de marzo de 1876,
cinco anos después de su fallido intento de derrocar a Juarez, Porfirio

Diaz se sublevo contra Sebastian Lerdo de Tejada.

Fuentes Hemerograficas

1 Album para damas, revista quincenal ilustrada, Al puerto de Veracruz,
ano 1907, anuncios cortos, No. 2.

2 Album para damas, revista quincenal ilustrada, La belleza del cuerpo el
arte de adelgazar 1 de 2, afno 1907.

3 Album para damas, revista quincenal ilustrada, La belleza del cuerpo el
arte de adelgazar 2 de 2, afno 1907.

4 Album para damas, volumen (enero-abril), 12. Quincena de enero de
1907, No. 1 Elegante abrigo de encaje y piel, p. 14

5 Album para damas, volumen (enero-abril), 12. Quincena de enero de
1907, No. 1 Vestido para visita, de la casa Hugo de Paris, p. 16

6 Album para damas, volumen (enero-abril), 12. Quincena de enero de
1907, No.1 Traje de recepcion, p. 15

14 Album para damas, volumen (mayo-agosto) 22. Quincena de mayo de 1907,
No. X, Paginas del gran mundo, la boda aristocratica en México 1 de 3. pp. 6-8

17 Anuncios cortos, Revista Album para damas, Vol. enero-abril, 22.
Quincena de marzo de 1907, No. VIII, p. 52.

19 Corsés parisienses, Revista, Album para damas, Vol. enero-abril 22.
Quincena de abril de 1907, No. VIII, p. 89.

20 Departamento de zapatos, Revista, Album para damas, Vol. mayo-

agosto 22. Quincena de agosto de 1907, No. XVI, contraportada.

Fotografias

22 Archivo General de la Nacién, Coleccion fotografica de propiedad

artistica y literaria, H. J. Gutiérrez, personajes, foto 1.
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La escuela de los Annales o escuela Francesa propone hacer una nueva
historia, la historia humana, la historia de los vencidos, de los esclavos, de los
sentimientos, no una historia rigida y catequista, sino mas bien la historia de las
hibridaciones, una historia completa no fragmentada, que permite estudiar tanto
los paises, los estados, su gente, su cultura, su vida cotidiana, haciendo
vinculos de enlace entre uno y otro.

La historia que se va construyendo en el momento en que se observa y
analizan las fuentes, es la historia que nos permite mirarla desde nuestra
propia perspectiva, por lo que logramos tomar una postura propia de lo
acontecido en la historia. A partir de ello podemos hacer un puente entre el
presente-pasado.

Es la Historia definida por Bloch ‘como la ciencia de los hombres en el tiempo’

cuyos rasgos caracteristicos son; caracter humano, multidisciplinar.

Un elemento necesario para construir la historia es sin duda la utilizacién de
fuentes primarias (fuentes hemerograficas, fotografias, cartas y telegramas,

entre otras) ya que la fuente es la que da vida a nuestro pasado.

Para la construccion y compresion de la espacialidad de la historia, se puede
utilizar diversos recursos didacticos que permitan la comprension de la historia
como un pasado vivo, vivido y vividamente percibido, para lograr esto el
docente puede recurrir a distintos recursos didacticos entre los cuales estan las
fuentes historiograficas y las lineas de tiempo. Con las fuentes se puede
despertar el interés de los alumnos, ya que permiten acercarse a una historia
mas real, ademas de que son una fuente indispensable para cualquier
investigacion, porque es el documento fiel que permite hacer un vinculo hacia
el pasado, en ellas podemos ver los usos y costumbres de determinado lugar,

asi como situar al alumno en el tiempo y el espacio.
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Las lineas de tiempo son una herramienta que nos ayuda a ensefiar a los
alumnos el concepto de tiempo mostrando las diferentes culturas, las
sociedades, los usos y costumbres de determinado lugar. Se recomienda que
las lineas de tiempo sean disefiadas por un historiador o bien, disefiarlas con
mucha responsabilidad y claridad, ya que de ello depende la clara compresién

del periodo que se quiere ensenar.

Un recurso que es sumamente importante en esta tesis es la vida cotidiana que
sirve para que el alumno comprenda su historia, pero desde su propio tiempo,
es decir, primero desde lo que conoce, con lo que interactua cotidianamente y
después con el pasado. De esa forma el alumno podra hacer una relacion
presente-pasado tal como lo planteaba Bloch. ElI alumno recurrira a los
conocimientos previos que tiene acerca del tema que va a aprender, hara un
puente entre los conocimientos previos y el nuevo conocimiento para llegar

finalmente al aprendizaje significativo.

Dada la importancia que tienen los recursos didacticos para el desarrollo de
esta tesis es que me vi en la necesidad de incluir un capitulo extra que no
estaba contemplado al comienzo de la investigacion, me refiero al tercer
capitulo que nos habla de diversas estrategias para la ensefianza de la historia,
aborda el tiempo Optimo para la utilizacion de las estrategias, asi como el

efecto que puede producir en los estudiantes.

Aunque he hablado de distintos recursos didacticos a lo largo de la tesis, me
basé de manera central en el uso de fuentes ya que a partir de ellas es que se
disefian las secuencias didacticas y son las que nos ayudaran a hacer un
puente con el pasado, ya que permite el aprendizaje por descubrimiento
planteado por Jerome Bruner. Para lograr un aprendizaje es necesario recurrir
a los conocimientos previos del alumno, eso se logra guiando al nifio a que
observe y analice su contexto, es decir su vida cotidiana, tal como lo
mencionaba una de nuestras autoras. Para que el alumno logre tejer una red
entre el pasado y el presente es necesario empezar por lo que él conoce y vive
y asi después podra hacer esa relacion con el pasado, pudiendo comprenderlo

y de esta forma generar el aprendizaje significativo.
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Para lograr formar el aprendizaje significativo de la historia en las secuencias
didacticas fue necesario tomar en cuenta distintos aspectos, como son las
caracteristicas de la etapa de operaciones formales a la que pertenecen la
mayoria de los alumnos de tercero de secundaria, saber que el desarrollo es
subsecuente o continuo, tomar en cuenta los conocimientos previos que ya
tiene respecto del tema que se pretende ensefiar, es decir que el alumno
empiece por su vida cotidiana, para que después pueda hacer ese puente
presente-pasado, tomando en cuenta las normas de cambio y continuidad, para

sistematizar las tradiciones pero también las transformaciones.

Es importante que el desarrollo de las secuencias tenga un orden de pasos
como; tema, subtema, procedimiento, objetivos, actividades de apertura,
desarrollo, cierre y evaluacién, ya que esto nos permitira que alumno vaya

realizando por si mismo descubrimientos.

Asi que puedo afirmar que, a través de diversas fuentes hemerograficas como
fotografias, cartas y telegramas, etc. y del estudio de lo humano, de nuestra
vida cotidiana y el uso de TIC’s, se pueden disefar secuencias didacticas que
lograran generar el aprendizaje significativo de la historia en secundaria, esto
es porque a través de la fuentes nos podemos transportar y sumergir en esos
acontecimientos ya que son hechos vivos, hechos reales y nadie mas que él
que la esta observando puede vivirlo. A través de la interrelacion que el alumno
hace entre el presente-pasado logra formar su propio criterio y su propia visién

de como es que sucedieron los acontecimientos.

Ya para concluir quisiera compartirles un poco de lo que vivi durante el

desarrollo de la investigacion.

El trabajar tejiendo la historia es sumamente apasionado e interesante, ya que
es una historia que uno mismo se va construyendo. Ustedes han de
preguntarse cdmo es que se teje esa historia y es a través de las fuentes
hemerograficas que son el documento fiel de los acontecimientos de nuestro

pasado. El trabajar con fuentes es interesante porque es olvidarse del aqui y el
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ahora, es sumergirse en nuestra historia, es algo como adentrarse y formar
parte de esa imagen, es romper con el tiempo y el espacio. Aunque no
siempre se trata de una imagen, sino que pueden ser escritos u otro tipo de
documento, pero el mismo efecto tendra al despertar el interés por conocer y

comprender nuestra historia.
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43 Museo Nacional de Arte Moderno: Col. Manuel Alvarez

Bravo: vendedor de pieles, p. 65.

345 Antonio Garcia Cubas, El libro de mis recuerdos: zapatero

remendon, p. 86.
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5. Archivo del General Porfirio Diaz, Xll, 99, El 21 de
marzo de 1876, cinco anos después de su fallido intento de derrocar a

Juarez, Porfirio Diaz se sublevé contra Sebastian Lerdo de Tejada.

3 Tomado de Galvan Luz Elena, Soledad compartida, una historia de
maestros, CIESAS, México, 1991, Disminucion de salarios y aumento de

precios. pp. 246-247.
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Guia para el analisis de imagenes

Las imagenes son construcciones culturales y artisticas producto de
contextos especificos y de los avances técnicos, cientificos, y
artisticos de la época.

Dan muestra de las diversas formas de percibir la realidad de una

época determinada y dejan ver las ideas y formas de concebir el
mundo en el momento en que se realizaron.

Anélisishistorico de unaimagen

1. ¢Qué tipo de imagen es?

=
< | i3
2. ¢(Cuando y en donde se hizo?

=
< | i3
3. ¢(Quién la hizo?

=
| ol

4. ;Qué muestra la imagen, (personajes, escenas, paisajes, objetos)
de qué trata?

—
I o

5. ¢Cuédles son los elementos mas importantes en la imagen y cuales
los secundarios?

—
I o
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6. ¢(Qué objetos, personajes, paisajes, 0 escenas reconoces en la
imagen?

A o
7. ¢Por qué y para qué crees que se hizo esta imagen?
=
I 2

Listo | Borrar
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Formulario para analisis de documentos escritos

1. Tipo de documento
. Publico
Privado

Informe o pronunciamiento oficial

Mensaje a la nacién, al pueblo o al gobierno

0O O 0o n

Otro

N

. Caracteristicas del documento

Mérgenes, logotipos, distintivos editoriales

Manuscrito

Impreso

Sellos

Firmas

3. Fecha o fechas:

4. Lugar en donde se produjo el documento:

Estado, municipio o localidad

Recinto oficial

Otro espacio publico (escuela, teatro, auditorio, plaza, mercado, etc.)

Espacio privado (casa)
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5. Caréacter del documento:

e

Econdémico

e

Politico

C

De otro tipo

6. Nombres del autor o autores y de sus aliados (o de los que aparecen
como tales en el idem):

=
I i

7. Relevancia de los mismos en términos:

e

Econdémico

e

Politico

L Militar

C

De otro tipo

8. Destinatario/s del documento:

Explicitos:
Enumera los nombres de la persona o personas a quienes se dirige el autor o autores. :‘
. . ‘ Econdémico j
Estos personajes tienen poder:

. . ‘ Partido Politico ,‘
Son miembros de algun grupo: —

9. El documento y sus claves explicitas. Identifica en el documento la
siguiente Informacidén, para ello subraya, enlista y transcribe:

A. Tres cuestiones que el autor menciona en el documento y que td creas que
son importantes.

L]

I o

B. Causas por las que este documento se escribié.
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10. Para leer entre lineas:

A. Tono del discurso

C

Solemne

e

Jocoso

Irreverente

Formal

C

Intimo

e

Coloquial

B. Cuestiones que no se mencionan en el documento asi como las razones que
ta supones explican estas omisiones:

C. Contradicciones presentes en el documento:

D. Relacion del documento con otros procesos histéricos:

Listo | Borrar
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Para conocer las secuencias con formato digital habra carpeta “Index”
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