Universidad Pedagdgica Nacional
Unidad Ajusco

El uso del Documento Individual de
Adecuacion Curricular (DIAC) como
herramienta para la deteccion, seguimiento
y evaluacion de los alumnos que presentan

necesidades educativas especiales.

Tesis que para obtener el titulo de
Licenciado en Psicologia Educativa

Presentan:
Zaira Anzures Santa Ana

Lourdes Guadalupe Juan Barenque

Asesora: Mtra. Haydée Pedraza Medina

México, D. F. Diciembre de 2007.



INDICE

RESUMEN. ...ttt ettt et e ene e et e et e e nnae e e aneeeeneee 8
1. INTRODUCCION .....ooviiiiieiicietieieteeeetee ettt 9
2. FUNDAMENTOS TEORICOS........cociiieeeeeeeeeee ettt 13
2.1. Marco conceptual de la integracion educativa ............ccceeeeeeviivieeeeeeennns 13
2.2. Alumnos con necesidades educativas especiales .............cccvveveeeeeennnns 28

2.2.1. El cambio de la educacion especial a la atencion de

necesidades educativas especiales...........cccccovviiiiiiiieeriniinnn, 28

2.3. El Documento Individual de Adecuacion Curricular (DIAC)................... 32
2.3.1 Descripcion del Documento Individual de Adecuacién

CUITICUIAT (DIAC) i 36

2.4. Acciones para la integracion educativa...........cccceeeeueeeeeiiieee s 44

I T 1Y | 1 5 0 54

N O o 11 1)V 1 PP P PP PPPT R RPPUPPPPRP 54

3.2, TIPO A ESTUAIO ...ceeeeiiiiiiiiiii ettt 54

3.3, PartiCIPANtES.....uvieiiiiiiiieeeeeeeeeee e ———— 54

34 ESCENAIIO ....eeeeeitet ettt 55

3.5. INSrUMENTOS Y tECNICAS ....evvieeiiiiiiiiiie e e ettt e e srrree e e e e 55

3.6. Plan de investigacion .............coiiiciiiiiiee e 57

4. RESULTADOS ...ttt e e e e e e e e e aeet e e e e e e aaaaeeeees 59

4.1. Analisis de contenido de los Documentos Individuales de

Adecuacion CUITICUIAT ..o 59

4.2. Qué dicen los psicologos que elaboran 10S DIAC ........cccccoiiiiiiiiiiicinnnnns 88

5. CONCLUSIONES. ... 95

6. LISTADE REFERENCIAS ... ..o 100

A Y N | =, 1 T 103

Anexo 1. Contenido del Documento Individual de Adecuaciéon Curricular.. 103

Anexo 2. Entrevista SEmMIieStrUCIUIradal. ... ....cvee e 104



Tabla 2.

Tabla 2.

Tabla 2.

Tabla 2.

Tabla 2.

Tabla 4.

Tabla 4.

Tabla 4.

Tabla 4.

Tabla 4.

Tabla 4.

Tabla 4.

Tabla 4.

Tabla 4.

Tabla 4.

Tabla 4.

Tabla 4.

Tabla 4.

Tabla 4.

Tabla 4.

Tabla 4.

Tabla 4.

Tabla 4.

10

11

12

13

14

15

16

17

18

INDICE DE TABLAS Y FIGURAS

. Sistema de cascada de servicios segun Deno. ..........cccccceeeriiinnnne. 16
. Estados patrticipantes en fase de diagndstico. .........cccccevvvvvvveeeeennnn. 33
. NUmero de alumnos participantes en el proyecto. .........ccc.c.ceeuueeee. 33
. Estados participantes al finalizar el proyecto..........cccccccvvvvvvieiennnnnn. 35
. Material utilizado para la ayuda de discapacidades........................ 41
. Datos significativos de la historia del Nif0 .............cevvvvveiieiiiieeeiennn. 60
. Nivel de desarrollo respecto al grupo ...........eevvvvvevveeeeeeeeeeieeieeeeeeeeen. 61
. Capacidades y dificultades ..............cooooiiiiiiiiiiiiniii e 62
. Capacidades y dificultades .............coooioiiiiiiiiiiiiieeeeeeeee 63
. TIPO de aCtiVIAdES .........oueiiiiieiiiiiie e 66
. Intereses y motivaciones dentro del aprendizaje............ccc.cceeuunene. 69
. Adecuaciones curriculares en metodologia.........cccccevvveeveeiiiieeeeeeenn. 72
. Adecuaciones curriculares de evaluacion ............ccccccvveveeeeeiniinenn. 73
. Adecuaciones en los propositos y en los contenidos...................... 74
. Adecuaciones en los propoésitos y en los contenidos.................... 75
. Adecuaciones en los propésitos y en los contenidos.................... 76
. Adecuaciones en los propdsitos y en los contenidos.................... 77
. Adecuaciones en los propésitos y en los contenidos.................... 79
. Adecuaciones en los propositos y en los contenidos.................... 80
. Adecuaciones en los propdésitos y en los contenidos.................... 82
. Adecuaciones en los propdsitos y en los contenidos................... 83
. Colaboracion de padres de familia ............ccoceeeiiiiieiiiiiiceiiiieees 86
. Apoyo de educacion especial ..........ccccoviiiiiiiiiii e 87



loa pegrsona ganadora...

Cuando comete un error, dicg:
“mg gquivoqug” y apregnde la lgecidon
“s0y bugno, pegro voy a sgr mejor”

“dgbg dg habgr una mgjor forma dg hacgrlo”.

€nfrenta los retos uno a uno.
€scucha, comprendge g rgsponde.
oS¢ compromete, da su palabra g la cumple.
g signtg rgsponsablg por algo méas qug solamgnte su trabajo.

Respeta a aquellos que sabgn més qug ¢l g trata dg aprender algo dg ¢llos.

Sabg qug la adversidad ¢s ¢l mgjor dg los magstros.
Sabg qug ¢l rgsultado dg las cosas dgpenden dg ¢l.

Trabaja muy fuerte gy genera mas tigmpo para si mismo.



AGRAPECIMIENTOS

Todas las personas, gn algdn momento de
la vida, persgguimos un sugfo anhglamos
algo qug tal vez ereemos muy dificil de
conergtar.
€sas mismas ansias deg superacidon nos
impulsan a inventar ¢l mundo, a crgar, a
hacgr.. Y a invgntarnos a nosoiros mismos.
lsaura Ferri.

{gradecemos a la Universidad Pedagdgica Nacional, dg la cual ¢s un honor ser
ggresadas, cuga formacion acad¢gmica nos permitid cumplir uno dg nugstros
mgjoregs compromisos personales, apregndigndo paso a paso, a pongr ¢n alto su
nombre.

M los Igetorgs dg la tgsis, qug nos gnrigugcigron econ sus aportaciongs.

M nugstra asgsora Mira. Haydée Pedraza Medina por su colaboracidn gy apoygyo

incondicional para la regalizacion de gste trabajo, gracias por crger gn nosotras.

lould g Zaira.



PEPICATORIMIS

Primegramente a Pios lg doy las Gracias por permitirme llggar a cumplir una de
mis muchas mgtas, por darmg la fugrza, la pacigneia gy la constancia para
afrontar las adversidadegs g no detgngrme ¢n ¢l camino. Gracias, por haberme
hegeho coincidir con cada una dg las personas, qug hg gncontrado a lo largo de
mi vida, g por las qug contribuggron gn mi formacidn profgsional.

Mama:
iQu¢ dificil fug continuar sin til Pero tu hergncia dg lucha diaria, amor por la vida
g entregga incondicional me digron la templanza y coraje para sgguir caminando...

Crego firmegmente que existen personas indispegnsablgs ¢n la vida, Papé, Vero g
Mafer, ustedes lo han sido ¢n la mia, porque sigmprg meg han acompafiado,
déndomeg la libertad g ¢l gnorme privilggio dg sgntirmg apoyada sin rgserva.

Gaby:
Ta ergs parte de egste logro, porgueg con tu apoyo, comprensidén g pacigneia,
sigmpre me dgmugstras gsg amor tan grande queg me brindas.

Cuatro vagongs qug digron gmpuje a gsta marcha para ser la locomotora qug
ahora tigng rumbo definido: lsalo, Rod, fna Pau g Mariana. €sto ¢s parte dg uno
de los muchos logros qug hegmos tgnido como familia. Gracias por acompariarme
con su tigmpo, su gsfugrzo g su originalidad.

M mis familias:
Qug ¢gn la combinacién dg ¢stas he tgnido una formacion y cultura muy rica.

loulis, lbaura, Moni y €li:
Por colaborar gn mi trayectoria acad¢mica y formar partg dg mi vida, para
sabgrmge gy conoegrme.

Cstos dos afios qug me tom¢ para la realizacidon de gsta tegsis fugron muy
agradablgs, sin gmbargo, no fug indoloro y meg ha agudado mucho ¢l apoyo, la
comprgnsidon gy los conocimigntos deg quign con su dirgeeidn, ha podido
consolidar gste sugfio, muchas gracias tlaydé¢e Pedraza.

Pra. Lilia Paz:
Qug durantg gstos cinco afios, ha colaborado gn mi formacion profgsional gy gn
mi vida diaria, acrgegntando mi visidén y mi eriterio.

Con fimor g Respeto...
Lsuld.



Porqug he llgnado mi vida deg sugfhos, dgsegos, ilusiongs gy vocaciongs, hoy inicio
la cosgcha dg uno dg mis primegros ¢xitos, logrados por mi gsfugrzo gy
dedicacion, agradegzeo tambign:

M Pios por tu hgrmosa misgricordia dg darme vida a través dg mis padres.

M mis padrgs, por darmg ¢l valor dg ser valignte, triunfadora, fugrte y talgntosa.

9 mi hgrmano, por sgr complicg, amigo y gn ocasiongs guerrero, por darme la

fugrza y gntergza de quign soy ahora.

W mi familia, por darme ¢l gjemplo, ¢l amor y ¢l carifio qug sigmpre he tgnido.

M mis amigos, por gstar junto a mi hoy g sigmpre.

M mis profgsorgs, por compartir su sabiduria ¢ intgligegncia.

1 la Mtra. Hlaydé¢e Pedraza, porque no solo me diste la asgsoria para culminar,

$ino qug mg acompafastg gn todo ¢l camino impulséndomge para lograrlo.

Con todo mi carino.

Zaira.



RESUMEN

Con el objetivo de conocer la identificacion y la descripcién del como se
desarrollan las tres etapas de atencion a los alumnos con necesidades
educativas especiales a partir del uso del Documento Individual de Adecuacién
Curricular de la SEP, se analizaron 21 casos de niflos que presentaron alguna
necesidad educativa especial (NEE) en donde los profesionales que estuvieron
a cargo en llevar la identificaciébn actuaron bajo las etapas que constan de: 1.
Evaluacion psicopedagdgica, determinacion de las NEE, y toma de decisiones;
2. Adecuaciones del contexto y curriculares; y 3. Resultados; de los cuales se
identific6 cdmo se utiliza el Documento Individual de Adecuacién Curricular
(DIAC) para realizar las tres acciones de la integracion de los alumnos con
NEE, asi como las ventajas y las desventajas del uso que tuvieron para realizar

dichas acciones.

El DIAC es un instrumento que fue creado para planear y dar seguimiento al
trabajo que se lleva con alumnos con NEE. Se debe de trabajar en forma
conjunta con maestro, maestro de apoyo, y padres y madres de familia. Este
documento permite conocer el avance durante el ciclo escolar, toma de

decisiones respecto a su evaluacion y promocion.

Los resultados muestran que el DIAC no bastd para realizar la integracion
educativa, ya que los profesionales que lo aplicaron en gran parte utilizaron
otro tipo de material de apoyo, y a su vez en varios de los casos, se identificd
que la planeacion no llegaba a tener un seguimiento. Sin embargo en la
mayoria de los casos, los nifios lograron integrarse aunque no mediante la
utilizacion del DIAC. Ademas de que se detectd que muchas veces el realizar
este tipo de seguimiento pone a los profesionales en complicaciones ya que
muchos de los maestros de las escuelas regulares dificultan el seguimiento.
Los resultados permiten hacer algunos sefialamientos en torno a la necesidad
de generar programas de capacitacion y sensibilizacion para los maestros de la
escuela regular, los maestros de apoyo, asi como otros profesionistas de modo

que facilite la aplicacion de dicho documento.



1. INTRODUCCION

La reforma en la educacién béasica dentro del Articulo 3°, tuvo como objetivo
mejorar la calidad de la educacion y fortalecer la equidad en la prestacion del
servicio educativo, es decir, que todos los nifios con independencia de su
condicion social, de la region en la que habiten, del grupo étnico del que
pertenezcan, o la condicion de discapacidad, tengan oportunidades de acceder
a la escuela y de participar en los procesos educativos que permitan alcanzar
los propositos fundamentales de la educacion bésica y desarrollar sus
potencialidades como seres humanos. Con este objetivo y de acuerdo con lo
establecido en el Articulo 41 de la Ley General de Educacion (Poder Ejecutivo
Federal, 2000) los nifios con necesidades educativas especiales (NEE) tengan
0 no discapacidad, se integran en las aulas regulares, con el fin de educarse
junto con los nifios considerados regulares o que cubren los objetivos del
curriculo, sin requerir de apoyos diferenciales, desapareciendo asi, el sistema

paralelo de educacion especial y educacion regular.

El objetivo de la integracién educativa es coadyuvar al proceso de formacion
integral de las personas con discapacidad en forma dindmica y participativa,
aceptando sus limitaciones y valorando sus capacidades. Se brinda asi, a cada
individuo la posibilidad de elegir su propio proyecto de vida (Direccion de
Educacién Especial, 1994b). Dado que este es un proceso gradual, aun existen
creencias educativas y situaciones de desigualdad e inequidad presentes en el
sistema educativo, pero se profundizan mas en la modalidad de la educacion
especial. La investigacion educativa en nuestro pais, no ha aportado suficiente
informacion sobre los procesos cognitivos, los estilos de aprendizaje o formas
de procesar la informaciéon de los menores con NEE, para que el maestro
pueda planear actividades acordes a sus capacidades y necesidades, es decir,

gue se sepa qué hacer, por qué, para qué y como se hace.

Lamentablemente, los alumnos con NEE llegan a las escuelas regulares sin
que las autoridades y los maestros tengan la formacién e informacion sobre

¢, Qué hacer? y ¢Coémo hacerlo? Asi herramientas tedrico-metodoldgicas para



realizar una evaluacién diagnéstica, una evaluaciéon psicopedagogica,
identificar las diferencias y necesidades educativas respecto a la discapacidad
y los problemas de aprendizaje e interaccion, el disefio y desarrollo de
adecuaciones curriculares, entre otros aspectos de la integracion; para que las
puedan atender debidamente, cumpliendo asi con los elementos principales

para el mejoramiento de la calidad de la educacion.

Un aspecto importante para mejorar la integracion de los alumnos con NEE,
son las experiencias e investigaciones sobre el tema. Sin embargo, la mayoria
de ellas se han enfocado a identificar las actitudes de los docentes, de los
maestros de apoyo de USAER y de padres de familia sobre la integracion de
alumnos con necesidades educativas especiales al aula regular (Guarella,
Marin, Peralta y Rojas, 2000; Mendoza, 2003; y Pérez y Salas, 2003).

Otras reportan procesos de intervencion psicopedagogica en alumnos con
trastorno por déficit de atencién (Mejia y Becerra, 2003), problemas de lenguaje
(Cortés, 2004), de aprendizaje de lecto-escritura (Herrera, 2004; y Zamora y De
la Cruz, 2005) y mateméaticas (Hernandez, 2005; Rodriguez, Salinas y Vera,
2005; Gonzalez y Villasefior, 2004) a través de estudios de caso,
implementando programas de intervencion individuales y especificos. Sin
embargo, estas investigaciones no reportan una evaluacion de las practicas de
integracion en el aula, es decir, como se realiza la evaluacion psicopedagdgica,
como y qué tipos de adecuaciones se realizan tanto del contexto como
curricular, y los procesos de evaluacién y seguimiento de los alumnos

integrados.

Los nifios llegaron y siguen llegando a las escuelas regulares sin que en éstas
se tengan los elementos béasicos, como la actitud, la capacitacion y apoyos.
Para que la integracion tenga éxito es necesario detectar las necesidades y las
acciones que desarrolla el maestro en el proceso de integracion educativa del
nifio con NEE, el disefio de adecuaciones curriculares, los criterios de
evaluacion y promocion. De tal forma, que esta investigacion pretende a partir
de los datos de seguimiento plasmados en el Documento Individual de

Adecuacion Curricular [DIAC] (Garcia, Escalante, Escandén, cols. 2000) explorar



cdmo se esta llevando la integracion en las aulas regulares. El presente trabajo
tiene como objetivos 1. Identificar como se utiliza el DIAC para realizar la
deteccion, el seguimiento y evaluacion de los alumnos con necesidades
educativas especiales; y 2. Describir las ventajas y desventajas de su uso para
la deteccion —evaluacion inicial y determinacion de NEE-, seguimiento —

desarrollo—, evaluacion —resultados— de estos nifos.

Es necesario dejar en claro que el instructivo del DIAC estipula que es un
instrumento que permite contar con los datos mas importantes del nifio con
NEE, asi mismo, se puede saber cuales son las principales necesidades del
alumno en las diferentes areas y los aspectos que prioritariamente se deben
trabajar, lo cual facilita la planeacion de las adecuaciones curriculares y la toma
de decisiones respecto a su evaluacion y promocion. Esta informacion es
relevante para determinar si el alumno con NEE, realmente accede a
experiencias educativas que permitan cumplir con el principio fundamental de
la integracion: acceder al curriculo regular ofreciendo los apoyos de acuerdo a
sus necesidades; asi como incidir en la mejora de las préacticas actuales y

futuras respecto a la integracion.

De tal forma que la presente investigacion busca indagar sobre la identificacion
y descripcion de ¢Como se desarrollan las etapas de atencion a los alumnos
con necesidades educativas especiales a partir del uso del Documento
Individual de Adecuacion Curricular de la SEP? De acuerdo a las siguientes
etapas: 1. etapa inicial “Evaluacién psicopedagodgica, determinacion de las
NEE, y toma de decisiones”, 2. etapa de desarrollo “Adecuaciones del contexto

y curriculares” y, 3. etapa de resultados “Evaluacioén y seguimiento”.

Lo que se pretende con esta investigacion es Identificar las posibles
problematicas que este documento puede tener como herramienta de apoyo
hacia el profesional, asi como detectar las ventajas que se tienen del uso del
documento para la deteccion de las necesidades educativas especiales que
presentan los nifios de las escuelas regulares, y se pueda vincular esta
informacion al mejoramiento del Documento Individual de Adecuacién

Curricular o a futuras investigaciones sobre el mismo.



El trabajo esta conformado por tres apartados; en el primero, se fundamenta
tedricamente el trabajo a partir del tema integracion educativa, sus bases
filosoficas, concepto, modelos de integracion, principios, objetivos y legislacion.
Otro tema que se aborda en este apartado es el de los alumnos con
necesidades educativas especiales, sus tipos y sus caracteristicas, el DIAC
como fue construido y validad y su contenido. Finalmente, se abordan las
acciones para la integracion educativa. En el segundo apartado, se explica el
método, el tipo de estudio, los participantes, los instrumentos y el
procedimiento que se utilizé, asi como el analisis de resultados. En el tercer
apartado, se explica los resultados de la evaluacién, como el andlisis hecho a

los DIAC, llegando a las conclusiones.

Los resultados obtenidos dentro de esta investigacion, nos habla que el DIAC
no es un instrumento viable para la forma de trabajo de los maestros; por la
saturacion que tienen dentro del aula, ya que no cumple el objetivo de planear
y dar seguimiento a la intervencién que se tiene con los nifios con NEE, por la

falta de conocimiento del llenado y su uso.



2. FUNDAMENTOS TEORICOS

2.1. Marco conceptual de la integracion educativa

A. Bases filosé6ficas

La filosofia de la integracion se fundamenta basicamente en el principio de la
normalizacion. Este lleva implicito como referente el concepto de normalidad.
Normalidad es un concepto relativo, que estd sujeto a criterios de tipo
estadistico. Lo que es normal, ayer pudo no serlo y mafana ya se vera; lo que
aqui es normal, en otro lugar es posible que sea no-normal o al contrario. De
ahi que sea fundamental el cambiar la actitud de la sociedad frente al individuo
excepcional y no, cambiar a la persona, lo que por otro lado, muchas veces no

es posible.

Bautista (1993) retomé que Beeny en 1975 hizo la formulacion de “la
integracion como una filosofia que significa una valoracién de las diferencias
humanas.” No se trata de eliminar las diferencias, sino hay que aceptar su
existencia como distintos modos de ser dentro de un contexto social, que
puede ofrecer a cada uno de sus miembros las mejores condiciones para el
desarrollo maximo de sus capacidades poniendo a su alcance beneficios y

oportunidades de vida normal (p. 29)

Sanchez y Torres (2002) sefialan al igual que Nirje que “la integracion
educativa es la introduccion en la vida diaria de las personas con discapacidad
a dar las pautas y condiciones lo mas parecidas posibles a las consideradas
como habituales en la sociedad” (p. 41). Nirje enfoco la normalizacion hacia el
rito y costumbres normales de la vida humana durante el dia, la semana y a lo
largo del afio; tener experiencias normales de desarrollo durante el ciclo de
vida, asi como la posibilidad de una serie de elecciones, anhelos y deseos
respetados y condecorados, en definitiva en unas condiciones de vida

normales teniendo derecho a niveles econdémicos también normales.



No significa pretender convertir en normal a una persona deficiente, si no
aceptarlo como es, con sus deficiencias, reconociéndole los mismos derechos
que a los demas y ofreciéndole los servicios pertinentes para que puedan

desarrollar al maximo sus posibilidades y vivir una vida los mas normal posible.

B. Concepto de integracion educativa.

Bautista (1993) refiere a la National Association Of Retarded Citizens (NARC
USA), la cual nos menciona que:

La integracién es una filosofia o principio de ofrecimiento de servicios
educativos que se pone en practica mediante la prohibicion de una
variedad de alternativas instructivas y de clases que son apropiadas al
plan educativo, para cada alumno, permitiendo la maxima integracién
instructiva, temporal y social entre alumnos deficientes y no deficientes
durante la jornada escolar normal (p. 31).

A nuestro entender, la integracion supone que un nifio que se escolariza por
primera vez y que por sus caracteristicas podria haber sido dirigido a una
escuela especial, pero es acogido en la escuela regular. Los nifios que estan
en escuelas de educacion especial pasan a escuelas regulares en algunas de
las modalidades de integracion, nifios que estan a tiempo total en una escuela
de educacion especial de una escuela regular lo vamos incorporando al aula
regular, y nifilos que se encuentran en el aula ordinaria van a continuar en esa

aula regular.

Bautista (1993) retomé la definiciébn que hace Birch (1974) en la cual define la
integracion escolar como el “proceso que pretende unificar las educaciones
ordinarias y especiales con el objetivo de ofrecer un conjunto de servicios, a
todos los nifios, basdndose en sus necesidades de aprendizaje” (p. 31). Todo
esto es, un proceso dificil y complejo que depende de muchas circunstancias:
del propio nifio o nifia del centro y de la familia. Cada caso requiere un estudio
y un tratamiento determinado. Existen distintas situaciones o modalidades de
integracion. No siempre sera posible que el alumno se integre a una aula
ordinaria de un colegio ordinario, esto es lo ideal, pero habra casos en que, por

diversas circunstancias su integracion tenga que ser otra.



Hay que valorar e identificar las necesidades educativas especiales del alumno
y lleva implicito, el proporcionarle las ayudas personales, materiales,
adecuaciones curriculares, etc. La integracién no supone una simple ubicacién
fisica en un ambiente lo menos restrictivo posible, si no una participacion
efectiva en las tareas escolares, que le proporcione la educacion diferenciada
gue precise apoyandose en las adecuaciones y medios pertinentes para cada

caso.

Integrar no significa trasladar a todos los nifios de las escuelas
especiales a las escuelas regulares, sino decidir cuales de esos nifios
se pueden beneficiar mas en un ambiente regular, contando con los
apoyos Yy las adaptaciones necesarias; pero lo mas importante de la
integracion es la posibilidad de que la escuela regular cambie de un
sistema “homogeneizante” a un sistema “diversificado”, que es lo mas
dificil de conseguir dadas las exigencias del mismo.(Gémez-Palacio.
2002, p. 26)

C. Modelos de integracion.

De acuerdo al informe Warnock (1978) se identifican tres formas principales:
fisica, social y funcional. En la fisica las clases o unidades de educacion
especial se han construido en el mismo lugar que la escuela comun pero
mantienen una organizacion independiente aunque comparten lugares como el
patio o el comedor. La integracion social implica la existencia de unidades o
clases especiales en la escuela comun pero realizan algunas actividades junto
con el resto de los alumnos como, juegos y actividades extra escolares. La
integracion funcional es la forma mas completa, en ella los alumnos con
necesidades especiales participan a tiempo parcial o completo en las aulas

normales y se incorporan como uno mas, en la dindmica de la escuela.

Soder (en Marchesi y Martin, 1995) hace una elaboracion a la integracion
funcional distinguiendo tres niveles:
1. Utilizacibn compartida: se comparten los mismos medios, pero en
horario diferente.
Utilizacion simultanea: en el mismo momento pero de forma separada.
3. Cooperacion: los recursos se utilizan al mismo tiempo y con objetivos

comunes.



Finalmente, la integracidbn comunitaria se produce en la sociedad una vez que
se deja la escuela, ésta supone cambios importantes en la estructura social y

en las actitudes de los ciudadanos.
También desde la estructura organizativa, se plantean diferentes grados o

niveles de integracion retomados por Marchesi y Martin (1995, p. 25) en donde

concuerda lo descrito por Deno en 1970 en el cual se incluye siete niveles:

Tabla 2. 1. Sistema de cascada de servicios segun Deno.

Niveles Servicios Programas

Niflos en clases regulares, incluyendo los

disminuidos que pueden enfrentarse con las
1 orientaciones de una clase regular con o sin

terapia de apoyo médicas o de orientacion.

Asistencia a clase regular mas servicio

2 suplementario de instruccion.

Clase especial tiempo parcial PROGRAMAS
3 “externos al paciente”
4 Clase especial tiempo completo

Centro especial

Hogar
Instruccion en  hospitales o0  marcos
domiciliarios. PROGRAMAS
7 Servicios “no educativos” (cuidado médico y “internos al paciente”

de bienestar y supervision)

En el mismo sentido, Lopez Melero (1993) plantea y menciona que la

integracion educativa puede enfocarse desde tres niveles.

1.- La integracion escolar centrada en el emplazamiento de alumnos con
discapacidad. Se plantea en términos de transmision de un sistema educativo
especial a otro general quiere decir que la escuela otorga servicios desde
especiales a ordinarios. Una escuela que permita tan solo la ubicacion fisica de
los alumnos con discapacidad, para que se produzcan una serie de beneficios
personales, sociales y académicos tales como: mayor incremento de
interaccion social, su presencia provocara un aumento de su adaptacion

aceptacion social.



Los nifios integrados seran modelados por el comportamiento de sus
compafieros “normales”, el contacto y relacion con ellos producird un
incremento en el auto concepto y autoestima de los mismos. La integracion
escolar dard como resultado el mismo rendimiento y aprendizaje que la
situacion subnormalizante. El objetivo de este enfoque da prioridad a la
ubicacion de alumnos con discapacidad en el medio regular, dejando de lado

los cambios institucionales curriculares y sociales.

2.- La integracion centrada en proyectos de intervencion sobre el alumno con
discapacidad. Este enfoque incluye la dimension educativa de los alumnos, la
dimension social y profesional. Las contribuciones tedricas y organizativas
permiten mayor profundizacion. La integracion no se produce por el simple
hecho de estar juntos, si no que plantea las dimensiones educativas y sociales,
considerando las diferencias individuales. Se abordan las competencias
personales y sociales que los alumnos integrados deben poseer para
interactuar en el aula y ser aceptados por sus compafieros. Esta modalidad de
integracion requiere el apoyo estructurado de nuevos profesionales, la

redefinicion de roles y responsabilidades entre expertos y profesores de clase.

3.- La integracién como una perspectiva institucional y social.

La integracion no sélo es responsabilidad de un grupo de profesionales de una
escuela, si no que ésta tiene sentido, cuando todos los profesionales se
comprometen en un proyecto educativo comun. En este sentido, se define
como el ofrecimiento de una modalidad educativa acorde con la diversidad y el
respeto. La educacion especial y general se fusiona en un Unico sistema
estructurado que responde a las necesidades educativas y sociales de todas
las personas. La escuela se visualiza como un sistema autonomo que

promueve, no sélo el desarrollo cognitivo, sino también, el social y afectivo.

Segun Lopez Melero (1993), el nuevo enfoque de la integracion permitird que
se adapte a cada situacion concreta y que los profesores que tomen decisiones
se ajusten a los ambientes especificos de cada escuela o institucion. Este

enfoque, precisa la posibilidad de cambio cualitativo que genera la propia



integracion, al no permanecer en el cambio dirigido y planificado del estado, si
no en un proceso integrador y dinamico que imprima, situaciones de

autodidacta permanente, de renovacion y perfeccionamiento.

D. Principios de la Integracion Educativa

Los principios que guian la operacion y desarrollo de los servicios educativos
para la integracion educativa son: la individualizacién, la normalizacion, la
integracion y la sectorizacion (Garcia, Escalante, Escandén, Fernandez, Mustri
y Puga, 2000a).

Individualizacion.- Adaptar la educacion a las necesidades, realizar
adecuaciones curriculares, reconocer que no hay respuesta educativa Unica,
gue existen diferentes intereses, formas de aprender, actuar. Educacion al

alumno de forma individualizada.

Normalizacion.- Aceptar diferencias, ver posibilidades no impedimentos.
Servicios de habilitacion y rehabilitacion. Ayudas técnicas para lograr una
buena calidad de vida, disfrute de derechos humanos, oportunidades de

desarrollar capacidades.

Integracion.- Inclusién en un grupo, homogeneizacion, educacion, estrategias
para lograr la igualdad. Experiencias igual que el resto de la comunidad.
Participacion social, familiar, laboral, escolar. Diferencia entre marginacion y

segregacion. Elegir proyecto de vida.

Sectorizacion.- Atencidn en su ambiente socio-geografico. Descentralizacion de
servicios educativos. Socializacion con hermanos, amigos, vecinos. Menos
costos para la familia por traslados.

E. Objetivo de la Integracién Educativa.

Los criterios generales de igualdad y justicia, asi como los criterios educativos

son los argumentos para la integracion educativa que plantea que: “La



integracion realizada en las debidas condiciones y con los recursos necesarios,
es positiva para los alumnos con algun tipo de diferencia, contribuye a su mejor
desarrollo y a una mas completa y normal socializacion” (Marchesi y Martin,
1995, p. 22).

“La integracion precisa entenderse como un proceso dinamico cuyo
objetivo es encontrar y crear las mejores condiciones para que un
alumno se desarrolle lo mejor posible, con lo cual pueda haber
variantes, segun las necesidades de los alumnos, las distintas
regiones y la oferta educativa existente” (Adame, 2003. p.54)

La reforma de la educacion regular se vuelve viable, cuando las escuelas
llegan a transformar sus valores, su organizacién y sus practicas, de forma tal,
gue garanticen los beneficios educativos para los alumnos, en términos de
mejores niveles de desarrollo y mejores aprendizajes.(Adame, 2003.) Y lo
realmente importante es la calidad de educacion que se brinde y hasta que punto se
relacione con las necesidades de cada alumno. Las transformaciones mas
significativas han de operarse en el nivel de curriculo, lo que a los alumnos se
les ensefia y por qué, la forma en que se realiza y el modo en que se observa

Su progreso.

F .Legislacion

Dentro de las bases integradoras de la Integracion Educativa, en la Declaracion
Mundial sobre Educacion para Todos realizada en Tailandia en 1990
(UNESCO, 1990), se estipularon acuerdos para promover una reforma
profunda en los sistemas educativos de todo el mundo y se pretendid
establecer la educacion como derecho de todos. De esta forma en 1993 en la
declaracién que se realiz6 en Managua, Nicaragua; se forman cuatro normas
en las que se reconoce que hay que desarrollar ciertas actividades para que las
personas con discapacidad tengan oportunidad de participar en la vida
comunitaria. (Confederacion Interamericana de la Liga Internacional de

Asociaciones a favor de Nifios con Deficiencia Mental, 1993).

Estos planteamientos se hacen mas especificos para la educacion especial con

la Declaracién de Salamanca, Espafia (UNESCO, 1994); en ella se busca



ofrecer educacién de calidad con igualdad de oportunidades y con equidad a
las personas con necesidades educativas especiales con o sin discapacidad,

en un marco de reconocimiento y respeto a las diferencias individuales.

México particip0 en estos dos encuentros internacionales y tradujo las
recomendaciones en diversos documentos importantes como el Acuerdo
Nacional para la Modernizacibn de la Educaciéon Basica (Secretaria de
Educacion Publica, 1992), la Reforma Constitucional del Articulo 3° (Poder
Ejecutivo Federal, 1993), la Ley General de Educacién (Poder Ejecutivo
Federal, 1993) en su Articulo 41, la Conferencia Nacional de Huatulco
(Secretaria de Educacion Publica, 1997), el Programa Nacional para el
Bienestar y la Incorporacion al Desarrollo de las Personas con Discapacidad

(Poder Ejecutivo Federal, 1995), entre otros.

La legislacion de la integracion educativa en primer instancia se basa en el
Articulo 3° Constitucional, el cual dice que todo nifio tiene derecho a recibir
educacion que contribuye a una convivencia nacional donde hay igualdad de
derechos y que no haya privilegio de rasgos, religion y grupos. Siendo la
educacion basica conformada en preescolar, primaria y secundaria y de forma
obligatoria, laica y gratuita; es impartida por el Estado a los Estados de la

Republica, municipios y ciudad del pais teniendo como objetivos:

Desarrollar facultades del ser humano
Fomentar amor a la patria y conciencia
Solidaridad, independencia y justicia
Fortalecer y difundir la cultura

Apoyar innovaciones cientificas y técnicas

Determinados en planes y programas que el Ejecutivo Federal realiza de forma
nacional, atendiendo: problemas educativos, necesidades de recursos y
politica, econdmica y cultura y de forma democréatica como sistema de vida y
con una estructura juridica para el mejoramiento econémico social y cultural.

Por otra parte, en la Ley General de Educacion (Direccion de Educacion

Especial, 1994a) dirigido a discapacidades definitivas o temporales, asi como



aptitudes sobresalientes; en el Articulo 41 el cual se refiere a la educacién
especial y dice que la atencion debe ser adecuada con equidad social,
integracion al aula regular aplicando métodos, técnicas, modificando
procedimientos y utilizando materiales para lograr su integracion en caso de no
lograr satisfacer las necesidades béasicas serdn necesarios programas y
materiales de apoyo todo esto con autonomia y una convivencia social dando
orientacion al personal educativo y el trabajo conjunto con organizaciones
como el Centro de Atencion Mdltiple [CAM], Unidad de Servicios de Atencion a

la Escuela Regular [USAER], dentro de la educacion basica.

La integracion educativa se entiende, en el marco institucional, como el acceso
al que tienen derecho todos los nifios a la formacion educativa con base en el
curriculum bésico, independientemente de su situacion de discapacidad, para
satisfacer sus necesidades béasicas de aprendizaje (Plan Nacional de Desarrollo
Educativo, 2000).

En 1997 dentro de la Conferencia Nacional de Atencion Educativa a menores
con Necesidades Educativas Especiales: Equidad para la diversidad, la
Secretaria de Educacion Publica (Secretaria Educacion Publica, 1997) y el
Estado determinaron objetivos similares a ofrecer servicios en donde la SEP
determina cuestiones normativas para ofrecer una educacion de calidad a la
poblacion con NEE que llegue a la integracion educativa teniendo como
principios la normalizacion, integracion, sectorizacion y la individualizacion, a

partir de los siguientes ejes de cambio:

1. Modificacién al aspecto juridico normativo. Mediante el replanteamiento de
los marcos de referencia juridico - educativos se instituye la posibilidad de que
los niflos con NEE, con o sin discapacidad puedan tener acceso a planteles
educativos ordinarios (Articulo 3° constitucional, Ley General de Educacion en
sus Articulos 39 y 41 y el fortalecimiento de este tipo de pronunciamientos en
las leyes estatales). Es posible que lo mas significativo del marco institucional
se encuentre en el Articulo 41 de la Ley General de Educacion.

2. Establecimiento de acciones conjuntas en programas intersectoriales. Se

involucra a instituciones que tienen algo que aportar para eliminar las barreras



sociales o fisicas que existen para la plena integracién de esta poblacion, como
la Secretaria de Vialidad y Transporte, la Secretaria de Obras Publicas y las

instituciones de salud, entre otras.

3. Disefio y aplicacion de estrategias metodolégicas y operativas La
reorientacion de los servicios que ofrece Educacion Especial, el
replanteamiento de las practicas profesionales de los especialistas hacia un
modelo educativo, el disefio y aplicacion de las adecuaciones curriculares para
garantizar el acceso al curriculum béasico y el trabajo colaborativo con los
docentes de la escuela regular son algunas acciones que se han realizado para

hacer posible este movimiento.

4. Formacion, apoyo y actualizacion docente con esta Optica de la atencion a
las necesidades educativas especiales. El proyecto de desarrollo profesional
gue se ha implementado en la Direccidon de Educacién Especial tiene como
finalidad no solo fortalecer los marcos de referencia del personal en torno a la
integracion educativa, sino focalizar los esfuerzos hacia el personal de
educacion basica, escenario natural en el que se tiene que ofrecer la atencién

educativa.

5. Elaboracion y disposicion de materiales y recursos didacticos para apoyar el
acceso de estos nifios y jovenes al curriculum basico. Se ha trabajado un
paquete de materiales que tiene como objetivo facilitar el trabajo de nifios con
NEE integrados a la escuela regular; es importante mencionar que la mayor
parte de los materiales estd pensado para generar condiciones favorables de
acceso al curriculum, como son mapas en relieve, lupas gigantes, abaco para
nifios con discapacidad visual, regletas, material simbdlico y concreto, figuras
geométricas gigantes, entre otros, que realmente apoyan los procesos de
comprension de los nifilos con NEE, ademas de ayudar a que el resto de los

alumnos del grupo se enriquezca con la utilizacién de estos materiales.

6. Estrategias de comunicacion. Algunas discapacidades tienen que ver con las
dificultades que se presentan en las vias de comunicacion; en el ambito

nacional existe preocupacion por apoyar la utilizacion de otras estrategias de



comunicacién dentro del aula regular, como una manera de realizar
adecuaciones curriculares de acceso, entendidas éstas como las
modificaciones de que es objeto el curriculum béasico para ajustarse a las

posibilidades de aprendizaje de todos los nifos.

7. Capacitacion para el trabajo. Es importante que la propuesta educativa para
los nifios con NEE tenga contemplada la capacitacién laboral, porque significa
la posibilidad de integracién social al campo productivo e impulsa la
autosuficiencia en los propios alumnos. Se busca que el Centro de
Capacitacion para el Trabajo Industrial (CECATI) y el Colegio Nacional de
Educacion Profesional Técnica (CONALEP) ofrezcan espacios para este
propésito, ademas que en los centros de educacion especial puedan ofrecerse
talleres laborales con jornada complementaria o con jornada béasica para todos

aguellos alumnos que asi lo demanden.

En todos estos ejes se han realizado trabajos a escalas nacional y estatal; la
preocupacion estd en construir mejores condiciones dentro y fuera del sistema
educativo para lograr la aceptacion, el respeto y la atencién de los nifios con
NEE dentro de los espacios contemplados para todos. En el Proyecto de
Decreto por el que se expide la Ley Federal para las Personas con
Discapacidad (Poder Ejecutivo Federal, 2003) las propuestas de esta Ley,
innovan las visiones y enfoques tradicionales con los que, desde tiempo atras

ha sido analizado el tema de la discapacidad.

Por primera vez, se incorporan otros enfoques que van mas alla de las
aproximaciones meramente rehabilitatorias, por ejemplo, cuando en la Ley es
tratado el problema de las personas con discapacidad auditiva, se hace un
reconocimiento no so6lo de la dimension de su discapacidad, sino también en
atencion a sus demandas de reconocimiento de sus derechos linguisticos a
través de la expresion de sefias, toda vez que argumentan haber sido objeto de
marginacion en la busqueda por integrarse plenamente a la sociedad. Por ello,
la presente Ley como una accion afirmativa a favor de este grupo social, hace

un reconocimiento de la Lengua de Sefas Mexicana.



En el mismo sentido, las personas con discapacidad visual han defendido y
avalado el derecho al Sistema de escritura Braille como el medio a través del
cual pueden intercomunicarse con la sociedad asi como tener acceso a la
lectura y a la informacion en general, sin olvidar que el resto de los tipos de
discapacitados han expresado sus demandas para una atencion integral en

exigencia a sus derechos.

Las dos iniciativas de Ley en estudio, turnadas a la comision de atencion a
grupos vulnerables establecen una serie de disposiciones para que las
dependencias y entidades de la Administracion Publica Federal en el @mbito de
su competencia establezcan los procedimientos necesarios a fin de que las

personas con discapacidad logren su incorporacion plena a la sociedad.

La comisidon de atencion a grupos vulnerables reconocioé que son sus grupos de
atencion los que se encuentran en mayores situaciones de marginacion y
abandono. Los efectos de estos fendmenos sociales asociados a la
vulnerabilidad, si bien afectan de forma negativa a la sociedad en su conjunto,
se agudizan en los adultos mayores, los nifios y las personas con
discapacidad, a lo cual se suman sus particulares problemas de salud,
vivienda, accesibilidad e insercién laboral, por mencionar solo algunos. En el
caso de nuestro pais, en el pasado reciente, la atencidon de la accion publica ha
empezado a centrarse en estos grupos, por lo cual se han instrumentado
algunos programas; sin embargo, aun falta construir el camino por medio del

cual se estructuren estos esfuerzos para darles permanencia.

Uno de los aspectos de esta Ley es el establecimiento de un subsistema de
educacion bilingle para sordos en todo el territorio nacional. Asimismo, la
Administracion Publica Federal promovera la implementacion de programas
tendientes a que los medios masivos de comunicacion promuevan el uso de
tecnologias disponibles, que habran de facilitar la adecuada comunicacién del
contenido de su programacion a las personas con discapacidad. Las
disposiciones previstas en esta Ley se llevaran a cabo considerando las
limitaciones presupuestales y de reforma a procesos y programas, por lo que

esta Ley tendra un enfoque de gradualidad, estimando como lapso de tiempo



adecuado 15 afios a partir de la fecha de entrada en vigor de ésta para la cabal

observancia de lo que enuncia.

A casi cuatro afios en que esta Ley entr6 en vigor, los cambios dentro de las
escuelas regulares no han sido suficientes, si bien en algunas los cambios
fisicos como el adecuar instalaciones como bafos, salas de audiovisual,
bibliotecas y accesos en puertas principales como en aulas y espacios
comunes hacen un gran cambio y siguen dando el siguiente paso al logré de
esta Ley, pero no sélo en ese aspecto se ha detectado avance, sino también en

los programas de intervencién formando adecuaciones al curriculo.

El esfuerzo realizado durante décadas por miles de mexicanos con y sin
discapacidad, ha generado un movimiento social intenso, irreversible e
historico, y en colaboracion con el Gobierno de la Republica y las
organizaciones sociales, han sumado dia con dia mas voluntades en pro y
defensa de los derechos humanos y sociales de quienes viven con una

discapacidad.

El movimiento social de las personas con discapacidad en el ambito nacional,
logré en la pasada administracion del Ejecutivo Federal, el reconocimiento de
este complejo y diverso problema social, ademas de la incorporacion del tema
en el Plan Nacional de Desarrollo 1995-2000, sentando asi las bases de la
politica social que hoy comprometen a México para recuperar los afos
perdidos y atender responsablemente a este sector de la poblacion en sus
necesidades, rezagados y actitudes en contra de la poblacion con

discapacidad, tales como la discriminacién, la exclusion o el rechazo.

También han sido muy importantes los avances que en materia de discapacidad,
gue se llevaron a cabo en la administracion del Presidente Vicente Fox, pues
para el periodo 2001-2006, se adoptaron ya las decisiones y acciones de
planeacién desde el mismo Plan Nacional de Desarrollo para efecto de atender
de manera mas enfatica y decidida a las personas con discapacidad. Asi, fue
creada la Oficina de Representacion para la Promocion e Integracién Social

para Personas con Discapacidad que estuvo esta operando bajo la supervision



directa del propio Presidente de la Republica.

Otro avance importante de quienes en México trabajan por mejorar las
condiciones de la poblacion con discapacidad, ha sido la promulgacion de leyes
locales de integracion en las 32 entidades federativas y 38 reformas o
adiciones que se han realizado a diversas leyes de caracter federal. En este
tema es muy importante sefialar que no se busca la invasion de competencias,
sino que la Administracion Publica Federal asuma su responsabilidad de
atender a las personas con discapacidad, sumada a los esfuerzos que ya se

realizan en el ambito local.

El proyecto de Ley se conforma de 47 articulos distribuidos en 2 capitulos y
tienen como objeto establecer las bases que permitan obtener la plena
inclusion de las personas con discapacidad, en un marco de igualdad y de
equiparacion de oportunidades, en los diversos ambitos de la vida social,
correspondiendo la aplicacion de la presente Ley al Ejecutivo Federal, a través
de las dependencias y entidades que conforman la Administracién Publica
Federal. En sus diferentes apartados, se abordan de manera especifica a las
personas con discapacidad en las materias de salud, habilitacion y
rehabilitaciébn, empleo y capacitacién, educacion, equipamiento, facilitacion
arquitectonica, transporte, telecomunicaciones y vivienda, asistencia social y

juridica, el arte y la cultura.

En la esfera educativa, se busca brindar servicios bibliotecarios especializados,
en inmuebles, infraestructura y personal apropiados y con material de consulta
disponible para cualquier tipo de discapacidad. En cuanto al arte y cultura,
todas las personas con discapacidad podran acceder y disfrutar de los servicios
culturales, participar en la generacion de cultura y colaborar en la gestion
cultural, asimismo, se acercaran los servicios culturales de acuerdo a sus

particularidades.

El Programa Nacional de Fortalecimiento de la Educacion Especial y de la
Integracién Educativa (Poder Ejecutivo Federal, 2002) tiene como propésito

garantizar una atencion educativa de calidad para los nifios, nifias y jovenes



con necesidades educativas especiales, dando prioridad a los que presentan
discapacidad, mediante el fortalecimiento del proceso de integracion educativa
y de los servicios de educacion especial, en donde se atienden situaciones o
dificultades relacionadas con la integracion de los nifios con NEE; las acciones

gue se realizan en dicho programa son:

» Coordinacion con autoridades de primaria y de educacién especial.

» Seleccién de escuelas a participar en el programa.

* Organizacion y desarrollo de seminarios de actualizaciébn a directivos,
asesores, personal de las escuelas y padres de familia.

» Visitas de seguimiento y evaluacion a las escuelas.

* Seleccion y atencion de alumnos integrados.

» Elaboracion de la evaluacion psicopedagodgica y la propuesta curricular
adaptada a los nifios con NEE.

* Realizacion de reuniones de evaluacion del proyecto de integracion
educativa.

 Realizar la evaluacion al final del afio lectivo.

Los requerimientos para la atencion de este programa son:

* Ampliacion de la cobertura de los servicios de educacion especial.

» Fortalecimiento de los vinculos de educacion especial con las autoridades
de los niveles de educacion inicial, preescolar, primaria y secundaria de las
distintas modalidades.

» Actualizacion del personal de todos los servicios de educacion especial
(USAER, CAM, CAPEP, CRIE, UOP, entre otros) sobre estrategias de
atencién educativa para los nifios, niflas y jovenes con necesidades
educativas especiales, con o sin discapacidad.

» Sensibilizacion e informacién a la comunidad en general sobre temas

relacionados con la discapacidad la integracion educativa, social y laboral.



2.2. Alumnos con necesidades educativas especiales

2.2.1. El cambio de la educacion especial a la atencion de necesidades

educativas especiales

La educacion de alumnos con necesidades educativas especiales (NEE) se
define:

La atencién educativa prestada a los nifios y adolescentes que
presentan algun tipo de minusvalia fisica, psiquica o sensorial 0 que
estan en situacion de riesgo social o en situacién de desventaja por
factores de origen social, economico o cultural, que no les permite
seguir el ritmo normal del proceso ensefianza aprendizaje. A través de
estas atenciones especiales se pretende conseguir el maximo desarrollo
de las posibilidades y capacidades de estos alumnos, respetando las
diferencias individuales que presentan en su desarrollo (Gonzélez,
1995, p. 20).

Este concepto tiene la descripcion del objetivo de la educacion especial; esto
es que los alumnos con necesidades educativas especiales temporales o
permanentes, puedan alcanzar, dentro del mismo sistema, un grado de
desarrollo y madurez tal que les facilite la mejor calidad de vida posible en los

ambitos personal, familiar, social y laboral.

Para alcanzar este objetivo es necesario, que desde un principio el sistema
educativo de comprensividad, compatible con una progresiva diversificacion,
fomente una formacién personalizada que propicie la educacion integral en
conocimientos, destrezas y valores de los alumnos, atendiendo a la diversidad
de la capacidad, intereses y motivaciones de los mismos, para lo cual se
dispondra de los recursos necesarios: humanos y materiales complementarios
para compensar la situacion en los centros, de los alumnos que tienen

dificultades para alcanzar los objetivos generales de la educacion.



Entonces el fin de la atencion de educacion especial es proporcionar, una

educacion integral que les facilite una mejor calidad de vida.

“Este término de NEE aparece por primera vez en el informe Warnock
(1978) (en Sanchez y Torres, 2002) debido a que la baronesa realizé
un informe con la intencibn de informar sobre las causas de un
elevado fracaso escolar. Considera que las dificultades para aprender
se dan en un continuo que va desde las mas graves a las mas leves, y
sus causas no son Unicamente deficiencias fisicas, sensoriales o
mentales, sino también escolares, sociales y de personalidad. Lo
importante no es la descripcion, de la deficiencia de un sujeto, si no el
tipo de ayuda educativa que necesita’(p. 73).

El termino de Necesidades Educativas Especiales, esta en relacion con las
ayudas pedagogicas o servicios educativos a los que determinados alumnos
puedan necesitar a lo largo de su escolarizacion, para el logro maximo de su

crecimiento personal y social (Bautista, 1993).

Para Warnock, una NEE requiere:
= Dotacion de medios especiales de acceso al curriculo.
= Un curriculo especial o modificado.
= Especial atencion a la estructura social y al clima relacional en los que
se produce la educacion.
Pero el informe no sélo se quedd en el término, sino que analizé el concepto de
forma mas amplia, considerando todas las implicaciones contextuales para

hacer posible la atencion educativa a cualquier tipo de necesidad.

A. Tipos de Educacion Especial.

La educacién especial abarca un numero muy amplio de personas con
caracteristicas muy heterogéneas: desde nifilos con déficit significativos y
severos con no discapacidad mental, visual, auditiva y limitaciones motoras
generales, hasta aquellas que son completamente sanos y funcionales, a no

ser por una limitacién muy especifica de su desarrollo.



“La Secretaria de Educacion Publica (SEP) en México agrupa a los alumnos

que necesitan educacion especial segun las caracteristicas primordiales que

los diferencia” (Sanchez, Cantén y Sevilla, 1997, p. 2). Entre las principales

categorias se consideran:

¢ Retraso Mental

o Discapacidad de Aprendizaje

e Trastornos de Audicion y Lenguaje

e Limitaciones Visuales

e Limitaciones Motoras

e Problemas de Conducta

e« Ademas, existen alumnos con otras caracteristicas, como aquellos con
talentos especiales y autismo, que forman parte de la agrupacion de nifios
con NEE.

Existe una diversidad importante de limitaciones o dificultades que tienen

distintas manifestaciones y responden a etiologias diversas. Estos nifios se

unifican en el mismo grupo educativo porque presentan problemas en su

rendimiento escolar o en su estabilidad emocional, asi como en su capacidad

para relacionarse con su medio y participar en é€l.

Las limitaciones suelen tener diversos grados. Cuando son leves, no permiten
descubrir facilmente el limite que diferencia a esos nifios de los considerados
regulares o promedio. La clave en la ensefianza de los estudiantes con
discapacidad es reconocer que son un grupo heterogéneo. Cada individuo con
diagnostico de discapacidad tiene necesidades Unicas de aprendizaje y estas
no anulan o disminuyen el valor de la persona como ser humano, o0 como

ciudadano, ni sus derechos respectivos.

Caracteristicas

Un alumno tiene necesidades educativas especiales cuando presenta
dificultades mayores que el resto de los alumnos para acceder a los
aprendizajes que se determinan en el curriculum que le corresponde por su
edad (por causas internas, por dificultades, o carencias en el entorno socio-

familiar o por una historia de aprendizaje desajustada) y necesita, adaptaciones



de acceso y/o adaptaciones curriculares significativas en varias areas de ese

curriculum (Sanchez y Torres, 2002).

Sanchez y Torres (2002) hacen mencion de estas caracteristicas de NEE, que
se derivan de descubrimientos empiricos, observaciones clinicas, informacion
para padres de individuos con problemas de aprendizaje y auto-informes de
adultos con la misma dificultad antes mencionada. Las caracteristicas primarias
se asocian a los problemas de aprendizaje de tipo intrinseco o funcional y las

secundarias a las de tipo extrinseco o contextual.
Caracteristicas primarias

Se relacionan con factores constitucionales o neuropsicoldgicos que influyen en
la capacidad del individuo para interactuar con el medio e incluyen alteraciones
en la recepcion sensorial, atencidn, percepcion y canales de informacion, lo
que afecta al lenguaje y a la cognicion. Estas son:
Distractibilidad: Espacios cortos de atencién impulsividad y perseverancia.
Déficit en procesos de memoria de corto y largo plazo.

Tipo de desarrollo general del lenguaje incluyendo déficit de comunicacion.

1
2
3
4. Déficit cognoscitivo y organizacional.
5. Pobre control de impulsos e hiperactividad.
6. Dificultades perceptivo-motoras.

7

Procesamiento de informacion ineficiente.
Caracteristicas secundarias

Pueden deberse al ambiente en que se desarrolla el individuo. Esto puede
atribuirse a bastantes afios de fracaso repetido que originan sentimientos de
frustracion, acompafiada de inmadurez social y hasta una pobre valia. Estas se
dividen en:

a) Reacciones de ajuste a eventos personales o familiares

b) Eventos relativos a la escuela

c) Eventos relativos a la sociedad, la economia o la comunidad



Las reacciones de ajuste por problemas personales se manifiestan por
dificultades en la socializacion, conducta inapropiada, labilidad del afecto,
impulsividad y autocontrol deficiente. Los problemas de derivados de la
interaccion del individuo con la escuela se manifiestan por deficiencias en las
tareas, dificultad especifica en la lectura, escritura y matematicas, uso
ineficiente y dificultoso de estrategias de procesamiento de informacion, y
dificultades en la automatizacién de rutinas de aprendizaje. Los problemas
derivados de los cambios en la comunidad y en la sociedad se manifiestan por
baja motivacion relacionada con aspiraciones de logro econémico y movilidad

social, baja tolerancia a la frustracién y pasividad general para aprender.

2.3. El Documento Individual de Adecuacion Curricular (DIAC)

En 1995 la Direccion General de Investigacion Educativa de la Subsecretaria
de Educacion Basica y Normal de la Secretaria de Educacion Publica
desarrollé el proyecto de Integracién Educativa el cual tenia como objetivo dar
a los alumnos con necesidades educativas especiales un lugar dentro de las
escuelas y aulas de las escuelas regulares teniendo como propésito principal el
de contribuir a la comprension de las finalidades de la integracién educativa,
asi como la aportacién de nueva informacién y de propuestas para lograr la

integracion dentro de las aulas.

En la realizacion del proyecto se llevo a cabo mediante tres equipos de trabajo,
los cuales estaban conformados en:

e equipo base: el cual fue el encargado de la coordinacién general del
proyecto; la elaboracion de documentos, material de apoyo a la
integracion, el disefio y la evaluacion del proyecto realizando visitas a los
estados donde estaban las escuelas participantes;

e equipo espafiol: estuvo conformado soélo por tres profesionales; los
cuales elaboraron y revisaron los documentos, el disefio de las distintas
fases de la investigacion, la difusion, la evaluacion durante las visitas a
las escuelas participantes dando la actualizacion a los equipos base y
estatales;

e equipo estatal: estos equipos se conformaron con personal de las



veintiocho entidades participantes, siendo personal de educacion
especial los cuales tenian como funcion coordinar a nivel local las
acciones del proyecto, visitar con regularidad las escuelas integradoras,
ofrecer asesoria al personal de los servicios de educacion especial y a
los profesores de las escuelas regulares, realizar algunas de las
evaluaciones del proyecto y buscar que las acciones del proyecto
impactaran en otros dmbitos como en instituciones de salud, escuela,

normales, estos equipos se formaron con alrededor de 350 profesores.

Se inicio la fase de diagndstico en el ciclo escolar 1995-1996 con una muestra
de once estados de la Republica Mexicana, los cuales fueron divididos en tres

zonas: norte, centro y sur teniendo como estados participantes:

Tabla 2. 2. Estados patrticipantes en fase de diagnéstico.

ZONA NORTE ZONA CENTRO ZONA SUR
Baja California Distrito Federal Tabasco
Chihuahua Puebla Veracruz
Coahuila Querétaro Yucatan
Nuevo Leodn San Luis Potosi

El nimero de nifios que participaron en el proyecto esta desglosado de la

siguiente manera:

Tabla 2. 3. NUumero de alumnos participantes en el proyecto.

CICLO 1997-98 1998-99 1999-00 2000-01 2001-02
ESCOLAR
ALUMNOS | 159 565 1279 2045 2827

Los resultados que se arrojaron mediante ésta fase fueron que no existia un
conocimiento sobre las acciones que se debian de emplear para impulsar la
integracion educativa, ya que las propuestas eran muy generales y no llegaban
a responder a las necesidades de cada entidad. Asi como que la educacion se
encontraba muy lejos de la educacién regular en todos los niveles teniendo la
idea de que la integracion educativa era un asunto que solamente competia a

la educacion especial.



Los profesores demandaban cursos de actualizacion y apoyos didacticos que
les permitieran enfrentar el reto con mayores y mejores herramientas, tanto
tedricas como técnicas. Se dié apoyo Yy participacion de padres de familia pero
en un inicio hubo una resistencia por parte del personal de educacion especial,
alegando que es el personal que mas cambio ha tenido que realizar para poner
en practica la integracion ya que se hicieron cambios en los enfoques, los
procedimientos operativos, las practicas e incluso en las condiciones de

trabajo.

En el ciclo escolar 1996-1997 se desarrollé el seminario de actualizacion para
profesores de educacion especial y regular. Este seminario tuvo como objetivo
dar una redefinicion a las relaciones entre la educacion regular y la educacion
especial, propiciando una participacion conjunta de maestros de educacion
regular y especial; compartiendo cuestiones de caracter conceptual y practico
relacionado con la integracion educativa para que ambos profesionales puedan
tener la oportunidad de analizar problemas de diversa indole. Asi como
confrontar puntos de vista, compartir experiencias, desarrollar actitudes de

trabajo colaborativo y aplicar estrategias educativas innovadoras.

Con el seguimiento que se logré6 mediante la participacion de los equipos, se
presento el proyecto a las autoridades educativas. Asi como se realiz6 una
preseleccién de escuelas, tomando en cuenta la opinion de las autoridades que
a su vez presentaron el proyecto a las escuelas, obteniendo la aceptaciéon y
participacion de la mayoria del personal involucrado en la escuela; como el
director, maestros de grupo y personal de las USAER. Se realizaron reuniones
con padres de familia para darles informacién y sensibilizar al respecto. Se
realizaron evaluaciones de los alumnos preseleccionados para precisar las
necesidades especificas, y definir la necesidad de contar con el DIAC; los
cuales, se elaboraron de cada uno de los alumnos dandoles un seguimiento a
las NEE, visitando frecuentemente las escuelas y realizaron evaluaciones de

las acciones del proyecto.



A partir de los ciclos escolares de 1997-1998 y 1998-1999 de las 46 escuelas
gue iniciaron el proyecto en las entidades de los estados de Colima, San Luis
Potosi y Tabasco se realiz6 una seleccion para poner a prueba y evaluar un
conjunto de materiales didacticos, que tuvieron la finalidad de favorecer la
integracion de los nifios con NEE. Pero el incremento en el nUmero de escuelas
y de estados participantes, asi como el costo del paquete de materiales causo
gue no se siguiera trabajando. Dicha seleccion de materiales fue por parte del
equipo de espafiol como del equipo base, la cual estuvo basada en la relacién
con los propoésitos académicos y de socializacion, la facilidad de empleo y la
variedad del uso, la calidad y la durabilidad. El paquete de materiales constaba

de 59 articulos distintos para las escuelas primarias.

Como parte del proyecto se elaboraron materiales para apoyo en el proceso de
integracion de los alumnos con NEE, los materiales que se elaboraron fueron:
videos, textos, el seminario de actualizacion para profesores conformado por
cinco moédulos agrupados en cuatro textos, los cuadernillos del DIAC de los
seis grados de primaria y el sistema de seguimiento de los nifios con NEE
(SISNEE) que esta conformado por una encuesta, un manual de aplicacion y

un software.

Se realiz6 una evaluacion al proyecto la cual consisti6 en aplicacion de
instrumentos de evaluacion y la realizacion de reuniones nacionales. Para el
ciclo escolar 2000-2001 el proyecto contaba con mas entidades participantes. A

continuacion, las entidades que participaron en dicho proyecto:

Tabla 2. 4. Estados participantes al finalizar el proyecto.

Ciclo escolar  1996-97 1997-98 1998-99 1999-00 2000-01
Estados San Luis Chihuahua Zacatecas Sinaloa Guanajuato
participantes  Potosi Baja Jalisco Durango Michoacan
Tabasco California Guerrero Querétaro Oaxaca
Colima Baja Hidalgo Estado de Chiapas
California sur  Morelos México
Distrito
Federal
Tlaxcala
Puebla
Veracruz
Campeche

Quintana roo
Yucatén




2.3.1 Descripcion del Documento Individual de Adecuacion Curricular (DIAC)

El Documento Individual de Adecuacion Curricular [DIAC] (2000) es un
instrumento que permite planear y dar seguimiento al trabajo que se lleva a
cabo con los alumnos con necesidades educativas especiales. Lo
recomendable es que el DIAC sea llenado, en forma conjunta, por el maestro o
la maestra de grupo de apoyo Yy los padres y madres de familia se sugiere que
participen todo el personal de educacion especial implicado en la atencion del
alumno. Por tanto, debe completarse con mucho cuidado y responsabilidad,
mMA&s nunca como un tramite burocratico ademas de contar con la planeacién
del trabajo del nifio, los apartados relacionados con el seguimiento permiten
conocer el avance que tuvo durante e el ciclo escolar y tomar decisiones
respecto a su evaluacibn y promocion (Garcia, Escalante, Escandodn,

Fernandez, Mustri, Puga, Calatayud y Ruiz, 2000)

El DIAC esta formado por 17 apartados, ademas de tener una portada en la
cual se indica el nivel y el grado que cursa el nifio, y en donde se debe registrar

el nombre del nifio y el ciclo escolar al que corresponde el instrumento:

. Datos generales.

. Datos relacionados con la escolarizacion del nifio.

. Datos significativos de la historia del nifio.

. Desarrollo actual en las diferentes areas.

. Datos relacionados con la evaluacion psicopedagdgica.

. Tipo de actividades y dinAmicas que favorecen el aprendizaje del nifio

. Intereses y motivacion para aprender.

© N O U A W NP

Principales necesidades del nifio o de la nifia y formulacién de
prioridades.

9. Adecuaciones de acceso.

10. Adecuaciones en los elementos del curriculo.

11. Socializacion.

12. Desempefio general.

13. Los padres y las madres de familia.

14. Apoyo de educacion especial.



15. Compromisos.
16. Promocién y continuidad.

17. Observaciones y comentarios.

Instructivo
Los primeros ocho apartados se completan al inicio del ciclo escolar, al planear
el trabajo con el alumno; a su vez, el resto de los apartados, con excepcion del
12 y del 16, sélo deben considerarse al finalizar el afio lectivo, estan divididos
en dos partes. Una para la planeacion, que debe completarse al inicio del ciclo

escolar, y otra para el seguimiento, que se completa al final.

1. Datos generales.
Son recopilados del expediente del niflo, de la evaluacion
psicopedagogica, de entrevistas a los padres de familia o de la misma

informacion que tiene el personal que llena el instrumento.

2. Datos relacionados con la escolarizacion del nifio.
Pretenden tener una informacion general acerca de los servicios
educativos a los que ha asistido el nifio. Se debe indicar el o los ciclos
escolares en los que el nifio asisti6 a alguno de los siguientes los
servicios hospitalarios: de rehabilitacion, al Sistema Nacional para
Desarrollo Integral de la Familia (DIF), a Centros de Rehabilitacion y
Educacion Especial (CREE) u otros. Se sugiere poner el tiempo en
meses Yy si el nifio continta asistiendo a dicho servicio. Si el nifio ha
permanecido mas de un ciclo en el mismo afio escolar, hay que

mencionar qué grado y cuantas veces.

3. Datos significativos de la historia del nifio.
Se deben incluir datos considerados importantes acerca de las distintas
areas del desarrollo (fisico, psicolégico, social, escolar, etcétera), la
dinamica familiar y/o aspectos médicos para explicar la situacion del
nifio y que permitiran disefiar medidas que se deben tomar, por ejemplo:
si tiene algun sindrome especifico, si estd sometido a algun

medicamento dificultades econémicas muy severas, etcétera.



De los instrumentos utilizados para realizar la evaluacion psicopedagdgica, los
padres de familia deben responder un cuestionario que se conoce cOmo
historia clinica, en el que se solicita informacion acerca de aspectos prenatales,
peri natales y postnatales, referentes al desarrollo del nifio o de la nifia en las
distintas areas, la historia médica, la historia escolar, si la dinamica familiar
presenta conflictos, si sus problemas son progresivos, si se le rechaza,

dificultades econdmicas muy severas

4. Desarrollo actual en las diferentes areas.
Se pretende tener una idea muy general acerca de como es el
desarrollo del nifio en relacién con sus compafieros de grupo; a su vez,
cada area debe entenderse de manera global. Los datos acerca del
desarrollo actual en las diferentes areas pueden obtenerse mediante la

observacion del nifio en su grupo.

5. Datos relacionados con la evaluacién psicopedagogica.

Se debe aportar informacion relacionada con la mas reciente evaluacion
psicopedagdgica realizada, tomar en cuenta, todas las personas que hayan
realizado e integrado la evaluacion, a pesar de no pertenecer al equipo de
educacion especial, en el caso del especialista, es importante mencionar el
area a la que pertenece: y nombrar que servicio realizo la evaluacion
psicopedagodgica, como: Centro de Apoyo Psicopedagdgico de Educacion
Preescolar (CAPEP), Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular
(USAER), Centro de Atencion Mdltiple (CAM), Centro de Rehabilitacion y

Educacién Especial.

Se pueden aplicar Instrumentos y técnicas para la obtencion de mas datos
que ayuden a conformar un diagnostico mas completo (por ejemplo:
observacidén, entrevistas, aplicacion de pruebas formales, etcétera)
instrumentos, (por ejemplo: WISC-RM, Bender, pruebas elaboradas para
evaluar el desempefio en las diferentes areas, etcétera) referentes a los

instrumentos utilizados, especificar si se realizé alguna adaptacion a ellos.



En las principales capacidades del nifio detectadas en la evaluacion
psicopedagdgica: se pretende que resalten las habilidades que el nifio tiene en
las distintas areas, pues el trabajo que se realice con €l se apoyara en éstas.
Por ejemplo: buena memoria a corto plazo, habilidades cognoscitivas, motoras,

facilidad para relacionarse con sus compafieros.

Principales dificultades del nifio detectadas en la evaluacién psicopedagodgica:
se hacen notar las principales limitaciones del nifio o de la nifia en las distintas
areas, por ejemplo: deficiente memoria a corto plazo, dificultades motoras,
pocas habilidades sociales, escasa habilidad de abstraccion, problema para
comunicarse, etcétera. Los datos acerca de sus capacidades y dificultades
pueden obtenerse por medio de la observacion y con la informacion que

aporten el maestro el personal de educacion especial y los padres de familia.

6. Tipo de actividades y dinAmicas que favorecen el aprendizaje del nifio.

Es incluir toda la informacion de como aprende el nifio o la nifia; es necesario
tener una idea general de qué facilita su aprendizaje; que tipo de material
necesita; si requiere apoyos visuales o auditivos; si es mejor trabajar en equipo,
o individualmente, o con un tutor; si trabaja bien bajo presion o sin presion, con
retroalimentacion constante; si tiene necesidad de trabajar algun contenido con
anticipacion al resto del grupo, etcétera. Esos datos se pueden obtener del
informe de la evaluacion psicopedagoégica, o de la observacién diaria que
realiza el maestro o la maestra de grupo, asi como de la que lleva acabo el

maestro o la maestra de apoyo.
7. Intereses y motivacion para aprender.
Es tener la informacion acerca de los intereses del nifio o de la nifia, las cosas

gue le representan un reto y las que le son motivantes o estimulantes para su

aprendizaje.



8. Principales necesidades de los nifios y formulacién de prioridades.

Se presenta una tabla para incluir informacién relacionada con las principales
necesidades que el nifio presenta en las distintas areas y respecto de las que
van a priorizarse durante el ciclo escolar que cursa. Vale la pena recordar que
es muy importante tener claras las necesidades del nifio, esto guiara la
planeacion de las adecuaciones que se requieren.

Las areas en las que se pueden establecer las necesidades son las siguientes:
motora, comunicacion, social, afectiva, conducta, médica, independencia,
autocuidado, académica, en las areas, no se refieren a asignaturas; en el area
académica, deben mencionarse las principales necesidades del nifio en cuanto
a su desempefio escolar, es necesario tener en cuenta aquellas que seran
prioritarias durante el ciclo escolar. Priorizar es la base para establecer metas a

corto plazo.

9. Adecuaciones de acceso

La planeacion se completa al inicio del ciclo escolar. En ella se mencionan las
adecuaciones en las instalaciones de la escuela o en el aula que el nifio
requiere, asi como los apoyos personales requeridos. Adecuaciones en las
instalaciones de la escuela: se debe contar con informacion que permita saber
si es necesario colocar rampas o sefialamientos especiales, hacer cambios en
las instalaciones de los bafios o en la distribucion de los salones, etcétera.
Adecuaciones en el aula: es contar con la informacion de las modificaciones
gue han de hacerse en el aula en cuanto a la iluminacién, el nivel de ruido, la
distribucion del mobiliario, etcétera. Apoyos personales, materiales y/o
técnicos: aquellos apoyos individuales que el nifio o la nifia requiere para

acceder al aprendizaje. Ejemplo

En el seguimiento ha de mencionarse si las adecuaciones solicitadas se
realizaron y, en caso de no hacerse, cuales fueron las razones. Esta

informacion hay que tomarla en cuenta al final del ciclo escolar.



Tabla 2. 5. Material utilizado para la ayuda de discapacidades.

Discapacidad Material especifico

Visual Lentes, baston, maquina Perkins, punzdén y regleta, 4baco
Crammer, material didactico en relieve, lupa, alfabeto movil
y grande, pizarrén blanco, etcétera.

Auditiva Auxiliares auditivos, material didactico con sefas de
lenguaje manual, etcétera

Motora Mobiliario especifico (mesa con inclinaciéon o con descansa
brazos, etcétera), tablero de comunicacion, silla de ruedas,
bastén, muletas, etcétera.

10. Adecuaciones en los elementos del curriculo

PRIMARIA

Debido a que las adecuaciones en los elementos se pueden realizar en la
metodologia, en la evaluacion y en los propdsitos y contenidos, estos se
relacionan con la planeacion y el seguimiento de cada uno de ellos. En la
planeacién, se debe mencionar el tipo de adecuaciones que se requieren, lo
cual debe hacerse al inicio del ciclo escolar. Para el seguimiento se debe
indicar con qué frecuencia se realizaron las adecuaciones propuestas y, en
caso de no haberse hecho, explicar las razones. Se sefiala la utilidad de las

adecuaciones realizadas y, las que mas beneficiaron el aprendizaje del nifio.

También se maneja los propositos y contenidos que se trabajan en el area de
matematicas y de espafiol y se van modificando conforme se va avanzando en
cada grado escolar. El maestro puede agregar contenidos que no aparecen y
gue se trabajan a lo largo del ciclo escolar con todo el grupo. Las adecuaciones
pueden consistir en agregar un proposito y contenido nuevo, ampliar o
simplificar alguno e incluso eliminar uno de los que aparecen en el formato. Se
debe indicar si se realizaron las adecuaciones, las razones por las que no se
llevaron a cabo, si el avance y el desempefio fueron de acuerdo con lo

esperado del nifio.



11. Socializacion

Aspectos relacionados con la socializacién del nifio o de la nifia que se deben
valorar al inicio y al final del ciclo escolar, siempre tener en cuenta los aspectos
a trabajar prioritariamente. Para el seguimiento, se debe asignar nuevamente
clave en la columna correspondiente y sefialar la respuesta que corresponda
en los cuatro espacios. La informacion relacionada con el desempefio del nifio
en la socializacion se puede obtener mediante la observacion asi como por

medio de entrevistas con los padres, con los compafieros y con él.

12. Desempefio general
Es contar con la informacion necesaria si el nifio avanzé de acuerdo con lo que
se esperaba de él. Independientemente de cual fuera la respuesta, explicar

cudles son las razones relacionadas con los distintos involucrados.

13. Los padres y las madres de familia

Se pretende tener una idea acerca de qué tan involucrados estan los padres y
las madres en la atencién que recibe el nifio o la nifia y como es su
colaboracién en asuntos directamente relacionados con la atencién educativa
de sus hijos o hijas. Es importante mencionar que al hablar de padres se hace
referencia no necesariamente al padre o a la madre, sino también a la persona
responsable del cuidado del nifio. Se debe contar con informacion suficiente en
cuanto al nivel de colaboracion de los padres sobre todo cuando éste no es de
mucho compromiso. Si colaboran en actividades recreativas, en organizacion
de eventos, asistiendo a las juntas de padres en reuniones con los maestros y

con el personal de educacion especial.

Se debe contar con informacién en cuanto a las necesidades de orientacion y
apoyo que tienen los padres para que puedan ayudar a sus hijos y de esta
manera favorezcan su proceso de integracion. Por ejemplo: mayor
sensibilizacion, informacion referente a los problemas del nifio como trabajar
con el nifio o con la nifia en casa, las instancias que pueden servirles para

conseguir los apoyos personales que el nifio requiere, etcétera.



En cuanto al seguimiento, el nivel de colaboracion de los padres si éste mejoro,
empeoro o se mantuvo igual, asi como mencionar cudles son las razones.¢Qué
tipo de orientacion y apoyo se brindé a los padres y las madres para que
pudieran apoyar de mejor manera el trabajo que se realizé con su hijo?¢Qué
logros importantes se obtuvieron en relacion con la participacion del padre y en
gué consistieron? Para contar con la informacion relacionada con la
participacion de los padres es necesario considerar la opinion del maestro del

personal de educacion especial y de los mismos padres

14. Apoyo de educacion especial
Se busca contar con la informacién de acuerdo con los resultados de la
evaluacion, que el nifio requiere, en el area de especialidad, asi como el apoyo

que recibid de estos en el ciclo escolar.

15. Compromisos derivados de los puntos anteriores.

Estos compromisos van a estar relacionados con las adecuaciones de acceso,
como buscar los medios para gestionar rampas en la escuela o conseguir los
apoyos personales para el nifio también pueden derivarse de otros aspectos,
por ejemplo: solicitar el apoyo de algun especialista (neurélogo, audiol6go,
terapeuta fisico, etcétera) para complementar la evaluacion del nifio o de la
nifa o establecer acuerdos relacionados con el trabajo con los padres, No
deben incluirse aspectos vinculados con las adecuaciones en los elementos del
curriculo, con las estrategias para favorecer la socializacién o con el tipo de
orientacion que debe darse a los padres de familia. Es necesario mencionar

COMpPromisos muy precisos.

16. Promocién y continuidad.

Informacion acerca de la promocién del nifio y su continuidad en la misma
escuela. Es importante mencionar si permanecera en el mismo ciclo escolar o
no, y cuales fueron las razones de la decision, los elementos que

reconsideraron al tomarla y las personas que participaron.



17. Observaciones y comentarios
Es el espacio donde se puede incluir todo lo que se considera importante y no

se registro, con el fin de que puedan hacer sugerencias precisas.

2.4. Acciones para la integracion educativa

Se consideran tres etapas para la integracion; la inicial, que es donde se
determinan las NEE, la de desarrollo, que es donde se realizan las
adecuaciones pertinentes y finalmente, la de resultados, que es donde se
evalluan los resultados. A continuacion se describen las etapas y las acciones

gue implican cada una.

1. Etapa inicial “Evaluacion psicopedagogica, determinacion de las NEE y
toma de decisiones”

La evaluacién psicopedagogica constituye un procedimiento ampliamente
utilizado para profundizar de manera sisteméatica en el conocimiento de los
nifos. En el contexto de la integracion educativa, la evaluacion
psicopedagdgica debe concebirse como un proceso que aporte informacién util
principalmente para los profesores de educacion regular, quienes podran asi
orientar sus acciones para satisfacer las necesidades educativas de los
alumnos. En el marco de la atencion a los nifios con NEE no se puede
prescindir de una evaluacién psicopedagdgica cuya finalidad sea la de ofrecer
elementos suficientes y oportunos relacionados con las capacidades,
dificultades, gustos e intereses del nifio al que se evalla, ya que con esa base

se determinan las adecuaciones curriculares pertinentes.

Ademas, quien realice una evaluacion psicopedagogica debera:
= Orientar la evaluacidbn con una perspectiva mas pedagogica y no
exclusivamente clinica, lo cual requiere de un trabajo estrecho entre el
especialista, el maestro regular y los padres de familia, estas personas
estardn en posibilidad de integrar la informacion suficiente sobre el
proceso de desarrollo por el que atraviesa el nifio sus capacidades, su
estilo y ritmo de aprendizaje, sus dificultades para apropiarse de

conocimientos escolares, sus actitudes sus intereses, su conducta, etc.



= Para profundizar en el conocimiento del nifio deberan privilegiar la
observacién directa de su desempefio cotidiano en el aula y de otras
actividades llevadas a cabo fuera de ella. De esta manera se enfatiza el
caracter educativo dentro de ella.

= Los puntos anteriores no eliminan los instrumentos psicométricos. Estos
instrumentos pueden aportar informacion util, siempre y cuando se
seleccionen adecuadamente y se realice una interpretacion cualitativa
de los resultados cuantitativos. En un sentido que destague
abiertamente las potencialidades y cualidades del nifio, el nivel en que
puede realizar una tarea por si mismo y lo que puede hacer con ayuda
de otra persona. De esta manera el maestro regular podra planear y
desarrollar un programa de trabajo, brindando al alumno mejores y mas
variadas oportunidades para acceder al aprendizaje académico y social
gue pretende la escuela.

= El reporte de los resultados de la evaluacion sera leido y comentado
dentro de los limites de confidencialidad que impone una evaluacion de
este tipo, no solo por el personal de apoyo, sino también por el maestro
regular y los padres de familia. Por esta razén es necesario que el
especialista cuide no solo el tipo de informaciéon que va a comunicar,
sino también de la forma en que lo hace, deberd procurar que el
lenguaje empleado sea claro y preciso, de tal forma que cualquier
persona pueda entender la explicacion que se ofrezca sobre la situacion

del nifio y las pautas de trabajo pedagdégico a seguir.

Por consiguiente, una buena comunicacion entre los especialistas, el maestro
de grupo y los padres es imprescindible para tener éxito con el programa de

trabajo que se proponga.

Caracteristicas de la evaluacion psicopedagoégica y su organizacion

No se pretende proporcionar un formato al que deban sujetarse los
especialistas, sino identificar los principales elementos que permitan realizar un
proceso evaluativo lo mas completo posible, la integraciéon de la informacion y

de la comunicacion de resultados (Duran, 2005).



1. Datos Personales
Los datos que se requieren del nifio son su nombre, edad en afios y meses,
fecha de nacimiento, tipo de escuela al que asiste, y nivel y grado que cursa.
En relacion con los padres nos conviene conocer su domicilio, nombre, edad,
escolaridad y ocupacion. Estos datos permiten identificar al nifio, compara su
edad cronoldgica con su escolaridad, asi como conocer la preparacion de sus
padres, de la cual a veces depende el tipo de estimulacion que ha recibido el
alumno. Es importante incluir la fecha que comprende la evaluacién y el

nombre de las personas que participaron en su realizacion.

2. Motivo de la evaluacién
Destacar la razon por la que se determind evaluar al nifio o a la nifia, asi como
la persona o institucion que solicitd el servicio. La informacién obtenida
permitira identificar el tipo de instrumentos que seria mas conveniente aplicar,

asi como qué informacion se desconoce y por lo tanto, debe indagarse.

3. Apariencia Fisica
Registrar los rasgos fisicos del nifio y, destacar alguna sefia muy particular
(estatura, peso, color y textura de la piel, postura y locomocion, etc.). Estas
caracteristicas pueden ser indicadores sobre el tipo de alimentacion que recibe,
el cuidado que se tiene de su persona, la atencion que recibe de sus padres, y
permiten tener una imagen global de la persona de quien se habla. Estos datos
se presentan de manera muy general, a menos que se necesite profundizar en

la evaluacion.

4. Conducta sobre la evaluacién
Lo que interesa reportar en este rubro es la actitud, el comportamiento, el
interés y la cooperacion que muestra el alumno ante las tareas asignadas y la
relacion que se establecio entre él y el examinador. Se sugiere sefialar también
el compromiso mostrado por los padres y el mismo nifio en la asistencia y la
puntualidad a cada una de las sesiones de evaluacion. Es igualmente
importante sefialar los cambios observados en el comportamiento, la actitud y
el rendimiento de los alumnos, entre otros aspectos, en donde se llevo a cabo

le recoleccion de la informacion.



5. Antecedentes del desarrollo
Estos datos son importantes para tener una idea completa de las
caracteristicas del alumno, lo cual permite atenderlo de una mejor manera. Los
aspectos que pueden revisarse son: embarazo, desarrollo motor, desarrollo de
lenguaje, familia, antecedentes heredo-familiares, historia médica e historia

escolar.

6. Situacion actual
Con la informacién anterior, tenemos una vision bastante completa de quien es
el alumno al que estamos evaluando. Pero esto es solo el primer paso. Para
determinar las NEE es necesario tomar en cuenta el contexto educativo en el
gue se encuentra. Por ello, se sugiere evaluar también los siguientes aspectos:

e Aspectos generales del alumno.

¢ Nivel de competencia curricular.

e Estilo de aprendizaje y motivacion para aprender.

e [nformacion relacionada con el entorno del alumno.

7. Interpretacién de los resultados
Es un proceso de analisis y contrastacién de los resultados encontrados en
cada instrumento para darles un sentido global y comprender su significado.
Cada dato interpretado debe ser transferido a un lenguaje accesible y préctico,
de manera que ofrezca informacion sobre aquellos aspectos que favorecen el
desarrollo del nifio y también, aunque sin derogarles prioridad, sobre lo que lo
obstaculizan. Una forma de presentar los resultados obtenidos, es hacerlo por

areas, tal como se presenta en los apartados anteriores.

8. Conclusiones y recomendaciones.
El objetivo de esta seccion, es determinar cudles son las NEE del nifio y
orientar la toma de decisiones curriculares. Las recomendaciones que se
hagan deberan incluir pautas de trabajo apegadas a las necesidades y
posibilidades de nifio y a la realidad del contexto escolar (caracteristicas del
maestro, condiciones de la escuela, material y espacios disponibles, entre
otros), destacando aquellos aspectos que favorezcan el aprendizaje del

alumno.



2. Etapa de desarrollo “Adecuaciones del contexto y curriculares”

Las adecuaciones curriculares constituyen la estrategia educativa para
alcanzar los propositos de la ensefianza, fundamentalmente cuando un alumno
0 grupo de alumnos necesitan algun apoyo adicional en su proceso de
escolarizacion. Estas adecuaciones deben tomar en cuenta los intereses,
motivaciones, habilidades y necesidades de los alumnos con el fin de que
tengan un impacto significativo en su aprendizaje. Dependiendo de los
requerimientos especificos de cada alumno, se puede adecuar las
metodologias de la ensefianza, las actividades de aprendizaje, la organizacion
del espacio escolar, los materiales didacticos, los bloques de contenidos, los
procedimientos de evaluacion, e inclusive se pueden ajustar los conocimientos
de cada grado. Lo que no puede sufrir ajustes son los propdsitos generales

marcados por los planes y programas para cada nivel educativo.

Las adecuaciones curriculares se pueden definir como la respuesta
especifica y adaptada a las necesidades educativas especiales de
un alumno que no quedan cubiertas por el curriculo comun.
Constituyen lo que podria llamarse propuesta curricular
individualizada, y su objetivo debe ser tratar de garantizar que se dé
respuesta a las necesidades educativas que el alumno no comparte
con su grupo (Garcia, Escalante, Escanddn, cols, 2000a, p. 132).

Al disefiar las adecuaciones curriculares, los maestros deben establecer ciertas
prioridades basédndose en las principales necesidades del alumno, definida
mediante la evaluacion psicopedagdgica. Para establecer estas prioridades, los
maestros se pueden basar en los criterios que propone Puigdellivol (1993), los

cuales se presentan a continuacion:

Criterio de compensacion.- Acciones encaminadas a compensar los efectos de
una discapacidad en el desarrollo y aprendizaje del nifio, como seria el uso de
auxiliares auditivos para los nifios con una pérdida auditiva, la silla de ruedas

para los nifios con alguna discapacidad neuromotora.



Criterio de autonomia /funcionalidad.- Destaca el aprendizaje que favorece el
desarrollo auténomo del alumno, con el fin de que se resuelva necesidades
basicas como son el vestirse o desplazarse de un lugar a otro, sin la ayuda de

otra persona.

Criterio de probabilidad de adquisicion.- Es el tipo de aprendizaje que estan al
alcance de los alumnos, dejando en segundo término los que le presenten un
grado extremo de dificultad; por lo tanto hay que optar por el desarrollo de
otras capacidades o habilidades que le permitan consolidar sus avances y

estimular su interés en el trabajo escolar.

Criterio de sociabilidad.- El conjunto de habilidades que propician las
habilidades sociales y de interaccion con el grupo, esto es que desarrollen
actividades en el aula que se encaminen a favorecer el contacto personal y la

comunicacion.

Criterio de significacion.- Suponen actividades significativas para el alumno en
funcibn de sus posibilidades reales, de manera que lo que aprenda sea

relevante, funcional y enriquezca su desarrollo integral.

Criterio de variabilidad.- Actividades distintas de las habituales para mantener
el interés del alumno, especialmente cuando presenta dificultades para el logro

de determinados aprendizajes.

Criterio de preferencias personales.- Significa potenciar el trabajo de acuerdo
con las preferencias del alumno, rescatando su interés por determinados temas

o actividades.

Criterio de adecuacién a la edad cronolégica.- Valorar los intereses del alumno

para evitar desfases que lo lleven a la infantilizacién en su nivel de aprendizaje.

Criterio de transferencia.- Conecta el aprendizaje con las situaciones cotidianas

gue vive el nifio fuera de la escuela.



Criterio de ampliacién de ambitos.- Integrarse a otros grupos, Vvivir experiencias
nuevas en contextos diferentes al escolar y familiar, le dan la posibilidad de
construir nuevos significados y por ende, de comprender mejor el mundo que le

rodea.

Las caracteristicas particulares del alumno, definen cual o cuales criterios debe
priorizar el profesor, con el apoyo del personal de educacion especial y de los

mismos padres de familia.

Calvo y Martinez, (1997) Mencionan estos tipos de adecuaciones:

1) Adecuaciones de acceso al curriculo:

Son las modificaciones o provision de recursos especiales que van a facilitar
gue todos los alumnos con NEE puedan desarrollar el curriculo ordinario y en
varios casos, el curriculo adaptado, dando a estas adecuaciones una
orientacion a:

Crear condiciones fisicas como.- sonoridad, iluminacién, accesibilidad, dentro
de los espacios y el mobiliario con el que cuenta la escuela para que los nifios
con NEE tengan una forma mas accesible y libre autonomia dentro de ella, lo

mas posible.

Conseguir que las NEE alcancen el mayor nivel posible de interaccién y
comunicacién con las personas que son representativas, es decir, con el

profesor, personal de apoyo y compafieros.

Todo lo anterior nos lleva a que la importancia de estas adecuaciones se debe
a que en muchas ocasiones es suficiente modificar las condiciones de acceso
al curriculo para que no se tengan que modificar en los contenidos o en los
propésitos de grado; ya que algunos nifios con NEE suelen necesitar este tipo
de adecuaciones para que cursen el curriculo ordinario. Pero hay nifios que
quizé necesiten adaptaciones en los contenidos o sea el caso en que necesiten
adecuaciones dentro de los propésitos del grado, o lleguen a necesitar también
modificaciones de acceso para que el curriculo que ha sido adaptado se pueda

desarrollar con normalidad.



Lo anterior puede llegar a presentar sus complicaciones cuando una
programacion rigurosa lleve al nifio al fracaso, si no se adecuan también los

medios que le permitan el acceso a la misma.

2) Adecuaciones en los elementos del curriculo:

Conjunto de modificaciones para mayor participacion.

Alcanzar propdésitos de nivel educativo.

Pueden ser en la:

Metodologia.- agrupamientos, materiales de trabajo, distribucién del tiempo.
Evaluacion.- criterios y estrategias diferenciadas, diversas técnicas e
instrumentos, diferentes momentos de evaluacion. Evaluacién como marco de
referencia en procesos de atencion para los alumnos con necesidades

educativas especiales.

A. Funcioén.

La evaluacién educativa es una descripcién sistematica de los objetos

educativos y/o de su mérito y valor. La funcion de ésta:

a) formativa, para el desarrollo y la mejora;

b) sumativa, seleccién y conocimiento de la situacion final;

C) sociopolitica, como motivacion y justificacion de apoyo a una politica
educativa determinada, y

d) administrativa, para ejercer control.

La vinculacion de la evaluacion de las NEE al aprendizaje y a la ensefianza es
una exigencia pedagdgica de la evaluacion con fines formativos. Entonces si la
evaluacion es capaz de ofrecer un conocimiento sobre los alumnos y sobre sus
procesos de aprendizaje en contextos determinados, servira de inestimable
ayuda para el desarrollo conciente de la practica en el aula y para la adaptacién
de la ensefianza las condiciones del alumno, asi como para el tratamiento de
dificultades especificas (Garcia y Escalante, 2000).

La evaluacion de los alumnos con necesidades educativas especiales
precisa estar encaminada en el propio proceso de ensefianza
aprendizaje para comprender las reacciones, situaciones de los
alumnos, aspectos de su evolucion y dificultades que puedan



encontrar. Se trata, en definitiva como afirma Pérez GAmez (1992) de
considerar que el procedimiento de hacer posible una evaluacién
formativa es plantearla de forma interactiva, es decir, durante el
proceso de ensefianza aprendizaje (Sanchez y Torres, 2000. p. 117).

En la actualidad, los nuevos procedimientos de evaluacién estan incorporando
las caracteristicas de la filosofia constructivista (Meltzer y Reid, 1994; en
Sanchez y Torres, 2002). Asi la evaluacion educativa esta empezando a:
= Ser holistica y dinamica
= Ser multidimensional y buscar las interacciones entre cognicion,
motivacion, auto concepto y aprendizaje. En el alumno donde radican las
causas de sus problemas.
= Dirigirse a los procesos metacognitivos y a las estrategias de
aprendizaje.
= Explicar las continuas interacciones entre el progreso y los efectos del
curriculo

» Esta llegando a ser un proceso de instruccion.

B. Modelos de Evaluacion.

Sanchez y Torres (2002) retoman a Rigo (1991) que distingue cuatro
tipos de modelos de evaluacion:

1.Evaluacion centrada en el alumno. Es en el alumno donde radican las
causas de sus problemas. En este sentido, nos referimos al modelo
médico, y al modelo proceso-producto como version psicoldgica del
anterior.

2.Evaluacién centrada en la interaccién alumno-tarea. El eje de los
problemas de aprendizaje se sitla en cédmo el alumno se relaciona
con las tareas. Se basa en la tradicién conductista y prescinde de los
procesos.

3.Evaluacion centrada en la interaccion alumno-entorno préximo. Dentro
de él, el autor diferencia tres modelos: modelo del sistema social,
seguln el cual el alumno asume distintos roles en funcién de los
sistemas sociales con los que interactiia, lo que explica expectativas
diferentes que derivan en diversas definiciones del problema; modelo
ecoldgico, que insta a evaluar en entorno inmediato como forma de
explicar los problemas de aprendizaje, modelo conductual, que
Unicamente observa y evalla aspectos cuantificables y medibles.

4.Evaluaciéon centrada en el contexto socio-cultural amplio. Destaca el
modelo pluralistico, segun el cual un problema educativo es definido
por multiples factores socioculturales(p. 118).



C. La evolucién del concepto de diagndstico.

El diagnostico consiste en explorar al alumno fuera del contexto y mediante
pruebas psicologicas estandarizadas, detectar cual es el déficit que explica su
retraso en el aprendizaje. Una vez detectado, se realizan las propuestas
pertinentes de intervencion sobre el alumno con la finalidad de, por un lado,
superar los déficit e incorporarlo a la norma, y por otro, elaborar su Programa
Especifico de Desarrollo (PED) cuando no es posible que se adapte al ritmo

normal del grupo.

Este modelo de diagndstico nos conduce a un proceso de intervencion basado
en el déficit del alumno, y por tanto, a sacarle fuera del aula para aplicarle los
programas especificamente disefiados para €l. “Este modelo no crea tensiones
en el sistema ni entre los profesionales” (Fernandez, 1997; en Sanchez y
Torres, 2002 p. 119). El nuevo modelo de diagndstico curricular, con una fuerte
base socio-psicopedagdgica, pone su énfasis en el curriculum y se centra en la
evaluacion de las necesidades educativas de los alumnos.

Es importante dejar asentado que la evaluacion y los tipos de evaluacion nos
sirven para realizar los ajustes en elementos como la metodologia, porque una
evaluacion basada exclusivamente en la aplicacion de un examen es muy
limitada. EI maestro debe de disponer de otras fuentes como observaciones en
clase, entrevistas, tareas, trabajos escolares, auto evaluaciones de los alumnos
que nos permite distinguir entre lo que es una evaluacion y como se puede
realizar siendo un elemento amplio para que ofrezca mas informacion sobre

avances y logros de los alumnos.



3. METODO

3.1. Objetivos

Obijetivo general

Identificar y describir como se desarrollan las tres etapas de atencion a los
alumnos con necesidades educativas especiales a partir del uso del
Documento Individual de Adecuacién Curricular de la SEP. Dichas etapas son:
1. Evaluacion psicopedagdgica, determinacion de las NEE, y toma de

decisiones; 2. Adecuaciones del contexto y curriculares; y 3. Resultados.

Objetivos especificos

1. Identificar como se utiliza el DIAC para realizar las tres acciones de la
integracion de alumnos con necesidades educativas especiales.

2. Describir las ventajas y desventajas de su uso para realizar las tres

acciones de atencion de los alumnos con NEE.

3.2. Tipo de estudio

La presente investigacion se realiz6 a través de un estudio descriptivo, debido
a que se pretende “describir con mayor precision las caracteristicas de un
fendmeno, hecho u objeto de estudio” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2003,
p. 119). De acuerdo al objetivo se pretende describir las acciones que se
realizan en el aula regular para la evaluacién, adecuaciones y seguimiento de
alumnos con necesidades educativas especiales. Para fines del estudio se
realiz6 un disefio expofacto, se realiza la recopilaciéon de documentos y datos
para la investigacion, una vez que se concluyo el ciclo escolar 2004-2005, en el

gue el nifio con NEE fue integrado.

3.3.Participantes
Se cont6 con la participacion directa de tres psicologas educativas, el criterio
de seleccién, fue que tuvieran experiencia en la integracion y atencion de nifios
con NEE; el perfil de las psicélogas fue:

e Psicologa 1: terapista de audicion y lenguaje, egresada de la Normal de

Especialidades, con una experiencia de 13 afios dentro de USAER,



maestria en Historia de México por la Universidad Latinoamericana,
actualmente labora en dos instituciones publicas en una de ellas como
directora de USAER y en la otra como maestra de apoyo, también de
USAER.

e Psicologa 2: psicologa educativa, egresada de la Universidad
Pedagogica Nacional, con una experiencia de 6 afos dentro de
instituciones privadas con cargo de “sombra” (maestra de apoyo
individual con nifio con discapacidad), diplomado en pruebas
psicométricas.

e Psicologa 3: psicologa educativa, egresada de la Universidad
Pedagogica Nacional, con una experiencia de 4 afios dentro de una
asociacion para nifios con discapacidad intelectual (autismo) con cargo
de terapeuta, desde hace dos labora como “sombra” en institucion

privada con nifio con discapacidad intelectual.

La muestra consistié en 21 DIAC’s, el criterio para la seleccién de la muestra es
no probabilistico, determinado por la participacién voluntaria del psicélogo o
responsable de coordinar la elaboracion del DIAC, que incluye la evaluacion
psicopedagodgica y determinacion de NEE, asi como la planeacion de la

intervencion educativa para el ciclo escolar 2004-2005.

3.4. Escenario

Para los fines de la investigacion no se tuvo un escenario en particular, sin embargo,

los nifios con NEE debian estar integrados en escuelas primarias del D. F.

3.5. Instrumentos y técnicas

1. Como instrumento para la recoleccién de datos, se tom6 el Documento
Individual de Adecuacion Curricular: Planeacion y seguimiento (Garcia,
Escalante, Escandén, cols, 2000) de cada caso. Dicho documento, ademas
puede incluir uno 0 méas de los siguientes instrumentos, mismos que fueron

determinados por el psicologo responsable de su elaboracion:



a) Los instrumentos para realizar la evaluacion psicopedagdégica incluyen:
hoja de derivacion del maestro regular, entrevistas a padres de familia y
maestros regulares, observaciones de la dinamica del aula, estilos de
ensefianza y del recreo, revision de cuadernos, guia de observacion de
estilos de aprendizaje y motivacion, cuestionarios de evaluacion de
competencias curriculares, entre otros. Cabe sefialar que no se tiene un
formato especifico de cada uno de estos instrumentos, ya que se
obtendran del expediente de cada alumno con NEE y cada escuela,
profesor regular y/o psicélogo puede utilizar formatos diferentes para el

mismo fin.

b) Documentos correspondientes a la planeacion del docente del ciclo
escolar 2004-2005 y/o formatos de registro de Adecuaciones Curriculares
Individuales y/o Plan Educativo Individualizado (PEI), esto depende del

formato usado en cada caso.

2. Como técnica, se realizd una entrevista semiestructurada; el objetivo de la
entrevista fue para conocer, si dentro de la experiencia laboral de los
profesionales, el DIAC era utilizado como herramienta para la integracion, la
caracteristica principal de la entrevista es que estaba compuesta de dos
modalidades; entrevista cerrada, que es un cuestionario, en donde el
entrevistado respondié con un si, 0 un no. Y entrevista abierta que es una
conversacion abierta o clinica. En la entrevista semiestructurada el
entrevistador es quien marcé la pauta y el entrevistado tenia la palabra, su
finalidad fue obtener informacion de un tema predeterminado en una sesion
limitada en donde el lenguaje corporal puede tener menos importancia.

La entrevista se dividio en tres etapas de preguntas; una etapa inicial, una de
desarrollo y una de resultados en las cuales se utilizaron categorias para las

preguntas e indicadores los cuales son:

Etapa inicial: Participacion del profesor en deteccion de NEE y toma de
decisiones, elementos para realizar la Evaluacion Psicopedagogica,
instrumentos para evaluar al alumno, priorizacion de objetivos y contenidos,

modalidades de apoyo y adecuaciones en el ambito familiar.



Etapa de desarrollo: Capacitacion, adecuaciones fisicas, sustentos teoricos,
modificacion de adecuaciones, prioridad de medios, adecuaciones Yy

metodologia y ayudas complementarias.

Etapa de resultados: Participacion entre profesionales y opinion personal.

La entrevista se puede consultar dentro del anexo.
3.6. Plan de investigacién
Fase 1.- Recoleccion de datos

1.) Presentar el proyecto de investigacion en escuelas primarias publicas
del D. F. y solicitar a los Psicélogos de la USAER su participacion de
manera voluntaria y confidencial.

2.) Solicitar los expedientes de los nifios.

Fase 2.- Andlisis de contenido de los DIAC’s

1) A nivel cuantitativo:

a. Elaborar una base de datos con la informacion contenida en el DIAC de
cada alumno (datos personales, acciones en cada una de las etapas:
inicial, desarrollo y final).

b. Analizar los datos mediante frecuencias de respuesta de las acciones
realizadas o no realizadas para la integracion educativa en las tres
etapas.

2) A nivel cualitativo:

c. Hacer una descripcion de los instrumentos y datos de la evaluacion

psicopedagdgica, organizadas en tablas para su analisis por caso (etapa

inicial).



Hacer una descripcién de la informacion obtenida en la planeacion del
docente o del Programa Educativo Individualizado, organizadas en

tablas para su analisis por caso (etapa de desarrollo).

Hacer una descripcién de las acciones de evaluacién y seguimiento que
estén plasmadas en el DIAC, organizadas en tablas para su analisis por

caso (etapa final).

Identificar las practicas més frecuentes en la integracion al aula regular
de alumnos con necesidades educativas especiales, en cada una de las

etapas.

Hacer una entrevista semiestructurada en tres etapas (inicial, desarrollo
y final) para su aplicacion a tres psicélogas con experiencia en

integracion de nifios con NEE o alguna discapacidad.



4. RESULTADOS

4.1. Andlisis de contenido de los Documentos Individuales de Adecuacion

Curricular

Para el analisis de resultados se realizO una codificacion a partir de las
categorias establecidas en el DIAC, las categorias, las frecuencias y la
informacion que aparece dentro de las tablas de la 4.1 a la 4.18, fueron
obtenidas de los datos que los profesionales proporcionaron dentro de cada

DIAC,; los resultados se presentan a partir de estas categorias:

Datos generales.
Datos relacionados con la escolarizacion.
Datos significativos de la historia del nifio.
Desarrollo actual en las diferentes areas.
Datos relacionados con la evaluacion psicopedagogica; principales
capacidades y dificultades.
Tipo de actividades y dindmicas que favorecen el aprendizaje.
Intereses y motivacion para aprender.
Principales necesidades del nifio o de la nifia y formulacion de prioridades
Adecuaciones de acceso:
a) en las instalaciones de la escuela,
b) en el aula,
C) apoyos personales, materiales y/o técnicos.
10. Adecuaciones en los elementos del curriculo:
a) en la metodologia,
b) en la evaluacion,
c) en los propositos y contenidos: matematicas;
d) en los propdsitos y contenidos: espafiol,
e) en los propdsitos y contenidos: otras asignaturas.
11.Socializacion.
12.Desempefio general.
13.Los padres y las madres de familia.
14. Apoyo de educacion especial.
15. Compromisos derivados de los puntos anteriores.
16.Promocion y continuidad.
17.0bservaciones y comentarios.
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1. Datos generales
En la informacién obtenida de los DIACs se tomaron como muestra a 21 nifios,
de los cuales; 11 son hombres y 10 son mujeres. Respecto al grado escolar 11

son de primer grado y 10 de segundo grado de educacion primaria.

2. Datos relacionados con la escolarizacion

De los 21 nifios, 4 cursaron educacion inicial y 16 educacion preescolar.
Respecto a educacion especial, ningin nifio recibid intervencion temprana o
atencién de CAPEP, CAM o Grupo Integrado. Se reportaron dos casos en los
que los nifios asistieron a algun centro psicopedagoégico y 4 que asistieron a

algun centro privado.

Respecto a la reprobacion, cinco nifios reprobaron: cuatro, el primer grado y
uno, el segundo grado. El nUmero de veces que han reprobado son; dos nifios
una vez, dos nifios dos veces y un nifilo tres veces. Siendo el mas
representativo el cual se puede observar en la tabla 4.1 datos significativos de

la historia del nifio.

3. Datos significativos de la historia del nifio
Los datos que se obtuvieron de las historias de los nifios se representan en la

siguiente tabla, indicando en cuantos casos son significativos:

Tabla 4. 1. Datos significativos de la historia del nifio

Datos significativos NUmero de casos

Violencia intrafamiliar 2 casos
Inseguridad en el nifio 3 casos
Poca tolerancia a la frustracion 1 casos
Sobreproteccion familiar 2 casos
Agresion a sus compafieros de clase y mala conducta 1 casos
Problemas de lenguaje 1 casos
Problemas post-parto (hipoxia neonatal, incubadora) 3 casos
Repeticion de grado escolar 5 casos
Poca socializacion escolar 1 casos
Anemia y problemas psicologicos durante el embarazo 1 casos

Ninguno 1 casos




En la tabla 4.1 se puede observar que de todos los datos el que sobresale es el
de la repeticion escolar, dentro de esta tabla de igual forma se observa que la
inseguridad del nifio y los problemas post-parto han sido de alguna forma

significativos en la cuestion de la evolucién escolar.

4. Desarrollo actual en las diferentes areas

Las diferentes areas fueron evaluadas de la siguiente forma:

Tabla 4. 2. Nivel de desarrollo respecto al grupo

Por debajo del Igual que el Por encima del

nivel del grupo nivel del grupo nivel del grupo
Desarrollo motor 6 14 1
Desarrollo del lenguaje 7 13 1
Desarrollo socio-afectivo 13 8 0
Aprendizajes escolares 19 2 0

Como se puede observar en la tabla 4. 2, el 30% de los nifios esta por debajo
del nivel del grupo en el desarrollo motor, el 33% en desarrollo del lenguaje, el
62% en desarrollo socio afectivo y 91% respecto al aprendizaje escolar. Este
es un dato de dénde se encuentran las NEE de los nifios de la muestra. En su
mayoria, en el aprendizaje, aunque la social, afectiva, el lenguaje y motor,

también son areas con algun tipo de déficit.

5. Datos relacionados con la evaluacion psicopedagogica

Los datos obtenidos de la evaluacion psicopedagogica, presenté un caso de un
nifio en el cual era su segunda evaluacion y los veinte restantes era primera.
Se observo que para la realizacion de la evaluacion psicopedagogica, en el
76.2% de los casos obtuvo apoyo del maestro de grupo, en el 19% del maestro
de apoyo, en el 71.4% del psicélogo, en el 0% del trabajador social, ya que
ninguna escuela contaba con este profesional, en el 2% participd un
especialista, el 76.2% de alguno de los padres de familia y en el 14.3% otras
personas de la familia, en su mayoria, la abuela. Esto nos sefiala que la
evaluacion psicopedagdgica se realizé en el mas del 70% de los casos con 3

participantes, el maestro regular, el psicélogo y un familiar.



5.1 Datos relacionados con la evaluacion psicopedagogica (principales
capacidades y dificultades)

Entendemos por capacidad a la aptitud, talento, cualidad que dispone a alguien
para el buen ejercicio de algo. Una dificultad es aquella contrariedad que

impide conseguir, ejecutar o entender bien algo y pronto.

En este apartado se tomo6 en cuenta las capacidades que los nifios tienen en
las materias; en las capacidades se obtuvieron respuestas sobre qué les gusta
hacer dentro de estas materias en lo que respecta a lo académico asi como en
otras &areas como fueron conducta, socializacion y otras que entran en las
capacidades. De igual forma se hizo sobre las dificultades, tomando como

resultado lo que les es dificil realizar, entender o llevar a cabo.

Tabla 4. 3. Capacidades y dificultades

Capacidades. Le gusta... # Dificultades. Se le dificulta... #
Académicas
Espafiol 4  Confusién, omision y sustitucion de 7
letras al leer y escribir
Matematicas 2 Resolucion de operaciones de sumay 3
resta
Estudiar y cumplir con sus trabajos 1 Lacomprension lectora 2
Revisar sus resultados 1
Conductuales
Hablar con la maestra y compafieros 3
Hacer las actividades 2
Es dependiente del profesor 2
Esperar turno 1
Socializacion
Trabajo en equipo 3 Socializar 6
Hacer aportaciones personales 3 Poner tolerancia a la frustracion 2
Conversar con sus compafieros 2 Demanda la atencion del profesor 2
Socializar con sus comparieros 1 Platicar en clase 1
Trabajar en equipo 1



Tabla 4. 4. Capacidades y dificultades

Capacidades. Le gusta... # Dificultades. Se le dificulta... #

Otras

Hacer trabajos manuales Poner atencién por largos periodos de

tiempo

Lo cognitivo y lo motriz

Seguir instrucciones y respetar limites
Planear sus actividades

Terminar cualquier tarea

Ordenar sus cuadernos

Ordenar ideas y expresarlas

No presenta

Cantar

Correr, brincar, jugar en el recreo
Autosuficiente

Dibujar

No presenta

Hacer tareas novedosas

Auto correccion inducida
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En la tabla 4.3, se enlistan las principales capacidades y dificultades que en
cada uno de los casos presentd distintas variables en lo que respecta a las
capacidades y/o dificultades de los 21 casos. Cabe sefialar que el puntaje
numeérico, se realiz6 basado en la frecuencia con la cual se mencion6 dicha
capacidad o dificultad en el total de la poblacién, ya que de algunos nifios se

mencionaban dos 0 méas capacidades y dificultades.

Las capacidades y dificultades fueron divididas en cuatro areas: académicas,
conductuales, sociales y otras. Las capacidades académicas desarrollan los
diferentes procesos mentales para adquirir conocimientos, trabajan esencialmente
la atencion, la memoria, el razonamiento l6gico, los procesos de percepcion,
clasificacién asociacion, analisis y sintesis mediante:

e observacion y exploracion;

¢ planificacion y secuenciacion de la propia accion;

e establecimiento de relaciones entre causas y efectos;

e identificacion y descripcion de caracteristicas, propiedades y relaciones;

e representacion y expresion simbolica;

e expresion y comprension mediante el lenguaje;

e regulacion de la propia conducta mediante el lenguaje.

Las capacidades conductuales se desarrollan estrategias para reforzar
actitudes positivas y desterrar aquellas que son incompatibles con estar atentos
y motivados, ejecutar las tareas encomendadas con responsabilidad, tener un
orden en la actividad y ejecutada, sentir un estimulo y curiosidad ante el

aprendizaje, valorarse y valorar su tarea.



Las capacidades sociales ayudan al alumno en la integracion en el aula,
atienden esencialmente al desarrollo de habilidades de autonomia y auto
cuidado, de interaccion, habilidades conductuales, de comunicacion, ademas
de busqueda de ayuda y colaboracion, adecuacién a los requerimientos a los
demas, relacion con adultos e iguales y comprension de sus puntos de vista,
lenguaje, influencia en los demas mediante el lenguaje, conocimiento de

normas y socializacion.

Otras capacidades: El desarrollo de las capacidades psicomotrices basicas
mediante el juego y el movimiento el nifio evoluciona desde acciones locomotrices
y manipulativas elementales, hasta llegar a capacidades cognitivas de
conceptualizacion. En el ambito psicomotriz aprenden a conocer el espacio,
tiempo, su propio cuerpo, el entorno, etc. En el ambito de la educacion fisica,

habilidades y destreza, coordinacion visomotriz y juegos fisicos y deportivos.

En el ambito de equilibrio personal desenvuelven la confianza en la propia
capacidad, seguridad afectiva y emocional, tolerancia ante pequefias frustraciones,
iniciativa y espontaneidad, identificacion y comunicacion de sentimientos,
emociones y necesidades. En el &mbito de la capacidad artistica amplian la
expresion y la comunicacion, favoreciendo los procesos afectivos emocionales,
comportamentales y de interaccion social. Las dificultades de estas areas

estarian basadas en la inhabilidad de desarrollar, los aspectos mencionados.

Es importante sefialar, que la lista de capacidades académicas en su mayoria
se habla de materias y el gusto por ellas, comparado con las dificultades donde
se enuncian procesos como la confusion, omisién y sustitucion de letras, la
comprension lectora y la resolucibn de sumas y restas. Para integrar la
evaluacion psicopedagogica datos son de suma importancia, porque nos dan
informacion de donde se debe trabajar para apoyar a los nifios y orienta la
toma de decisiones para las adecuaciones curriculares; en este contexto,
describir las capacidades en los mismos procesos, nos daria el punto de

partida de la ayuda que el nifio necesita.



Respecto a lo conductual, no se hizo ningin comentario positivo o de las
capacidades respecto a los nifios, esto es importante, asi como la descripcion
de las dificultades, este dato nos permite identificar si las NEE de los nifios son
sb6lo aspectos de aprendizaje o hay una combinacion con aspectos
conductuales y emocionales, datos que también permiten una mejor toma de

decisiones sobre como abordar el programa de apoyo.

En el rubro de socializacién cabe resaltar dos cosas; la primera, es que la
ubicacion de accibn como capacidad/dificultad depende de la percepcién
subjetiva de quien lo escribid, ya que “conversar con sus comparfieros” puede
ser una capacidad y “platicar en clase” se entiende como dificultad, cuando se
pueden sugerir a lo mismo. En todo caso, seria necesario indicar en qué

momento es una capacidad y cuando es una dificultad.

El segundo aspecto en cuanto a la socializacion, es que resaltan como
dificultades “poca tolerancia a la frustraciéon” y “demandante de atencion del
profesor”, que por un lado marcan la “necesidad especial” del niio de apoyo
por parte del profesor, de hecho, mas que el que requiere el resto del grupo y
por otro, la “necesidad especial” de adecuar el tipo de actividades y los
métodos y materiales para resolverlas. Pero sobre todo, resalta la percepcion
implicita de lo que el nifio debe o no hacer en el aula, entonces pedir ayuda y
proponer tereas de acuerdo a sus posibilidades, no son bien vistos por el

profesor y el psicologo.

Cuando se mencionan las “otras capacidades”, resaltan actividades que son
importantes, pero paralelas y que no se encaminan al logro de objetivos
curriculares, entre ellas dibujar, correr, brincar, jugar. Por el contrario, las
dificultades de “atender por periodos largos de tiempo”, “seguir instrucciones”,
“respetar limites”, “planear actividades”, orientan mas sobre las necesidades
gue se deben atender, aunque deberia ser mas explicito, es decir, ¢Cuanto
tiempo es el que atiende?, ¢Qué tipo de instrucciones no puede seguir, orales

o las escritas en los libros?, ¢Qué tipo de actividades no puede planear?



6. Tipo de actividades y dinAmicas que favorecen el aprendizaje

Las actividades y dinAmicas que se indica en los documentos que favorecen el

aprendizaje son las siguientes:

Tabla 4. 5. Tipo de actividades

Actividad Frecuencia

Actividades cortas 95.2%
Apoyadas con material concreto 95.2%
Actividades largas 90.5%
Dentro del aula 85.7%
Trabajo individual 85.7%
Fuera del aula 76.2%
Trabajo de grupo 66.7%
Trabajo en equipo 57.1%

Como se puede observar en la tabla 4.4, en la mayoria de los casos los nifios
respondieron favorablemente a las actividades cortas, asi como al material
concreto. No se describe el tipo de actividades cortas que fueron tomadas para
especificar si eran diversas, continuas, se hicieron algunas especificaciones en
cuestion de tiempo en donde se utilizaron intervalos de 10 a 15 minutos; de la
misma forma tampoco se hacen descripciones de qué tipo de materiales se
utilizaron, en algunos casos se hace mencion de lo que es recomendable, pero
en si no se especifica si fueron utilizados en el seguimiento o son propuestas

para la mejoria del nifio.

En lo que se refiere al tipo de actividades, en general, lo que favorece a los
nifios es la diversidad. Por ejemplo; algunas actividades cortas y otras largas,
eso depende del interés y motivacion del nifio, algunas actividades y otras

grupales, algunas dentro del aula y otras afuera.



7. Intereses y motivacion para aprender

Los intereses y motivacion para aprender radican en impulsos externos e
internos para que el nifio, interactle en la sesién que expone el maestro o en
eventos diferentes. Los impulsos provocan principalmente a los sentidos; es
decir, inducen a que el individuo perciba las sensaciones del tacto, la vista, el
oido, y situaciones interesantes en una atmosfera célida y relajada para que
alerte al cerebro y éste a su vez trabaje fisiologicamente areas que a veces
estan aletargadas o poco ejercidas. De tal manera que, libre de tension, la
persona experimenta sensaciones corporales y mentales, crea vinculos, y
aquello cotidiano que ha vivido se convierte en un suceso asombroso y
divertido. Tal vez lo descubre o redescubre. Lo ordinario se transforma en

extraordinario. Y la experiencia gozosa alimentara y alentard la creatividad.

Las motivaciones se basan en reconocimiento de los logros personales, la
informacion de sus intereses para aprender se puede obtener de la
observacion que realiza el maestro o la maestra de apoyo, sin embargo, es
importante contar con el punto de vista del nifio y de la nifia. En la tabla 4.5 se
incluye informacién acerca de los intereses del nifio y de la nifia, las cosas que
le representan un reto y las que son motivantes o estimulantes para su

aprendizaje.

Es necesario tener una idea general de qué facilita su aprendizaje, por ejemplo:
tipo de material; si requiere apoyo visual o auditivo; si es mejor trabajar en
equipo o individualmente, o con un tutor, si trabaja bien bajo presién o sin
presion, con retroalimentacion constante; si tiene necesidad de trabajar algun
contenido con anticipacién al resto del grupo, se divide en cuatro bloques que

son:

o Contenidos de interés: En este punto se pretende que los nifios y las nifias
manifiesten cuales son los contenidos de las diferentes materias
académicas que se les facilitan, o que destaquen sus principales
habilidades en éstas, las mas destacadas fueron en materias de Espafiol,

Matematicas, Conocimiento del medio, Computacion y Educacion Fisica.



Estimulos positivos: Es recomendable reforzar positivamente a los nifios
cuando se han esforzado, premiar el comportamiento o la tarea es una
buena estrategia, pero hay que tener en cuenta que es recomendable que

todos los alumnos deben pasar por este refuerzo positivo(Castillo, B. 2005).

Motivacion: Se basa en estimulos afectivos donde los nifios reciban dentro
del salén de clases: premios a través de concursos, competencias siempre

y cuando se realicen las actividades programadas.

Tareas de reto: Son aquellas actividades en donde los nifios realizan las
tareas que se les dificultan dentro de un tiempo determinado o establecido
con un objetivo especifico para lograr que concluya con entendimiento el

trabajo.



Tabla 4. 6. Intereses y motivaciones dentro del aprendizaje

Contenidos de interés Estimulos positivos Tareas de reto Motivacién

Los contenidos de interés son en  Los estimulos mas utilizados . .
La mayoria se basan en:

las materias: fueron:

Espafiol, Matematicas, - Que através de la

Conocimiento del Medio, competencia entre - Seguimiento de instrucciones - Participacién en clase,
Computacion y Educacion Fisica. compafieros reciban al concursos, premios,

término de esta un

e . - Concluir los trabajos dentro y
reconocimiento o premio

8 Estimulacién afectiva, a
fuera del salon

través de dibujos

Se indican actividades donde los - Dinamicas que remitian a .

DO . ) - Tener ordeny limpieza -
nifios: vivencias personales de los Darle una actividad
-Participan en actividades de nifos alternativa por ejemplo un
comprension lectora en la clase - Trabajar con material dibujo para colorear
de Espafiol - Juegos didacticos después de interactivo

una actividad académica
- En Educacion Artistica les gusta - Llevar a cabo ejercicios de
trabajar con material didactico,y - Estimulos verbales, fisicos y dictado y matematicos hasta
realizar trabajos manuales dentro sociales concluir.
de las materias antes
mencionadas. - Trabajar con la tolerancia en

la espera de turnos dentro de
actividades participativas




8. Principales necesidades del nifio o de la nifia y formulacion de prioridades

En el &rea motora, se observo que las necesidades educativas especiales que fueron
formuladas como prioridad son sobre la base de la ubicacion espacial en cuadernos,
errores de trazo, movimientos de la mano y equilibrio; en motricidad fina y gruesa. En
el area de la comunicacidon, se mencionaron como prioridad la falta de atencion, la
necesidad de terapia de lenguaje, la falta de habla y participacion, dichas prioridades no
fueron especificadas; por lo que no se puede determinar si realmente eran un
problema de lenguaje, ya que cuando una alteracion del lenguaje se evidencia, es
necesario saber si el lenguaje no ha sido adquirido con el mismo ritmo y en algunos
casos, puede llegar a ser considerado como un simple retraso o algun problema
organico que le impida desarrollar adecuadamente el lenguaje al nifio. Cabe resaltar
que esto no es por un problema de comunicacion, salvo que implique la comprension

del lenguaje oral, el cual no fue especificado.

Para el area social, se nombraron como prioridad el seguimiento de reglas, el trabajo
en equipo, la interaccién entre compafieros asi como la relacion, compartir e

inquietud dentro y fuera del aula.

En el area afectiva se destacaron como prioridad el acercamiento con los papas, el
control de impulsos y emociones, la autoestima y la motivacion para el desarrollo del

nifio dentro y fuera del aula.

En el area conductual, las prioridades se basaron en el rechazo que tienen los nifios
para hacer alguna actividad dentro de clase, poner atencion, ser inquietos e
intolerantes, asi como la necesidad de disminucién agresividad y del respeto de

limites.

En el area médica se nombran casos en los cuales existe un tratamiento farmacologico
supervisado por un especialista, para controlar trastornos como la epilepsia y el
déficit de atencion e hiperactividad; ademas se indica la necesidad de valoracion

visual para algunos nifios, la cual es sugerida por el psicélogo y/o el profesor.



En el &rea académica se mencionaron dificultades en lecto-escritura, dislalia, dislexia
y disgrafia, asi como en numeros, cabe resaltar que las adecuaciones curriculares,
precisamente se fundamentan en estas necesidades, por lo que es indispensable

una descripcion mas especifica de las mismas.

En las areas de independendencia y autocuidado, es necesario recalcar que lo nifios
no tenian alguna discapacidad, en independencia resaltan prioridades como auto-
independencia y la necesidad de estimular la autoestima y en autocuidado resaltan
prioridades como limpieza en cuadernos y en si mismos, calidad en actividades
como: anudado de agujetas, el reforzamiento de habitos y la supervision durante

juego.

9. Adecuaciones de acceso

Las adecuaciones en las instalaciones de la escuela como rampas, barandales,
adecuaciones en los bafos, que en dados casos llegan a facilitar el acceso a los
nifios con alguna discapacidad, se encontré que en ninguno de los casos analizados
se requirid de alguna adecuacion. Dentro de adecuaciones en el aula se registraron
que el 33% necesitaban alguna adecuacion dentro de lo que es ubicacién de
mobiliario, iluminacion, nivel de ruido, etcétera. Logrando con un seguimiento y
realizacion de las adecuaciones sélo el 14% mientras que en apoyos personales solo
el 61% se tomo en cuenta, requiriendo material didactico especifico y lentes, ya que
en los otros apoyos como auxiliares auditivos, bastén, maquina, punzon, tableros de
comunicacion intérprete de lenguaje manual, no se hizo ningan requerimiento por
falta de planeacion o seguimiento de la planeacion propuesta. Esto ultimo, no se

especifica los motivos del por qué no se haya llevado acabo el seguimiento.



10. Adecuaciones en los elementos del curriculo

10.1 Adecuaciones en la metodologia.

En este punto en el 90.5% de las planeaciones se verific6 que era necesaria alguna
adecuacion dentro de lo que es el trabajo individual, grupal o en parejas asi como en
los materiales de trabajo, en el tipo de instrucciones, en el tiempo para desarrollar la
actividad, en las formas de participacion (oral, escrita), en la complejidad de las

tareas, en las formas de desarrollar las actividades obteniendo los siguientes

porcentajes:
Tabla 4. 7. Adecuaciones curriculares en metodologia
Adecuacion %
Formas de trabajo 81
Materiales de trabajo 57.1
Tipo de instruccion 52.4
Tiempo para desarrollar la actividad 47.6
Formas de participacion 42.9
Complejidad de la tarea 19
Formas de desarrollar la actividad 47.6

En la tabla 4.6., se muestran los porcentajes que se obtuvieron de las adecuaciones
curriculares dentro de la metodologia. Estas adecuaciones en su mayoria se
realizaron en las formas de trabajo, en algunos casos el tiempo para desarrollar la
actividad y las formas de desarrollar la actividad, siendo estas las adecuaciones mas

utilizadas, y en pocas veces la complejidad de la tarea.

10.2 Adecuaciones en la evaluacion

En este punto en el 81% necesitd alguna adecuacion curricular de evaluacion, estas
adecuaciones fueron hechas en la forma de evaluar, materiales utilizados, tipos de

instrucciones, tiempo para desarrollar la actividad, formas de participacion, nivel de



complejidad de tareas y técnicas utilizadas. En la siguiente tabla se especifican los
porcentajes que se obtuvieron de cada una de las adecuaciones:

Tabla 4. 8. Adecuaciones curriculares de evaluacion

Adecuacion %

Formas de evaluar 57.1
Materiales utilizados 23.8
Tipos de instrucciones 52.4
Tiempo para desarrollar la actividad 42.9
Formas de participacion 47.6
Nivel de complejidad 28.6
Técnicas utilizadas 42.9

En la tabla 4. 7 se muestran los porcentajes que se obtuvieron de las adecuaciones
de evaluacion. Dichas adecuaciones se realizaron casi siempre, aunque también se
detectd que a pesar de haberse planeado, no se realizaron porque no fueron
especificadas. En las adecuaciones que si fueron realizadas, se menciona que
ayudaba a que el nifio adquiriera primero confianza en si mismo, para dar pie a

incrementar el desarrollo dentro del aula.



10.3 Adecuaciones en los propésitos y contenidos de matematicas

Tabla 4. 9. Adecuaciones en los propdsitos y en los contenidos

% de niflos que

% de nifios que

Frecuencia de

Propésitos y contenidos indican planeacién indican planeacion
seguimiento
Los nameros, sus relaciones y sus operaciones
Utiliza y comprende el significado de los nimeros naturales, hasta de dos cifras, en contextos diversos 81.81 18.19 9 casos
Resuelve problemas de suma y resta de niumeros naturales hasta de dos cifras, 72.72 27.28 8 casos
mediante procedimientos no convencionales.
Realiza estimaciones y célculos mentales de sumas y restas sencillas. 63.63 36.37 7 casos
Medicion
Compara longitudes directamente y mediante un intermediario 27.27 72.73 3 casos
Compara superficies mediante la superposicion 27.27 72.73 3 casos
Compara longitudes, capacidades de recipientes y pesos de objetos mediante el 36.36 63.64 4 casos
uso de unidades de medidas arbitrarias
Tratamiento de la informacién
Reconoce algunas caracteristicas que hacen que las figuras geométricas se 27.27 72.73 3 casos
parezcan o diferencien entre si.
Identifica cuadrados, rectangulos, tridngulos, y circulos en el entorno. 18.18 81.82 2 casos
Se ubica en un plano al recorrer trayectos y representarlos graficamente. 36.36 63.64 4 casos
Resuelve problemas a partir de la informacién que contienen diversas ilustraciones. 63.63 36.37 7 casos
Resuelve problemas a partir del andlisis de la informacion registrada por ellos en 36.36 63.64 4 casos

tablas.




10.4 Adecuaciones en los propésitos y contenidos de espafiol

Tabla 4. 10. Adecuaciones en los propésitos y en los contenidos

Propdsitos y contenidos

% de nifios que

% de nifios que

Frecuencia de

indican planeacion indican planeacion
seguimiento
Expresion oral

Logra expresar ideas, comentarios e instrucciones para la realizacion de juegos, 45.45 54.55 5 casos
dramatizaciones, teatro, conferencias, etcétera
Describe objetos, animales o personas 27.27 72.73 3 casos
Participa en conversaciones de temas determinados o libres 45.45 54.55 5 casos

Lectura
Escucha y participa en lecturas hechas por el maestro o la maestra de: cuentos, 18.18 81.82 2 casos
rimas y canciones
Realiza la lectura de oraciones y textos breves 63.63 36.37 7 casos
Identifica la forma caracteristica de diversos tipos de textos 63.63 36.37 7 casos
Identifica el tema general y la informacién contenida en los textos leidos 36.36 63.64 4 casos

Escritura
Escribe nombres propios, palabras de un mismo campo semantico, palabras para 72.72 27.28 8 casos
completar oraciones, cuentos y relatos breves.
Reconoce y distingue los elementos del sistema de escritura y sus funciones (letras, 54.54 45.46 6 casos
palabras, signos de interrogacion y admiracion, el punto y la coma).

Reflexién acerca de la lengua

Cuenta con mayor vocabulario (incrementado por la lectura) 27.27 72.73 3 casos
Observa la convencionalidad ortogréfica 45.45 54.55 5 casos
Sigue el orden alfabético 72.72 27.28 8 casos
Observa el orden de las palabras en la oracién escrita. 72.72 27.28 8 casos
Otros propésitos y contenidos que el maestro o la maestra vaya a trabajar con todo
el grupo
* Repaso general de todo lo aprendido * 9.09 90.91 1 caso




10.5 Adecuaciones en los propésitos y contenidos de otras asignaturas

Tabla 4. 11. Adecuaciones en los propositos y en los contenidos

o . Las adecuaciones que Se requieren consisten en....
Sefiale aquellas asignaturas en las que q q

es necesario realizar adecuaciones en Slmpllflcar Agregar Eliminar Ampllar Frecuencia de
propésitos y contenidos contenidos y contenidos y contenidos y contenidos y planeacion
propésitos propdsitos propésitos propdsitos

Conocimiento del medio 1 0 0 1 2 casos
Ciencias naturales 0 0 0 0 0 casos
Historia 0 0 0 0 0 casos
Geografia 0 0 0 0 0 casos
Educacion fisica 0 2 0 0 2 casos
Educacion artistica 0 0 0 1 1 casos

Otra asignatura: - - - -




10.3 Adecuaciones en los propésitos y contenidos de matematicas (segundo grado)

Tabla 4. 12. Adecuaciones en los propésitos y en los contenidos

Propdsitos y contenidos

% de nifios que

% de nifios que

Frecuencia de

indican indican planeacion
planeacion seguimiento
Los nimeros, sus relaciones y sus operaciones
Utiliza y comprende el significado de los nimeros naturales, hasta de tres cifras, en 100 0 10 casos
contextos diversos, analizando el valor posicional de las cifras
Resuelve problemas de suma y resta de nimeros naturales hasta de tres cifras, utilizando 40 60 4 casos
diversos procedimientos y el procedimiento convencional
Resuelve problemas de multiplicacién, de reparto de colecciones y aquellos en los que 30 70 3 casos
debe averiguarse cuantas veces cabe una cantidad en otra, utilizando cantidades
menores que 100.
Expresa las relaciones multiplicativas de los digitos con la representacién convencional (2 20 80 2 casos
X4 =8)
Realiza estimaciones y calculos mentales de sumas y restas, con nimeros hasta de dos 60 40 6 casos
cifras
Medicion
Logra estimar, medir, comparar y ordenar longitudes y superficies mediante la utilizacion 50 50 5 casos
de medidas arbitrarias
Logra estimar, comparar y ordenar el volumen y el peso de objetos mediante el uso de 40 60 4 casos
unidades de medidas arbitrarias.
Utiliza el calendario: meses, semanas y dias. 40 60 4 casos




Tabla 4.11. Continuacion...

Propésitos y contenidos % de nifios que Seguimiento Frecuencia de
indican planeacion
planeacién
Geometria
Ubica y representa seres u objetos en un espacio dado, tomando en cuenta las relaciones 20 80 2 casos

espaciales que mantienen entre si.

Identifica y clasifica objetos o cuerpos geométricos y del entorno a partir de distintos 20 60 2 casos
criterios (cara plana, cara redonda, etc)

Clasifica e identifica por su nombre diversas figuras geométricas a partir de sus 20 60 2 casos
propiedades (lados curvos o rectos, nimeros de lados, etc)

Traza, construye y transforma figuras geométricas a partir de otras figuras basicas 10 90 1 casos

Tratamiento de la informacioén

Se ubica en el plano al recorrer trayectos, representarlos graficamente e interpretarlos. 30 70 3 casos

Busca, analiza y selecciona la informacion contenida en ilustraciones de su libro u otras 40 60 4 casos
fuentes, en tablas y en gréficas de barras sencillas, para resolver e inventar problemas

Utiliza la informacion registrada en el calendario para responder algunas preguntas y 50 50 5 casos
resolver e inventar problemas.




10.4 Adecuaciones en los propésitos y contenidos de espafiol

Tabla 4. 13. Adecuaciones en los propésitos y en los contenidos

Propositos y contenidos % de nifios que Seguimiento Frecuencia de
indican planeacion planeacién
Lengua Hablada
Se expresa con adecuada pronunciacién y fluidez 50 50 5 casos
Participa abiertamente en conversaciones y exposiciones de temas 100 0 10 casos
Lengua escrita

Identifica diversos tipos de textos 20 20 2 casos
Lee y redacta oraciones y textos breves 70 30 7 casos
Identifica las ideas principales y la idea global del texto 50 50 5 casos
Comprende instrucciones escritas 30 40 6 casos
Identifica y usa algunas reglas de la escritura: espacio entre palabras, signos de 100 0 10 casos
interrogacion, uso de mayusculas (nombres propios, al principio de la oracién).

Elabora preguntas por escrito respecto a determinados temas 50 50 5 casos
Anticipa el contenido de un texto y el contenido secuencial a partir del inicio 40 60 4 casos

Recreacion literaria
Escucha y participa en lecturas hechas por el maestro 60 40 6 casos
Lee en voz alta y redacta diversos tipos de texto 80 20 8 casos
Comprende el significado de refranes tradicionales 10 90 1 casos
Reflexién acerca de la lengua

Usa correctamente las terminaciones de género y nimero 20 80 2 casos
Identifica y utiliza oraciones afirmativas y negativas 20 80 2 casos
Identifica y emplea un orden de palabras en la oracion 50 50 5 casos
Reconoce y usa oraciones dentro de textos pequefios. 10 20 1 casos
Otros propdsitos y contenidos que el maestro o la maestra vaya a trabajar con

todo el grupo

Identificacion de vocales y consonantes 10 90 1 casos




10.5 Adecuaciones en los propésitos y contenidos de otras asignaturas

Tabla 4. 14. Adecuaciones en los propésitos y en los contenidos

~ : Las adecuaciones que se requieren consisten en....
Sefiale aquellas asignaturas en las que es

necesario realizar adecuaciones en Simplificar Agregar Eliminar Ampliar Frecuencia de
propositos y contenidos contenidos y contenidos y contenidos y contenidos y planeacion
propdsitos propdsitos propdsitos propésitos
Conocimiento del medio 3 0 0 0 3 casos
Ciencias naturales 2 0 0 0 2 casos
Historia 3 0 0 0 3 casos
Geografia 3 0 0 0 3 casos
Educacion fisica 0 0 0 1 1 casos
Educacion artistica 0 1 0 0 1 casos

Otra asignatura:

Computaciéon 1 0 0 0 1 casos




Las tablas de la 4.8 a la 4.13, se basan en los propésitos y contenidos de las
materias de Matematicas, Espafiol y otras asignaturas. Se tomaron en cuenta solo
los casos en donde indicaban planeacion, cabe mencionar que en algunos de estos
mismos casos llevaron acabo el seguimiento pero no se especifica en ninguno qué
tipo de seguimiento por lo que optamos por sacar solo los porcentajes de los que

realizaron planeacion.

Cabe sefialar que dentro de la planeacion se detectaron muchos casos en donde no
se hizo la planeacion y si se llevo acabo un seguimiento, ya que se marcaron
adecuaciones al azar, sin fundamentarse en observaciones y evaluaciones de lo que
los nifios sabian, y que el seguimiento dependia de la planeacién de las actividades
en el aula, o bien, de la facilidad para abordar los contenidos con adecuaciones

curriculares, como es el caso de las figuras geométricas.

11.  Socializacion

Este punto se llevd a cabo mediante el desempefio marcado en cada uno de los
casos en donde los nifios necesitaban llevar una planeacion y seguimiento para
mejorar la socializacién dentro y fuera del aula. Es importante sefialar que los
aspectos a valorar son diferentes en cada grado, por lo que se sefialan de manera
separada, pero se realiza un analisis en conjunto de la planeacién, seguimiento y el

proceso que estos llevaron en cada caso.



11 Adecuaciones en los propésitos y contenidos de socializacion (primer grado)

Tabla 4. 15. Adecuaciones en los propositos y en los contenidos

Aspectos por valorar Planeacion Seguimiento
Relaciones interpersonales
Se comunica con el maestro o la maestra 81.81 72.72
Se comunica con sus compafieros 81.81 72.72
Solicita 0 acepta la ayuda de otro sin limitaciones 72.72 72.72
Colaboracion
Manifiesta disposicion para el trabajo en equipo 72.72 72.72
Muestra disposicion para colaborar con el maestro o la maestra 72.72 72.72
Esta dispuesto a colaborar con sus compafieros 81.81 81.81
Respeta y sigue las reglas del grupo 81.81 81.81
Respeta a sus comparfieros 81.81 81.81
Actitud ante el trabajo
Manifiesta disposicion para el trabajo individual 54.54 54.54
Se compromete y se responsabiliza con el trabajo 81.81 90.90
Planea para organizar su trabajo 72.72 72.72
Sigue las indicaciones dadas por el maestro o por una autoridad 72.72 72.72
Tiene iniciativa para participar en diversas actividades (académicas y recreativas) 81.81 81.81
Asume una actitud positiva ante las tareas asignadas 72.72 72.72
Culmina las actividades y las tareas que inicia 90.90 81.81
Muestra interés por aprender e investigar 63.63 54.54
Saca provecho de los errores cometidos 72.72 63.63
Actitud ante el trabajo
Reconoce sus aciertos y sus errores, asumiéndolos con responsabilidad 72.72 63.63
Muestra seguridad en lo que hace 72.72 63.63
Recoge y guarda el material que utiliza 72.72 72.72
Respeta los limites de las areas del salén 72.72 72.72
Actitud ante el juego
Se adapta a la situacion de juego (reglas, procedimiento) 63.63 63.63
Participa con agrado en los juegos 63.63 63.63
Muestra iniciativa para emprender juegos 72.72 63.63
Puede participar en juegos de competencia 54.54 54.54
Reacciona adecuadamente cuando gana o pierde 54.54 54.54




11 Adecuaciones en los propésitos y contenidos de socializacion (segundo grado)

Tabla 4. 16. Adecuaciones en los propdsitos y en los contenidos

Aspectos por valorar Planeacién Seguimiento Frecuencia
Relaciones interpersonales
Se comunica con el maestro o la maestra 80 90
Se comunica con sus compafieros 80 80
Solicita 0 acepta la ayuda de otro sin limitaciones 90 100
Colaboracion
Manifiesta disposicion para el trabajo en equipo 80 80
Muestra disposicién para colaborar con el maestro o la maestra 70 90
Estéa dispuesto a colaborar con sus compafieros 90 90
Respeta y sigue las reglas del grupo 90 100
Respeta a sus comparieros 70 110
Actitud ante el trabajo
Manifiesta disposicion para el trabajo individual 90 90
Se compromete y se responsabiliza con el trabajo 100 90
Planea para organizar su trabajo 60 70
Actitud ante el trabajo
Sigue las indicaciones dadas por el maestro o por una autoridad 80 90
Tiene iniciativa para participar en diversas actividades (académicas y recreativas) 60 70
Asume una actitud positiva ante las tareas asignadas 80 20
Culmina las actividades y las tareas que inicia 50 70
Muestra interés por aprender e investigar 40 50
Saca provecho de los errores cometidos 40 60
Reconoce sus aciertos y sus errores, asumiéndolos con responsabilidad 50 80
Muestra seguridad en lo que hace 50 50
Recoge y guarda el material que utiliza 60 70
Respeta los limites de las areas del salén 80 70
Actitud ante el juego
Se adapta a la situaciéon de juego (reglas, procedimiento) 80 70
Participa con agrado en los juegos 70 50
Muestra iniciativa para emprender juegos 70 60
Puede participar en juegos de competencia 70 50
Reacciona adecuadamente cuando gana o pierde 70 70




A diferencia de las adecuaciones curriculares, en la socializacién, en casi el 100%
de los casos, hubo seguimiento. Puede ser que debido a la integracién de los nifios a
la dinamica del grupo y el estilo de ensefianza del profesor, mejoraron su actitud ante
el trabajo y el juego, ya que en la planeacion de los maestros y psicélogos, éstas

actividades no se consideraron.

En las tablas 4.14 y 4.15 se marcan los propdésitos y contenidos de socializacion.
Estos porcentajes son sobre la base de los casos que siguieron la planeacion y
llevaron a cabo el seguimiento en algunos de los puntos, el seguimiento rebasa la
planeacion ya que la planeacion fue sefialada como no necesaria, pero en otros, se
llevd a cabo mas de un seguimiento en donde se sefiala que se favorecié al nifio con
la utilizacion de dichas estrategias sefialadas en las tablas, logrando con esto la
mejoria en la socializacion de los nifios. Algunas de las estrategias sefialadas fueron:
trabajos en grupo, dinamicas o juegos en donde haya seguimiento de instrucciones,
reglas y que el nifio proponga actividades en grupo o equipo, con la aprobacion del

maestro.



1.2. Desempeiio general

El desempefio que se maneja dentro del DIAC se basa en el avance que los nifios

tuvieron dentro del ciclo escolar relacionadas con los siguientes aspectos:

a)

b)

d)

f)

g)

El maestro de grupo: los avances que se observaron fueron con relacion a la
comunicacién con el maestro, el expresar lo que siente, el mejoramiento de la
conducta, la interaccion, se realizaron adecuaciones dentro de las
evaluaciones, la disposicion y apoyo del maestro. Sélo en un caso se marcé

sin avance ya que se indica que la maestra no mostro tolerancia con el nifio.

El maestro de apoyo: los avances observados fueron con relacion a la

disposicion que el maestro tuvo.

Los especialistas: s6lo se marco el trabajo de apoyo conjunto entre el maestro

regular y el maestro de apoyo.

Los padres de familia: se hizo énfasis en la comunicacién, participacion y

confianza.

El propio nifio: se observé disposicién, mejoramiento de conducta, seguridad

en si mismo e interés en las actividades.

La dinamica de trabajo en la escuela: se observaron avances en cuanto a la
permanencia del nifio en el salon de clases, la culminacion de trabajos y
actividades especificas dentro y fuera de grupo, y disposicion para realizar el
seguimiento por parte del nifio y la maestra.

Relacionadas con alguna otra: apoyo por parte de familiares como abuelos y

tios de los nifos.



En lo que refiere a las inasistencias se obtuvieron los siguientes datos:

Numero de inasistencias Frecuencia
Entrely5 5
Entre 6y 10 3
Entre 11y 15 2
Entre 16 y 20 2
Mas de 20 4

Los motivos de las inasistencias fueron por enfermedad, asistencia al médico,
andlisis clinicos, terapias en un dia especifico y por el trabajo de sus padres. Cabe
mencionar que los nifios que tuvieron mas de 20 inasistencias equivalen
aproximadamente a un 10% de los dias que debe cumplir un afio escolar, que es un

20% de asistencia.

12. Los padres y las madres de familia

Tabla 4. 17. Colaboracion de padres de familia

Nivel de colaboracién de los padres y las Porcentaje Causas

madres de familia

De mucho compromiso 286 -

De I’egular Compromiso 23.8 Falta de tiempo, participacién sélo
' de la madre

De poco Compromiso 33.3 Falta de tiempo, bajas expectativas

en el nifio, problemas de pareja

De ningl]n compromiso 14.3 No muestran un interés en el
' desempefio escolar de sus hijos

En la tabla 4.16 se mencionan los porcentajes y el tipo de compromisos que tienen
los padres con sus hijos los cuales estan divididos en los niveles de mucho, regular,
poco y ninguno. La colaboracién que los padres mostraron en su mayoria fue de
poco interés con respecto a las actividades escolares y extraescolares debido a
causas como falta de tiempo por su trabajo, bajas expectativas en el nifio y
problemas familiares; aunado a la falta de orientacion y apoyo por parte del profesor

de grupo, maestro de apoyo o del psicélogo.



Los padres que mostraron mucha y regular colaboracién se basaron en la asistencia

de juntas escolares, apoyo a tareas, actividades extraescolares, cumplimiento con

material y el acercamiento con el profesor para conocer los avances del nifio.

13. Apoyo de educacién especial (planteamiento)

Tabla 4. 18. Apoyo de educacion especial

Tipo de apoyo que se requiere

Areas de especialidad Aprendizaje  Comunicacion Psicologia

Otra
especialidad

Trabajo en conjunto entre el especialista 52.4 28.6 9.5
y el maestro o la maestra de grupo

Trabajo en pequefios grupos con el 23.8 14.3 4.8
especialista en el aula regular

Apoyo individual del especialista dentro 47.6 4.8 4.8
del aula regular

Trabajo en pequefios grupos con el 14.3 9.5 14.3
especialista en el aula de apoyo

Trabajo individual con el especialista en 28.6 14.3 14.3
el aula de apoyo

Apoyo del especialista en turno alterno 14.3 14.3 14.3

Trabajo en conjunto con los padres y las 33.3 33.3 28.6
madres de familia

En lo que respecta al apoyo que se recibid, el seguimiento que se observé de la

planeacién fue en todos los casos, el psicélogo indicoé que se llevo a cabo, y a su vez

ninguno reporté razones en las que especifiquen el no haber recibido éste, sin

embargo estos datos difieren de la planeacion y seguimiento de contenidos de

Espafiol y Matematicas.



14. Compromisos derivados de los puntos anteriores

Se observaron en la mayoria de los casos que se obtuvo un compromiso con el
profesor, el especialista 0 maestro de apoyo y los padres de familia dentro del ciclo
escolar en donde los compromisos se basaron en el apoyo al especialista 0 maestro
de apoyo por parte del profesor, apoyo al nifio individual dentro y fuera del aula
regular por parte del especialista 0 maestro de apoyo y el apoyo en casa por parte de
los padres. Teniendo 13 casos en los cuales hubo seguimiento, 7 en donde no hubo

respuesta por parte de alguno de los involucrados.

15. Promocién y continuidad

Respecto a la promocion, 15 casos fueron aprobados teniendo como razén su
avance en cuanto al aprendizaje y teniendo un seguimiento dentro del mismo plantel
para el siguiente ciclo escolar; 1 caso no aprobd ya que no cubrié los objetivos
establecidos por la escuela teniendo como elementos, la evaluacion el trabajo de
clase y la asistencia tomando esta decisidén el profesor de grupo pero teniendo un
seguimiento en la misma escuela; 2 casos se dieron de baja por razones no
especificadas dentro del documento, asi como 2 fueron dejados en blanco, por lo que

suponemos no se comprendio el llenado de esta parte del documento.

16. Observaciones y comentarios

En este punto, se hace referencia a las observaciones que tuvieron los especialistas
basandose en el trabajo que se realizo durante todo el ciclo escolar con el nifio y las
personas que participaron junto con él, las mencionadas fueron del profesor de

grupo, padres de familia, maestro de apoyo y en algunos casos, el especialista.

4.2. Qué dicen los psicélogos que elaboran los DIAC

Se entrevistd a psicologas que tienen cargo de maestras de apoyo (USAER) que
trabajan con niflos con NEE y a psicélogas educativas, que tienen un cargo de



personal de apoyo (sombras) con nifios con alguna discapacidad intelectual. De
dichas entrevistas se adquiri6 mediante un analisis de las preguntas:

La participacion de los maestros regulares en la deteccion de NEE y toma de
decisiones, segun indicaron las psicélogas, depende de la escuela y su compromiso
con la integracion. En algunos casos la participacion es minima, es necesario ser
explicito con los objetivos de la evaluacion, sobre todo cuando se trata de nifios con
discapacidad. En otros casos, se indica que existe disposicion; siempre y cuando la
psicologa facilité de algun modo que las evaluaciones y detecciones de NEE se
hagan en el menor tiempo posible. En ambos casos, la participacion de los maestros
depende de que se le comente qué papel juega en la evaluacion y se facilite la

obtencion de informacion. Los datos encontrados se exponen a continuacion.

En lo que se refiere a la participacion de profesores, las entrevistadas hicieron
referencia que en muchos de los casos, por cuestion de tiempo, la deteccion de NEE
depende de la escuela o de actividades realizadas por medio de un perfil grupal con
fichas que facilitan y agilizan el diagndéstico o la deteccion de necesidades educativas
especiales. Lo que nos lleva a pensar que la participacion del profesor es necesaria e

importante para realizar la integracion.

Pero antes de iniciar con la intervencion, es necesario realizar una evaluacion para
detectar las necesidades educativas de los nifios. En el caso de USAER se evalla a
nivel grupal y con los resultados, se trabaja de forma individual con los nifios que se
detectaron con alguna NEE, evaluando competencias curriculares como aprendizaje,
motricidad, socializaciéon, lenguaje y el nivel intelectual, reestructurando
semestralmente esta informacién. Las psicologas que estan como “sombra” realizan
la evaluacion psicopedagogica conforme al nivel curricular del nifio, observando el
area de repertorio basico que incluye la atencion, imitacion, seguimiento de
instrucciones, donde analizan las fortalezas y las NEE en el ambito familiar y escolar
de manera general, para disefiar un plan educativo individual con base en objetivos

especificos.



Referente a los instrumentos que se utilizan para evaluar a los alumnos, las
entrevistadas coincidieron, en que lo hacen sobre la base de una evaluacion sobre
competencias siguiendo la curricula del grado escolar en la que se encuentra el nifio,
en el caso de las psicologas que estdn como sombra se realiza también observacion
directa, se utiliza como herramienta el DIAC en algunos casos, Yy se trabaja con un

curriculo paralelo de acuerdo a las competencias curriculares.

En cuanto a la priorizacion de objetivos y contenidos, la psicéloga que trabaja en
USAER primero identifica al nifio con NEE y lo canaliza para un apoyo de forma
individual, delimitando el objetivo de grado para lograr que el nifio vaya adquiriendo
capacidades para las exigencias que se le puedan presentar en la vida futura.
Mientras que las psicologas que trabajan como sombras realizan la priorizacion de
objetivos y contenidos utilizando el programa de educacién primaria como elemento
para eliminar tomando en cuenta el nivel de aprendizaje para encaminarse a

objetivos funcionales.

Las modalidades de apoyo que utilizan las psicélogas entrevistadas son distintas,
las que son sombra trabajan, modificando los medios para lograr un aprendizaje en
base de adecuaciones en el contexto escolar, mientras que la psicéloga de USAER
trabaja las modalidades de apoyo fuera del aula ya que tienen que ser sin
pretensiones, ni saturaciones, al nifio se le tiene que dar un espacio con un horario

especifico.

En lo que respecta a las adecuaciones familiares, las tres psicélogas coinciden en
gue es necesario dar apoyo dirigido al nifio, en el sentido que es necesario para que
exista una mejor respuesta al crear y generar habitos de autocuidado, tareas y de

atencién individualizada para lograr y fomentar su desarrollo.

La capacitacién obtenida por parte de las psicologas es distinta. La que esta en la
USAER, solo se ha actualizado con los cursos de la carrera magisterial, mientras que
las psicdlogas sombra se les dio capacitacion inicial, sobre el trastorno o



discapacidad del nifio, en la institucion donde trabajan. En ambos casos es
informacion sobre trastornos, déficit y/o discapacidad, pero no sobre cémo se debe

trabajar con los nifios para atender las NEE que presentan.

En lo que refiere a las adecuaciones fisicas, las psicélogas sombra mencionaron que
la estructura de la escuela ya son apropiadas para cualquier necesidad educativa y/o
discapacidad, mientras que la psicéloga de USAER menciona que las adecuaciones
que se llevaron a cabo en la escuela fueron en base a organizacion del espacio,
distribucion del aula y ubicacién del nifio cerca del pizarron. Asi como en lo que
respecta a las ayudas técnicas son distintas, ya que la psicologa de USAER nos dej6
saber que las ayudas para los nifios con NEE son cuadernillos, textos, materiales y
juegos mientras que las psicologas sombra mencionaron que las ayudas
complementarias que se obtienen son en libros de texto especificamente de la SEP
para débiles visuales, computadoras para nifios con problemas motores, cuadernos
especiales, lapices, material vistoso y que sea mas manipulable, todo eso basado en

el area fuerte del nifo.

En cuanto a la evaluacién de los nifios las psicllogas coinciden, ya que hacen
mencion en que se realiza de acuerdo a las habilidades, destrezas, aptitudes,
actitudes, disposicion y participacion, ritmo y estilo de aprendizaje; tomando estos
criterios la psicologa de USAER para la acreditacion del alumno. Mientras que las
psicologas sombra lo hacen de acuerdo y dependiendo del criterio cualitativo,

haciendo una equivalencia con el maestro.

A los aspectos poco atendidos, las psicologas tienen distintos puntos de referencia
ya que la psicologa de USAER relata que los aspectos que aparecen como
insuficientemente atendidos, es que en el aula el maestro se niega a conocer sus
caracteristicas, su ritmo y estilo de aprendizaje. Mientras que las psicologas
sombras; destacan que es en la socializaciéon, falta de informacion para padres,
compaferos de grupo y adultos que hagan una disminucion en prejuicios. Asi mismo

la participacion de los padres es diferida ya que la psicéloga de USAER refiere que



los padres demuestran poco interés ya que de diez familias s6lo dos de ellas se
ocupan y preocupan por el desempefio de su hijo, habiendo inasistencia, falta de
material requerido y poco apoyo individual en casa. A su vez, las psicologas sombras
mencionan que la participaciéon de los padres en ocasiones es principalmente de
negacion en dado caso al trastorno del hijo o altas expectativas, pero dan ayuda en
actividades en casa, en cuestion de material y ayuda externa para los propios

padres.

Con respecto a los documentos utilizados para la planeacion cada una de las
psicologas hizo referencia de lo utilizado dentro de las escuelas en las que se
encuentran. La psicologa de USAER refirid utilizar la planeacion y seguimiento de las
adecuaciones curriculares de los planes y programas de 1993 por parte de la SEP,
mapas de competencias de educacion basica, libros de texto y los ficheros realizados
por ella. Las psicélogas sombras si coincidieron mencionando que se utilizan
formatos internos; los cuales contienen los objetivos, estrategias y tipo de apoyo que

se requieran.

En cuanto a la opinién personal de las psicélogas a lo que se refiere al trabajo que
lleva la integracibn de nifios con NEE, las adecuaciones curriculares como
estrategias para generar condiciones mas favorables que permitan la integracion, las
expectativas que tienen con relacion a los alumnos con NEE y la integracion, y el
esfuerzo que ha intervenido en el proceso sea proporcional a los logros; ellas

mencionan lo siguiente:

Psicologa USAER: No existe una suficiente coordinacion entre profesionales que
intervienen porque es dificil manejar distintas ideologias, hay que concienciar y al
mismo tiempo analizar y esto resulta desgastante, porque no tiene la preparacion
tedrica, no sabe como realizarlo, las condiciones entre la comunidad educativa te

delimita...



Integrar a los alumnos con NEE tiene su pro y su contra, por todo lo que implica
trabajar con maestros, con los distintos profesionales, con los padres de familia,
teniendo estos muy diversas opiniones sobres las NEE.

La principal estrategia de las adecuaciones curriculares es que se complementa de

acuerdo al contexto ludico.

Mi propia expectativa ante los alumnos con NEE es que los nifios, sean socialmente
aceptados y que su participacion sea mas activa en cuanto a relaciones personales,
gue tengan los elementos basicos de los contenidos curriculares, partiendo de los
propdsitos educativos nacionales. Para que tengan los suficientes elementos para la

vida cotidiana.

“Todo esfuerzo nos lleva a un fruto... Poco o mucho pero los nifios te responden”

(Sic. Psicéloga 1).

La opinidon de las psicélogas sombras se integrd, debido a que en muchos puntos

coincidian, por la labor que realizan.

Psicélogas sombras: Es ocasional la participacién entre los distintos profesionales,
por los celos que pueden existir entre ellos, pero a pesar de manifestar estas
diferencias se realiza el trabajo de integracion del nifio dentro del ambito escolar. La
integracion representa una manera de trabajar distinta porque los profesores lo ven
como mas trabajo; es necesario un equilibrio entre las adecuaciones y las prioridades
del nifio no perdiendo la importancia de los objetivos que tienes, para que en un
futuro las expectativas que se puedan tener para la vida adulta den herramientas
para una independencia, (la mas posible) para lograr con esto una integracion en la
comunidad y en la sociedad en si; cuando se lleva un fin se notan avances aun con
limitaciones que te puedas encontrar en el camino, ya que es dificil encontrar apoyo
de los maestros por falta de sensibilizacion de ellos y de los demas estudiantes, en si

de la mayoria de la sociedad.



“La integracion no es de favor, es de derecho” (Sic. Psicologa 2).

“El trabajo de la integracion se debe de dar con todos los nifios” (Sic. Psicéloga 3).

Como se puede observar en las entrevistas anteriores, las psicologas coinciden en
que es necesario llevar a la integracion educativa desde un punto de sensibilizacion
principalmente por parte del maestro regular hasta la sociedad civil, aun asi es
necesario darnos cuenta que el uso del DIAC no es utilizado de una forma basica
con esto queremos decir que las psicologas utilizan otro tipo de documentos como
herramientas y a su vez como complemento del DIAC, ya que los maestros
contindan sin dar apoyo para lograr una adecuacion curricular que lleve al nifio con
NEE a su superacion y continuidad para lograr la integracion tanto en a escuela

regular como en la sociedad misma.



5. CONCLUSIONES

En esta investigacion se considera de manera prioritaria el estudio de las acciones
de la integracion de alumnos con necesidades educativas especiales y de las
ventajas y desventajas que tienen el uso del Documento Individual de Adecuacién
Curricular (DIAC), para realizar las tres acciones de atencion de los alumnos con
necesidades educativas especiales, las cuales se dividen en etapas y son: 1. etapa
inicial “Evaluacion psicopedagodgica, determinacion de las NEE, y toma de
decisiones”, 2. Etapa de desarrollo “Adecuaciones del contexto y curriculares” y, 3.

Etapa de resultados “Evaluacion y seguimiento”.

Por tanto, para esta investigacion se hizo necesario cuestionar si este documento es
suficiente como herramienta para la deteccion de necesidades educativas
especiales. Al respecto, en los resultados de esta investigacion se analizd el
fundamento que da la NARC sobre el concepto de la “Integracion”, la cual la define
como una filosofia o principio de ofrecimiento de servicios educativos, que se pone
en practica mediante la prohibiciébn de una variedad de alternativas instructivas y de
clases que son apropiadas por el plan educativo, para cada alumno, permitiendo la
maxima integracién instructiva, temporal y social entre alumnos deficientes y no

deficientes durante la jornada escolar normal.

Para dar respuesta a dicho cuestionamiento, los resultados y entrevistas realizadas
en este trabajo de investigacion, deja ver que no es suficiente, en la medida que no
se lleva acabo y por lo mismo no cumple con su objetivo, el cual es detectar las NEE
del nifio, orientar la toma de decisiones y las adecuaciones curriculares, y evaluar los

progresos del alumno.

Si bien en México la “Integracion” no ha llegado a su plenitud, si ha ido aumentando,
lo cual se evidencia con los resultados que arrojo esta investigacion, en el sentido de

qgue la integracion en el aula regular, aun tiene trabas en lo que respecta a la



participacion del profesor. Lo anterior se refuerza con lo planteado por Marchesi y
Martin, en donde el profesor es el que atribuye las dificultades o el fracaso de los
alumnos, al propio nifio 0 a la familia, y no a la escuela o a la historia educativa de

ésta.

Conforme a lo anterior, es mas dificil que se plantee la importancia de llegar a una
modificacién en las condiciones en las que el alumno esté aprendiendo. Esto es,
porque el maestro puede ofrecer ayudas pedagodgicas mas adecuadas a todos sus
alumnos, incluyendo también a los que requieren de alguna atencién especifica que
le permitan favorecer el aprendizaje. Pero es de suma importancia, el no olvidarse
que los nifios son los que recibiran las 6ptimas ayudas siempre y cuando la labor del

docente tenga un buen respaldo dentro del contexto escolar (Molina. 1997).

Asi, en esta investigacién se plantea que un objetivo importante de la integracion
educativa es que el maestro mejore su ensefianza en beneficio de todos los nifios y
se retoma el ideal o la concepcion del maestro, en todas las concepciones y practica
pedagogica para que se puedan atender las necesidades educativas especiales de
los alumnos. También se observa que el maestro de escuela primaria regular se
enfrenta a una nueva forma educativa, en donde se le exige diferentes saberes y
practicas que le lleven a un cambio en su forma de pensar y por supuesto de actuar.
Se actla de acuerdo con los propios conocimientos, ideas, pensamientos,
reflexiones, lo que lleva al docente a que establezca una relacion dialéctica
permanente entre su pensar y su actuar con accesos a una reconceptualizacion de
Su préctica, para que origine un proceder pedagogico mas adecuado, teniendo como
herramienta de apoyo al DIAC, el cual segun su instructivo es un instrumento que
permite planear y dar seguimiento al trabajo que se lleva a cabo con los alumnos con
NEE.

Los resultados de esta investigacion ponen en evidencia que los DIAC no se utilizan
para el fin que fue creado, ya que se hace como un tramite administrativo que tanto

personal de la USAER como maestros regulares, deben de entregar a las



autoridades. A su vez, quiza no en todos los casos, se ha llegado a integrar a los
nifios solo como un escalon para que los maestros adquieran beneficios externos, es
decir; un factor que influye podria ser el otorgamiento de puntos para la carrera
magisterial por cada nifio integrado pero para comprobar esto se requiere entregar a

las autoridades los DIAC.

La Ley General de Educacién (1993, 2000) establece que todos tienen derecho a
recibir educacion, dentro de las condiciones mas normales posibles, dejando ver que
la integracion en las aulas regulares aparentemente los nifios que son inscritos
tienen el derecho de ejercer a asistir a las escuelas regulares, tal como lo maneja el
articulo 41 que determina que la educacion especial debe propiciar la integracion de
nifos en las escuelas regulares en donde se deben de aplicar métodos y materiales
especificos asi como dar orientacion a los padres, al personal docente de las
escuelas regulares, por medio principalmente de los servicios de apoyo y de
orientacion. En el caso de los alumnos que no logren integrarse al sistema educativo
regular mediante servicios escolarizados, las autoridades deberan satisfacer sus
necesidades béasicas de aprendizaje para la autbnoma convivencia social y
productiva, para lo cual se elaboran los programas y apoyo didacticos que sean

necesarios.

Si bien el objetivo del DIAC es el de planear y dar seguimiento al trabajo que se lleva
a cabo con los alumnos con necesidades educativas especiales; mientras que la
evaluacion psicopedagdégica dentro de la integracion educativa es un proceso que
aporta informacion util principalmente para los profesores de educacion regular cuya
finalidad es de tener los elementos suficientes y oportunos relacionados con las
capacidades, habilidades, dificultades, gustos e intereses del nifio que se evalla ya
gue con esa base se determinan las adecuaciones curriculares pertinentes que estas
a su vez son utilizadas cuando la escuela regular no cuenta con los medios para
satisfacer las necesidades educativas de alguno de los alumnos o que estas rebasen
las posibilidades directas de trabajo pedagogico. Ahi es necesario definir los apoyos

que requieren esos alumnos y proporcionarselos.



Dentro de los resultados que arrojé este trabajo es que, el DIAC no sélo no es
utilizado para dar una planeacion y seguimiento de las necesidades del nifio sino que
en muchas de los puntos no fueron llenados conforme a lo que se especifica en el

instructivo.

En cuanto a las evaluaciones psicopedagogicas se registro que el 70% de los casos
se apoyo mas en las competencias curriculares obtenidas por el maestro de grupo,
para la evaluacion cognitiva y entrevistas a los maestros regulares y padres de
familia o tutores, estos ultimos en muchos casos no fueron entrevistados, basandose
los profesionales simplemente en las entrevistas a los maestros regulares. En dos
casos especificamente se registro la utilizacion de baterias de pruebas como el
Bender, WISC-RM para dar fortalecimiento a los resultados obtenidos, ahora bien lo
qgue es la adecuacion curricular solo fueron hechas en el momento y en cuestiones
especificas de las necesidades del nifio como por ejemplo: las adecuaciones en los
propdsitos y contenidos, aqui la mayoria de los casos realizé la planeacién pero en

poco menos de la media realizé el seguimiento.

Por lo que se considera que el DIAC no tiene el uso o la utilidad para el cual fue
realizado, ya que su elaboracion no depende para lograr el beneficio de integracion
al nifio y de la misma manera no ayuda a lograr los objetivos curriculares ya que en
las entrevistas realizadas a las psicélogas “sombra”’ y a la de USAER, en ocasiones
se apoyaban en otro tipo de materiales y no en el DIAC. Entonces se concluye que
el objetivo de la integracion solo se cumple en parte, el nifio esta dentro del aula
regular sin realizar modificaciones, al cual ni se le ofrecen los apoyos suficientes para
que aprenda lo que marca el curriculum aunque sea en un ritmo diferente que el
resto del grupo. De acuerdo con las psicologas entrevistadas, la integracion
educativa, efectivamente es un cambio conceptual, pero no se ha traducido en un
cambio en las actitudes, acciones y practicas educativas para los nifios con NEE a
los cuales se les sigue ensefiando con los mismos métodos, contenidos, propdsitos

gue a los nifios regulares de igual forma sucede con la evaluacion.



Finalmente, para este trabajo de investigacién se concluye:

1. Lainformacion que contiene el DIAC aborda los puntos esenciales para conocer
al nifio y las necesidades educativas que se requiere atender, informacion que
es el punto de partida para la toma de decisiones sobre la planeacion de la
respuesta educativa de cada nifio que se dara en cada caso. Sin embargo, es
preciso sefalar que con el fin de mejorar su uso, se sugiere que se de a conocer
a los profesionales y especialistas implicados en la educacion especial aspectos
valiosos como la informacion que deben contener cada uno de los apartados y

los instrumentos adecuados para obtenerla.

2. Otro aspecto importante respecto al DIAC, es el sentido de colaboracién con el
gue se debe elaborar, de acuerdo con los resultados de esta investigacion, se
encontré que es un instrumento poco funcional, en la medida que el psicélogo
de la USAER hace la evaluacion, a pesar de que participan el maestro regular y
los padres de familia, ésta se limita a dar la informacidon que conoce del nifio,
sobre el contexto escolar y sociofamiliar, respectivamente. Aunque esta
informacion es importante, el objetivo de la colaboracion es la toma de
decisiones en conjunto, donde todos los implicados participen, se tomen
acuerdos y se asuman responsabilidades respecto a la intervencion

psicopedagdgica.

De otra manera, el psicologo en lo individual, recaba la informacion a traves de
entrevistas y otros instrumentos, primero con el maestro regular, después con
los padres de familia. Finalmente, él asume la responsabilidad de integrar el
informe y tomar las decisiones, sin que necesariamente, el maestro regular y los
padres de familia tengan conocimiento de ellas y de la informacién que los otros
proporcionan respecto al nifio y sus necesidades educativas. Si el DIAC, se
elabora de esta forma, se convierte sélo en un tramite administrativo que el
personal de la USAER tiene que entregar a la supervisién y deja de ser un

instrumento Util para la evaluacién e intervencion psicopedagdgica.
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7. ANEXOS

Anexo 1. Contenido del Documento Individual de Adecuacién Curricular

1. Datos generales.
2 Datos relacionados con la escolarizacion.
3. Datos significativos de la historia del nifio.
4. Desarrollo actual en las diferentes areas.
8. Datos relacionados con la evaluacién psicopedagdgica; principales capacidades y
dificultades.
9. Tipo de actividades y dinamicas que favorecen el aprendizaje.
10.Intereses y motivacién para aprender.
8. Principales necesidades del nifio o de la nifia y formulacion de prioridades
11. Adecuaciones de acceso:
a) en las instalaciones de la escuela,
b) en el aula,
Cc) apoyos personales, materiales y/o técnicos.
17.Adecuaciones en los elementos del curriculo:
a) en la metodologia,
b) en la evaluacion,
c) en los propdésitos y contenidos: mateméticas;
d) en los propésitos y contenidos: espafiol,
e) en los propésitos y contenidos: otras asignaturas.
11.Socializacion.
12.Desempefio general.
13.Los padres y las madres de familia.
14. Apoyo de educacion especial.
15. Compromisos derivados de los puntos anteriores.
16.Promocion y continuidad.

17. Observaciones y comentarios.



Anexo 2. Entrevista semiestructurada

Etapainicial

Participacién del profesor
en deteccion de NEE y
toma de decisiones

Elementos para realizar la
EPP

Instrumentos para evaluar
al alumno

Priorizacion de objetivos y
contenidos

Modalidades de apoyo

Adecuaciones en el
ambito familiar

¢El profesor de grupo participa en la deteccion de NEE y la
toma de decisiones respecto a las necesidades del alumno?
Si responde que si ¢ Como es la participacion del profesor? Si
responde que no ¢,Por qué no participa?

Cuéando usted realiza una evaluacion psicopedagogica ¢,Qué
elementos son los que evalta? (se refiere al aprendizaje, la
motricidad, el desarrollo intelectual, la socializacion, el
lenguaje, etc.)

A lo que responda ¢Por qué considera que es importante
evaluar esos elementos?

¢Con qué instrumentos (test, pruebas) evalla usted a los
nifios? Si no responde como evalla el aprendizaje y sélo se
refiere a test ¢ CoOmo evalla el aprendizaje de los alumnos?
¢Como determina qué necesidades tiene para lograr los
objetivos y contenidos de su grado?

Con alguno de sus alumnos identificados ¢,se han priorizado
los objetivos y contenidos? Si responde si, (Como se ha
hecho? ¢Qué criterios se tomaron en cuenta para hacerlo?
Los cambios ¢Se ajustaron a las necesidades del nifio? Si
responde no ¢ Por qué?

Para priorizar objetivos y contenidos curriculares ¢Usted
considera que deben responder a las exigencias de la vida
adulta? Si responde qué si ¢A qué tipo de exigencias? Si
responde que no ¢,Por qué?

¢Usted ha trabajado en la modalidad de apoyo fuera de la
escuela regular? Si responde que si, ¢,En qué casos? ¢ Como
ha sido el apoyo? Si responde que no ¢(En qué casos
consideraria importante este apoyo?

Dentro de las adecuaciones propuestas ¢ ha considerado las
que se tienen que realizar en el ambito familiar? Si responde
que si ¢ Cuales han sido? Si responde que no ¢ Por qué?



Etapa desarrollo

Capacitacion

Adecuaciones fisicas

Sustentos tedricos

Modificacion de
adecuaciones

Prioridad de medios

Adecuaciones y
metodologia

Ayudas complementarias

Evaluacion a nifios con
NEE

Acreditacion del alumno

Has obtenido alguna capacitacion en lo que respecta a
integracion al mejoramiento del conocimiento de los
alumnos? Si responde que si ¢Qué tipo de capacitacion? Si
responde que no ¢ La has solicitado?

Se han realizado adecuaciones fisicas en el centro
(iluminacién, sonoridad, ubicacion cerca de la pizarra,
distribucién y organizacion de espacio)? Si responde que si
¢ Cudles y de que forma? Si responde que no ¢ Por qué?

En la propuesta curricular elaborada, ¢Qué ha tenido como
referente curricular? Si contesta que no ¢Entonces es una
adaptacion ordinaria o parte de materiales y consideraciones
gue son ajenas al mismo?

Se hicieron adecuaciones curriculares especificas para el
nifio en cuanto a contenido, objetivos y métodos? Si
responde que si ¢qué tipo de adecuaciones? Si responde
que no ¢ Por qué?

En el caso de nifios con discapacidad ¢ se priorizan medios
alternativos, objetivos y contenidos referidos al desarrollo
motor, asi como de aprendizaje? Si responde que si ¢ Cudles
y de que tipo?

Si responde que no ¢ Por qué?

En las adecuaciones y la metodologia de la ensefanza las
modificaciones y criterios ¢Se realizan para todos los
alumnos o para los alumnos con NEE? Si responde que si
¢ Cudles? Si responde que no ¢ Por qué?

Los alumnos con NEE ¢Disponen de ayudas
complementarias técnicas y tecnoldgicas, asi como de
materiales y textos que le ayuden para su desempefio en el
aprendizaje? Si responde que si ¢De qué tipo? Si responde
gue no ¢,Con que se apoya?

¢,Como realiza la evaluacion a nifios con NEE? Si responde
que si ¢Qué actividades de evaluacion utiliza y si esta de
acuerdo con los objetivos? Y si responde que no ¢ Cuéles
son los criterios del por qué no se evalian?

¢En base a que se establecen criterios de promocion del
alumno? (de acuerdo a las condiciones del nifio)



Aspectos poco atendidos

Participacion de los
padres

Utilizacién de
documentos

Etapa de resultados

Participacién entre
profesionales

Opinién personal

¢,Qué aspectos aparecen como insuficiententemente
atendidos? Si responde que aspectos (preguntamos) ¢Esta
informacién se utiliza para realizar y modificar, en su caso la
adaptacion y/o los medios personales y materiales
empleados? Si responde que no ¢Por qué no se utilizan y
entonces que es lo que se hace?

¢ Se a obtenido la participacion de los padres y del entorno
familiar en el desarrollo de la adaptacién del curriculo? Si
responde que si ¢Qué tipo de colaboracién han brindado? Si
responde que no ¢Se les ha dado alguna orientaciéon o ha
sido por falta de interés?

¢ Se utiliza algun documento para la planeacién y seguimiento
de las adecuaciones curriculares? Si responde que si ¢, Cuéal?
Si responde que no ¢ Como se realiza la planeacién?

¢ Existe una suficiente coordinacion de los profesionales que
intervienen? Si responde que si ¢La coordinacion se realiza
en base al curriculo? Si responde que no ¢ Cuales son las
causas que han evitado tal coordinacion?

Integrar a los alumnos con NEE ¢ Representa mas trabajo o
trabajar de una manera distinta?

.Son las adecuaciones curriculares la principal estrategia
para generar las condiciones mas favorables que permitan la
integraciéon de los nifios con NEE? Si responde que si ¢Qué
resultados ha obtenido al aplicarlas? Si responden que no
¢, Qué condiciones sugeriria usted?

¢ Cuales son sus expectativas en relacién a los alumnos con
NEE y a la integracién?

SEl esfuerzo que ha intervenido en este proceso es
proporcional a los logros? Si responde que si ¢Por qué?,
¢cVale la pena realizar el esfuerzo que supone atender a la
diversidad? Si responde que no ¢ Por qué?



