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RESUMEN

Estudio descriptivo con objetivos. 1) Describir como ensefia el profesor la educacion
ambiental de tercer afio de secundaria, 2) Identificar en los dumnos sus valoresy actitudes

ambientales.

Método: a) Muestra no probabilistica propositivade 68 alumnos con promedio de 15 afios
de edad. b) Instrumentos. Escala Lickert dirigida a los alumnos. Registro de observacion

categorial de laclase. Entrevista estructurada para el Profesor.

Resultados: Entre los que se encuentra la validacion de la escala Lickert con una
confiabilidad general tipo alpha de Cronbach de @ .77 y una validacion interna de

constructo.

Conclusiones: € estilo de ensefianza del profesor contribuye a la formacion de valores'y
actitudes ambientales de los alumnos, su comportamiento activo favorece la comprension
de los contenidos, ofrece informacién clara que permite en los estudiantes la reflexion, la
discusion y e andlisis mediante actividades significativas individuales y en equipo. Los
alumnos muestran sus valores y actitudes positivas declarativamente, pero su
comportamiento no es coherente con 1o que mencionan, pues en los hechos muestran un
tanto de indiferencia e irresponsabilidad, por lo que se considera que esos valores y
actitudes favorables que expresan solo se refieren a la parte emotiva y cognoscitiva del
valor y de la actitud, pero no a comportamiento en si. Con base en esto, se puede concluir
que la hipétesis queda aceptada debido a que un estilo de ensefianza de tipo constructivista
impacta de forma objetiva en los valores y las actitudes hacia e medio ambiente de los

alumnos de tercer afo de secundaria.



INTRODUCCION

La crisis ambiental es un problema de produccion industrial y socio-cultural
provocado por e aumento desmedido de las poblaciones, en donde la insensibilidad e
inconsciencia en la explotacion y uso de los recursos naturales, el desarrollo econémico,
politico, tecnoldgico y cientifico, representan producir y consumir cada vez més, por ello
urgen nuevas propuestas en educacion que permitan concientizar y sensibilizar a las

personas respecto a sus valores, actitudes y conductas hacia el medio ambiente.

Por esta razén, es imprescindible la participacion de la educacién ambiental con
apoyo de la psicologia y otras disciplinas en todos los contextos, en lo individual, en lo
familiar, en 1o escolar, en lo industrial y en general en lo social. Entonces, resulta
importante una educacion que promueva €l desarrollo de valores, actitudes, habilidades,
capacidades cognitivas, afectivas y sociales, en beneficio del medio ambiente, la naturaleza
y de las propias personas, con sentido integral de desarrollo humano que motive y

sensibilice respecto a esta grave situacion.

En este sentido, Novo (1998) sefida que e reto de planificar y desarrollar
curricularmente contenidos sobre valores y actitudes, se convierte desde la perspectivade la
educacién ambiental en un desafio para que los incorporemos a las précticas docentes e
institucionales, mediante un proceso de revision y actualizacion constante, teniendo en
cuenta que su aprendizaje es dinamico, donde unos y otros van cambiando por e impacto
de diferentes impulsos, por gemplo: La confrontacion entre la informacion previay nueva
gue reciben las personas entre la teoria y la préctica, en las propias experiencias que
congtituyen la historia personal en cuanto a la construccién del auto-concepto y la

autoestima, en la confrontacion con el medio ambiente fisico y social.

Algunas medidas que se han tomado, las observamos en los siguientes trabajos:
“Curiel A. (1993) Educacion Ambiental y Universidad. Novo M. (1998) La educacion
ambiental. PIEA-UNESCO-PNUMA (1996) Programa Internacional de Educacion
Ambiental. SEMARNAT (2000) La carta de la Tierra. Wuest T. (1992) Ecologia y
Educacion. Asi como la inclusion en los planes de estudio de educacion secundaria, la
asignatura de educacion ambiental en e tercer grado Limén y Megjia (2003) y es

precisamente el propésito de esta investigacion: Identificar y describir cdmo ensefia el



profesor alos alumnos los contenidos de la asignatura de educacion ambiental de tercer afio
de secundaria para una educacion basada en valores y actitudes ambientales e Identificar en
los alumnos de tercer afio de secundaria de la asignatura de educacion ambiental 1os valores
y las actitudes ambientales. Respecto al tipo y nivel de estudio este es descriptivo, y de
acuerdo con Hernandez (2003) los estudios descriptivos buscan detallar las caracteristicas
importantes de personas, grupos, comunidades o cualquier otro fendmeno que sea sometido
a andlisis, de igua forma evallan diversos aspectos, dimensiones o componentes del
fendmeno a investigar, en donde describir es medir, esto es, en un estudio descriptivo se
eligen una serie de cuestiones midiéndose cada una de ellas independientemente, para asi

describir lo que se investiga.

En cuanto ala estructura de |a presente investigacion, ésta se divide en un blogue de
siete capitulos. En el primero se encuentra: la* Delimitacion del tema” , la cual contiene el

planteamiento del problema, |os objetivos, la hipétesisy lajustificacion.

A partir del segundo capitulo inicia el Marco tedrico, conceptual y referencial que
abarca del segundo hasta € cuarto con los fundamentos tedrico-conceptuaes vy
referenciales sobre Antecedentes y pautas nacionales e internacionales de la educacién
ambiental, asi como una descripcién del libro de texto oficial de educacién ambiental de

tercero de secundaria para el Distrito Federal y un andlisis general de dicho libro de texto.

En el tercer capitulo denominado: “Ensefianza y aprendizaje del libro de texto
oficial de educacion ambiental de tercer afio de secundaria para el DF”, se describen tanto
los principales estilos de ensefianza del profesor, como los tipos de aprendizgje de los

alumnos.

En el capitulo cuatro: “Tipos de contenido del libro de texto”, se exponen en
cuanto a los contenidos de ensefianza-aprendizaje conceptual, procedimental, valora y

actitudinal, también se presenta un apartado sobre valores y actitudes ambientales.

En el capitulo cinco: “ Méodo”, se presentan los lineamientos y la estrategia
metodol6gica de campo que incluye € tipo y nivel de estudio, la delimitacion de las

variables de estudio, lamuestra, los instrumentos, el procedimiento y el escenario.



En el capitulo seis: “ Analisis y resultados’ se presentan como su nombre lo indica
los andlisis y resultados de la investigacion tanto cuantitativos como cualitativos llegando a

un andlisis general del problema de investigacion.

Finalmente en el capitulo siete: “Conclusiones’ se da cuenta de lo sucedido en la
investigacion, tanto en lo particular con los lineamientos metodol 6gicos basicos, como en

lo general como todo el problema de investigacion.

Por ultimo se cuenta con un apartado paralas referencias bibliogréaficas utilizadas en

todalainvestigacion.

L os anexos corresponden a los instrumentos que se utilizaron para el levantamiento
de datos en campo: 1) Cuestionario tipo escala Lickert denominado: “Formas de ser y
pensar ante el ambiente” dirigido alos alumnos. 2) Registro de observacion categorial de

valoracién de laclase. 3) Entrevista estructurada para el Profesor.



I. DELIMITACION DEL TEMA

1.1 Planteamiento del problema:

¢Como es e edtilo de ensefianza del profesor a impartir los contenidos de la
asignatura de educacion ambiental de tercer afio de secundaria para una educacién de los

alumnos basada en valores y actitudes ambiental es?

1.2 Objetivos:

> ldentificar y describir como ensefia el profesor a los alumnos los contenidos
de la asignatura de educacion ambiental de tercer afio de secundaria para una

educacion basada en valores y actitudes ambientales.

» ldentificar en los alumnos de tercer afio de secundaria de la asignatura de

educacion ambiental los valoresy las actitudes ambiental es.

1.3 Hipotesis:

Un estilo de ensefianza de tipo constructivista impactara de forma positiva en los
valores y las actitudes hacia € medio ambiente de los alumnos de tercer afio de

secundaria.

Coall (1999) afirma que toda intencién educativa es inherente al qué y al cOmo se pretende
ensefiar, coherente con la concepcidn social de enseflanza y su posicion ideoldgica de la

que parte.

Estas intenciones o propdsitos educativos determinan la importancia de lo que es
significativo que aprendan los alumnos, asi dependiendo del enfogque que adopte €l profesor
sea tradicionalista o constructivista o ambos, el énfasis educativo se centrard en mayor o
menor grado en la enseflanza de contenidos relacionados con significados cognoscitivos,

habilidades y procedimientos, técnicas y métodos, conocimientos de los saberes socio-



culturalmente construidos y aceptados, formacion de valores éticos y morales, actitudes

sociaes, entre otros.

En este sentido, se observa gque € estilo de ensefianza del profesor adquiere un papel
fundamental para € logro de dichas intenciones educativas, ya que es é € responsable
directo de mediar entre los contenidos curricularmente preestablecidos y € aprendizaje de
los alumnos. (Coll, 1999).

Asi mismo, €l tipo de valores fomentados en clase, esta relacionado con €l estilo de
préctica docente; en unas se valora el trabajo y la cooperacion, en otras la obedienciay la
pasividad en todos los casos se reconoce y se premia el trabagjo individual, el seguimiento
de instrucciones y la atencion; también los maestros consideran que su funcion va més alla
de la transmision de informacion y que lo més valioso esta en la formacién de habitos,
disciplinay valores; para la formacion de valores, los profesores consideran que el medio
consiste en recurrir a sus propias convicciones moralesy a su propio modo de vida, sin que

esto, a sus 0j0s, se torne problematico en ningun sentido (Velazquez, 2006: 71)

De acuerdo con Alonso (1999) esto nos plantea la necesidad de que la organizacion
didéctica de todo proceso de aprendizaje significativo deba comenzar por conocer la
estructura mental de la persona que ha de aprender de acuerdo ala etapa de desarrollo en la
gue se encuentre, principalmente por que un aprendizaje significativo se asimila 'y retiene
con facilidad, a base de organizadores, 0 esquemas previos gque jerarquizan y clasifican los

nuevos conceptos, favoreciendo la transferenciay utilidad de los conocimientos.

Barbera (2002) nos dice que para lograrlo, es necesaria una nueva via que analice el
fondo de las relaciones entre el conocimiento psicol6gico, lateoriay la préctica educativa,
mediante el desarrollo de un marco psicologico global de referencia, coherente y articulado
para €l andlisisy planificacion de los procesos educativos en general y de los procesos de
ensefianza aprendizaje en particular, para ello e uso del constructivismo como marco
global de referencia para la educacion escolar ha sido frecuente en los Ultimos diez afios en

el campo de laensefianzay del aprendizaje.



1.4 Justificacion.

Esta investigacion parte de la importancia de insistir en una mayor sensibilidad e
interés sobre los problemas del medio ambiente, a través del conocimiento y fomento de

valores y actitudes socio-ambientales en el proceso educativo de profesoresy alumnos.

El propdsito es lograr en éstos una mayor responsabilidad y cuidado del medio
ambiente, a tiempo de mostrarles como impactan los problemas medioambientales en los

contextos a los que pertenecen.

En este sentido, Wuest (1992) plantea la necesidad de que en el terreno de la
educacion institucionalizada, se realicen programas de educacion ambiental adecuados y
coordinados con las politicas educativas, econémicas y socio-culturales, ya que es
imprescindible que la educacion en todos sus niveles se imparta conforme a la realidad

individual y socio-cultural de las personas.

Al respecto, Navarro (1992) sefiala que la problematica ambiental es distinta en
cada una de las sociedades y culturas, debido ha politicas-econdmicas de desarrollo, asi
como a situaciones especificas historicas y sociales, por ello se deben realizar cambios en
los valores y actitudes cotidianas, a nivel personal, socia e institucional educativo, en los

habitos de consumo, asi como en la produccién y desarrollo.

Por consiguiente, se permitirian gjustes a problemas reales, como por gemplo: la
inclusion de contenidos interesantes y significativos dentro de los planes y programas de
estudio de la educacion secundaria con propuestas metodol 6gicas de transmision nuevas y
flexibles, para que & estudiante ademas de adquirir la informacion, la interprete y utilice,
estimulando su interés y habilidad para resolver problemas propios y de su entorno.
(SEMARNAT, 2000).

Tobasura y Sepulveda (1997) agregan gque dentro de los multiples problemas que
enfrenta € deterioro ambiental, se encuentran la insensibilidad del uso de los recursos
naturales ante e aumento indiferente del consumo, asi como el crecimiento de las
poblaciones y necesidades basicas, mas alla de las exigencias bioldgicas o culturales, donde
el desarrollo representa producir y consumir cada vez més, provocando la desvalorizacion

delavida Util delos productos.



En consecuencia y de acuerdo con el Programa de las Naciones Unidas para €l
Medio Ambiente (PNUMA, 1982) para alcanzar una eficaz actitud sobre el medio
ambiente, es preciso modificar los enfoques, valores, actitudes y conductas humanas, asi
como, adquirir nuevos conocimientos, 1o gque representa una modificacion cultural e
ideoldgica en relacion a deterioro del medio ambiente, con cambios de actitud e

intervencion de la educacion ambiental junto con otras disciplinasy medios.

Asi mismo, la urgencia de que estos contenidos significativos se incluyan en todo el
sistema educativo nacional desde € preescolar hasta € nivel universitario, asi como €l
desarrollar paralelamente investigacion cientifica aplicada que aporte nuevos

conocimientosy enfoques alarealidad local y regional, esimprescindible.

De esta forma, con €l apoyo de la educacién ambiental, la psicologia, € disefio de
programas de intervencion relacionados con propuestas nuevas y flexibles estrategias de
ensefianza-aprendizaje, conocimiento del medio ambiente, etc, asi como e desarrollo de
esta investigacion, son opciones que pretenden lograr cambios en las actitudes de maestros

y alumnos respecto a la relacion medio ambiente-salud social y cultura.

En suma, el interésy responsabilidad por conservar y restaurar el medio ambiente a
nivel nacional e internacional nos concierne a todos, ya que se observa que los intentos de
incorporar la educacion ambiental al curriculo escolar, necesitan un mayor interés ético-
cultural y politico, mayor participacion de la sociedad, de los medios de comunicacion, asi
como mas recursos financieros para realizar programas significativos, preventivos,

informativos y remédiales a corto, mediano y largo plazo.

Cabe sefidar que para la presente investigacion se basd en € libro de texto de
Limon y Mejia (2003). Educacién Ambiental. Educacion secundaria Tercer Grado, esto
debido a que dicho libro de texto era el que estaba vigente cuando se llev6 a cabo €l trabajo
de campo de lainvestigacion (agosto del 2004).

En esta fecha se solicitaron los permisos correspondientes a la Direcciéon General de
Secundarias de la SEP para €l trabajo en campo con cuatro grupos de tercero de secundaria,
pero debido a una serie de contrariedades administrativas por parte de dicha dependenciala
autorizacion nunca salio, por lo que se decidio acudir con el profesor de la asignatura de

educacion ambiental de tercer grado de esa secundaria para solicitar €l acceso a la escuela



como un favor de tipo personal, ya que con éste se lleva una relacién personal de amistad.
Esto con & fin de no excederse de tiempo en la planeacion del desarrollo de la
investigacion.

Gracias a este Profesor se logro el acceso ala escuela para trabgjar con los alumnos
pero dos meses previos a término del ciclo escolar. Para ese momento ya estaban
construidos los tres instrumentos de investigacion: El Cuestionario tipo escala Lickert:
“Formas de ser y pensar ante el ambiente” dirigido a los alumnos. El Registro de
observacién categorial para la clase de educacion ambiental de tercer afio y La Entrevista

estructurada para el Profesor de educacion ambiental del mismo grado.

Del tiempo en que se aplicaron los instrumentos de investigacion en sus versiones
experimental y final, alalectura de la Tesis terminada pasaron tres reimpresiones del libro
de texto de educacion ambiental de tercer grado, sin sufrir cambios significativos en los
contenidos de ensefianza aprendizaje, la Ultima reimpresion a la fecha es la de Contreras y
Mendoza (2005, pags 220) Educacién Ambiental. Ambiente, Diversidad y Vida Grupo
Editorial Esfinge

Entre tanto: “En enero del 2004 la SEP clasifica los nuevos planes de estudios de la
Reforma Integral de Educacion Secundaria (RIES) como informacion reservada, parajunio
del mismo afio la SEP anuncia la RIES, pero no da a conocer los planes de estudio, no
obstante se avala la reforma; en agosto del mismo afio la SEP convoca a especialistas a
revisar los contenidos curriculares y para € mes de septiembre del mismo afio
el IFAI ordena a la SEP abrir los 32 diagnosticos estatales sobre €l rezago en educacion
secundaria que sirvieron para proponer laRIES.

Para marzo del 2005 la Academia Mexicana de Ciencias entrega propuestas para
modificar €l plan de estudios de la RIES y en julio de ese afio la SEP y € SNTE lanzan
convocatoria para la Consulta Nacional y en agosto de ese afio la SEP publica contenidos
de los planes de estudio. Y en abril del 2006 la SEP acepta que dicha reforma no es integral
y e SNTE justifica nuevo nombre: Reforma de Educacion Secundaria (RES), para € mes
de mayo del mismo afio en el Diario Oficial se publicd €l acuerdo 384, en € que se
establece el nuevo plan y programas de estudio de educacion secundaria’. Publicado en €l
periédico Reforma el 27 de mayo de 2006 por Sonia Del Valle.



MARCO TEORICO, CONCEPTUAL Y REFERENCIAL

II. LA EDUCACION AMBIENTAL: UN PANORAMA ACTUAL

2.1 Antecedentes y pautas internacionales de la educacion ambiental

Las causas del deterioro ambiental no son recientes, ya que desde la aparicion e
intervencion desmedida de las sociedades humanas sobre la naturaleza se han
desequilibrado los ambientes originales; sin embargo, 10s niveles de perturbacion ambiental
en el pasado cualitativay cuantitativamente, no fueron tan severos como lo estan siendo en
las Ultimas décadas, pues se observa que este proceso de degradacion ambiental esta

acabando con ladiversidad bioldgicay cultural de las sociedades mundiales. (Wuest, 1992)

Precisamente, es por esta razén gque han surgido de manera oficial a finales de los
anos 60s y principios de los 70s, organismos internacionales preocupados por la
importancia y urgencia de una educacion ambiental a nivel mundial, que forme individuos,
sociedades y gobiernos responsables de sus modelos de desarrollo econdmicos, causantes
en gran medida del problema, que sean capaces de desarrollar valores y actitudes para
tomar decisiones en beneficio de la naturalezay la humanidad.

Por gjemplo, en e afio de 1972 se realizo la Conferencia de las Naciones Unidas
sobre e Medio Ambiente a nivel internacional en Estocolmo, Suecia, credndose el
Programa de las Naciones Unidas para € Medio Ambiente “PNUMA”. En la reunion

celebrada, sefialael principio 19:

Es indispensable una labor de educacion en cuestiones ambientales dirigida
tanto a las generaciones jovenes como a los adultos y que preste la debida
atencion al sector de la poblacién menos privilegiado, para ensanchar las
bases de una opinién publica bien informada y de una conducta de los
individuos, de las empresas y las colectividades inspiradas en e sentido de su
responsabilidad en cuanto a la proteccion y mejoramiento del medio en toda su
dimension humana. Es también esencial que los medios de comunicacion de
masas eviten contribuir al deterioro del medio humano y difundan por €

contrario, informacion de caracter educativo sobre la necesidad de protegerloy



mejorarlo, a fin de que e hombre pueda desarrollarse en todos los aspectos.
(PNUMA, 1982: 27).

El principio declarado responde a la urgente necesidad por comenzar a desarrollar a
través de la educacion, tanto en las personas pertenecientes a cada una de las culturas que
forman la sociedad mundial, a las industrias y empresas responsables de la depredacion y
deterioro ambiental masivo, asi como a los medios de comunicacion, valores y actitudes

responsabl es para proteger, conservar y mejorar el medio ambiente.

Tres aflos mas tarde, en octubre de 1975 la UNESCO efectud una encuesta sobre
prioridades y necesidades en educacion ambiental en la que participaron € 80% de los
Estados miembros. Con e mismo objetivo se organizo en Belgrado, en el mismo afio, un
Coloquio Internacional de Educaciéon Ambiental, asi como reuniones regionales y
subregionales en Africa, Asia, Estados Arabes, Europa e Iberoamérica. (UNESCO-
PNUMA-PIEA. 1996).

Como ya se sefia 0 se llevo a cabo en Belgrado en 1975, el Seminario Internacional
sobre Educacion Ambiental, creandose la “ Carta de Belgrado”, ésta plantea como meta de

la Educacién Ambiental:

Lograr que la poblacién mundial tenga conciencia del medio ambiente y
gue se interese por é y por sus problemas conexos y que cuente con los
conocimientos, aptitudes, actitudes, motivacion y deseos necesarios para
trabajar individual y colectivamente en la busqueda de soluciones a los
problemas actuales y para prevenir los que pudieran a parecer en lo
sucesivo. (Teitelbaum, 1978: 49). Con el objetivo de lograr en las personas:

Mayor sensibilidad y conciencia sobre los problemas del medio ambiente;
conocimiento del medio y sus problemas como una unidad totalizadora de
la que & ser humano forma parte y debe hacerlo con responsabilidad
critica; desarrollar en los individuos un sentido ético-social ante los
problemas del medio, que lo impulse a participar activamente en su
proteccion y mejoramiento; desarrollo de las aptitudes necesarias para
resolver problemas ambientales; impulsar la capacidad de evaluar las

medidas y los programas de educacion ambiental en funcion de los factores
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ecoldgicos, politicos, econdmicos, sociales, estéticos y educacionales; crear
conciencia de la urgente necesidad de prestar atencion a los problemas del
medio ambiente, para asegurar que se adopten medidas adecuadas a su
respecto. (op. cit. p. 50)

Estos planteamientos incluyen variables como: Mayor interésy motivacion, el trabajo
individual y colectivo, la prevencidn, mayor sensibilidad, responsabilidad y conciencia; que
sirven como mecanismos claves para evaluar las medidas y los programas de educacion
ambiental en funcién de los factores ecol dgicos, politicos, econdmicos, sociales, estéticos y
educacionales para el aprendizgje y desarrollo de los valores y actitudes éticas necesarias,

respeto al cuidado del medio ambiente e inherente a ello, €l de las sociedades.

No obstante, se observa que para alcanzar una significativa actitud sobre el medio
ambiente, no basta con la informacién dada y la teoria desarrollada, ya que es preciso
modificar los enfoques, actitudes y comportamientos humanos, asi como, adquirir nuevos
conocimientos, lo que vendria siendo un cambio Cultural a nivel mundial respecto a la
depredacion y envenenamiento de la tierra, que solo con interés, cambios de actitud y
ayuda de la educacion se podra lograr. (UNESCO-PNUMA-PIEA. 1996).

Asi mismo, Wuest (1992) sefiadla que en otras reuniones y talleres internacionales se
ha destacado por ejemplo, en el subregiona de educacion ambiental en Chosica Pert 1976,
discusiones en torno a la problematica ambiental en los paises en vias de desarrollo. En €l
mismo afio la Reunion Regional de Expertos en Educacion Ambiental de AméricaLatinay
el Caribe en Bogota, hizo énfasis en la urgencia de tomar medidas en esta parte del
continente, respecto a subdesarrollo de estos paises y sus implicaciones ambientales ante el

fendmeno de la pobreza.

Por su parte, en la Conferencia Intergubernamental sobre Educacion Ambiental en
Thilis, URSS (1977) se sefiaa, la necesidad de trabgar colegiadamente en materia
ambiental entre las naciones, también pretende sentar las bases para e trabajo internacional

y se hacen recomendaciones acerca de la utilizacion responsabl e de |0s recursos natural es.
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Por esta razén, en la Declaracion de Nairobi, aprobada por 105 gobiernos en la
sesion de caracter especial del consgjo de administracion, en mayo de 1982, se confirmala
preocupacion por € estado actual del medio ambiente y reconoce la necesidad urgente de

intensificar los esfuerzos anivel mundial y regional para protegerlo y mejorarlo.

Hacia e afio de 1985, en Bogota Colombia, se llevo a cabo € Primer Seminario
sobre Universidad y Medio Ambiente en AméricaLatinay el Caribe, planteandose criterios

para emprender acciones especificas relacionadas a mejoramiento del medio ambiente.

Con lo sefialado podemos reflexionar acerca de la necesidad de insistir en una
mayor sensibilidad sobre los problemas del medio ambiente, y su intima relacion con
situaciones extremas de riqueza y pobreza, que provocan una inhumana calidad de vida en
las mayorias, asi como la conciencia, de que es en gran medida responsabilidad del sistema
econdémico internacional, que no alcancen un desarrollo independiente y ecol 6gicamente
razonable las sociedades menos favorecidas, por ello la importancia de la educacién

ambiental en este contexto (op.cit, 1992).

En este sentido, € andlisis de los programas internacionales sobre educacion
ambiental, asi como las distintas perspectivas que se han tomado en cuenta, demuestran la
necesidad de lineamientos més claros y no tan ideolégicos que guien las acciones de los
Estados y sus ofertas en materia de educacion y proteccion ambiental a nivel curricular,

local einternacional.

Ya que como lo sefiala Curiel (1993), e crecimiento de las urbes se vincula a la
existencia de grandes ciudades, por esta razon a finales de siglo XX, e 77% de la
poblacion latinoamericana habitaran en megalépolis, por gemplo, la Ciudad de México
tendra 25.6 millones de habitantes y Sao Paulo 22.1 millones, siendo las ciudades mas
contaminadas del planeta. Esta situacion da origen a otros tipos de dificultades ambiental es,
como la aglomeracion y el hacinamiento en barriadas insalubres, desprovistas de alimento,
condiciones sanitarias minimas, sin acceso a educacion, sin agua potable, sin servicios de

alcantarillado, etcétera

No obstante, la problemaética es distintay de diferente dimensién en cada una de las
sociedades y culturas, ya que hay momentos en los cuaes, situaciones historicas
especificas, relacionadas a la economia-politica de desarrollo socia, tal impacto se ve
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acentuado y acelerado, por gemplo: € modelo consumista-econémico de “desarrollo”

impuesto, en donde los medios de comunicacién intervienen de forma determinante.
(Navarro, 1992).

Por tal razon y parata efecto, la Asociacion Australiana de Educacion Ambiental,
realiz6 “La Conferencia Internacional sobre Educacién Ambiental” en 1990. Nuestro fututo
comun, vias para la educacion ambiental fue el tema central, tomado del informe
Brundtland, entregado a las Naciones Unidas en 1987, € cua sefida e peligro del
desequilibrio ambiental, asi como la sistematica segregacion de los paises ricos sobre 10s
pobres; desprendiéndose el concepto de Desarrollo sostenible. (Salazar, 1992)

La clave del futuro podria encontrarse en e concepto de “desarrollo
sostenible” , 0 sea, la utilizacion racional de los recursos para hacer frente a
las necesidades basicas de todos los seres humanos que habitan hoy €l
planeta y de las futuras generaciones. La administracion sensata de los

recursos solo podré lograrse a través de estrategias nacionales y mundiales.

Las zonas comunes del planeta, los océanos, la atmésfera y las selvas
tropicales, estdn ahora amenazados. Peligros como la reduccion de la capa
de ozono en la estratosfera, el cambio climatico y la contaminacion de los
océanos, simplemente no se pueden resolver a nivel nacional. Necesitan de

proteccion internacional. (Batisy Carabias, citadas en Wuest, 1992: 164)

Deigual forma, las autoras ubican, el proceso de desarrollo iniciado en algunos paises
de América Latina alrededor de los afios cuarenta, a consecuencia entre otras cosas, de las
repercusiones de la segunda guerra mundial, como un momento importante en la

transformacion de la estructura de produccion, y en consecuenciadel deterioro ambiental.

En e siglo XX, los problemas medio ambientales alin no se han tomado en
consideracion en los modelos industriales de crecimiento. Las dos guerras
mundiales y la destruccion que causaron, desviaron e estudio de estos
problemas en beneficio de la urgente necesidad de reconstruccion e
industrializacion. Fue durante la década de 1960-1970 con los primeros
informes del club de Roma y el nacimiento del movimiento ecologista en los

paises industrializados, cuando se denuncio € modelo de crecimiento
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industrial en nombre de la defensa del medio ambiente. Los paises en vias de
desarrollo, al adoptar este modelo de crecimiento industrial, se encuentran
con los mismos problemas, a pesar de la experiencia adquirida por |os paises
industrializados, que tienden a instalar sus industrias en los paises en
desarrollo. (UNESCO-PNUMA-PIEA. 1996: 17)

A lo que (Maya, citado en Tobasuray Sepulveda, 1997,) agrega. Esta en el aumento
indiferente del consumo, donde el avance historico representa producir y consumir cada vez
mas, relacionado con e crecimiento del mercado quién utiliza variadas y perversas
estrategias. La més representativa desde la segunda guerra mundial ha sido la
desvalorizacion de la vida util de los productos, entre las causas principales de la crisis
ambiental, asi como € crecimiento de las necesidades basicas mas alla de las exigencias

bioldgicas o culturales.

En este sentido se agrega que. EI modelo de Desarrollo Sustentable,
planteado por el informe, Bruntland en 1987, busca una reconciliacion entre
la ciencia moderna y el Estado, ensombreciendo la imagen de futuro de la
humanidad, pues no saca la naturaleza del mercado sino que trata de buscar
formas eficientes de usar 10s recursos. su mision es producir mas con menos.
Mantiene la vision economicista tradicional, donde la naturaleza se reduce a
recursos, materias primas que deben administrarse y utilizase de la mejor
forma posible. El rasgo preponderante que asume el discurso liberal del
desarrollo sustentable es la existencia de una cultura econdémica —sistema de
produccion capitalista- y un paradigma epistemolégico —tecnociencia
moderna. (Escobar, citado en Tobasura A. y Sepulveda G. 1997: 13)

Como podemos observar, € modelo de desarrollo occidental impuesto es en gran
medida el responsable de la crisis ambiental, pero no € Unico, para hacerle frente de forma
significativa se requiere de un cambio de valores, actitudes y conductas iguamente
significativo, asi como la alternativa de otro modelo de “desarrollo” basado en |a pluralidad
de formas de vida y de produccién donde converjan varias vias de progreso. (Tobasura A. y
Sepulveda G. 1997).

Asi las cosas, en 1992 se celebra la Conferencia de las Naciones Unidas sobre €
Medio Ambiente y €l Desarrollo (CNUMAD), llamada la Cumbre de la Tierra, realizada en
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Rio de Janeiro Brasil, y s bien no cumplié con las expectativas deseadas, tampoco fue un
fracaso, ya que se firmaron acuerdos tanto a nivel de los Estados miembros, como de
organizaciones no gubernamentales, constituyéndose un nuevo marco de referencia para

futuras acciones. (Mogudl J. y Velazquez E, 1992)

En sintesis, observamos que € interés 'y desarrollo por la educacion ambiental a nivel
global ha establecido paulatinamente lineamientos generales, que son los que fortalecen
esta importante disciplina, de igual forma, se estan elaborando nuevas teorias para el disefio

de proyectos en todo el mundo sobre educacién ambiental atodos |os niveles.

Es importante tener en cuenta que la problematica es distinta en cada una de las
sociedades y culturas, debido a politicas-econdmicas de desarrollo particulares, asi como, a
situaciones especificas histéricas y sociales, por esta razon tenemos que realizar cambios en
nuestros valores y actitudes cotidianas, tanto a nivel educativo ambienta cdémo
demogréfico, en los hébitos de consumo, asi como en la produccién y el desarrollo.

En e caso particular de esta investigacion, € interés se centra en identificar y
describir como influye el estilo del profesor en la ensefianza del libro de texto oficial de
educacion ambiental de tercer afio de secundaria para € DF, en e aprendizaje de los
alumnos de una educacién basada en valores y actitudes ambiental es.

2.2 Antecedentes de la educacidn ambiental en México.

Al fundarse Tenochtitlan en 1935, las condiciones ambientales en el valle de México
eran inmejorables para el establecimiento y desarrollo de grupos humanos; con grandes
cantidades de agua potable, aire puro, bosques, condiciones ideales para €l cultivo y
cosecha de alimentos, etc. Asi pues, la cultural azteca concentré una importante estructura
politica, econdmica, social y religiosa. Hoy en dia, éste espacio geografico ofrece
condiciones ambientales nocivas para “los desarrollos necesarios’ de sus habitantes. (Batis
y Carabias, citadas en Wuest, 1992)

Para Alexander (1994) El interésy preocupacion por €l equilibrio ecologico, asi como
el uso responsable de los recursos naturales en México, lo encontramos con el Doctor E.
Beltran en los afios 30s, siendo uno de los Bidlogos pioneros que introdujeron a pais ideas
sobre la educacion conservacionista, predecesora de la Educacion Ambiental actual.
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Para (Gonzéles, citado en Wuest, 1992) la concepcion sobre educacién ambiental en
Meéxico es relativamente nueva, ya que su difusion inicio a partir de 1983 cuando la
Subsecretaria de Ecologia auxiliar de la Secretaria de Desarrollo Urbano y Ecologia
(SEDUE), incluyé una Direccion de area dedicada a la Educaciéon Ambiental (DEA),
coexistiendo con la ley para prevenir y controlar la contaminacion ambiental, sin ser muy
clara en sus alcances, ya gque el concepto de educacién ambiental estaba mas vinculado ala

ecologia de estado que ala pedagogia.

Debido en gran medida, a que la creacion en 1982 de la Secretaria de Desarrollo
Urbano y Ecologia (SEDUE) y la Subsecretaria de Ecologia en € mandato del Presidente
Miguel De la Madrid, fue por presiones y e reconocimiento nacional y extranjero del

problema ambiental méas que aun interés real por el mismo.

Reflgjado en que a principio de su gestién, la Direccion de Educacion Ambiental
(DEA) realizaba acciones para celebrar € dia mundial del medio ambiente y trasmitia
mensgjes a traves de los medios de comunicacion, es decir, en sus inicios la (DEA) no
contaba con un programa de trabajo que pudiera disefiar proyectos clarosy pertinentes a las
necesidades del pais. (Alexander, 1994).

Como ya se sefial 6, la Subsecretaria de Ecologia, propuso € establecimiento de una
Direccion General de Educacion Ambiental para sustituir a la unidad que, con fines
informativos, funcionaba dentro de la Subsecretaria de Mejoramiento del Ambiente, a ser
rechazada esta propuesta, se incluy6 una direccion de &rea de educacién ambiental dentro

de la Direccion General de Parques, Reservas'y Areas Ecol dgicas Protegidas.

A finales de 1985, segun (Gonzalez, citado en Wuest, 1992) como consecuencia de
la reestructuracion administrativa de la Secretaria de Desarrollo Urbano y Ecologia
(SEDUE) € é&rea de Educacion quedd como parte de la Direccién General de Promocion

Ambiental y Participacion Comunitaria.

Podemos observar que como institucién, el gercicio de la educacion ambiental se
enfrentaba al hecho de que la Direccion de Educacion Ambiental (DEA) no se vinculaba a
la estructura de la Secretaria de Educacion Publica (SEP) impidiendo un acceso directo a
los programas propuestos, ya que se requerialalegislacion correspondiente, en el campo de
la educacién formal.
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En este sentido, en México se ha venido planteando la necesidad de que en €l
terreno de la educacion formal, se creen programas de educacion ambiental coordinados
con las politicas educativas generales. (Sanchez, citado en Wuest, 1992) sefida que es
imprescindible que la educacion formal en todos sus niveles, se imparta conforme a la
realidad local, tanto ambiental, como de desarrollo individual y socio-cultural.

Permitiendo gjustes a problemas proximos reales, a tiempo de que e alumno
ademés de adquirir informacion necesaria, la interprete, estimulando su interés y habilidad
para resolver problemas propios y de su entorno, inherente a la necesidad de incluir
contenidos interesantes y significativos dentro de los planes y programas de estudio con
propuestas metodol 0gicas nuevasy flexibles. Con el propdsito de constituir en la educacion
formal y en el aprendizaje alo largo de lavida, las habilidadesy €l conocimiento, asi como

los valores y actitudes necesarias para unaformade vida“ sostenible” (SEMARNAT. 2000)

La necesidad de que estos contenidos importantes se incluyan, tanto en la
educacion, preescolar, primaria, secundaria, técnicay universitaria, asi como €l desarrollar
paraelamente investigacion cientifica aplicada, que aporte nuevos conocimientos y

enfoques alarealidad loca y regional esineludible.
Yaque.

La Educacion Ambiental Formal: se circunscribe a la promocion de la
incorporacion de la dimension ambiental en la estructura curricular de los
distintos niveles del Sstema Educativo Nacional, de manera interdisciplinaria
con las otras areas del conocimiento. Asimismo, abarca la promocion de la
formacion de cuadros profesionales especializados en las diferentes areas

vinculadas con la gestién ambiental.

Dentro de estas lineas, se contempla la concertacién de acciones con los
organismos encargados de la instrumentacion de las propuestas, que se
construyen como resultado de los estudios de diagnostico en cada nivel y la
vinculacion con universidades y centros de educacion superior para promover
la apertura de nuevas posibilidades profesionales. (Andrade, citado en Wuest,
1992: 183-184)
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Por otro lado, en 1987 se celebra el Primer Coloquio de Ecologia'y Educacion
Ambiental en México: “Concepciones, Perspectivas y Experiencias’, organizado por
la Direccién de Educacién Ambiental (DEA) y e Centro de Estudios Sobre la
Universidad (CESU), haciendo énfasis en la necesidad de emprender acciones en
materia de educacién ambiental formal y no formal a todos los niveles 'y sectores de
la poblacién. (SEDUE-CESU).

En 1988, € “Taler sobre metodologia para la educacion ambiental” en Taxco
Guerrero. En Julio del mismo afio en Morelos “El seminario taller sobre educacion
ambiental formal”; por su parte la Universidad de Guadalgjaray la Secretaria de Desarrollo
Urbano y Ecologia (SEDUE) a través del laboratorio Bosque de la primavera, realiza tres
seminarios sobre educacion ambiental, €l primero en 1988, el segundo a siguiente afio y €l
altimo en 1990.

Para Julio de 1990, se realiz6 €l Primer Encuentro de Educadores Ambientales en
Akumal, Quintana Roo, organizado por la Secretaria de Ecologiay € Gobierno del Estado

de Yucatan y Pronatura.

En 1992 la Universidad de Guadalgjara, celebra. EI Congreso Iberoamericano de
Educacion Ambiental: “Una estrategia hacia e porvenir”, organizado por esta
Universidad, €l Programa de las Naciones Unidas para el Medio Ambiente (PNUMA) y la

Organizacion de las Naciones Unidas (ONU) parala Educacion, la Cienciay la Cultura.

En este congreso se realizaron trabajos sobre la educacion ambiental y los recursos
naturales, la educacién ambiental empresay trabgjo y la educacién ambiental y la escuela,
su objetivo principal fue el deiniciar las propuestas acordadas en el Congreso Mundial para

la Educacién y la Comunicacion sobre el Medio Ambientey el Desarrollo.

En Junio de 1994 se llevd a cabo e Tercer Coloquio Internacional Curriculum y
Siglo XXI. “Medio Ambiente, Derechos Humanos y Educacion”. Por su parte, la
Universidad de Guadalgjara, efectlio programas sobre Educacion Ambiental formal y no

formal, desde la educacion bésica hasta el nivel superior.

Actuamente en la Ciudad de México existen varias asociaciones dedicadas a la
educacion ambiental, por ggemplo: El Centro de Estudios Sobre la Universidad (CESU.
UNAM). El Grupo Nuevos Horizontes que promueve la educacion ambiental en los
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niveles, preescolar y primaria. El Proyecto de restauracion ecoldgica del ajusco medio. El

Grupo SierraMadre y Gea que realizan publicaciones sobre temas ambiental es, entre otros.

En este sentido, en México si bien queda mucho por hacer en materia ambiental, ya
se ha empezado a caminar y se ird consolidando con € tiempo, ya que € problema del
deterioro ecol6gico mundial se proyecta como uno de los problemas centrales que tendran
gue enfrentar los gobiernos, las industrias, los medios de comunicacion, y la sociedad en
general de forma coordinada y determinante. Asi pues, € interés por ir desarrollando
estrategias, teorias y metodol ogias apropiadas a nuestro contexto va en aumento (Gonzalez,
citado en Alexander, 1994)

Precisamente, con la Educacion ambiental, su integracion a los curriculums, €l
disefio de programas de intervencién, asi como el desarrollo de esta investigacion, etc. son
alternativas que pretenden lograr cambios significativos en los valores y actitudes de las
personas respecto alarelacion, medio ambiente-salud social.

Sin olvidar que.

La educacién, como toda practica social, es productora de una pluralidad de
sentidos y susceptible de ser producida y leida desde angulos diferentes (ideol 6gicos,
politicos, econdmicos y psicologicos) a partir de los procesos histéricos, sociales...
(en e sentido de que)... toda praxis tiene un momento practico y un momento

significante o de sentido.

Pero basdndonos en la idea saussuriana de relacion arbitraria entre
significado y significante, consideramos que una misma préactica pedagdgica
puede tener sentidos diversos para sujetos sociales diferentes, o para los
mismos sujetos en momentos diferentes. Por lo tanto, consideramos que no
existe préactica sin sentidos, ni sentidos no referidos a practicas. (Puiggros,
1984: 11-12).

Por tal razén preguntamos ¢L os problemas ambiental es son problemas para quién?

Son problemas ambientales los que nos afectan como especie o como
individuos de manera directa o indirecta. Por ello es necesario tener en cuenta
como problemas ambientales algunos fendmenos naturales que suceden en

nuestro planeta, a pesar de nuestros deseos e intervenciones.
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Para algunos los limites del planeta se manifiestan en las fuentes:
agotamiento de la energia fosil, escasez de recursos y de espacio vital; y en los
vertederos: deterioro de la capa de 0zono, creciente calentamiento del planeta,
y contaminacion del aire, €l agua y el suelo agricola. Ademas, e crecimiento
desmedido de las ciudades, la amenaza de una catastrofe nuclear, el hambre y
la pobreza son mas apremiantes en cada generacion. En cambio para otros, los
limites del planeta no son tanto de origen fisico, sino sociopolitico, derivados
de relaciones de poder asimétricas entre paises. (Tobasura A. y Sepulveda G.
1997: 11).

En suma, €l interésy responsabilidad por conservar y restaurar el medio ambiente a
nivel naciona e internaciona nos concierne a todos, debido a que el Estado mexicano a
través de sus dependencias (SEP, SEMARNAT, entre otras) la sociedad, los medios de
comunicacion y las instituciones privadas necesitan desarrollar un auténtico interés ético-
cultural respecto al desequilibrio socio-ambiental, a través de una participacion activa, con
mas recursos financieros para realizar programas que entre otras cosas incorporen a la
Educacion Ambiental a los curriculums escolares, que sean significativos, preventivos,
informativos, remédiales a corto, mediano y largo plazo.

2.3 Libro de texto oficial de educacion ambiental de tercer afo de secundaria para el D. F.

Una educacion de calidad reside en la solida formacion de valores, actitudes,
habitos, conocimientos y destrezas desde la primera infancia, a través de los niveles de
preescolar, primaria y secundaria. Desde un enfoque formativo es que se pretende
potencializar los valores individuales y socio-ambientales de los aumnos. (Plan Nacional
de Desarrollo 2000).

Para Limon y Megjia (2003) la educacién ambiental representa un proceso formativo
importante en & desarrollo integral de los estudiantes en todos los niveles educativos,
debido a que € estudio del medio ambiente comprende a los seres vivos que coexisten en €l
y a los procesos funcionales que permiten habitarlo, tomando en cuenta la relacion que la
humanidad establece con la naturaleza y como influye en la supervivencia de numerosos
organismos.
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Y a que los seres vivos dependemos de la naturaleza, tanto para satisfacer nuestras
necesi dades energéticas y materiales béasicas, como para el armonico funcionamiento de los

ciclos naturales (el del oxigeno, €l del agua, € climético, etc.)

Asi pues, entre los muchos problemas que enfrenta el medio ambiente, €l
relacionado con el aumento desmedido de la poblacion mundial multiplica la demanda de
recursos y con ello un mayor consumo, asi como la depredacion de millones de hectareas
del planeta, el calentamiento atmosférico, la destruccion de la capa de ozono entre otros,
son gjemplos de crisis ambientales. Ademas de las crisis econdmicas y politicas de muchos

paises incluido México.

En este sentido, Limén y Megjia (2003) sefidan que € modelo de desarrollo
sustentable propuesto por los mismos responsables de la crisis ambiental, econdmica y
politica, pretenden situar en un mismo nivel de prioridad la superacion de la pobreza, la
satisfaccion de las necesidades de las generaciones presentes y la preservacion del
ambiente, sin comprometer la capacidad de las generaciones futuras para satisfacer sus

necesidades.

Asi mismo, los autores sefidan que la finalidad del andlisis de algunos de los
problemas ambientales es el de proponer soluciones para llevar acabo acciones para
corregir o/ly minimizar los efectos del desequilibrio ambiental. Por ello € libro de texto
oficial de educacién ambiental de tercero de secundaria para € DF, tiene €l interés de
colaborar en el desarrollo de la conciencia critica de los alumnos y profesores, respecto a
la grave problematica ambiental que ha enfrentado y est4 enfrentando actualmente nuestro
pais.

Por tal motivo, € libro de texto esta estructurado en cuatro unidades programaticas
gue incluyen los siguientes temas: contaminacién por desechos materiales, por combustion
y ruido, por ateracion del equilibrio ecoldgico, por la deforestacion y la contaminacion
socia, teniendo en cuenta que la problemética ambiental en € valle de México, de la
nacion y del planeta en general, desarrollada en el texto plantea interrogantes en relacion

con las teméticas.

También, a fina de cada tema se han agregado actividades que incluyen

investigaciones y acciones que con la ayuda del profesor o/y de los padres de familia
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podran realizar los alumnos para comprender laimportancia de desarrollar una conciencia
critica y activa respecto a la crisis ambiental, por otro lado se incluyen gercicios a fina
de cada unidad con la intencion de reforzar algunos de los aspectos mas importantes de las
mismas. (Limén y Mejia, 2003). Esperando que a término del ciclo escolar y durante €l

resto de sus vidas apliquen los principios tratados en € libro de texto.

En este sentido, € libro de texto oficia de tercer afio secundaria de Educacion
ambiental tiene como objetivo general: frenar las tendencias de deterioro del medio
ambiente, los ecosistemas y los recursos naturales, y sentar bases para un proceso de
restauracion y recuperacion ecolégica que permita promover e desarrollo econdmico y

social de México con criterios de sustentabilidad.

Las prioridades para la politica ambiental son: las &reas naturales protegidas, la
regulacion directa de vida silvestre, el ordenamiento ecologico del territorio, la evaluacion
del impacto ambiental, los estudios de riesgo, las normas oficiales mexicanas, la regulacion
directa de materiales y residuos peligrosos, asi como la regulacion directa de actividades

industriales.

En cuanto a las medidas econdémicas son: los criterios ecoldgicos, la informacion
ambiental, la educacion e investigacion, los convenios acuerdos y participacion social

auditoria ambiental, verificacion control y vigilancia.

Segun Limoén y Mejia (2003) |as estrategias son: la conservacion y aprovechamiento
sustentable de la biodiversidad y areas naturales protegidas, la recuperacion, activacion y
descentralizacion de parques naturales, la diversificacion productiva y vida silvestre en €
sector rural, la proteccién ambiental de las zonas costeras, € ordenamiento ecoldgico del
territorio para e desarrollo regional, la modernizacion de la regulacion ambiental, la
reduccion y mango seguro de residuos peligrosos, la promocion de infraestructura
ambienta y diversificacion productiva, € impulso de un desarrollo urbano sustentable, el
desarrollo del sistema nacional de informacion ambiental, la educacion capacitacion e

investigacion, asi como el fomento ala participacion ciudadana.

Para Limén y Megjia (2003) algunos proyectos y acciones prioritarias son:
regularizar los decretos de Areas Naturales Protegidas (ANP) existentes, consolidar la
administracion de (ANP), integrar instituciones locales para e manegjo de (ANP), la
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Integracién de una estrategia nacional paralas (ANP), el desarrollo de nuevos esguemas de
financiamiento internacional y nacional, la integracion de un sistema de diagnostico sobre
parques nacionales, la regularizacion de decretos de parques, la promocion de inversiones,
el acuerdo de coordinacion para la descentralizacion de parques naturales, su evaluacion y

seguimiento.

Asi como, la diversificacion de productos e insumos para consumo humano y la
industria, la investigacion y capacitacion, € sistema de certificacion ecoldgica o sello
verde, el desarrollo del sistema nacional de unidades de produccion de flora y fauna
silvestre, el diagnostico ambiental y desarrollo de una base de datos para la zona costera de
la republica mexicana, asi como la evaluacion y control de fuentes terrestres de

contaminacion del mar y el sistema de monitoreo de |os mares mexicanos.

En este sentido también se requiere la elaboracion del ordenamiento ecoldgico
genera y nacional del territorio, la promocién de ordenamientos ecoldgicos estatales, €
sistema de informacion geografica para el ordenamiento ecoldgico (en coordinacion con el
INEGI), informar y capacitar a estados y municipios, un nuevo sistema normativo para
aguas residuales, € desarrollo de la normatividad de emisiones a la aimosfera, el desarrollo
de instrumentos ecol égicos, la promocion de normas voluntarias, €l desarrollo del sistema

de auditorias ambientales (industrias exportadoras), confinamientosy reciclage.

La promocion de incentivos fiscales para inversiones ambientales, el apoyo a
centro mexicano de produccion mas limpia, 1a formulacién de programas de gestion calidad
del aire en zonas metropolitanas prioritarias, la publicacién y promocion de criterios de
desarrollo urbano sustentable, la publicacién y promocion de criterios ambientales para el
transporte urbano, € desarrollo y adaptacion de modelos de simulacion ambiental., la
educacion ambiental en museos, planetarios, acuarios, jardines boténicos, parques,
zoolOgicos, viveros y espacios recreativos., asi como una educacion para la conservacion,

proteccion de las especies amenazadas y en peligro de extincion.

También se plantea, una educacion para la proteccion civil, en materia de
contingencias ambientales, la formulacion de criterios para la publicidad comercial sobre
habitos de consumo, €l fortalecimiento de redes regionales de educadores ambientales y
procesos de profesionalizacién de educacion ambiental, un centro naciona de investigacion
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y capacitacion ambiental, lainstalacion y operacion del consgjo naciona para €l desarrollo

sustentable, y el sistema de atencién ala denuncia popular.

A continuacion se presentan los contenidos de las cuatro unidades programéticas
del libro de texto oficia de educacidén ambiental de tercer afio de secundaria para el D. F
que setitulan 1) contaminacion por desechos materiales, 2) contaminacion por combustion
ruido, transporte e industrias,3) contaminacion por alteracion del equilibrio ecol6gico, por

la deforestacion y 4) la contaminacion social.
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UNIDAD 1

CONTAMINACION PRODUCIDA POR DESECHOS MATERIALES
Génesis del problema en la ciudad de México.

Relacién entre crecimiento demografico y nivel socioeconémico.
Contaminacién del agua, sueloy aire.

Contaminacion de alimentos.

¢Como afecta labasura a suelo? (procesos biogeoquimicos).

¢Como afectala basura a agua? Desechos.

¢Como afectala basura a aire? Sobrecal entamiento de la atmosfera.
Produccion de gases. (Por descomposicion de la materia organica).
¢Qué medidas se han tomado para el control y tratamiento de la basura?
Normatividad.

Participacion ciudadana.

¢Queé acciones especificas pueden llevarse a cabo para evitar que se siga incrementando la

contaminacion del ambiente por basura?

¢Qué impacto produce & desarrollo tecnoldgico en el deterioro del ambiente?
Ubicacion de depdsitos de material es radiactivos.

Desechos toxicos industrial es.

¢Cuales son los efectos que produce la acumulacion de la basura en la salud?

Glosario.
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UNIDAD 2

LA CONTAMINACION POR CONBUSTION, EL RUIDO, LOS MEDIOS DE
TRANSPORTE Y LASINDUSTRIAS

¢Como se produce la contaminacion del aire?

Fuentes contaminantes del aire.

Condiciones geogréaficas y urbanisticas de la Ciudad de México

¢Qué cambios se producen en laatmasfera, si €l aire estd contaminado?
¢Como afecta el aire contaminado a sueloy al agua?

¢De qué manera afecta la contaminacion atmosférica a los seres vivos: flora, faunay seres

humanos?

Ecosistemas y redes alimentarias.

Efectos de la contaminacion atmosf érica sobre las construcciones y obras pictéricas
¢Cbmo se produce € ruido?

Fuentes generadoras de ruido.

¢Queé efectos produce €l ruido en el organismo humano?

¢Qué medidas se han tomado para controlar la contaminacion del aire, aguay suelo?
¢Qué antecedentes tenemos de desastres por la contaminacién del aire, aguay suelo?

L os cambios atmosféricos en la Ciudad de M éxico. Introduccién ala problemética actual .
Relacion entre € desarrollo industrial, € de transporte y la contaminacion atmosférica.
¢En qué forma se puede intervenir para controlar o disminuir la contaminacion del aire?

Glosario.
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UNIDAD 3

ALTERACION DEL EQUILIBRIO ECOLOGICO POR LA DEFORESTACION
Alteracion del equilibrio ecolégico por la deforestacion.

¢Cuales agentes intervienen en la deforestacion? ¢Cémo contaminan?

¢Como se pueden seguir empleando nuestros bosgues sin cometer os mismos errores del
pasado?

¢Como se produce la deforestacion con fines ganaderos?

¢Como se afecta el medio natural por la deforestacion con fines urbanos?
¢Por qué es importante preservar &reas ecolégicas en el Valle de México?
¢Como hacrecido la Ciudad de México y cuaes han sido las consecuencias?
M étodos alternativos en €l manejo de recursos forestales.

¢QUE es una zona chinamperay cuales son las zonas chinamperas?

¢Qué funciones desempefian | as zonas chinamperas?

¢Queé acciones realizan las instituciones gubernamentales y |as asociaciones para beneficio

de la conservacion ecol 6gica de la Zona metropolitana?

¢Cuadles son los medios e instancias a los que se puede acudir ante un hecho que atenta

contra la conservacion ecol 6gica?

Glosario.
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UNIDAD 4
CONTAMINACION SOCIAL
¢Queé relacion existe entre la contaminacion y €l medio ambiente?

¢Como influyen los medios de comunicacion en e aumento o disminucién del

consumismo?

¢Cuales son los aspectos del ambiente y de las personas que se ven afectados por el

consumismao?

¢Qué estrategias se han desarrollado en la familia, en la escuela y en la comunidad para
evitar el consumismo y preservar el medio?

Glosario.

2.4 Analisis general del libro de texto oficial de educacion ambiental de tercer afio de

secundaria para el DF.

Este andlisis ha de proporcionar informacion respecto a la coherencia del libro de
texto con €& proyecto curricular del centro escolar, |0 adecuado a las caracteristicas de los
alumnos y a su contexto, asi como su relacion con las intenciones educativas, s esta
elaborado con rigurosidad, cual es el modelo de secuencia de ensefianza-aprendizaje que

proponey los valores que transmite, tanto explicita como implicitamente.

En este sentido, Jiménez (2000) plantea una propuesta para €l andlisis de los libros
de texto en determinados €jes transversales educativos, por eemplo: coeducacion,
educacion intercultural, educacion medio ambiental, para € desarrollo y el consumo,

educacion civica, educacion paralapaz y educacion parala salud.

De acuerdo con este autor, €l andlisis se lleva a cabo sobre tres gjes fundamentales
inherentes a los libros de texto que sirven como vias de transmision de los contenidos de
aprendizaje: conceptuales, procedimentales, actitudinales y valorales; relacionados al texto
(conceptos y hechos), a las actividades (procedimientos) y a las imagenes (actitudes y

valores).
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Donde para Jiménez (2000), la importancia y trascendencia educativa de cada uno
de estos elementos, varia segun las caracteristicas de los alumnos a quienes van dirigidos

los libros de texto.

Claro esta que @ andlisis del libro de texto se hace imprescindible para conocer y
comprender con mayor precision lo que se esté ensefiando y de qué forma se esta llevando a

cabo por alumnosy maestros en el escenario educativo.

De igual forma, es importante tomar en cuenta que para €l andlisis de los libros de
texto, se requiere de conocer algunos componentesy criterios para la seleccion de unidades
didacticas.

Estas unidades didécticas se pueden definir como un conjunto de actividades
ordenadas, estructuradas y articuladas para la consecucion de unos objetivos educativos,
tienen un principio y un final conocido tanto por los aumnos como por |os maestros, sus
componentes son: a) los objetivos o intencionalidades educativas, b) los contenidos, c) las

actividades de ensefianza aprendizaje y c) las actividades de evaluacion. (Jiménez, 2000)

a) Los objetivos, deben ser explicitos, ademas de orientar la planificacion del
procesos de ensefianza-aprendizaje, particularmente tienen dos funciones:
orientar € disefio de los contenidos de aprendizaje asi como € de las
actividades, y sirven de referencia para la evaluacion del progreso de los
alumnos. Se deben tomar en cuenta: la realidad del alumno, las bases que
orientan € curriculum, los principios del aprendizaje significativo y los
resultados que se deseen obtener. Se pueden referir a un contenido de
aprendizaje 0 a varios, por gemplo: declarativo (conceptual), procedimental
(procedimientos) o actitudinal (actitudes y/o valores) Sin olvidar que deben de
redactarse con claridad, especificar €l tipo de contenido, capacidad o habilidad

gue espere desarrollen los alumnos, asi como €l que deben ser flexibles.

b) Los contenidos de aprendizaje, son un conjunto de formas culturales y saberes
gue han sido seleccionados para formar parte de un area curricular en funcion de
los objetivos generales, los constituyen: hechos, conceptos, principios
procedimientos, valores, actitudes y normas, a través de los cuales se pretende
desarrollar determinadas capacidades. Se clasifican respondiendo a: ¢Qué hay
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que saber? hechos, conceptos y sistemas conceptuales, ¢Qué hay que saber
hacer? procedimientos, y ¢Coémo se ha de hacer? actitudes, valores y normas.
Teniendo en cuenta que para orientar la seleccidon y secuenciacion de éstos se
requiere adecuarlos a desarrollo evolutivo de los alumnos (adecuacion a sus
conocimientos previos), esto es, lograr un acercamiento cognitivo de lo que
saben hacer a lo que se espera que aprendan, que sea coherentes con la l6gica
interna de las disciplinas que se traten de ensefiar, ideas clave o gjes, continuidad

y progresiéon alo largo de los diferentes ciclos educativos.

Las actividades de enseflanza-aprendizaje, son disefiadas por e profesor para
los aumnos, intervienen variables como: la interaccion profesor aumno,
organizacion grupal, los contenidos de aprendizaje, los recursos didacticos, la
distribucién del tiempo y espacio, un criterio de valoracion, a demés de que aqui
se identifican tres momentos significativos en el proceso de construccion de
conocimiento y la tipologia de actividades que ayudan a qué esta construccion

sedividaen tres fases del proceso de aprendizaje:

Motivacién y afloramiento de los conocimientos previos, 10s tipos de actividades
que se requieren estén relacionadas con la motivacion y la exploracion de

conoci mientos previos.

Modificacion de los esquemas de conocimiento, se requieren actividades de

reflexion ante |os conocimientos nuevos.

Reajuste y conexion de los nuevos esquemas de conocimiento con otros
esquemas mas complgos, se necesitan actividades que permitan la

consolidacion, laampliaciony € refuerzo.

d) Actividades de evaluacion, estas muestran el proceso de aprendizaje y grado de

consecucion de los objetivos didéacticos gue han realizado 1os alumnos, que su disefio

sea paralelo al de las actividades de aprendizagje, tienen como referencia los objetivos

didacticos, puede no ser especifica, ya que una actividad de aprendizaje puede ser

utilizada para evauar, por ultimo han de proporcionar informacion sobre los

conocimientos previos, como se desarrolla €l proceso de aprendizaje, asi como €l

grado de a cance de |os objetivos.
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A continuacion y de a cuerdo a la propuesta planteada por Jiménez (2000) para €l
andlisis de los libros de texto, se muestra en dos cuadros €l andlisis general y por unidades

del libro texto de educacion ambiental de tercero de secundariaparael DF.
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Andlisis por unidad del libro texto de educacion ambiental de tercero de secundaria para

el DF
Libro de
Texto EDUCACION AMBIENTAL
Unidades |Contaminacién por | Contaminacion por | Alteracion del equilibrio |Contaminacion Social
Desechos materiales |  combustion, etc ecoldgico por defores-
Elemen I I 111 v
Ofreceinformaciéon | Brindainformacién | Muestrainformacion Dainformacion
y promueve el andlisis y promueve lare- favoreciendo € ana- acercadel como los
acercadelarespon- | flexion delosdafios| lisisdel, como esque | medios de comuni-
habilidad de lasper- | producidos a medio| contribuye ladefores- | cacion intervienen
sonasenloindividual ambientey alasa- | tacion a desequilibrio | en el consumo
TEXTO y colectivo, respecto | |ud humana éste ecol agico. masivo de productos
alaproduccion de tipo de contaminan- y articulosy cdmo
basura. es que afectaen la
salud de las personas
, €l ecosistemay el
desarrollo socio-cul
tural de las sociedades
Promueven investi- |mpulzalaexploracion Fomentalablsgueda | Motivainvestiga
gacionesy acciones | de actividades y acciones cionesy funciones
précticasy de con- | précticasy de consul | practicasy de consul précticasy de consul
sulta, enlaescuela, | ta enlaescuela en | ta enlaescuela, en ta, en laescuela, en
ACTIVI- en casa, en su colonia su casa, en su coloni@a su casa, en su colonia | su casa, en su colonia
DADES enlaindustriay € en industrias, y zonas en fabricasy zonas en industrias, y zonas
campo agricola, en | rurales, individual  |ruraes, individual rurales, individual
equipo o individual- | mentey en equipo. | mentey en equipo
mente.

Muestrasituaciones | Presentan ggemplos | Muestran extensas Se observan diferen-
donde se observa de: industrias zonas boscosas y selvay testipos de articulos
acumulacion de contaminando ticasarrasadas por la | y productos de
basuraenlascales; | € aire, congestiones| deforestacion para CONSUMO Masivo y

IMAGENES| asi como diferentes | viales provocadapor| cultivos, pastoreo, etc. | su relacion con los

tipos de desechos,
hacinamiento human(
y algunos tipos de
tiraderos de basura.

vehiculos, asi como
D panoramicas prin-
cipalmente de la
Ciudad de México
saturada de esmog.

medios de
comunicacion.
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Andlisis general del libro texto de educacion ambiental de tercero de secundaria para €l

DF

Libro de Texto

Elemento EDUCACION AMBIENTAL
Ofrece informacion, promoviendo el andlisis acerca de | as responsabilidades
de las personas de la Ciudad de México en lo individual y colectivo, asi como
las principales causas
gue intervienen en el desequilibrio ambiental, como afecta esto en su salud,
convivenciay desarrollo socio-cultural
TEXTO
Principal es causas:
-Desechos materiales (varios tipos de basura)
-Esmog, -Deforestacion
-M. de comunicacion y -Consumismo.
-Desarrollo, -Industria
-Sociedad y Familia
Promueven investigaciones y acciones practicas, de consulta, en la escuela
en casa, en su colonia, en industriasy el campo agricola, en equipo e
individual mente.
Tipos de actividades:
-Cuestionarios.
ACTIVIDADES -Mapas conceptuales.
-Resiimenes.
-Busgueda de informacion.
-Reflexiones.
-Discusiones.
-Actividades de campo.
-Actividades Experimentales
Muestran paisajes natural es que permiten reflexionar acerca de laimportancia
de mantener un medio ambiente equilibrado para una significativa relacion
entre desarrollo y naturaleza, asi como situaciones de las principal es actitudes
de las personas, sociedad e industria que intervienen en el desequilibrio medio
ambiental y sociocultural.
Ejemplos:
-Consumo
-Acumulacion de basura en las calles.
IMAGENES -Hacinamiento humano.

-Contaminacion del agua, aire 'y suelo.
-Deforestacion.

-Medios de comunicacién y consumismo.
-Industrias.
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II1. EN SEISIANZA Y APRENDIZAJE DEL LIBRO DE TEXTO OFICIAL DE
EDUCACION AMBIENTAL DE TERCERO DE SECUNDARIA PARA EL DF.

3.1 Estilos de ensefianza del Profesor.

Coll (1999) hace énfasis en la necesidad de optar por una ensefianza que entienda
que su funcién va més alla de la instruccion de los saberes culturalmente organizados, por
ello debera comprender no solo e desarrollo de unas determinadas habilidades
cognoscitivas, sino alcanzar e mayor progreso de las personas en todas sus capacidades,
ello implica que las estrategias de ensefianza, |os tipos de agrupamiento y € mismo papel
del profesor, asi como la organizacion de los contenidos curriculares, tengan determinadas

caracteristicas que faciliten este desarrollo integral.

Por ello, este autor sefidla que toda intencion educativa es inherente a qué y a
como se pretende ensefiar principalmente a las generaciones mas jovenes de las sociedades,
intimamente relacionado con la concepcion socia de ensefianzay su posicion ideoldgica de

la que parte.

Estas intenciones o propdsitos educativos determinan la importancia de lo que es
significativo ensefiar a los alumnos, asi dependiendo del enfoque que adopte, € énfasis
educativo se centrard en mayor o menor grado en la ensefianza de contenidos relacionados
con destrezas cognoscitivas, habilidades y procedimientos, técnicas y métodos,
conocimientos de los saberes socio-culturalmente construidos y aceptados como
fundamental es, formacién de valores éticos y morales, actitudes sociales, entre otros. (Coll,
1999)

Asi, por g¢emplo una concepcion socia de la ensefianza como educadora de futuros
universitarios se centrara en los contenidos que faciliten e éxito universitario, por €l
contrario los enfogues que sitien la ensefianza como formadora de profesionales
especializados centrard su gjercicio en los contenidos referidos a técnicas y destrezas, pero
s se entiende la ensefianza como recurso parala socializacion y el desarrollo de ciudadanos
comprometidos en la participacion y mejora de la sociedad potenciara conductas ajustadas a

contenidos actitudinal es.

En este sentido, se observa que €l estilo de ensefianza del profesor adquiere un papel

fundamental para € logro de dichas intenciones educativas, ya que es € e responsable
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directo de mediar entre los contenidos curricularmente preestablecidos y € aprendizaje de

|os alumnos.

De esta forma, para efectos de ésta investigacion se toman |os estilos “ progresista’ y

“tradicionalista’ planteados en Benet. (1979) como e emplos de estilos de ensefianza.

El siguiente cuadro muestra las caracteristicas de los profesores “progresistas’ y

“tradicionalistas’.
PROGRESIVO TRADICIONAL
1. Materias integradas. 1. Materias independientes.

10.

11

. Profesor como guia hacia experiencias educativas.
. Papel activo del alumno.

. Loa alumnos participan en laplanificacion del

curriculum.

. Predominio de técnicas por descubrimiento.

No son necesarios ni premios ni castigos por gjem.

motivacioén intrinseca

No importancia alos estandares académicos.

. Pocos examenes.

Enfasis sobre e trabajo en equipo.
Laensefianzano selimitaalaclase.

Enfasis en la expresion creadora.

2. El profesor como distribuidor del conocimiento.

3. Papel pasivo del alumno.

4. Los alumnos no intervienen en la planificacion del
Curriculum.

5. Enfasis sobre lamemoria, précticay repeticion.

6. Empleo de premiosy castigos, por ejem. motivacion
extrinseca.

7. Si importan | os estdndares académicos.

8. Examenes regulares.

9. Enfasis en e estimulo personal.

10. Ensefianza limitada alaclase.

11. Poco estimulo ala expresion creadora.

Para Benet. (1979) estas caracteristicas de los profesores se transforman en conductas o

comportamientos observables en clase referidas a

a)

b)

Direccion y organizacion de la clase: grado de libertad de movimientos y de

conversacion en clase, distribucion de los asientos.

Control del profesor y sanciones: tipo de control disciplinario.

Contenido y planificacion de los planes de estudio: tiempo dedicado a la ensefianza,

horarios y responsabilidades, eleccion del alumno.
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d) Estrategia de instruccion: tipo de enfoque de la ensefianza.
€) Técnicas de motivacion: intrinseca, extrinseca 0 ambas.

f) Procedimiento de valoracion: Tipo y numero de evaluaciones del trabagjo del

alumno.

Como se puede observar la semejanza entre los estilos “progresista’ propuesto por
Benet. (1979) y constructivista planteado para esta investigacion nos permite ver el acance
de este estilo de ensefianza sobre € tradicional, ya que la ensefianza tradicional reduce al
alumno a una funcién pasiva de registro y a profesor sdlo como transmisor de los
conocimientos, en donde los nuevos métodos exigen actividades de investigacion de

creacion y reconstruccion personal.

Al mismo tiempo se ird mostrando a través del andlisis de la teoria presentada a los
largo de esta tesis, que para ensefiar y aprender contenidos referidos a conceptos,
procedimientos, actitudes y valores es necesario un determinado estilo de ensefianza, asi

como particulares estilos de aprender.

Y a que las exigencias sociales y ambientales actuales nos lleva a buscar nuevas y mas
sofisticadas estilos de instruccion dentro de las ingtituciones educativas y mas
concretamente a interior de las aulas, y sélo se logrard si las intenciones educativas son

congruentes con las necesidades sociales y ambiental es.

A continuacion se describe y profundiza en los estilos de ensefianza “ constructivista’ y
“tradicionalista’.
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Estilo de ensefianza constr uctivista.

Para Luque, (Ortega 'y Cubero, citados en Rodrigo, 1997) el constructivismo no es
unateoria de la educacion escolar, es un enfogque epistemol 6gico desde donde se pretenden
explicar los procesos de desarrollo y conducta de las personas, también sirve de base para
comprender los propios procesos de ensefianza y aprendizaje escolares, asi como las
actitudes, conductas sociales, formales e informales, reguladoras, facilitadoras u

obstaculizadoras de todo aprendizaje.

Asimismo, es importante realizar una ensefianza constructivista, se requiere poner
en practica una teoria bajo este enfoque, generar un clima de respeto en clase que estimule
la participacion y construccion del conocimiento, desarrollar una metodologia dirigidaalos
alumnos utilizando otros procedimientos complementarios, asi como disponer de las
condiciones, humanas, materiales y de espacio apropiadamente. (Hernandez, citado en
Rodrigo, 1997)

En este sentido, es claro que para € desarrollo de este estilo de ensefianza, se
necesita una teoria con este enfoque, ya que exige modificar los prejuicios respecto al
potencial que poseen los aumnos para desarrollar conocimientos, a aprendizaje
cooperativo, a rol del profesor como mediador y guia de la ensefianza, entre otros.

Ademas, la ensefianza constructivista requiere de un ambiente sin tensiones,
afectivo, personalizado y de grupo, basado en el respeto hacia los alumnos convencidos de
su potencial de construccion. También depende de un método, ya que estos muestran
formas heterogéneas de proceder, por esta razon a través de las actividades, estrategias y
evaluacion de la ensefianza es donde se observa el sentido constructivista gjustado al objeto
de conocimiento y a la persona, tomando en cuenta las caracteristicas psicoldgicas de los

alumnos que aprenden.

Por consiguiente, existen condiciones y estrategias generales a las distintas
metodologias de corte constructivista. Para (Herndndez, citado en Rodrigo, 1997), una
metodol ogia aproximada a la realidad escolar es de tipo expositiva-suscitadora, interactivo-

productivay activo-productiva, sus principales requisitos y estrategias suelen ser:
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a) Requisitos iniciales. Conectar los contenidos de aprendizaje con situaciones
motivadoras y afectivas, disefiando objetivos funcionales practicos, tomando como
punto de partida la experiencia personal provocando conflictos cognitivos a manera

de planteamientos, hipétesis, inferencias, etc.

b) Promotoras de la comprension, enfrentando los conocimientos experienciales
cotidianos de los alumnos con los académicos, provocando cuestionamientos y
explicaciones, integrandose los nuevos conocimientos de ensefianza con los

esguemas y representaciones mental es anal 6gicas que los alumnos tengan.

c) Estrategias que permitan la consolidacion, organizando e integrando
profundamente |os nuevos conocimientos relacionandol os con gjemplos, situaciones

cercanas en contextos de los contenidos de aprendizaje.

d) Estrategias facilitadoras de la reflexion, manteniendo didogos donde el profesor
plantea interrogantes provocando contradicciones, solicitando explicaciones a sus
propias respuestas, asi como €l proponer gjercicios de autoria en donde e alumno
exprese, ante un texto sus criticas, analogias y sugerencias, asi como actividades

gue estimulen la comprensién ante situaciones concretas de larealidad.

€) Estrategias que permitan la construccién cooperativa fomentando el didlogo. El
debate y la busqueda de soluciones en grupo o0 equipo, planteando tareas que no
solo favorezcan al trabajo cooperativo, sino que también promuevan € interés y
motivacion, valorando los puntos de vista de los alumnos, garantizando la
posibilidad de éxito auxiliando con el andamigje para conseguir los objetivos de

aprendizaje predisefiados, potenciando el desarrollo de sus capacidades.

f) Estrategias que permitan la motivacion. Se valoran los distintos puntos de vista de
los alumnos, se generan expectativas positivas hacia éstos, se garantiza la
posibilidad de éxito auxiliandolos con el andamiaje, se recompensa las actitudes que
impliquen iniciativa personal, reflexion, participacion, entre otras.

Esa motivacion debe generarse desde € interior del alumno (motivacion intrinseca)
donde sus experiencias e interpretaciones le permitan sentirse Util contando con

reforzadores externos (motivacién extrinseca) (Cunnighan, citado en Rodrigo, 1997)
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Asi mismo, en el contexto escolar, el constructivismo considera al alumno, como gje
central de la ensefianza, socialmente activo en la adquisicion y construccion de
conocimientos, cuyo objetivo esencial es e de potenciar sus capacidades y habilidades de

pensamiento y aprendizaje (Hernandez, citado en Rodrigo, 1997).

Por otro lado, la Epistemologia genética de Piaget introduce € término de
equilibracion, € cual expresa la tendencia de contradiccion, debido a que el pensamiento
del nifio se encuentra ante la realidad de lo que se le presenta, con sus correspondientes
opiniones en desequilibrio consigo mismo, segiin Piaget, la motivacion da satisfaccion alas
necesi dades el ementales, conduce a procesos especificos de equilibracion. La acomodacién
y asimilacion son descritas como procesos en la interaccion entre el organismo y los

contenidos del medio ambiente (Ferreiro, 1996).

El mismo autor, sefiala que Piaget propuso una psicologiainfantil y genética, donde uno
de sus estudios més conocidos es e que lo Illevd a concluir que toda persona atraviesa por
una secuencia invariable de cuatro estadios para el dominio de su intelecto. Se consider6 a
sl mismo como un epistemol 6gico genético, es decir, un cientifico dedicado al estudio de
los origenes y desarrollo del conocimiento en todas sus dimensiones tanto individuales

como colectivas.

En este sentido, la comprension se realiza a través de la organizacion, la cua esta
formada por las etapas de conocimientos que conducen a conductas diferentes en
situaciones especificas, la adaptacion adquirida por la asimilaciéon mediante la cual se
adquieren nueva informacién y por la acomodacion, la cual se gusta a esa nueva

informacién. Ademas, de que el desarrollo individual esté dividido en cuatro etapas.

1.-Sensoriomotora

Periodo:0-2afios

Caracterigticas: la conducta del nifio es esencialmente motora, no hay representacion
interna de | os acontecimientos externos, ni piensa mediante conceptos.

2.-Preoperacional
Periodo:2—7afios

Caracterigticas: es la etapa del pensamiento y la del lenguaje que gradia su capacidad de
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pensar simbdlicamente, imita objetos de conducta, juegos simbdlicos, dibujo, iméagenes
mentalesy el desarrollo del lengugje hablado.

3.-Operaciones-Concretas

Periodo: 7—11afos

Caracteristicas. Los procesos de razonamiento se vuelven logicos y pueden apli
carse a problemas concretos o reales. En el aspecto social, el nifio ahora se convierte en un
ser verdaderamente social y en esta etapa aparecen los esquemas |6gicos de seriacion,
ordenamiento mental de conjuntos y clasifica los conceptos de casualidad, espacio, tiempo
y velocidad.

4.-Logico-Formal:

Periodo: 12—16afios

Caracterigticas. En esta etapa € adolescente logra la abstraccion sobre conocimientos
concretos observados que le permiten emplear e razonamiento l6gico inductivo y
deductivo. Desarrolla sentimientos idedlistas y se logra formacion continua de la

personalidad, hay un mayor desarrollo de los conceptos morales.

Por otro lado, para Carretero (1999), lateoria de Piaget sobre €l desarrollo cognitivo
y e aprendizaje plantea algunos conceptos fundamentales que explican dicho proceso
desde la infancia hasta la vida adulta, permitiendo €l desarrollo de nuevas investigaciones,
asi como un meor conocimiento de los mecanismos subyacentes de este proceso de
desarrollo, implicados en € gercicio educativo. Dicha teoria, resulta imprescindible para
cualquier profesor que le interese conocer como evoluciona la mente de sus alumnos, sin

embargo no es una teoria educativa, sino psicolégica y epistemol 6gica.

En este sentido, la idea central de la teoria de Piaget es que & conocimiento no es
una reproduccion de la realidad, ni tampoco se encuentra totalmente determinado por las
restricciones que imponga la mente del individuo, sino que es el producto de una
interacciéon entre estas variables, donde € individuo construye su conocimiento en la

medida que interactta con larealidad.

Esta construccién se lleva acabo por varios procesos, por eemplo: los de
asimilacion y acomodacioén, en e primero e individuo incorpora la nueva informacion

haciéndola parte de su conocimiento sin que necesariamente la integre con la ya existente.
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En cuanto a la acomodacion, se toma en cuenta que mediante éste proceso la persona

transforma lainformacion previa en funcion de la nueva.

El producto de dicho proceso es la equilibracién la cual se produce cuando se a
alcanzado un equilibrio entre las discrepancias o conflictos que surgen entre la informacion

nueva asimiladay la previa que hemos acomodado.

A lo que (Hernandez, citado en Rodrigo, 1997) plantea algunas referencias tedricas
convergentes y divergentes al constructivismo que son Utiles como marco epistemol 6gico
para la comprension de este enfoque, seglin este autor las hallamos en € realismo e
idealismo de lafilosofiay psicologia del conocimiento, asi como en las concepciones sobre

la personalidad y la accion social; descritos en los cuadros 1y 2.
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Cuadro 1. Objetivismo y subjetivismo en lafilosofiay psicologia del conocimiento.

Filosofia y teoria del conocimiento

OBJETO

SUJETO

Realismo-Empirismo

Aristoteles. Empirismo Ingles.

El mundo es independiente de la
mente, y el conocimiento que sdlo es
posible através de la experiencia,
captalarealidad tal cual es.

Idealismo-Racionalismo

Platén. Racionalismo Europeo.

El mundo sdlo es unareferenciade las
ideas (auténticarealidad para platén) o
bien laidea de las cosas es |0 Unico que es
evidente que existe (racionalismo)

categorias mentales.

Criticismo de Kant

Del mundo conocemos |o gue nosotros hemos puesto, pero éste no lo invento yo, es
algo que esencialmente me es dado. Pero a mundo lo recibo como un caos de
sensaciones, siendo entonces, quién le pongo sentido, a causa de mis estructuras o

propia realidad.

Constructivismo.

El conocimiento deriva de lainteraccion del sujeto con el mundo. Asi, el
conoci miento esta determinado por las caracteristicas del sujetoy por lasdela

Psicologia del conocimiento

OBJETO-PRODUCTO

SUJETO-PROCESO

Conductismo:

Enfasis en la conducta observable y
medible, determina objetivos
educativos “inequivocos’ y externos.

Cognitivismo:

Enfasis en el pensamiento determina
objetivos educativos intelectivos y de
formacion interna.

Cognitivismo objetivista:

Enfasis en el conocimiento como una
estructura l0gica, jerarquica, univoca,
reflejo del universo.

Cognitivismo subjetivista:

Enfasis en el conocimiento como
elaboracion e interpretacion individual del
mundo.

(Hernandez, citado en Rodrigo, 1997)
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Cuadro 2. Objetivismo y subjetivismo en las teorias de la personalidad y la accion social.

La personalidad

OBJETO-PRODUCTO

SUJETO-PROCESO

Conductismo:

La conducta de | as personas es
producto del ambiente, como
reaccion alos estimulos elicitadores y
alos consecuentes a sus respuestas,
generando asi habitos que determinan
futuras conductas.

Constructos de Nelly:

La conducta de | as personas es producto de
sus teorias peculiares que sobre el mundo y
lavida cada uno va construyendo.

Autorrealizacion en el humanismo y el
existencialismo:

El ser humano no es un objeto que se limita
arecibir todas las cualidades posibles, sino
gue se construye a si mismo, siendo
guionistay autor de su propia existencia.

Ensefianza y terapia de perspectiva
dirigista:

Supone una intervencion tecnol 6gica
y experta, centrada en latarea. El
profesor o €l terapeuta, por ser e
experto es el que dirigey decide €
proceso. Las metasy contenidos son
previamente establecidos, por ser
objetivos y adecuados para € sujeto.

Terapia centrada en el cliente (Rogers)

El paciente como e alumno es el que debe
ir suscitando sus necesidades y plantearse
alternativas como desarrollo del propio
potencial de curacion o de aprendizaje.

El proyecto social (educativo, politico, etc.)

OBJETO-PRODUCTO

SUJETO-PRODUCTO

Dirigismo:

Para que la sociedad, las
organizacionesy los grupos
funcionen es necesario que las
normas sean claras, contundentesy
gue exista una autoridad (impuesta o
democrética) que vaya, en cada
momento, determinando lo que se
vavaa hacer.

Cooperacion y participacion social:

Para que la sociedad, |as organizaciones
y/o instituciones den garantia de un futuro
claro, con posibilidades de mayor
satisfaccion y desarrollo de su potencial
humano, es necesario que |os miembros
vayan construyendo las metasy el camino,
auxiliados por la autoridad competente,
garantizando probabilidad de éxito.

(Hernandez, citado en Rodrigo, 1997)
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Con base en los anteriores cuadros, para (Herndndez, citado en Rodrigo, 1997), €
constructivismo se relaciona mas con una perspectiva subjetivista que objetivista del
conocimiento humano, ya que la primera se centra en e proceso de desarrollo, en la
participacion y en la autorrealizacion, mientras que la segunda se observa empirista,
conductista y/o dirigista, asi mismo e autor interpreta al constructivismo como una
perspectiva de la vida humana, aplicada a variadas experiencias de la conducta mas alla del

aprendizaje escolar.

Estilo de ensefianza tradicionalista.

Para Carmona, Copulcua y Flores (1998) la tradicion en e sistema educativo
mexicano se debe principamente a que e Estado ha institucionalizado |a escuela viéndose
envuelta en una red ideolégica y politica que permite consolidar su representacion,
apoyados en la idea de que la tradicion es garantia del porvenir, por tal motivo la escuela
oficial que conocemos ampliamente es resistente a la transformacion de sus estructuras 'y su

organizacion en general.

En éste sentido, s& observa cdmo la educacién tradicional obstaculizada por la
reglamentacion que ella misma plantea, dificilmente puede presentarse como un
instrumento maleable y adaptable a las necesidades de la evolucion social, debido a su

dirigismo excesivo.

Sin embargo, 10os mismos autores sefialan que dentro de la educacion tradicional es
imprescindible considerar la realidad creada por el profesor, principalmente en los niveles
basicos, donde se olvida ensefiar a los dumnos las necesidades y actitudes del trabajo

colectivo entre otros.

Por su parte Pifia (1994) sefiala que dentro del sistema educativo nacional basico se
observa € atraso respecto al nivel académico que se debe lograr en los alumnos, siendo
parte del problema la metodologia que se utiliza paralograr 10s objetivos educativos, donde
en la practica efectuada en el aula se ve €l verticalismo respecto a proceso de ensefianza-
aprendizaje mostrado por la autosuficiencia que muestra e profesor, ya que es é quién

tiene el poder, delimitalos espaciosy relaciones existentes en el aula.



Siguiendo al mismo autor, encontramos que en circunstancias especiales se da
libertad a alumno pero hasta donde el profesor considera que debe ser libre haciéndole
creer gue € es quien decide los trabajos a realizar dentro del aula. También, esta situacion
de tradicionalismo generado por la costumbre dentro de las instituciones escolares, muestra
la aineacién de los aumnos a la entrada, su uniformidad a vestir, la aplicacion de
examenes finales, la reproduccion conceptual entre otras, formando alumnos en la mayoria
de los casos memoristas, desinteresados y pasivos donde copian y reproducen |o ya escrito,
tratando de recordarlo para e proximo examen, satisfaciendo las expectativas que €
maestro tiene de €.

Mientras que para Alvarez, De la Fuente, Garcia y Fernandez (1999)
tradicionalmente en los niveles educativos correspondientes a la educacion secundaria
obligatoria (ESO), la evaluacion se ha centrado sobre los contenidos conceptuales, si bien
en algunas asignaturas se ampliaba a los contenidos procedimentales, donde la evaluacion
de los primeros se haciay sigue haciéndose mediante controles y/o examenes, mientras que
para evaluar las habilidades procedimentales se atendia a la participacion de los alumnos en

actividades de laboratorio o se realizaban exdmenes précticos.

Pero las actitudes y valores no eran evaluados debido a que los profesores los
consideraban y consideran implicitos, por consiguiente no se ocupaban de su aprendizaje
por los alumnos. Sin embargo, las entradas en vigor de la LOGSE la situacion ha cambiado
radicalmente, ya que las actitudes y la educacion en valores ha comenzado a formar parte

de los planesy programas de estudio educativos de la educacién bésica obligatoria.

En este sentido, la ensefianza tradicional otorga un lugar importante a la
transmision del saber por el maestro, reduciendo a alumno a una funcién pasiva de
registro, mientras que los nuevos métodos exigen actividades de investigacion, de creacién
y reconstruccion persona evitando en lo posible los procedimientos de pura memorizacion
(Snyders, 1972)

Asi, la ensefianza tradicional designa un estilo de educacién que en su proyecto
comprende las indiferencias y los errores de las deficiencias presentes, desde la formacion
insuficiente y la ausencia de estimulos econdmicos convenientes para los maestros, hasta la
falta de adecuacion de los edificios escolares, pasando por reglamentos y objetivos fuera de
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uso, la irresponsabilidad también puede observarse en los programas sobre cargados y las

clases demasiado numerosas.

Para Snyders (1972), no se puede afirmar que el fundamento de la educacion
tradicional, sea conseguir que e estudiante tenga contacto con obras maestras de la
literatura y del arte, razonamientos y demostraciones plenamente elaboradas, asi como
adquisiciones cientificas alcanzadas por los métodos mas seguros, debido a que el alumno
no puede instruirse oyendo simplemente palabras y discursos ya que ninguan escolar

progresara por |o que oye o por lo que ve sino solamente por 1o que hace.

Asi mismo, el autor sefida que la educacién tradiciona se sirve directamente de la
cultura general demostrando que la mejor forma de preparar a los alumnos para el mundo
imprevisible y nuevo en e que interactla, es integrando su inteligenciay su capacidad para
resolver problemas, asi como sus posibilidades de esfuerzo y atencion; sin embargo, la
educacion tradicional plantea actividades que son un medio para llegar a dicho modelo

convirtiéndose en un fin en si mimas.

En consecuencia, se afirma que la ensefianza tradicional se hace insostenible si sus
propuestas no estimulan en alumnos y maestros €l interés y motivacion necesarios parair al

fondo de sus propias exigencias de ensefianzay aprendizaje.

Otra interpretacion del objetivismo asociado al tradicionalismo, afirma que €
mundo se estructura en entidades, propiedades y relaciones genas a hosotros por € hecho
de que € significado de la realidad existe a margen de nuestra experiencia, donde la
interpretacion persona es referida como condicién de comprensiones parciales. (Duffy y
Jonassen, citados en Rodrigo, 1997)

Por otra parte, los mismos autores opinan que € subjetivismo incorporado al
constructivismo admite la existencia de un mundo real, considerando que el significado de
éste es construido por nosotros en interaccién con é pero sin ser independiente de nosotros,

yaque el significado es referido a nuestra experiencia.

Asi mismo, consideran que en la escuela particularmente en el proceso de
ensefianza-aprendizaje expresamos contrastes similares, por una parte e objetivismo
relacionado a la verdad externa, la cultura y sociedad (tradicionalista) por la otra, €
subjetivismo asociado con la verdad relativa, la naturay el individuo (constructivista), esto
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se puede observar con mayor detalle en los siguientes cuadros 3,4 propuestos por (Duffy y
Jonassen, citados en Rodrigo, 1997)

Cuadro 3. Bipolaridad en |a ensefianza: principios basicos

OBJETIVISMO (Tradicionalista)

SUBJETIVISMO (constructivista)

Realismo epistemoldgico:

El conocimiento de la mente sobre el
mundo es reflgjo o copiadelas
caracteristicas y propiedades del mundo
real, tal y como es, independientemente
de la propia mente. Por |o tanto, €l
aprendizaje consiste en transferir €
conocimiento desde el exterior al interior
del alumno.

Constructivismo epistemoldgico:

El conocimiento de la mente sobre e
mundo depende de como lo interprete
pero a su vez, de la construccion
adaptativa que del mundo hace cada
persona, en equilibrio con sus propios
conocimientos y experiencias. En
consecuencia, el aprendizaje consiste
en negociar o confrontar el
conaocimiento provocado por el mundo
exterior con lo que hay en €l interior
del alumno.

OBJETIVISMO (Tradicionalista)

SUBJETIVISMO (constructivismo)

Meta fundamental de la enseiianza:

Que el alumno adquierael conocimiento
socialmente acumulado (culturales,
cientificosy /o académicos) y se adapte a
las estructuras socio-culturales.

Meta fundamental de la enseiianza:

Que el alumno logre el conocimiento
acumul ado, debatiendo con las propias,
experienciasy creencias
(conocimientos cotidianos) pero que
esa adquisicion la proporcione mayor
capacidad para saber aprender, asi
como desarrollar en él unaverdadera
motivacion intrinseca.

Principal referencia del aprendizaje:

Larealidad natural, social y cultural
como referencia objetiva del aprendizaje,
expresada a través del “curriculum
establecido” oly de laorganizacién de los
contenidos académicos.

Principal referencia del aprendizaje:

Larealidad del alumno como referencia
subjetivay punto de partida del
aprendizaje, expresada a traves de su
“curriculum vivencial” traducido en
contenidos de experiencias cotidianas

(Duffy y Jonassen, citados en Rodrigo, 1997)
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Cuadro 4. Bipolaridad de la ensefianza: componentes instruccionales.

OBJETIVISMO SUBJETIVISMO (constructivismo)
El papel del docente: El papel del docente:
El docente como fuente, control y El docente como estimulador en la
evaluador, competente del conocimiento | construccion del conocimiento por parte
experto y administrador de la cultura del alumno. Y en todo caso mediador entre
objetiva. la cultura objetivay subjetivadel alumno.
El papel del alumno: El papel del alumno:
Como ser todaviainmaduro, que debe Como un ser con un potencial importante
limitarse a ser receptor de los contenidos | y autor del propio aprendizaje, capaz de
transmitidos por el mundo adulto y construir conocimientos y de saberlo
experto. utilizar.

La metodologia de la ensefianza:
La metodologia de la ensefianza:
Basada en resaltar € proceso de

Basada en €l acto de transmitir por parte | construccién de los alumnos, en cuestionar,

del profesor u otras fuentes de buscar y generar conocimientos por parte

conocimiento terminales previamente de éstos. Cualquier método, expositivo-

elaborados. interactivo o activo esvalido, semprey
cuando se garantice la perspectivay autoria

Los objetivos y evaluacion del del alumno en ese proceso.

aprendizaje:

Los objetivos y evaluacion del
Centrados en que el alumno acumuley aprendizaje:

reproduzca l os contenidos recibidos.
Centrados en que el alumno comprenda, la
realidad cotidianay escolar produciendo
nuevos conoci mientos.

(Duffy y Jonassen, citados en Rodrigo, 1997)

De acuerdo a los anteriores cuadros (Duffy y Jonassen, citados en Rodrigo, 1997)
diferencian la enseflanza en dos sentidos opuestos, donde se manifiestan puntos
intermedios, por lo que sugieren hablar de perspectivas constructivistas o tradicionalistas

%gun Se acergue a uno u otro extremo.
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Siguiendo a Gomez (1999) generalmente se piensa que el profesor es aquel que esta
a frente de un grupo de alumnos durante un proceso formal y se les ensefia desde un
aposicion de autoridad intelectual y social. Pensar asi sefiala, es pensar en € modelo
tradicional de la educacién basado en la autoridad del maestro, prestando poca atencion a
las diferencias individuales, a los intereses y necesidades de los alumnos, exigiéndoles

permanezcan quietos y pasivos.

Asi laensefianzay el aprendizaje quedan desconectados de la vida cotidiana exterior
dindmica, debido en gran medida a los programas preestablecidos curricular e
institucionalmente, pasando por ato e desarollo de las potenciadidades y la

autorrealizacion tanto de alumnos como de profesores.

De igual forma, Gomez (1999) plantea que la mayoria de métodos tradicionales de
educacion son responsables de limitar las capacidades, habilidades, creatividad, andlisis y
reflexion de los alumnos y maestros contribuyendo a formar personas, indiferentes, pasivas

y reproductoras, sin interés de los problemas sociales.

De hay, la necesidad de pasar de un estilo de ensefianza tradicional educativo a uno
activo, a través de un conjunto de experiencias y practicas psico-educativas, basadas en €
conocimiento del desarrollo psicoldgico, emocional, biolégico y socia de las personas, en
las que a través del juego, la autorregulacion, el auto-didactismo, la creacion personal y la

experimentacion se formaran alumnosy profesores constructivamente objetivos.

En este sentido, para Carretero (1999) no basta con la informacién presentada a las
personas para que la aprendan ya que es necesario que la construya mediante su propia
experiencia interna, por ello, e profesor debera tener presente éste principio por que €l
enfoque tradicional de ensefianza se caracteriza por la idea de que la transmision de

conocimientos es del profesor al alumno.

Por ello, desde e enfoque constructivista se han criticado los estilos repetitivos de
ensefianza, carentes de significado la mayoria de veces para € aumno presentes en la
educacion tradicional, sin embargo, Carretero (1999) sefiala que al igual que una ensefianza
expositiva, la repeticion de una serie de signos (nimeros, letras, conceptos, entre otros) no
tiene que ser necesariamente negativa, resultando esencial para consolidar determinados

conoci mientos.
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3.2 Aprendizaje de una educacion basada en actitudes ambiental es.
3.2.1 Tipos de aprendizaje.

Para Alonso (1999) e aprendizaje es €l proceso de adquisiciéon de una disposicion
relativamente duradera para cambiar la percepcién de la conducta como resultado de una
experiencia.

Siguiendo a (Gomez, citado en Alonso, 1999) encontramos algunos criterios para la
clasificacion de la concepcidn intrinseca del aprendizaje, distinguiendo dos corrientes. La
primera concibe al aprendizaje en mayor o menor medida como un proceso mecanico de
asociacion de estimulos y respuestas provocado y determinado por las condiciones
externas, ignorando la intervencion mediadora de variables referentes a la estructura

interna.

En este enfoque se incluyen las teorias asociacionistas tanto del condicionamiento
clésico (Pavlov, Watson y Guthrie) como el condicionamiento instrumental u operante
(Hull, Thorndike y Skinner).

El segundo enfogue considera que en todo aprendizaje intervienen las
peculiaridades de la estructura interna. Su objetivo es explicar cdmo se construyen,
condicionados por € medio, los esguemas internos que intervienen en las respuestas

conductuales.

Dentro de estas teorias mediacionales (Goémez, citado en Alonso, 1999) diferencia

otras tres corrientes.

1. El aprendizaje social, condicionamiento por imitacion de modelos (Bandura, Lorenz,
Tinbergen, Rosenthal).

2. Las teorias cognitivas como la Gestalt y Psicolégica Fenomenologica, (Kofka, Koéhler,
Maslow, Rogers) Psicologia Genético-Dialéctica (Piaget, Vygotsky, Luria, Leontiew,
Wallon)

3. Lateoria del procesamiento de la informacion (Gagné, Newell, Simon, Mayer, Pascua

L eone)
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En este sentido para (Bower, citado en Alonso, 1999) & enfoque cognitivo presenta

cinco principios fundamental es:

a) Las caracteristicas perceptivas del problema planteado son condiciones imprescindibles

del aprendizge.
b) La organizacion del contenido debe ser una preocupacién primordial del docente.
c) El aprendizaje unido a la comprension es més duradero.

d) La retroalimentacion cognitiva subraya la correcta adquisicion de conocimientos y

corrige un aprendizaj e defectuoso.
e) Lafijacion de objetivos supone una fuerte motivacion para aprender.

Asi las cosas, una dimension del aprendizaje que es del interés de estainvestigacion,
es la relacionada con el aprendizgje significativo propuesta por Ausubel, a la que Alonso
(1999) refiere en aguna ausiones explicitas e implicitas respecto a aprendizaje
significativo, €l cual se opone al aprendizaje mecanico, memoristico, repetitivo, etc. Cabe
sefidar que en esta tesis este Ultimo aprendizaje se relaciona con un aprendizaje “no
significativo”

En este sentido y segun Alonso (1999) Ausubel destaca dos dimensiones del
material potencialmente significativo:

1. Significatividad |6gica (coherencia en la estructura interna).
2. Significatividad Psicoldgica (contenidos comprensibles desde la estructura cognitiva del
Sujeto)

Esto nos plantea la necesidad de que la planeacién didéctica de todo proceso de
aprendizaje significativo deba comenzar por conocer la estructura mental de la persona que
ha de aprender. Ya que un aprendizaje significativo se asimila y retiene con facilidad, a
base de organizadores, o esguemas previos que jerarquizan y clasifican los nuevos

conceptos, favoreciendo latransferenciay aplicabilidad de |os conocimientos.
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3.2.2 Tipos de aprendizaje: Sgnificativo y no significativo.

Para la explicacion de estos tipos de aprendizaje (significativo y no significativo) es
necesario plantearse la siguiente pregunta. ¢Cud es la funcionalidad y contribucién del
constructivismo tanto desde la perspectiva socio-cognoscitiva, como de la motivacional y
delasignificancia del aprendizaje dentro y fuera del contexto escolar?

Primeramente segun Rodrigo (1997) € constructivismo, posibilita una mejor
integracion cognoscitiva del conocimiento al integrarse con la experiencia del alumno,
genera motivacion intrinseca debido a la satisfaccion de responder positivamente a los
problemas enfrentados, dentro y fuera del centro escolar, estimulando y reforzando la

eficacia del aprendizaje, orientdndose a la elaboracion de pensamientos productivos.

También sefidla que, e constructivismo es Util cuando plantea que el aprendizaje
significativo da por hecho la activacion y autenticidad del conocimiento adquirido por €l
alumno, se observa cuando éste adquiere, conecta e integra en las estructuras cognitivas
elaboradas, las experiencias escolares y sociales como parte de ellas mismas. El
aprendizaje significativo es producto de la conexién entre los conocimientos previos con
las nuevas ideas provocando conflictos cognitivos, en un proceso de blsqueda vy
descubrimiento, donde € interésy la motivacion intervienen de forma decisiva.

Desde una perspectiva vigostkyana, para (Hernandez, citado en Rodrigo, 1997) el
aprendizaje no sdlo € escolar sino e cotidiano es social, identificando a conocimiento
constructivista en la interaccion de los sujetos con otras personas y 10s objetos, ademés de
requerir un ambiente o clima conveniente, interés 'y recursos de aprendizaje que permitan la
dialéctica entre la informacion dada por la sociedad y/o escuela y la construida por el

alumno.

Con este autor encontramos que dentro del escenario escolar, € saber mostrado por
el experto (profesor) se manifiesta en contextos institucionales escolares con métodos
rigidos, estructurados y formalizados. Caso contrario ocurre con € conocimiento cotidiano.

En este sentido, se plantea que €l constructivismo se manifiesta en toda interaccion,
sin embargo € institucionalizado propuesto y practicado en la escuela (tradicional) es lo
gue minimiza la capacidad de construccion en los alumnos haciéndola no-significativa, por
consiguiente, para que los conocimientos académicos y cotidianos se integren y sean
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auténticamente significativos, se requiere que los esquemas y experiencias particulares de

|os alumnos entren en interaccion.

De igual forma, otra variable implicita en este proceso para que sea significativo o
no, se localiza en las distintas finalidades educativas, relacionadas con los diferentes tipos
de estructuras de conocimiento que se promueven a través de contenidos de aprendizaje
curricular que tradicionalmente se presentan con un ato nivel de abstraccion y transmitidos

por procedimientos expositivos receptivos.

Por esta razon, cuando se introduce nueva informacion es necesario conectarla con
los esquemas de experiencia de los alumnos para que sea un aprendizaje significativo
solido y vivenciado. En caso de integrarse se habla del proceso de asimilacion, en caso
contrario se comparan los aspectos parciales de los distintos esguemas referidos,
construyéndose nuevos esguemas dando respuesta a la nueva informacion, interpretado
como proceso de acomodacion (Rodrigo, 1997).

Entonces, dentro de este enfoque constructivista ¢Qué se espera que desarrollen los

alumnos, cuales son sus responsabilidades ante | os distintos aprendizajes?

Primero, es necesario que €l alumno desarrolle unos métodos y habilidades de
aprendizaje aplicados a cada circunstancia. Sin embargo, s las responsabilidades van més
alla de las exigidas por la escuela, se requieren otras condiciones de ensefianza y otras
habilidades, por gemplo: de andlisis, analogias, interpretaciones y aplicaciones en
situaciones concretas reales, de ahi que la escuela tradicional tendria que modificar algunas

de sus précticas particularmente las que intervienen en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Para lograrlo segun (Coll, citado en Barbera, 2002), es necesaria una nueva via que
desafie el fondo de las relaciones entre el conocimiento psicologico, lateoriay la practica
educativa, mediante el desarrollo de un marco psicologico global de referencia, coherente y
articulado para € andlisis y planificacion de los procesos educativos en general y de los
procesos de ensefianza aprendizaje en particular, para ello e uso del constructivismo como
marco global de referencia para la educacion escolar ha sido frecuente en los Ultimos diez

anos en el campo de la ensefianzay del aprendizaje.
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Por otro lado, (Solé, citado en Barbera, 2002) menciona que nadie puede suplir al
alumno en su proceso de construccion personal, asi como & que nada sustituye la ayuda de

laintervencion pedagdgica para que esa construccion se realice.

Por consiguiente, la concepcidn constructivista de la ensefianza y €l aprendizaje, es
referida como un esguema de conjunto, elaborado a partir de una serie de tomas de posturas
jerarquizadas sobre aspectos decisivos de los procesos de ensefianza-aprendizaje,
permitiendo una lectura y una utilizacion critica de los conocimientos actuales de la
psicologia cognoscitiva de la educacion. Al nivel més importante de la jerarquia
corresponden las posturas relacionadas con €l hecho de que le educacion escolar es sobre
todo una practica social compleja con una funcion notablemente socializadora. (Coll, citado
en Barbera, 2002)

Donde la educacion escolar es uno de los principales instrumentos que utilizan las
sociedades para promover el desarrollo de sus integrantes més jovenes, asi mismo, para
garantizar determinados aspectos del desarrollo de las personas, en nuestra cultura es
necesaria una ayuda sistematica, planificada y sostenida que solo es posible asegurar en la

escuela

Para (Luque, Ortega y Cubero, citados en Rodrigo, 1997) la cultura escolar se
define en tres supuestos basicos mas o menos explicitos. Una determinada comprension de
la realidad por parte del centro escolar que implica una intencionalidad bien definida a
través de unas metas, finalidades u objetivos educativos, asi como una concepcion y
enfoque del como hacerlo. Para estos autores el constructivismo es una interpretacion de la
realidad, opcién epistemoldgica compatible con la psicologia que permite abordar de un

modo objetivo el desarrollo y evolucion de las personas, Util en el contexto escolar.

Basicamente se plantea que la actividad del sujeto estd en funcién de su
organizacion cognitiva, ya que la complgjidad, la flexibilidad, la precision, asi como las
restantes cualidades de la conducta humana se explican a través de la organizacion del
psiquismo individual, esta organizacion se describe en términos de estructuras, esquemas,
habilidades, estrategias, etc. indispensables para procesar y amacenar la informacion,

gjustando y controlando la actividad del propio sujeto.



Una concepcion escolar-constructivista de la ensefianza y € aprendizaje adopta un
marco epistemoldgico que permita conocer, comprender, explicar, interpretar y tomar
decisiones de como organizar la intervencion educativa asumiendo un saber y una cultura
gue incluya habilidades, estrategias, actitudes y valores convenientes para la comunidad,
coherente y responsable con larealidad e intereses de cada uno de sus integrantes (Luque,

Ortegay Cubero, citados en Rodrigo, 1997)

Asi mismo, dicha concepcion debe servir para capacitar al profesorado en €l uso de
los recursos que les permitan comprender y afrontar sin angustia ni frustraciones los
problemas précticos que se manifiestan en las instituciones educativas, entendidas como

organizaciones complejas con dinamicas que condicionan €l desarrollo de la ensefianza.

Para Carretero (1999) L os principios comunes a las tesis constructivistas acerca del

aprendizgje y la ensefianza en el contexto escolar e intervencion educativa son:

a) Todo cambio en la organizacién cognitiva es una construccion personal del
alumno, a partir de experiencias de aprendizaje poniendo en préactica sus capacidades y
amplidndolas, € cambio evolutivo se realiza con la capacidad para procesar y retener la
informacion afectando a otros niveles de organizacion del comportamiento, como la
actividad motriz, las habilidades sociales y emocionales-afectivas, su progresiva

instruccion resulta en una sistematica autonomia I ntelectual y Moral.

b) Lo que se construye a través de la Educacion escolar son capacidades
relacionadas con €l conocimiento y uso de contenidos culturales. Por ello, aprender es la
capacidad de asimilar y transformar en interpretaciones psicol 6gicas subjetivas |as practicas
y conocimientos convencionales generados en la vida escolar y socia, construidos y
acumulados a través de la historia. Dichos contenidos seran funcionales s tiene valor
instrumental para resolver problemas, estan codificados en sistemas semiéticos culturales,
por ejemplo e lenguagje, € curriculum escolar organizado por areas, procedimientos y
actitudes, valores y normas secuenciados en etapas sucesivas.

c) El proceso de construcciéon de los contenidos culturales se realiza por la guia
contingente de otras personas con mas experiencia cultural facilitando dicha construccion.

En la escuela, la ayuda en el proceso de ensefianza es llevada a cabo por el profesor, se
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conoce como aprendizaje mediado porgue la ayuda es una forma de mediacion socia de

esos aprendizajes, aungque e alumno también recibe apoyo de sus comparieros.

Para Carretero (1999) la ayuda se concreta en € interés, la disposicion, € uso de los
espacios y de los tiempos escolares, en la eleccion y utilizacion de los materiales, en las
formas de organizacion social de las actividades, en la comunicacion, en laregulacion de la
participacion de los alumnos, en los procedimientos de ayuda que utiliza el profesor, de su
percepcion de las capacidades, progresos, intereses, necesidades y posibilidades de sus

alumnos.

Observandose dos procesos clave en las interacciones mediadoras de ayuda, una es
la facilitacion de la comprension a través de la negociacion de los significados, € apoyo
comunicativo, la presentacion de modelos para imitar y hacer explicito el pensamiento; la
otra se refiere a traspaso del control mediante la asignacion de responsabilidades, dando
como resultado la participacion activa del alumno en los intercambios comunicativos y en
las actividades conjuntas de aprendizaje, o que e exige conocimientos previos, una actitud

positiva, asi como un repertorio amplio de habilidades sociales.

d) El contexto influye en la construccion de conocimientos y capacidades porque da
sentido a la experiencia. Una de las caracteristicas mas significativas del contexto para el
aprendizaje y desarrollo, es su influencia sobre la motivacion referida a las disposiciones
emocionales del alumno, respecto a las experiencias de aprendizaje, ya que e contexto

determinalafuncionalidad de |o que se aprende.

En este sentido la experiencia cotidiana del alumno se observa en contextos
distintos: el hogar, la escuela, los medios de comunicacion, entre otros. mads 0 menos
integrados socioculturalmente, a través de los cuales se establecen formas de organizacion

socid, institucional, cultural.

No obstante, las experiencias de ensefianza aprendizaje escolar tienen lugar en un
contexto especifico y no se puede ignorar la influencia de los otros contextos ya que las
contradicciones entre éstos suelen resolverse con la ausencia del sentido en las actividades
escolares, haciéndolo no significativo. Sin embargo la motivacion escolar no depende

exclusivamente de la continuidad o coherencia con otros contextos, la mayoria de los
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motivos escolares obedecen avalores y sistemas de relacion que se construyen en la propia

escuela.

€) La construccién del conocimiento escolar es una funcion de la ayuda prestada
eventualmente a las necesidades educativas del alumno, ya que segin Carretero (1999)
ante cada contenido de aprendizaje concreto € alumno puede desarrollar un conjunto de
actividades de acuerdo a sus capacidades previas (nivel de desarrollo), sus conocimientos
pertinentes para € nuevo aprendizaje y sus disposiciones emocionales actitudes y
motivacion, sin perder de vista € respeto por los ritmos personales y las diferencias
individuales, contribuyendo a generar un ambiente o clima de relaciones interpersonales de

respeto, libertad y responsabilidad.

f) Existen multiples formas de aprendizaje: por repeticién de un gercicio, por
ensayo y error, por reforzamiento contingente, por observacion e imitacién de modelos, por
recepcion de informacion verbal, por descubrimiento, entre otros, por 1o que se debe tener
en cuenta que €l estilo de aprendizaje depende de variables relacionadas con e alumno
(capacidad previa, disposicion intelectual y actitudinal) entre otras, con los contenidos de
aprendizaje (conceptual, procedimental y actitudinal), con los tipos de ayuda recibida
(estilo de ensefianza) y con el contexto, en e cua se plantean y promueven (objetivos,

intenciones, motivos personales, y de grupo, etc.)

g) La comprension, es la asimilacion subjetiva del significado, dos factores la
facilitan u obstaculizan, uno de indole subjetivistay emocional relacionado al sentido de lo
gue se aprende, motivos personales, el otro obedece a caracter 16gico, relacionado con la
presentacion de los contenidos estructurados con claridad y orden.

El aprendizaje memoristico o repetitivo se basa en la capacidad del alumno para
retener lainformacion en su memoriala mayoria de veces sin la exigencia de comprenderla
ni de construir una representacion nueva, y aunque la memoria de las personas tiene
determinada capacidad para retener la informacion, sino le es significativa (Util la

informacion) esta se olvida con relativa facilidad.

En este sentido, la evidencia en México muestra que los antecedentes
socioecondmicos son importantes para determinar los resultados del aprendizaje. Sin
embargo, investigaciones recientes han hecho hincapié en que los factores escolares
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también explican las discrepancias de los resultados: la débil operacién del curriculo y €l
excesivo énfasis en la memorizacion contribuyen a los bajos resultados; la supervision
inadecuada tiene efecto negativo; e ambiente escolar es importante para mejorar los
resultados, por otro lado una serie de factores individuales, familiares, escolares y de
ensefianza estan asociados con las mejoras considerables de |os resultados del aprendizaje.
(Miranda, Anthony y Lépez y Mota, 2007- pg. 14y 15).

En sentido contrario €l aprendizaje significativo permite activar el conocimiento
construido para comprender el nuevo contenido e integrarlo en la memoria de modo que
pueda mediar en la comprension y solucion de problemas, entendidas como experiencias de

aprendizaje significativo aguellas que permiten diversificar la organizacion cognitiva.

h) El pensamiento autbnomo se construye a partir del dialogo y la toma de
conciencia, para Carretero (1999) pensar es tomar conciencia en la reflexion sobre la
experiencia para descontextualizarla y transformarla, anticipando la experiencia futura,
supone trascender al contexto inmediato y la préactica cotidiana. La reflexion y toma de
conciencia antes de ser procesos intrasubjetivos y autbnomos, son procesos intersubjetivos

que se manifiestan en la comunicacion interactiva con otras personas.

Por otro lado, y desde una perspectiva social, segun Frawley (1997) Vygotsky es
considerado €l precursor del constructivismo social, a partir de él se han desarrollado
diversas concepciones sociales sobre €l aprendizaje. Algunas de ellas amplian 0 modifican
algunos de sus postulados, pero la esencia del enfogque constructivista social permanece. Lo
fundamental del enfoque de Vygotsky consiste en considerar a individuo como la
consecuencia del proceso historico y social donde €l lenguaje desempefia un papel esencial.

Para Frawley (1997), e conocimiento es un proceso de interaccion entre el sujeto y
el medio, no solamente fisico sino social y cultural, rechaza los enfoques que reducen la
psicologia y e aprendizaje a una simple acumulacion de reflejos o0 asociaciones entre
estimulos y respuestas, ya que existen rasgos especificamente humanos no reducibles a
asociaciones, tales como la conciencia y e lenguaje, que no pueden ser genos a la

psicologia.

El mismo autor sefiala que a diferencia de otras posiciones (Gestalt, Piagetiana),

Vygotsky no niega la importancia del aprendizaje asociativo, pero o considera claramente
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insuficiente, estableciendo que hay dos tipos de funciones mentales. las inferiores y las
superiores. Las primeras (las inferiores) son aguellas con las que nacemos, son las
funciones naturales y estan determinadas genéticamente, también el comportamiento
derivado de las funciones mentales inferiores es limitado, esta condicionado por lo que
podemos hacer, estas funciones nos limitan en nuestro comportamiento a una reaccion o

respuesta al ambiente.

Las segundas (las superiores), se adquieren y se desarrollan a través de la
interaccion social, debido a que € individuo se encuentra en una sociedad especifica con
una cultura concreta, estédn determinadas por la forma de ser de esa sociedad, son mediadas
culturalmente, a mayor interaccion social mayor conocimiento, mas posibilidades de actuar,

mas solidas funciones mentales, asi como mejor y mayor adaptacion (Frawley, 1997).

Por esta razdn las personas actlan sobre la redlidad para adaptarse a ella
transforméndola y transformandose a si mismo a través de unos instrumentos psicol dgicos
"mediadores’. Esta actividad nombrada mediacion instrumental, es llevada a cabo a través
de "instrumentos' mediadores simples, como los recursos materiales y de "signos'

mediadores més sofisticados, siendo €l lengugje laforma principal.

Para Frawley (1997) la actividad que propone Vygotsky, es una actividad
culturalmente determinada y contextualizada, siendo el lengugje la herramienta que
posibilita el cobrar conciencia de uno mismo y practicar € control voluntario de nuestras
acciones, no imitamos simplemente la conducta de o demés, no reaccionamos simplemente
al ambiente, con € lenguge tenemos la posbilidad de transformarlo afirmandolo o
negandolo, lo cua indica que e individuo tiene conciencia de lo que es, y actla con

voluntad propia.

La teoria vygotskyana es muy especifica respecto a como se deben estudiar las
perspectivas del crecimiento individual en cualquier caso de actividad intersubjetiva,
examinando la idea propuesta de Zona del Desarrollo Préximo (ZDP) determinada
sociamente, debido a que aprendemos con la ayuda de los demés. Esta teoria de la
actividad y la ZDP nos ofrecen una manera de analizar las relaciones del individuo con €l

mundo (Frawley, 1997).
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IV. TIPOS DE CONTENIDO DEL LIBRO DE TEXTO OFICIAL DE EDUCACION
AMBIENTAL DE TERCER ANO DE SECUNDARIA PARA EL DF.

Para Diaz Barriga (2002) los contenidos que se ensefian en los curriculos

preestablecidos de todos |0s nivel es educativos se concentran en tres areas esenciales.
a) Los contenidos declarativos.
b) Los contenidos procedimentales.
c) Los contenidos actitudinales.

Por su parte Coll (1999) menciona que de |as posibles clasificaciones de los contenidos
de aprendizaje, la distribucion y/o agrupacion de éstos se encuentra en tres tipos, seguin
aquello que los alumnos han de saber, saber hacer y ser, 0 sea en contenidos declarativos o
conceptuales, procedimentales y actitudinales —de acuerdo a las caracteristicas particulares
de cada grupo en relacion con la forma de aprender y de ensefiar- son un instrumento
importante para determinar, las ideas que subyacen en toda intervencion pedagogica a partir
del interés que ésta atribuye a cada uno de los distintos tipos de contenidos y para valorar

su potencialidad educativa.

En este sentido para Novo (1998) los conceptos, procedimientos, actitudes y valores
constituyen de forma integral 1o que se conoce como contenidos del proceso de ensefianza-
aprendizaje, designan el conjunto de saberes o formas culturales cuya asimilacion y
apropiacion por las personas se considera esencial para su desarrollo y socializacion, estos
saberes culturales toman forma como conceptos, explicaciones, razonamientos, habilidades,

valores, creencias actitudes, intereses, etc. de un modo amplio.

De igual forma, resulta fundamental considerar que los diferentes tipos de contenidos
no deben trabajarse por separado, ya que no tendria sentido €l programar actividades de
ensefianza-aprendizaje ni de evaluacion diferentes para los conceptos, 10s procedimientos,
las actitudes y los valores, debido a que precisamente e trabajo en conjunto y articulado
sobre éstos es lo que permitird acanzar las finalidades o intenciones planteadas en el

proceso educativo.
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En este sentido, se observa que si desde el punto de vista tradicional, los contenidos son
conjuntos de saberes necesarios para €l desarrollo y sociaizacion de las personas, la
propuesta ambiental viene a afladir a este enfoque una nueva perspectiva, donde este
desarrollo sdlo resultard adecuado y posible cuando se produzca en armonia con € medio
ambiente, por medio de actitudes manifestadas en conductas conscientes y activas de
respeto a la naturaleza y de solidaridad sincronica en relacion con las generaciones
presentes y futuras. A continuacion se describe de forma més profunda los tres tipos de

contenido de aprendizaje, declarativo, procedimental y actitudinal.

4.1 Contenido Declarativo o Conceptual.

Para Novo (1998), Los hechos, son informaciones acerca de algo o aguien, su
aprendizaj e tradicionalmente se observa de forma memoristica o reproductiva sin que para
ello se requiera de su comprension, mientras que los conceptos son ideas generales y
abstractas que se forman las personas acerca de un objeto concreto o abstracto, en ellos se
comprueba la sintesis de la diversidad de las percepciones, donde su interiorizacion se

realiza a través de procesos de aprendizaje significativo.

Siguiendo con e mismo autor, los contenidos referidos a hechos y conceptos
designan conjuntos de objetos, sucesos, simbolos, con caracteristicas comunes, o bien
definen relaciones entre conceptos, son conocimientos con |os cuales decimos o declaramos
cosas. Generalmente se observa que € aprendizaje declarativo es mecanico, memoristico,
aungue no por ello dga de tener utilidad cuando se utiliza exclusivamente a los fines

oportunos.

Al respecto, también sefidla que en e campo ambiental una gran cantidad de
informacion llega a las personas antes de que puedan utilizarla, generalmente a través de
los medios de comunicacién de un modo en el que aparecen casi siempre manipulados o ya
interpretados, donde suele existir una fuerte cargaideol 6gica e intencional .

Por ésta razon, los contenidos declarativos son complementarios con explicaciones
acerca del mundo, pero éstos suelen llegar alas personas con carga interpretativa, en donde
lo importante es considerar que si éstos tienen mayor componente informativo, los

conceptos han de tener no solo significado sino también sentido para las personas que
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aprenden, lo que requiere que € proceso de construccion de significados contengan

elementos de motivacion e implicacion de las personas. (Novo, 1998)

Por su parte para Diaz Barriga (2002) el saber qué o conocimiento declarativo, es
un a&rea muy importante dentro de los curriculos escolares de todos los niveles educativos
ya que es imprescindible en todas las asignaturas, debido a que constituye el soporte

principal sobre el que éstas se estructuran.

De esta forma, define el saber qué como una capacidad referida al conocimiento de
datos, hechos, conceptos y principios, en algunas ocasiones se les denomina conocimiento
declarativo, ya que es un saber que se expresa 0 declara conformado por medio del
lenguaje. Dentro de este contenido de aprendizaje puede hacerse una importante distincion

taxondmica, referido al conocimiento factual y el conceptual.

El conocimiento factual se relaciona a datosy hechos que proporcionan informacion
verbal, que los alumnos deben aprender de forma literal; por gjemplo: las capitales de los
distintos paises, las formulas quimicas, las tablas de multiplicar, etc. En cambio €l
conocimiento conceptual es mas complejo que el factual, ya que el primero es construido a
partir del aprendizaje de conceptos principiosy explicaciones los cuales no son aprendidos
de forma literal, sino abstrayendo su significado esencial o identificando las caracteristicas

definitoriasy los criterios que los integran.

De acuerdo con Diaz Barriga (2002) para promover el aprendizaje conceptual es
imprescindible que los materiales se organicen y estructuren de forma pertinente de acuerdo
a las caracteristicas, necesidades y etapa de desarrollo de los aumnos, asi mismo es
fundamental usar los conocimientos previos de los alumnos, para que éstos lo interioricen

cognitiva, social, motivacional y afectivamente en su aprendizaje.

Por €llo, el profesor debe planear actividades donde los alumnos tengan oportunidad
para explorar, comprender, anaizar los conceptos, ya sea mediante una estrategia
expositiva o por descubrimiento.

Entonces, e aprendizaje significativo debe permitir la construccion de nuevos
conceptos, no solo en si mismos, sino contemplados en sus interacciones e integrados a los
conceptos previos que las personas que aprende ya tienen, en relacién con otros conceptos
que estan surgiendo en el propio proceso de aprendizaje.
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Por ultimo, Novo (1998) advierte que los procesos de aprendizaje de conceptos son

complejos, por consiguiente se debe tomar en consideracion algunos criterios al respecto:

. Que los conceptos se construyan en un clima de motivacion e implicacion

personal que facilite la actitud de las personas para reorganizar su pensamiento.

. Que € proceso active convenientemente |os conocimientos previos de la
persona que aprende.
. Que la informacion que llega a las personas para la construcciéon de

conceptos sean de interés para éstas.

Por otro lado algunas vias pueden permitir ensefiar en la direccion adecuada las

cuales son:

. Establecer puentes cognitivos entre los conocimientos previos de las

personasy la nuevainformacion.

. El planteamiento de problemas relacionados con € entorno de las personas
gue aprenden.
. Avanzar de forma progresiva y a ritmo adecuado a las personas que

aprenden, desde conceptos simples a otros de mayor compl gjidad.

4.2 Contenido Procedimental.

Para Diaz Barriga (2002) el saber hacer o conocimiento procedimental es el que se
refiere a la realizacion de procedimientos, estrategias, técnicas, habilidades, destrezas,
métodos, etc. A diferencia del saber qué que es de tipo declarativo y tedrico, € saber
procedimental es de tipo practico, por que se basa en la gecucién de acciones u
operaciones.

También, sefiadla que los procedimientos pueden ser definidos como un conjunto de
acciones ordenadas y dirigidas hacia la consecucion de unas metas determinadas, algunos
giemplos son: elaboracion de resimenes, ensayos o gréficas estadisticas, operaciones

matematicas, elaboracion de mapas conceptuales, e uso correcto de algin instrumento.
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En este sentido para Novo (1998) los procedimientos pueden definirse como un
conjunto de acciones sistematicamente ordenadas, orientadas a la consecucion de una meta
u objetivo educativo, su aplicacion y desarrollo es un elemento importante de la mayor
parte de los procesos de aprendizaje intencionales y sisteméticos. Algunas caracteristicas a

todo procedimiento son:

o Que se trate de acciones, referidas ala actividad motriz o intelectual de las
personas.
. Que sean acciones guiadas, planificadas concientemente en los disefios

educativos (planes y programas de estudio)
. Quesedirijan a logro de unameta u objetivo.

Asi mismo, menciona que no deben confundirse los procedimientos con las
metodol ogias, debido a que los procedimientos son destrezas que queremos ayudar a que
los alumnos construyan. Los contenidos de aprendizaje procedimentales designan
conjuntos de acciones, formas de actuar y de llegar a solucionar problemas, se refieren a
saber hacer cosas. Son actuaciones orientadas a solucionar problemas, a llegar a objetivos,

a satisfacer propésitos y conseguir nuevos aprendizajes.

Deigua formaNovo (1998) plantea que existen distintas clases de procedimientos:

. Detipo general. (observacion, comprension)

. Destrezas técnicas 0 estrategias especificas (saber utilizar, saber organizar)
) De componente motriz (actividades corporal es)

) Orientados hacia una solucion unica o abierta a multiplicidad de soluciones.

De esta forma, Diaz Barriga (2002) enfatiza que desde € punto de vista
costructivista la ensefianza de procedimientos puede basarse en una estrategia general, por
gemplo, en € traspaso progresivo del control y responsabilidad en € manegjo de la
competencia procedimental, por medio de la participacién guiada y con la asistencia
continua del profesor. Como técnicas pueden utilizarse e modelamiento, las instruccionesy

explicaciones la supervision y retroalimentacion, etc.

64



De acuerdo a lo anterior, se observa que €l aprendizaje de procedimientos necesita
gjustarse como cualquier otro a los principios del aprendizaje significativo, ya que es
importante que tales procedimientos sean desarrollados por las personas de manera activa,

comprensiva, profunda, funcional y permanente, atribuyéndoles significado y sentido.

4.3 Contenido Actitudinal y Valoral.

Siguiendo a Diaz Barriga (2002) el aprendizgje y la ensefianza de contenidos
actitudinales es uno de los menos atendidos en los curricul os escolares de todos |os
niveles educativos.

También plantea que dentro de las definiciones mas aceptadas del concepto de
actitud, sobresale aquella que sostiene que son constructos que intervienen en nuestras
acciones compuestos por tres elementos esenciales, a) un componente cognitivo, b) un
componente afectivo y ¢) un componente conductual, por otro lado, se destaca €
componente evaluativo en las actitudes, sefidlando que este implica determinada
disposicion o carga afectiva de naturaleza positiva o negativa hacia personas, objetos,

situaciones o instituciones sociales.

Por ello, dice que las actitudes son reflexiones personales (cognitivo-afectivas)
donde intervienen juicios evaluativos, que se manifiestan en conductas verbales o no
verbales, son relativamente estables y se aprenden en el contexto social. Por eso como |o

plantea Coll (1999) esta relacionado con € cuarto pilar de la educacién €l saber ser.

Otra interpretacion de los contenidos de aprendizaje actitudinal nos la proporciona
(Bolivar, citado en Barbera, 2002) cuando sefidla que para explicar desde un enfoque
psicologico el desarrollo de las actitudes sociales y morales, se deben tener presentes
algunas caracteristicas como son, la conformidad con las normas del grupo, la regulacion
interna de la conducta ante la ausencia de estimulos externos, la conducta pro-social o de

ayuda, entre otras.

En este sentido, las diferentes teorias de la conducta social y de desarrollo moral
(conductismo-aprendizaje social, cognoscitivo-constructivista, sociologismo, entre otras)
tienen digtintas interpretaciones de individuo, como ser activo que construye sus

conocimientos o pasivo que lo reproduce, asi como ideas que provienen de su formacion
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inicial sobre lo que es importante promover, con diferentes metodol ogias de investigacion.
De igual forma los contenidos de ensefianza y experiencias de aprendizaje en la escuela
varian en funcién del enfogue psicolégico en que se apoyan. (Bolivar, citado en Barbera,
2002)

Volviendo con Diaz (2002) encontramos que €l aprendizaje de las actitudes es un
proceso lento y gradual, donde influyen multiples factores como las experiencias personales
previas, las actitudes de otras personas significativas, la informacién y experiencias
novedosas y el contexto socio cultural, por medio de las instituciones, los medios y las
representaciones colectivas.

Al respecto, algunas técnicas que permiten trabajar directamente con los procesos de
ensefianza actitudinales son por gemplo, las técnicas participativas (role-playing, socio-
drama, etc.) las discusiones y técnicas de estudio activo, las exposiciones y explicaciones
de carécter persuasivo (conferencias) e involucrar alos alumnos en la toma de decisiones,
sin olvidar las actitudes y conductas directamente observables, asi como las no observables

llevadas a cabo por los profesores y otros adultos dentro del contexto escolar.

Como ya se habia mencionado, en las escuelas, los curriculos plantean en sus
disefios la formacion de actitudes, quedando la mayoria de veces como buenas intenciones,
ya que se hace poco o nada por formarlos, de igual forma se observa que hay actitudes que
se desarrollan en la institucion escolar, sin ninguna intencién explicita para hacerlo (Diaz,
2002)

Sin embargo, también se menciona que hay actitudes que las escuel as deben intentar
desarrollar y fortalecer, por gemplo, la responsabilidad al medio ambiente, el respeto
mutuo alos distintos puntos de vista, la solidaridad, la cooperacion, etc. asi como otras que
debe procurar eliminar o minimizar por gemplo el individualismo o la intolerancia a

trabajo colectivo.

Otra opinién la encontramos con (Rokeach, citado en Garcia, 1999) cuando sefida
gue los valores tienen un componente cognitivo, uno afectivo, uno socio-conductual: 1) una
persona cognitivamente sabe la forma de como comportarse o el estado final de existencia
por esforzarse. 2) el valor tiene un componente afectivo en el sentido que se puede sentir

emocion acerca de éste, aprobar a aguellos gjemplos de éstos y desaprobar a aquellos
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gjemplos negativos de éstos 3) el valor tiene un componente socio-conductual en la medida
que interviene para dirigir la conducta cuando ésta es estimulada que se expresa en la

actitud.

Como podemos observar se le atribuye a valor un caracter relativamente
perdurable, asi como un componente cognitivo, uno afectivo y uno conductua vy
motivacional: los componentes afectivo y cognoscitivo se refieren a la preferencia por
determinados objetos, situaciones o acciones gque lo hagan a uno sentirse bien o la
exclusion de lo que lo haga sentirse mal, EI componente motivacional y conductua se
refiere Al deseo por acanzarlos.

Siguiendo a (Rokeach, citado en Garcia, 1999) existen dos tipos de valores en €l ser
humano: los valores terminales y los valores instrumentales. Los primeros se refieren a
objetivos generales o0 estados finales de existencia, por gemplo: lafelicidad, lalibertad y la
seguridad familiar, etc. Los segundos se relacionan a modos de conducta tales como: e ser

responsable, honesto, competente, autdnomo entre otros.

De acuerdo a lo anterior y siguiendo al mismo autor, existen cinco supuestos acerca
de la naturaleza de los valores humanos: 1) el nimero total de valores que una persona
tiene es relativamente pequefio. 2) Todas las personas en cualquier lugar manifiestan los
mismos valores pero en grados diferentes. 3) Los valores estan organizados dentro de un
sistema de valores. 4) Los valores humanos estan dirigidos hacia la cultura, la sociedad y
sus ingtituciones, y son parte basica de la personalidad del individuo, todo a mismo
tiempo. 5) Las consecuencias de los valores humanos se manifiestan en todo fendmeno

(que los investigadores sociales podrian considerar que vale la pena entender o analizar).

Por ello, un sistema de valores es una herencia organizada de ideales de una
persona, representa una organi zacion aprendida de reglas pararealizar eleccionesy resolver
conflictos entre dos 0 mas formas de conducta o entre dos 0 mas estados finales de
existencia.

Entonces, para (Rokeach, citado en Garcia, 1999) e concepto de valor antecede al
concepto de actitud, ya que € valor es un concepto relativamente perdurable, mas dinamico

a partir de que tiene un componente motivacional fuerte, al igual que cognitivo, afectivo y
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conductual. Mientras que la actitud es determinante de la conducta social, € vaor es

determinante de la actitud al igual que de la conducta.

En este sentido, una actitud difiere de un valor en cuanto que la actitud refiere a una
organizacion de varias ideas acerca de un objeto o situacién especifica, un valor por €l

contrario, se refiere a una solaidea de una clase especifica.

Asi, los valores y las actitudes para (Rokeach, citado en Garcia, 1999) difieren en
un nuimero importante de aspectos, algunas de las mas generales diferencias se muestran a

continuacion:

1. Mientras que un valor es una sola creencia, que guia acciones y juicios a
través de objetos y situaciones concretas, una actitud se refiere a una
organizacion de varias ideas que son todas enfocadas a un objeto en

especifico.

2. Un valor trasciende objetos y situaciones especificas, mientras que una

actitud esta enfocada hacia determinados objetos o situaciones especificas.

3. Un valor es un modelo o criterio para guiar acciones, actitudes,
comparaciones, evaluaciones y justificaciones de si mismo y de los otros, de
esta forma una actitud no es un estdndar o modelo tan sblo valuaciones
positivas 0 negativas que podrian estar basadas en un nimero pequefio de

valores que sirven como estandares.

4. Una persona tiene tantos valores, como ideas referidas a modos de conducta
y estados finales de existencia deseables y tantas actitudes como encuentros
directos e indirectos que ésta ha tenido con objetos o situaciones en

especifico.

Los valores ocupan una posicion mas centra que las actitudes dentro de la
personalidad, haciendo asi un sistema cognitivo, y por lo tanto determinante en las actitudes

como en la conducta.

Algunos g emplos de los modos de conducta ideales son: la busqueda de laverdad y la
belleza, ser ordenado y limpio, ser justo, asi como, algunos ejemplos de objetivos ideales o

estados finales son: la seguridad, lafelicidad, lalibertad, laigualdad, €l poder, entre otros.
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En este sentido, los valores de una persona, asi como sus ideas, podrian ser
conscientemente pensadas 0 inconscientemente tomadas y también pueden ser inferidas de

lo que dicey hace.

También una contribucidén a la situacion en México (1991-2001) en el apartado
“ Ambitos trabajados, referentes tedricos y metodologias’, respecto a lateoria, se identifica
la influencia que sigue teniendo & constructivismo en general, en cuanto a la teoria del
juicio moral. Piaget, Kohlberg y Rest, son autores frecuentemente citados. (Velasquez,
2006-62)

En cuanto a desarrollo de éstainvestigacion el sentido de valor y actitud visto desde los
enfoques tedricos revisados es imprescindible respecto ala responsabilidad que tenemos de
proteger el medio ambiente en todos los contextos, como son: € individual, e familiar, €

escolar, €l industrial, en lo social y en general en lo cultural.

Entonces, resulta importante una educacion que promueva € desarrollo de valores,
actitudes, habilidades, capacidades cognitivas, afectivas y sociales, en beneficio del medio
ambiente, la naturaleza y de las propias personas, educacién con sentido integral de

desarrollo humano que motive y sensibilice respecto a esta situacion.

4.4 Valores y actitudes ambiental es.

Segun Novo (1998) los valores y las actitudes se derivan de componentes de tipo
conductual, cognitivo, afectivo, emocional, ético, etc, presentdndose una fuerte interaccion
entre unas y otros, ya que nuestro sistema de valores y creencias no solo es € soporte de
nuestras actitudes, sino que éstas mismas realimentan de forma positiva o negativa las

creenciasy valores que tenemos.

Por ello, sefiala e mismo autor que € reto de planificar y desarrollar contenidos
sobre actitudes y valores, se convierte desde la perspectiva de la educacion ambiental en un
desafio para que los incorporemos alas précticas docentes, mediante un proceso de revision
constante, en este sentido se observa que €l aprendizaje de las actitudes y los valores
ambientales es dindmico, donde unos y otros van cambiando por el impacto de diferentes

impulsos por gjemplo:
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o En la confrontacion de la informacion previa que las personas poseen y la

nueva que recibe.
o En la confrontacién tedrica-préactica.

o En la confrontacion con las propias experiencias que constituyen la historia
personal, inherente ala construccién del auto-concepto y la autoestima.

. En la confrontacion de las personas con € medio ambiente fisico.
. En la confrontacién de las personas con el medio social.

Es importante sefialar que estas confrontaciones se producen en un marco educativo
general que plantea la més fuerte de todas €ellas. La confrontacién de los modelos de

ensefianza utilizados con los contenidos de aprendizaje planteados.

En este sentido, el aprendizaje de valores es propio de su caracter intrinseco, de
modo que si se aprenden por referencia a valores sociales, no se puede negar que se
construyen de forma personaizada, inherente a la complegjidad de los estimulos, a la
historia, alas capacidades, experienciasy conocimiento de cada individuo.

Por consiguiente, la ensefianzay el aprendizaje de valoresy actitudes puede hacerse

efectiva por medio de diferentes mecanismos, aqui Novo (1998) propone algunos:

e A través de la interaccion en sus relaciones interpersonales, ya sea a través de
procesos verticales en que interaccionan los educadores con las personas que
aprenden, o por medio de procesos horizontales en que las interacciones tienen

lugar entre |os propios estudiantes miembros del grupo.

e Por medio de lareflexion y la propuesta de modelos de referencia que puedan

ser comprendidos por los alumnos.

e Situando a quienes aprenden en nuevas experiencias que les permitan

experimentar situaciones para ellos nuevas

e A través de mecanismos de refuerzo, recompensando las actitudes positivas que
supongan tolerancia, cooperacion, respeto hacia e medio ambiente, etc. y

estimulando lainteriorizacién de valores deigual indole.
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Para efectos de esta investigacion se ha decidido tomar como valor fundamental al
de laresponsabilidad, ya que de acuerdo con Barbera (2001) el ser responsable, en sentido
etimoldgico (del latin responsum), refiere al ser capaz de responder con otros a estimulos
de forma adecuada, cumpliendo las normas que configuran la conducta socialmente
permitida.

Principalmente a que € hombre es el Unico ser vivo capaz de responder con sus
acciones de forma responsable por que Ilega a ser consciente de éstas. Esta responsabilidad
estd basada en su condicion de ser libre, ya que sino fuera libre no podria ser responsable,
debido a que seria incapaz de responder de forma personalizada por sus acciones, lo cual
dependera de su experiencia adquirida desde la infancia (Barberg, 2001). Entonces, bajo
esta perspectiva se entiende que los seres humanos somos responsables Ultimos de nuestro
propio fin y no debemos delegar a otros esa responsabilidad una vez adquirido el uso de
razon. El ser responsable debe incluir tanto e cumplimiento de los derechos y deberes

individuales, como los sociales.

En consecuencia, € ser responsable es un concepto de valor muy extenso gque se

distingue de algunos valores socio-moral es aceptados por |a sociedad, por egemplo, el de °°

De ahi Barbera (2001) recurre el imperativo categorico de Kant “Obra de tal modo
que puedas querer también que tu maxima se conviertaen ley universal”, de tal manera que
las consecuencias de nuestras conductas sean compatibles con la permanencia de una vida

humana auténtica sobre la tierra’.

Se considera que los planes y programas de estudio de educacién ambiental de
tercer grado de la edicion con la que se trabajo, en términos generales cumple con los
objetivos propuestos debido principalmente al tipo de actividades |levadas a cabo, asi como
al estilo de ensefianza del profesor, sin embargo existen condiciones en cada alumno, como
las familiares y en general educativas que no permiten desarrollar significativamente una
responsabilidad integral en cuanto al cuidado del medio ambiente.

Con este tema se concluye el marco tedrico conceptual y referencial. A continuacion

se expone € capitulo de método.
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V.METODO
5.1 Tipo de estudio.
Descriptivo.

L os estudios descriptivos Hernandez; et al (2003) buscan detallar 1as caracteristicas
importantes de personas, grupos, comunidades o cualquier otro fendmeno que sea sometido
a andlisis, de igua forma evallan diversos aspectos, dimensiones o componentes del
fendmeno a investigar, en donde describir es medir, esto es, en un estudio descriptivo se
eligen una serie de cuestiones midiéndose cada una de €llas independientemente, para asi

describir 1o que seinvestiga.

De igual forma, los mismos autores sefialan que |os estudios descriptivos miden de
manera independiente, con la mayor precision posible los conceptos o variables alos que se
refieren, también pueden integrar las mediciones de cada una de dichas variables para decir
coémo esy como se manifiesta el fendmeno de interés.

En e caso particular de esta investigacion, se describe como ensefia el profesor a
sus alumnos los contenidos del libro de texto de educacion ambiental de tercero de
secundaria para € DF, asi como € impacto que esta teniendo en éstos una educacion
basada en actitudes y valores ambiental es.

Asi mismo esta investigacion en cuanto a su realizacion fue empirica, es decir que
como meta ultima de casi la mayoria de la investigacion cientifica, es someter a prueba la

relacion entre variables planteadas en forma de hipétesis. (Kerlinger, 1981).

72



5.2 Ddimitacién de variables de estudio.

Variables Indicadores Subindicadores indices Subindices
1.1.1.1.1 Reorganizacion conceptua
(Comprension)
1.1.1 Constructivista 1.1.1.1 Produce conflictos
cognitivos en los alumnos 1.1.1.1.2 Activo (En situaciones académicas y

cotidianas)

1.1 Estilos de

Ensefianza

1. Estilo de ensefianza del
Profesor de educacion
ambiental de tercer afio de
secundaria.

1.1.2 Tradiciondista

1.1.2.1 Expositivo

1.1.2.1.1 Reproduccion (Conceptua) y
examenes finales

1.1.2.1.2 Pasivo (Pocainteraccion entre
profesor y alumno)

1.2 Tipos de contenido
del

libro de texto oficial de
educacion ambiental
de tercer afio de
secundaria

1.2.1 Conceptual

1.2.1.1 Texto

1.21.1.1 Informacion clara

1.2.1.1.2 Permitelareflexiony discusion

1.2.2 Procedimental

1.2.2.1 Actividades

1.2.21.1 Individuales

1.2.2.1.2 Enequipo.

1.2.3 Actitudinal

1.2.3.1 Imégenes

1.23.1.1 Adquisicion y/o reforzamiento
de actitudes ambientales.

2. Educacion basada en valores
y actitudes ambientales.

2.1 Tiposde
Aprendizaje

2.1.1 Significativo

2.1.1.1 Comprension

2.1.1.1.1 Conocimientos previos

2.1.1.1.2 Nuevos conocimientos

2.1.1.2 Motivacién

21121 Intrinseca

21122 Extrinseca

2.1.1.3 Funcionalidad

2.11.3.1 Utilidad socio-escolar

2.1.2 No significativo

2.1.2.1 Repeticion

2.1.2.1.1 Memoristico

2.1.2.2 Pasivo

21221 Sinreflexion

2.2 Vaoresy
Actitudes Ambientales

2.2.1Responsabilidad

Ambitos en lo:

2.2.1.1 Individual

22111 Hacialacontaminacion ambiental
22112 Hacialacontaminacion del agua
22123 Hacialos desechos materiaes
22124 Haciael ato consumismoy los
desechos que se generan de este

22115 Hacialasalud humana

2.2.1.2 Familiar

72121 Hacialacontaminacion ampiema |
22122 Hacialacontaminacién del agua
22123 Hacialos desechos materiaes
22124 Haciae ato consumismoy los
desechos que se generan de este

22125 Hacialasalud humana ]

2.2.1.3 Escolar

22131 Hacialacontaminacion ambiental
2.21.32 Hacialacontaminacion del agua
22133 Hacialosdesechos materiales
2.21.34 Haciae ato consumismoy los
desechos que se generan de este

22135 Hacialasalud humana

2.1.4 Industrial

22141 Hacialacontaminacion ambienta
22142 Hacialacontaminacién del agua
22143 Hacialosdesechosindustriales
(smog)

22144 Hacialadeforestacion ecoldgica
22145 Hacialasaud humana
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Conceptualizacién de las variables de estudio.

En & marco tedrico se explica mas detalladamente

Para la presente investigacion: “El estilo de ensefianza del profesor de educacion
ambiental de tercer afo de secundaria’ se define por medio de dos indicadores: 1) estilos de
enseflanza del profesor (Constructivista y Tradicionalista) y 2) tipos de contenido
(conceptual, procedimental y actitudinal) del libro de texto oficia de educacion ambiental

de tercer afo de secundaria.

En cuanto a la educacién basada en valores y actitudes ambientales’ se define por
medio de dos indicadores: 1) Tipos de aprendizae de los alumnos (significativo y no
significativo) y 2) Los valoresy las actitudes ambientales con un sélo indicador €l valor de
la responsabilidad (éste elegido por ser un valor bésico dentro del sistema de valores del ser

humano) en los @mbitos: individual, familiar, escolar e industrial.
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5.3 Muestra

La poblacion de estudio fueron alumnos de la secundaria diurna N° 195 del turno
matutino, de la cual se selecciond la muestra tipo no probabilistica propositiva, ya que
segun Pick (1998), este tipo de muestreo se utiliza cuando no es necesario que la muestra
represente a toda la poblacion, tan sdlo que sea tomada a azar dentro de una particular
segun las necesidades de lainvestigacion, por g emplo, cuando se quiere realizar un estudio

en una poblacién especifica, para conocer sus actitudes respecto algun objeto y/o accion.

La muestra de alumnos se constituyé de dos grupos de educacion ambiental de
tercero siendo un total de 68 estudiantes, 26 alumnos (38.2%) y 42 alumnas (61.8%), con
edad promedio de 15 afios.

Por otro lado, se entrevisto a profesor que imparte la asignatura de dichos grupos de

educacion ambiental de tercer afo, siendo del sexo masculino con una edad de 35 afos.

5.4 |nstrumentos

I) Cuestionario tipo escala Lickert denominado: “Formas de ser y pensar ante el ambiente”

(anexo 1).

Para llegar a la version definitiva de este instrumento, primero se construyé en
version piloto € cual constaba de 120 items con cuatro areas de estudio: 1) Individual, 2)
Familiar, 3) Escolar e 4) Industrial en cuanto a una educacion basada en actitudes y valores
ambientales’

Las cuatro &reas de estudio se relacionan con lo que Limoén y Mejia (2003) plantean
en € libro de tercer grado de secundaria de educacion ambiental en cuanto a las subéreas
de estudio: 1) Contaminacion ambiental, 2) contaminacion del agua, 3) los desechos
materiales, 4) alto consumismo, 5) salud humana, 6) desechos industriales, 7) deforestacion

ecoldgica.

A continuacién se presenta el esquema de dicho instrumento en version piloto.
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ESQUEMA DEL INSTRUMENTO EN VERSION PILOTO
CUESTIONARIO TIPO ESCALA LICKERT DENOMINADO:
“FORMAS DE SER Y PENSAR ANTE EL AMBIENTE”

Variable de Areasde Subéreas Distribucién de Cantidad | Tota
estudio estudio de estudio items de items
0 escalas
Haciala contaminacion ambiental | (+5,-40) (+29,-11) (+25,-60) 6
AMBITO Haciala contaminacién del agua | (+102,-17) (+56,-1) (+112,-89) 6
INDIVIDUAL | Hacialos desechos materiales (+18,-73) (+67,-27) (+115,-78) 6 30
Hacia el ato consumismo (+106,-48) (+50,-88) (+107,-103) 6
Haciala salud humana (+42,-28) (+95-93) (+108,-71) 6
Haciala contaminacion ambientd | (+82,-41) (+52,-46) (+72,-7) 6
AMBITO Haciala contaminacion del agua |(+31,-61) (+110,-85) (+26,-34) 6
FAMILIAR Hacia los desechos materiales (+16,-104) (+114,-9) (+91,-8) 6 30
Hacia el ato consumismo (+97,-20) (+118,-62) (+120,-105) 6
Haciala salud humana (+116,-44) (+65,-86) (+19-113)| 6
2.Educacion basada en
actitudes y valores
ambientales. Haciala contaminacion ambiental |(+79,-74) (+3.-33) (+6,-69) 6
AMBITO Haciala contaminacion del agua | (+63,-21) (+37,-96) (+49,-100) 6
ESCOLAR Hacia los desechos materiales (+117.-36) (+101,-76) (+59,-58) 6 30
Hacia el ato consumismo (+64,-22) (+119,-70) (+92,-13) 6
Haciala salud humana (+14,-45) (+15,-68) (+32,-109) 6
Haciala contaminacion ambiental | (+38,-24) (+87,-77) (+98,-57) 6
AMBITO Hacialacontaminacion del agua | (+81,-53) (+43,-111) (+75,--4) 6
INDUSTRIAL Hacialos desechos industriales (+10,-80) (+99,-2) (+30,-51) 6 30
Haciala deforestacion ecolégica | (+12,-90) (+55,-84) (+94,-35) 6
Haciala salud humana (+47,-66) (+83,-54) (+23,-39) 6
Total =120
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Posteriormente, tanto para la validez de contenido como para la validez de
constructo en la Escala Lickert se utilizo el andlisis factorial dando como resultado final 8
(factores) constructos validados (se presentan en el apartado de resultados 2.2). De esta
forma se determiné que la version definitiva del instrumento cuestionario tipo escala
Lickert constaba de 41 items, con estructura légica de agrupamiento, los cuales se

concentraron y distribuyeron en los siguientes ocho factores:

1) Salud humana, contaminacién ambiental y desarrollo industrial.

2) Consumo familiar, escolar y contaminacion ambiental.

3) Conscienciaindividual por € cuidado del agua.

4) Consciencia e inconscienciaindividual y escolar por la salud.

5) Educacion parael consumo 'y el uso adecuado de los recursos.

6) Inconscienciaindustrial por e cuidado del medio ambiente.

7) Consciencia e inconsciencia por el cuidado del aguaen lo individua y escolar.
8) Conscienciaindividual por lasaludy e cuidado ambiental.

Como se puede ver, estos coinciden con los ambitos previa y tedricamente
establecidos en la delimitacion de variables de estudio: Individual, familiar, escolar e
industrial y con las subareas de estudio: Hacia la contaminacion ambiental, hacia la
contaminacion del agua, hacia los desechos materiales, hacia el alto consumismo, hacia la

salud humana, hacia los desechos industriales, hacia la deforestacion ecol ogica.

Para una mejor claridad de la conformacion de esta version definitiva del

instrumento, se presenta a continuacion su esquema.
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ESQUEMA DEL INSTRUMENTO EN VERSION DEFINITIVA
CUESTIONARIO TIPO ESCALA LICKERT DENOMINADO:
“FORMAS DE SER Y PENSAR ANTE EL AMBIENTE”

Variable de Factores Distribucion de Cantidad
estudio items en el cuestionario de items
1. Salud humana, contaminacién ambiental y +15, -35, +47, +52, -57, +64, +65 15
desarrollo industrial. +72, +81, +87, +92, +94, +97, +99
+102
2. Consumo familiar, escolar y contaminacion +26, -34, -58, +117 4
ambiental.
3. Conscienciaindividual por e cuidado del agua. | +43, +110, +112, +114 4
2. Educacion basada en
actitudes y valores
ambientales. 4. Consciencia e inconscienciaindividual y -66, +101 2
escolar por lasalud.
5. Educacion parael consumo'y el uso adecuado -13, +16, -21, -22, -36 5
de los recursos.
6. Inconscienciaindustrial por e cuidado -28, -51, -53, -54 4
del medio ambiente.
7. Consciencia e inconsciencia por € cuidado del -17, +49 2
aguaen loindividual y escolar.
8. Conscienciaindividual por lasaudy -24, +25, +29, +42, +107 5
el cuidado ambiental.
Total =41
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IT) Registro de observacién categoria de valoracion de la clase (anexo 2).

Por otra parte, con e proposito de observar a profesor y a los dumnos de la
muestra durante sus clases de educacion ambiental, se disefié un instrumento en principio

en version piloto construido por el investigador.

Para su disefio y construccion se tom6 como base la delimitacion de variables de
estudio. Asi como, para llegar a la version definitiva de este instrumento, se piloted
observando al profesor y a los alumnos de la muestra durante las dos primeras clases por

grupo de educacién ambiental .
Variables:

1. Edtilo del profesor en la ensefianza del libro de texto oficial de educacion

ambiental de tercer afio de secundariaparael DF.

2. Aprendizagje de los alumnos de una educaci 6n basada en actitudes ambientales.
También, constaba de 8 categorias que cubrian ambas variables:
1) Estilo de ensefianza constructivista.

2) estilo de ensefianza tradicionalista.
3) tipo de contenido conceptual.

4) tipo de contenido procedimental .
5) tipo de contenido actitudinal.

6) aprendizaje significativo.

7) aprendizaje no significativo.

8) actitudes ambientales.

Para una mejor claridad de la conformacion de esta versiéon piloto del instrumento,

se presenta a continuacion el siguiente esquema.
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ESQUEMA DEL INSTRUMENTO EN VERSION EXPERIMENTAL
REGISTRO DE OBSERVACION CATEGORIAL DE VALORACION DE LA CLASE

Variables de estudio Categorias

1. Estilo de ensefianza
constructivista.

2. Estilo de ensefianza
1.Estilo de ensefianza del tradicionalista.
Profesor de educacion
ambiental detercero afio | 3. Tipo de contenido
de secundaria para el DF. conceptual.

4. Tipo de contenido
procedimental .

5. Tipo de contenido
actitudinal

6. Aprendizaje
significativo.

7. Aprendizaje
2. Educacion basada en no significativo.
actitudes ambientales

8. Actitudes
ambientales.




Posterior a las observaciones piloto, se confirmo y determind a no haber cambios,
que dicho instrumento seguia cubriendo ambas variables y constaba de 4 categorias. 1)
Estilos de ensefianza del profesor, 2) Tipos de contenido, 3) Tipos de aprendizaje, 4)

Vaoresy Actitudes ambientales de los alumnos.

Y de 15 subcategorias: 1) Activo, 2) Pasivo, 3) Conceptual, 4) Procedimental, 5)
Actitudinal, 6) Conocimientos previos, 7) Motivacion intrinseca, 8) Motivacion extrinseca,
9) Memoristico, 10) Pasivo, 11) Colaborativo. Sobre ambito individual, 12)
Responsabilidad, 13) Respeto. Sobre ambito escolar, 14) Responsabilidad, 15) Respeto.

Para una meor claridad de la conformacién de esta version definitiva del

instrumento, se presenta a continuacion el siguiente esquema.
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ESQUEMA DEL INSTRUMENTO EN VERSION DEFINITIVA

REGISTRO DE OBSERVACION CATEGORIAL DE VALORACION DE LA CLASE

Variables de estudio Categorias Subcategorias
1. Estilo de ensefianza | 1. Activo.
del Profesor.
2. Pasivo.
1. Edtilo de ensefianza del
Profesor de educacion
ambiental de tercero afio 3. Conceptual.

de secundaria para el DF.

2. Tipos de contenido.

4. Procedimental.

5. Actitudinal y valoral.

2.Educacién basada en
actitudesy valores

3. Tipos de Aprendizaj€.

6. Conocimientos previos
7. Motivacion Intrinseca.
8. Motivacion Extrinseca.
9. Memoristico.

10. Pasivo.

11. Colaborativo.

4. Vaoresy actitudes
ambientales de los
alumnos.

Sobre ambito individual.
12. Responsabilidad.
13. Respeto.

Sobre ambito escolar.

14. Responsabilidad.

15. Respeto.
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I1T) Entrevista estructurada para el Profesor (anexo 3).

Para el disefio de esta entrevista, se tomO de base a igual que en los anteriores
instrumentos, la delimitacion de variables de estudio, asi como las aeas de estudio

respectivamente, ya que éstas son la base especifica de lainvestigacion.
Variables:

1. Estilo del profesor en la ensefianza del libro de texto oficia de educacion ambiental de

tercer afo de secundariaparael DF.
Areas de estudio:
Estilo de ensefianza constructivista.
Estilo de ensefianza tradicionalista.
Tipo de contenido conceptual .
Tipo de contenido procedimental.
Tipo de contenido actitudinal .

2. Educacion basada en valores y actitudes ambiental es.
Areas de estudio:
Aprendizaje significativo.
Aprendizaje no significativo.
Responsabilidad en lo individual.
Responsabilidad en lo familiar.
Responsabilidad en lo escolar.
Responsabilidad en lo industrial.
Esta entrevista se conformé de 33 preguntas,

Para unamejor claridad de la distribucion y ubicacion de las preguntas de la Unica version

del instrumento, se presenta a continuacion €l siguiente esquema.
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ESQUEMA DE LA UNICA VERSON DEL INSTRUMENTO ENTREVISTA ESTRUCTURADA PARA EL PROFESOR
DE EDUCACION AMBIENTAL DE TERCERO DE SECUNDARIA

Variables de estudio Areasdeestudio  [Cantidad de preguntas Distribucion de pregun-
tas en el instrumento
Edtilo de ensefianza 3 1-3
constructivista.
Estilo de ensefianza 3 4-6
1. Estilo del profesor en | tradicionalista.
la ensefianza del libro
texto oficial de Tipo de contenido 3 7-9
educacion ambiental conceptual.
de tercero de
secundaria. Tipo de contenido
procedimental . 3 10-12
Tipo de contenido
actitudinal 3 13-15
Aprendizaje 3 16-18
significativo.
Aprendizaje 3 19-21
no significativo.
2. Educacion basada en
actitudesy valores Responsabilidad 3 22-24
ambientales. enloindividual.
Responsabilidad
en lo familiar. 3 25-27
Responsabilidad
en lo escolar. 3 28-30
Responsabilidad
en lo industrial. 3 31-33
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5.5 Procedimiento

I) Cuestionario Escala tipo Lickert denominado: “Formas de ser y pensar ante el ambiente

dirigido alos alumnos

El instrumento se aplicd alos alumnos de la muestra (grupos “B” y “E”) de forma grupal,
anobnimay auto administrada, es decir, seles entrego el cuestionario a cada uno de los estudiantes

y éstos|o contestaron de formaindividual.
Descripcion:
El aplicador llegd, se presentd y saludé amablemente al grupo y a profesor, |o mismo

parael otro grupo.

“Buenos dias a todos, mi nombre es Alfredo Garcia Hinojosa, soy egresado de la
Universidad Pedagogica Nacional, estoy en proceso de titulacion, por lo cua me encuentro
realizando una investigacion relacionada con la educacion ambiental, mi presencia tiene como
proposito el pedirles de la manera més atenta me ayuden a contestar un cuestionario para conocer

su formade ser y pensar ante el medio ambiente”.
Instrucciones:

“Es importante que contesten o mas sinceramente posible, ya que sus respuestas en
conjunto reflejan su forma de ser y pensar, esta actividad no influird en sus calificaciones, de
preferencia utilicen pluma, lean detenidamente contestando lo primero que sientan o piensen, no
degjen ninguna pregunta sin contestar y s Se equivocan no rayen ni contesten dos veces a una
misma’.

Se repartieron los cuestionarios y se preguntd si existian dudas o no para dar inicio a la
actividad.

Finalmente, y después de 50 minutos aproximadamente por grupo se recogieron los

cuestionarios conforme iban terminando. El aplicador se despidié y agradecio.

“iBueno muchachos, ya terminamos, cOmo se sienten, tienen alguna pregunta,
nuevamente le agradezco su interés y colaboracién para el desarrollo de esta investigacion!

jHasta pronto!”.
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IT) Registro de Observacion Categorial de Valoracion.

También se solicito la colaboracion de este profesor para llevar acabo con sus grupos “B”
y “E”, cinco sesiones de observacion respectivamente (10 en total) que se efectuaron durante su
clase.
Descripcion:

El observador Ilegd con los alumnos de la muestra (grupos “B” y “E”) se present6 y

saludd amablemente a todos.

“Buenos dias Profesor, buenos dias muchachos, mi nombre es Alfredo Garcia Hinojosa,
soy egresado de la Universidad Pedagdgica Nacional, estoy en proceso de titulacion y como ya
les mencione, me encuentro realizando unainvestigacion relacionada con la educacion ambiental,
mi presencia tiene la intencién de observar la dinamica de la clase durante los cinco dias de la

semana. Espero no les resulte incomodo. Por su atencion gracias’.

La ubicacion del observador en e salon, fue en la parte trasera del lado derecho, para que
la distraccion en la clase fuera minima. De esta forma, es como se fueron haciendo las

anotaciones en los registros.

Finalmente, y después de aproximadamente cincuenta minutos de observacion por grupo
y sesion el investigador se despidio y agradecio.

“Muy bien jovenes, como se sintieron con mi presencia, espero no haberlos incomodado”.
13 Bi a1" .
Lamayoriade las opiniones fueron en este sentido.

“Nuevamente les agradezco su interés y ayuda para €l desarrollo de esta investigacion.
Hastaluego”.
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I1T) Entrevista estructurada para el Profesor.

La entrevista se realiz6 con base a un guién estructurado que se elabord previamente. Se
fueron leyendo las preguntas a Profesor y se registraron las respuestas con pluma 'y papel. El
tiempo aproximado de la entrevista de treintay tres preguntas fue de dos horas.

Descripcion:
El entrevistador llegé y saludé amablemente a Profesor, procurando con su actitud

generar un ambiente agradable de respeto y confianza para un mejor desarrollo de la entrevista.

“Buenos dias Profesor Salll, le reitero mi agradecimiento por su colaboracion. El objetivo
de esta entrevista esté relacionado con las anteriores actividades levadas a acabo con sus grupos
de tercer afio, ya gque éstas en su conjunto forman parte de la investigacion sobre la asignatura de

educacion ambiental que usted imparte.
Por ultimo, el entrevistador se despidio y agradeci6 a Profesor.

“iBueno profesor, ya terminamos! ¢Como se siente? Le agradezco su tiempo y las

facilidades prestadas, asi como su interésy colaboracion para el desarrollo de estainvestigacion”.

5.6 Escenario

I) Cuestionario tipo Escala Lickert denominado: “Formas de ser y pensar ante el ambiente

dirigido alos alumnos

Se trabgj6 en dos salones de clase, los cuales cuentan con bancas individuales y un
pizarron, durante € trabajo de campo el ambiente fue tranquilo sin ruidos fuertes que lo alteraran,
y aungue en ocasiones algunos alumnos se mostraron distraidos, se mantuvo la cooperacion y €l
respeto.

IT) Registro de observacion categoria de valoracion de laclase.

Al igua que en la aplicacion del instrumento “ Cuestionario tipo Escala Lickert”. Durante
las observaciones, se trabajé en dos salones de clase, |os cuales cuentan con bancas individuales y
un pizarron, de igual forma, el ambiente fue tranquilo sin ruidos fuertes que lo alteraran, y aunque

también en ocasiones algunos alumnos se mostraban distraidos, se mantuvo € interés y el

respeto.
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IIT) Entrevista para el profesor.

Con el Profesor se trabajé durante dos horas bajo un ambiente de confianza y respeto en
una oficina que se encuentra al interior de la secundaria dentro del laboratorio de biologia, se

eligio este espacio para evitar distractores. Durante la entrevista un alumno interrumpié
brevemente.
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VI. ANALISIS Y RESULTADOS

En este capitulo se muestran los andlisis y resultados obtenidos de los instrumentos de
investigacion aplicados: I. Cuestionario tipo escala Lickert denominado: “Formas de ser y pensar
ante el ambiente” dirigido a los alumnos, I1. Registro de observacién categorial de valoracion de
la clase de Educacion ambiental de tercer afio y III. Entrevista estructurada para el Profesor de

Educacion ambiental de tercer ano.

Inicialmente se presentan |as propiedades psicomeétricas del instrumento Escala Lickert (I)
construido por el investigador, las cuales son validez y confiabilidad. En seguida se muestran los
andlisis y resultados obtenidos de este mismo instrumento. Posteriormente los resultados

correspondientes a registro de observacion y alaentrevista estructurada para el Profesor.

I. Cuestionario tipo escala Lickert:
“Formas de ser y pensar ante el ambiente” dirigido a los alumnos

1. Propiedades psicométricas del instrumento

Existen determinadas condiciones que debe cubrir un instrumento para ser utilizado, una
de estas es la validez. Pick (1998) la define como € grado en que €l resultado del instrumento
efectivamente reflgja lo que estamos midiendo, esto refiere a grado en que un instrumento mide

realmente la variable que se esta estudiando.

Otra condicion indispensable que debe cubrir un instrumento de investigacion, es la
confiabilidad, que es la estabilidad de los resultados o calificaciones obtenidas en € instrumento,
por medio del cua se puede identificar que tan consistentes, exactos y estables son |os resultados
alcanzados a aplicar e instrumento. (op.cit., 1998).

1.1 Validez

Lavalidez de un instrumento se puede medir bajo diferentes formas, en esta investigacion

se utilizé lavalidez de contenido y la validez de constructo.

Para Pick (1998) la validez de contenido, como su nombre lo indica, se refiere al
contenido del instrumento, debido a que se pretende medir la conducta que se reflgja en actitudes,
preferencias, motivaciones, intenciones, etc. Por esta razon para saber si nuestro instrumento
tiene validez de contenido se debe analizar s abarca pertinentemente los aspectos méas
importantes de la conducta que estamos val orando.
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Por otra parte, segiin Sampieri (1991) la validez de constructo, se refiere a grado en que
una medicion se relaciona consistentemente con otras mediciones de acuerdo con hipotesis
derivadas tedricamente y que conciernen a los conceptos (constructos) que estan siendo medidos.

Un constructo es una variable medida que tiene lugar dentro de unateoria o esquema tedrico.

Para €l caso de la presente investigacion, los constructos considerados son las éreas

establ ecidas tedricamente que conforman el instrumento construido

El andlisis factorial es una técnica estadistica mediante la cual se determinan |os aspectos
o factores més importantes del instrumento. (Pick, 1979). Esta técnica es multivariada para
determinar el nimero y naturaleza de un grupo de constructos subyacentes en un conjunto de
mediciones. En dicho andlisis se agrupan variables artificiales (factores) que representan
constructos, factores que se obtienen de las variables originales (delimitacion de variables),
mediante el cual se realiza el estudio de las relaciones entre variables, con €l fin de encontrar un
nuevo grupo de variables en niUmero menor y mas especifico que las originales, que expresen

aquello que tienen en comun y maés preciso.

Tanto paralavalidez de contenido como para lavalidez de constructo en la Escala Lickert
se utiliz6 € andlisis factorial dando como resultado final 8 factores (constructos) validados, los
cuales se presentan mas adelante (en el tercer andlisis realizado, apartado de resultados 2.3).

1.2 Confiabilidad

Existen varios métodos para obtener la confiabilidad de un instrumento, en este caso se

comprobd mediante el coeficiente alpha de Cronbach cuya formula es lasiguiente:

2
K Y Si

K-1 Y ST
Donde: K = ndmero deitems

Si =lavarianzadel instrumento
ST =lavarianzadelasumadelositems.
Dicha confiabilidad requiere de una sola aplicacion del instrumento, basandose en la
medicion de la consistencia de la respuesta del sujeto respecto alos items o reactivos del
instrumento, esto es, entre mas cerca de 1 este alpha, mas alto es el grado de confiabilidad (Pick,

1979). En «l instrumento construido escalatipo Lickert se obtuvo finalmente una confiabilidad
general alphade Cronbach de @ .77 paralos 8 factores obtenidos con 41 reactivos finales, lo

gue indica que este instrumento cuenta con un buen nivel de confiabilidad.
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2. Analisis y resultados del instrumento. Escala Lickert:
“Formas de ser y pensar ante el ambiente” dirigido a los alumnos

En este apartado, se presenta en principio e andlisis de las frecuencias obtenidas y
posteriormente el andlisis factorial (apartado 2.2) que es propiamente la validez de constructo

2.1 Analisis de frecuencias

Bloque. 1
Pregunta Media
1. Acostumbro bafiarme y llevar mi uniforme limpio a la escuela siempre. 4.75
2. La deforestacion para cultivar no destruye los ecosistemas y tampoco los altera. 241

3. La contaminacion atmosférica producida por las industrias contribuye a aumentar

los casos de enfermedades de la vista, de las vias respiratorias entre otras. 4.26

4. En mi casa utilizamos la electricidad solo cuando la necesitamos. 3.97

5. No obstante lo lejos que se reubiquen las industrias mas contaminantes seguiran
contaminando a las zonas urbanas. 3.88

6. Para no estar comprando libretas cada rato utilizo por ambos lados las hojas y 4.13
procuro no arrancarlas

7. El tener mascotas (animales) en casa implica cuidado, atencion y limpieza para 4.60
evitar enfermedades

8. En mi familia solemos usar de forma racional el automaovil. 3.90

9. Si no usamos debida y racionalmente las fuentes de agua cercana tanto
industrias familia y en general la sociedad muy pronto podrian desencadenarse
problemas graves. 4.43

10. Las mascotas no representan tanto riesgo para contraer enfermedades por ello
no es necesario su cuidado, atencién y limpieza. 2.01

11. Cuido mi uniforme escolar para que no me estén comprando a cada rato. 4.38

12. La deforestacion para cultivos destruye los ecosistemas ocasionando su
alteracion en la mayoria de veces irreversible. 3.91

13. En mi familia acostumbramos poner atencién en los productos que compramos
que no sean contaminantes, con ello ayudamos a proteger el medio ambiente. 3.66

14. En las grandes ciudades la produccion industrial de automéviles, camiones y
otros vehiculos, constituyen otra fuente contaminadora de la atmésfera. 4.28

15. Es importante utilizar solamente el agua necesaria al bafiarme. 4.60

91



Blogue. 2

Pregunta Media
16. En mi casa le damos mantenimiento a las tuberias que llevan el agua para
evitar fugas. 3.96
17. En mi casa no revisamos las tuberias que llevan el agua. 2.15
18. No hay talleres para reciclar el papel en mi escuela. 3.75

19. Si veo basura tirada en el patio de la escuela aunque no la haya tirado yo
la pongo en su lugar. 3.09

Bloque. 3

Pregunta Media

20. La lluvia acida altera en su composicion quimica el agua de rios, lagunas,
lagos, etc. Deteriorando su calidad y causando dafios a los organismos
que la habitan. 4.19

21. El que mi familia pague el consumo de agua no implica que debamos
utilizarla de forma indebida. 4.25

22. Cuando lavo mi banqueta lo hago con agua que previamente ya se utilizo. 4.24

23. En casa puede favorecer a la proteccion del medio ambiente el reutilizar
algunos materiales de desecho (basura) 4.00

Bloque. 4

Pregunta Media

24. Las enfermedades de las vias respiratorias y de la vista entre otras no tienen

relacion alguna con la contaminacién ambiental producida por la industria. 2.28

25. En mi escuela separamos la basura organica de la inorganica que generamos 2.40




Blogue. 5

Pregunta Media

26. Estreno varios uniformes escolares al aio. 2.00

27. Para mi familia nada justifica la contaminaciéon ambiental producida por la
sociedad. 3.37

28. En mi escuela, para lavar los pisos, paredes, salones y oficinas ocupan mas

del agua necesaria 3.25
29. Acostumbro dejar hojas en blanco en mis libretas y arrancar las hojas. 2.49
30. Al ver tirada basura en el patio de la escuela no la pongo en su lugar ya que
yo no la tire. 2.93
Blogue. 6
Pregunta Media
31. No existe relacion entre la contaminacion ambiental y la salud humana. 2.24
32. La destruccion de la capa de ozono y el calentamiento global no tiene
relacion con las emisiones de carbono. 2.50
33. No es cierto que las fuentes de agua cercanas estén escaseando y
desencadenando problemas por el uso indebido e irracional tanto de industrias,
familia y de la sociedad en general. 2.54
34. El cancer en las personas no tiene relacion con el uso de productos que
contienen plomo. 2.40
Blogue. 7
Pregunta Media
35. Al bafiarme no importa la cantidad de agua que utilizo. 1.79
36. Cuando estoy en la escuela y utilizo el sanitario procuro cerrar bien las llaves
del agua. 4.56




Bloque. 8

Pregunta Media
37. Las industrias suelen tener el apoyo de las autoridades para instalar mas
fabricas a costa de una mayor contaminacion ambiental. 3.3
38. El que fume interviene en la contaminacion del medio ambiente. 4.47

39. El sacar a la calle a mi perro y limpiar sus desechos favorece al medio
ambiente. 4.41

40. Tan importante es la salud humana, como la del medio ambiente para vivir en 4.71
armonia y sanamente.

41. Estaria dispuesto apagar un poco mas por determinados productos de
consumo si ese dinero se utiliza para ayudar al medio ambiente. 4.19

Andlisis de las respuestas del cuestionario para los alumnos
Andlisis general de frecuencias de los 41reactivos.

De acuerdo a los andlisis de frecuencias de los reactivos (1 a 15) del primer bloque
(factor), la distribucion de resultados permite determinar que €l tipo de aprendizaje obtenido por
los alumnos en la asignatura de educacion ambiental de tercer afio es significativo, ya que se
observo en éstos una actitud responsable y comprension en cuanto a la salud humana y su
relacion con hébitos de aseo personal, la contaminacion ambiental y las enfermedades que ésta

ocasiona, asi como al desarrollo industrial y el desequilibrio ecoldgico que origina.

El segundo bloque (factor) del reactivo (16 a 19), la distribucion de resultados por un
lado permite determinar que €l tipo de aprendizaje obtenido por los alumnos en la asignatura de
educacion ambiental de tercer afio es significativo, ya que se observd por parte de éstos una
actitud comprometida de interés, comprension y responsabilidad en cuanto al consumo de agua
en el ambito tanto escolar como familiar, asi como de la energia eléctrica y su relacion con la
contaminacion ambiental. En sentido contrario se logro observar que los aumnos muestran un
comportamiento pasivo respecto a que s ven basura tirada en e patio de la escuela no la

depositan en algun contenedor aunque ellos no la hayan titado.

En cuanto a los andlisis de frecuencias de los reactivos (20 a 23) del tercer bloque
(factor) la distribucién de resultados permite determinar que el tipo de aprendizaje obtenido por

los alumnos en la asignatura de educacion ambiental de tercer afio es significativo, ya que se
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observé en éstos una actitud responsable por e cuidado del agua, en cuanto a su consumo y
adecuado uso, asi como a dafio irreversible y la destruccion de especies acuaticas por las

actividades irresponsables de las industrias y 1a sociedad en general.

Por su parte en los andlisis de frecuencias de los reactivos (24 y 25) del cuarto bloque
(factor) la distribucion de resultados permite determinar que €l tipo de aprendizaje obtenido por
los alumnos en la asignatura de educacion ambiental de tercer afio también es significativo, ya
gue se observo en éstos una actitud responsable en cuanto al cuidado de su salud y su relacion
con la separacion de los desechos materiales, asi como la responsabilidad que tienen las
industrias por las enfermedades de | as vias respiratorias que |es ocasionan.

En los andlisis de frecuencias de los reactivos (26 a 30) del quinto bloque (factor) se
puede determinar segun los resultados €l tipo de aprendizaje obtenido por los aumnos en la
asignatura de educacion ambiental de tercer afio es significativo, debido a que se observé en éstos
una actitud, responsable en cuanto a la importancia y urgente necesidad de promover una
educacion para el consumo y el apropiado uso de los recursos naturales, como es el caso del agua,

la energia el éctrica, madera, etc.

En cuanto a los andlisis de frecuencias de los reactivos (31 a 34) del sexto bloque
(factor) la distribucion de frecuencias nos permite determinar que el tipo de aprendizaje obtenido
por los alumnos en la asignatura de educacion ambiental de tercer afio es significativo en cuanto a
la relacion entre la contaminacion ambiental y la salud humana, la destruccion de la capa de
ozono y el calentamiento global y su relacion con las emisiones de carbono, asi como en la
situaciéon de que las fuentes de agua cercanas se estan escaseando y a su vez desencadenando
problemas por el uso indebido e irracional tanto de las industrias, como de la familiay de la
sociedad en general. Pero a demas los alumnos desconocen que el cancer en las personas tiene

relacion con €l uso de productos que contienen plomo.

Respecto al séptimo bloque reactivos (35 y 36), la distribucion de resultados nos permite
determinar que €l tipo de aprendizaje obtenido por los alumnos en la asignatura de educacion
ambiental de tercer afo es significativo, ya que se observd por parte de éstos una actitud

comprometiday responsable por el cuidado del agua en los ambitos personal y escolar.

Por ultimo, en €l octavo bloque reactivos 37 a 41 (factor) y conforme a la distribucion de
frecuencias, se puede determinar que el tipo de aprendizae obtenido por los aumnos en la

asignatura de educacion ambiental de tercer afio también es significativo y funcional, respecto al
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compromiso de ser responsables en cuanto a la relacion entre la salud personal y €l cuidado del

medio ambiente.

Como se puede ver en general el alumno presenta un aprendizaje significativo en cuanto a
la asignatura de educacion ambiental, su actitud suele ser positiva, sin embargo la parte del
comportamiento de la actitud no estd muy estimulada y reactivada, pues en los hechos los
alumnos muestran indiferencia e irresponsabilidad, por 10 que esa actitud favorable solo se refiere

alaparte emotivay cognoscitiva de la actitud pero e comportamiento ya no es o mismo.

2.2 Analisis factorial

El siguiente andlisis realizado fue € andlisis factorial de componentes principales con
rotacion tipo varimax, en e que se obtuvieron inicialmente 20 factores, pero después de un
andlisis cualitativo por cada uno de éstos, se determiné que solo podian ser 8 factores,
obteniéndose asi una validez de constructo (los constructos son los propios factores que abarcan
los fendmenos estudiados), éste analisis proporciond informacién suficiente como para
determinar que de los 120 reactivos iniciales sdlo 41 podian ser tomados en cuenta para la
versiony aplicacion definitivadel instrumento (éstos agrupados a través de |os 8 factores).

El andlisis de confiabilidad general (tipo apha de Cronbach) permitio conocer la
consistencia interna de estos 41 reactivos dando como resultado final unapha @ =.77

A continuacién se presentan los 8 factores finales obtenidos como resultado del andlisis
cualitativo por cada factor, incluye el nUmero y total de reactivos, los reactivos, el érea ala que

pertenecen seguin los indicadores en la delimitacién de variables (constructo), la carga factorial, 1a
varianzaexplicaday el alpha correspondiente.
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FACTOR.1 Salud humana, contaminacion ambiental y desarrollo industrial. (15 reactivos)

N° de Nade Reactivo Area alaque pertenece acordealos | Carga
Reactivo |Reactivo indicadores de la delimitacién de factorial
Anterior | Actual variables (constructos)

15 1 Acostumbro bafiarmey llevar mi uniforme limpio ala Escolar salud humana .696
escuela siempre.
35 2 La deforestacion para cultivar no destruye |os ecosistemas 'y Industrial deforestacion -.481

tampoco los altera.

47 3 La contaminacion atmosférica producida por las industrias Industrial salud humana .630
contribuye a aumentar los casos de enfermedades de la
vista, delas vias respiratorias entre otras.

Familiar contaminacién. A

52 4 En mi casa utilizamos la el ectricidad solo cuando la .500
necesitamos.
57 5 No obstante lo Igjos que se reubiquen las industrias més Industria contaminacion. A 510

contaminantes seguiran contaminando a las zonas urbanas.

64 6 Para no estar comprando libretas cada rato utilizo por ambos Escolar alto consumismo 577
lados las hojas y procuro no arrancarlas.

65 7 El tener mascotas (animales) en casa implica cuidado, Familiar salud humana 484
atencion y limpieza para evitar enfermedades.

72 8 En mi familia solemos usar de formaracional € automovil. Familiar Cont. Ambiental .287

81 9 Si no usamos debiday racionalmente las fuentes de agua Industrial Cont. Agua .663
cercanatanto industrias familiay en general la sociedad
muy pronto podrian desencadenarse problemas graves.

87 10 L as mascotas no representan tanto riesgo para contraer Industrial Cont. Ambiental 532
enfermedades por ello no es necesario su cuidado, atencion
y limpieza.

92 11 Cuido mi uniforme escolar para que no me estén comprando Escolar alto consumismo 451
acadarato.

94 12 L a deforestacion para cultivos destruye ecosistemas Industrial deforestacion Eco. 480
ocasionando su alteracion en lamayoria de veces
irreversible.

97 13 En mi familia acostumbramos poner atencién en los Familiar alto consumismo 452
productos que compramos que no sean contaminantes, con
ello ayudamos a proteger el medio ambiente.

99 14 En las grandes ciudades la produccién industrial de Industrial desechos Mat. 429
automdviles, camionesy otros vehicul os constituyen otra
fuente contaminadora de la atmésfera.

102 15 Es importante utilizar solamente el agua necesaria al Individual contaminacion agua 516
bafiarme.
Varianza explicada: 9.92% Alfa: @ .78
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FACTOR.2 Consumo familiar, escolar y contaminacion ambiental.

(4 reactivos)

N° de N° de Reactivo Area ala que pertenece Carga
Reactivo|Reactivo acorde alos factorial
Anterior | Actual indicadores de la
delimitacion de
variables (constructos)
26 16 En mi casale damos mantenimiento alas tuberias que Familiar Cont. del -.691
llevan el agua para evitar fugas. agua
34 17 En mi casa no revisamos las tuberias que llevan el agua Familiar Cont. .569
Ambienta
58 18 No hay talleres parareciclar € papel en mi escuela. Escolar basura -.532
117 19 Si veo basuratiradaen el patio de la escuela aunque no la Escolar basura 571
hayatirado yo lapongo en su lugar.
Varianza explicada: 8.36 % Alfa: @ .67
FACTOR. 3 Consciencia individual por el cuidado del agua. (4 reactivos)
N° de Nade Reactivo Area alaque pertenece | Car ga
Reactivo | Reactiv acordealos factorial
Anterior |Actual indicadores de la actorl
delimitacién de
variables (constructos)
43 20 | Lalluvia&cidaalteraen sucomposicion quimica el agua Industrial Cont. del 453
derios, lagunas, lagos etc., deteriorando su calidad y agua
causando dafios a | os organismos gue la habitan.
110 21 El que mi familia pague el consumo de agua ho implica Familia Cont. del .726
que debamos utilizarla de forma agua
indebida
112 22 Cuando lavo mi banqueta lo hago con agua que Individual Cont. .633
previamente ya se utilizo. agua
114 23 | En casapuede favorecer ala proteccion del medio Familiar basura 464

ambiente € reutilizar
algunos materiales de desecho (basura).

Varianza explicada: 8.02 %

Alfa: @ .61
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FACTOR. 4 Consciencia e inconsciencia individual y escolar por la salud. (2 reactivos)

N°de | Nide Reactivo Areaalaque Carga
React!vo Reactiv per_ten_ece acordealos factorial
Anterior | Actual indicadores dela
delimitacién de
variables
(constructos)
66 24 Las enfermedades de las vias respiratorias y de la Industrial salud .667
vista entre otras no tienen relacion algunacon la humana
contaminacion ambiental producida por laindustria.
101 25 _En mi escuela separamos la basura organicade la Escolar basura .678
inorganica que generamos.

Varianza explicada: 8.00 %

Alfa @ .66

FACTOR. 5 Educacion para el consumo y el uso adecuado de los recursos. (5 reactivos)

g;;;ivo Rl:;gﬂevo Reactivo Areaala %ue plertenece Carga
! acordealos .
Anterior Actual indicadores de la factorial
delimitacion de
variables (constructos)
13 26 Estreno varios uniformes escolares al afio. Escolar consumismo .564
16 27 Para mi familia nada justificala contaminacion ambiental Familiar basura .356
producida por la sociedad
21 28 En mi escuela paralavar |os pisos, paredes, salonesy Escolar Cont. del 458
oficinas ocupan mas agua
del agua necesaria.
22 29 | Acostumbro dejar hojas en blanco en mislibretasy Escolar ato 754
arrancar las hojas. consumismo
36 30 Al ver tirada basura en el patio de la escuelano la pongo Escolar basura .602
en su lugar
yaqgueyo no latire.

Varianza explicada: 7.13 %

Alfa: 0 .62

99




FACTOR. 6 Inconsciencia industrial por el cuidado del medio ambiente. (4 reactivos)

N° de Nade Reactivo Area ala que pertenece Carga
Reactivo | Reactiv acordealos .
Anterior | Actual indicadores de la factorial
delimitacion de
variables (constructos)
28 31 No existe relacion entre la contaminacion Individual salud 433
ambienta y lasalud humana. humana
51 32 Ladestruccion de la capade ozono y €l Industrial smog .534
calentamiento global no tiene
relacion con las emisiones de carbono.
53 33 No es cierto que las fuentes de agua cercanas estén Industrial 781
escaseando y desencadenando Contaminacion del
problemas por el uso indebido e irracional tanto de Agua
industrias, familiay de la sociedad en general.
54 34 El cancer en las personas no tiene relacion con € Industrial Salud 744
uso de productos que Humana

contienen plomo.

Varianza explicada: 6.00 %

Alfa: a .65

FACTOR. 7 Consciencia e inconsciencia por el cuidado del agua en lo individual y

escolar (2 reactivos)

N°de | Nade Reactivo Areaalaque Carga
Reactivo | Reactiv pertenece acorde alos factorial
Anterior |Actual indicadores dela actorl
delimitacién de
variables (constructos)
17 35 Al bafarme no importala cantidad de agua que Individual Cont. .535
utilizo. Agua
49 36 Escolar Cont. Agua - 475

Cuando estoy en laescuelay utilizo €l sanitario
procuro cerrar bien lasllaves del agua.

Varianza explicada: 5.53 %

Alfa. @ -.90
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FACTOR. 8 Consciencia individual por la salud y el cuidado ambiental. (5 reactivos)

N° de N de Reactivo Area alaque pertenece | Car ga

Reactivo |Reactivo acordealos factorial

Anterior | Actual indicadores de la actoria

delimitacion de
variables (constructos)

24 37 Lasindustrias suelen tener €l apoyo de las autoridades Industrial Cont. 433
parainstalar mas fabricas a costa de una mayor Ambiental
contaminacion ambiental.

25 38 El que fume interviene en la contaminacién del medio Individual Cont. 494
ambiente. Ambienta

29 39 El sacar alacale ami perroy limpiar sus desechos Individual Cont. .529
favorece a medio ambiente. Ambiental

42 40 Tan importante es la salud humana, como ladel medio Individual Salud 426
ambiente para vivir en Humana
armoniay sanamente.

107 41 Estaria dispuesto apagar un poco mas por determinados Individual alto 771
productos de consumismo
consumo si ese dinero se utiliza para ayudar al medio
ambiente.

Varianza explicada: 5.11 % Alfa: @ .69
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I1. Analisis y resultados del instrumento construido:
Registro de observacion categorial de valoracion de la clase de Educacion ambiental
de tercer afo

En este apartado se presentan los andlisis y resultados obtenidos del instrumento
construido: “Registro de observacion categorial de valoracion de la clase de educacion
ambiental de tercer afio”. Para dicho registro se llevd a cabo 10 sesiones en las cuales la
forma del registro fue a partir de la presencia “palomita’ o ausencia “tache’ de las

diferentes conductas observadas.

Las frecuencias de conductas (1) se registraron a partir de cinco opciones de

respuesta: 1 muy poco, 2 poco, 3 regular, 4 con frecuenciay 5 permanente. (ver anexo 5)

Por otra parte, la valoracion de conductas (2) se registrd con base en las siguientes
cinco opciones de respuesta: 1 muy mal, 2 mal, 3 Regular, 4 bueno y 5 muy bueno. (ver

anexo 5)

En cuanto a la categoria de valores y actitudes ambientales (3), se registré con la
letra“A”, estarefiere ala conducta ya que las ponderaciones son indicadores de |os propios

componentes de las actitudes y valores de alumnosy profesor. (ver anexo 5)

También se contd con un espacio para una descripcion general de las actividades

Ilevadas a cabo durante | as clases.

En este sentido los registros observados de las categorias y subcategorias se

presentan en un formato que concentro la informacién de todas | as sesiones.

102



CONCENTRADO DE LOS 10 REGISTROS DE OBSERVACION
CATEGORIAL DE VALORACION DE LA CLASE DE EDUCACION
AMBIENTAL

Escuela: Tlamachihuapan # 195 Fecha de observacion: del 120606 al 160606

Turno: Matutino

Tiempo total de observacion: 8 horas 30 minutos aprox.

Lugar de la observacion: Salones de clase

Horario: 7:00 am. a 12:50 pm.

Gruposy Grado: 3°By 3° E

1 2
Presencias Frecuencias Valoraciones Descripcion Gral.
Categorias y subcategorias
Ausenciag 1 | 2 3 (4 5 1 2 3 4 5
Estilo de enseiianza del Prof. Actividades que se
realizaron:
Activo (Favorece lacomprension) 10 0 018[2|0[0]|0]| 91| consumo y medios de
Pasivo (Reproduccién conceptual) 6 211]0 0 | 10| 0 | O | comunicacion.
Tipos de contenido. Trabajos en equipo.
Conceptual (Ofreceinformacion claray| 10 0 olo|{o|7|3]|0|0|0]|10|0 | Andisisdelos
Se analiza) problemasdel agua
Procedimental (Promueve actividades Revision delibretas.
Individualesy en equipo 10 0 O Ol 0|6|4]0|0]2|8(1

y en equipo) Enfermedades causadas

Actitudinal y valoral (Fomenta actitudes| :oor ;16.‘ conttam nagion de
Ambientalesy lasrefuerza) | 10 0 olo|l1|8|1|o0|o0|3]|7]o| 'oSaImentos
Respeto y proteccion del

Tinos de aprendizaije medio ambiente.
Conocimientos previos (comprension) 10 0 O[O0| 0|l 9(1]0| O 0|10 O| Separacion deresiduos
Motivacion intrinseca (iniciativaalums) | 8 2 lo|o|2|6|2]0| 0| 3| 6 1| Organcoseinorganicos.
Motivacion extrinseca (puntos, premios)| 6 4 olo|of10ofo]o]a]|s| 1| Higenepersona.

- L Revisién de guiade
Memoristico (Repeticion) 7 3 3 2] 5 0l0] Of 5 5| 0 estudio p/ examen dnico.
Pasivo (inactivo) 0 10 71 2|0 0]0| 0|10 Of O L .

Revision de guiade
Colaborativo (trabajo en equipo) 7 3 Ol 1) 1| 62| 0| 0|1 8| 1] estudion/ examen tnico.
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3

Valores y actitudes ambientales Conductual Descripciéon
de los alumnos
Sobre &mbito individual
(en lo ambiental)
-Responsabilidad (Tira basura) Durante las sesiones de observacion se pudo observar que en
A los salones de clase persiste el tirar basura por parte de los
alumnos (mayormente €l 3° B)
-Respeto (Comunicacion claray directa) Lamayoriade los alumnos se respetan a comunicarse
A entreellosy € profesor.
Sobre &mbito escolar
(en lo ambiental)
-Responsabilidad (Entregan tareas) Lamayoriade los alumnos entregaron tareas.
Particularmente el grupo 3° E fue elogiado por el profesor
A ya que seguin este grupo es el mejor de todos los terceros
de educacién ambiental.
-Respeto (gritaen € salén o pasillos) En los 2 grupos casi al finalizar las clases comienzan a subir
A €l tono de voz los muchachos sin llegar al extremo de

Gritar.

1- Muy poco
1 2- Poco
3- Regular
4- Con frecuencia
5- Permanente

1- Muy mal
2- Mal
2  3-Regular
4- Bueno
5- Muy bueno

A) Conductual
3 B) Emotivo

C) Actitudes

NOTA: Estavaloracion sdlo se aplica ala categorfa de valores y actitudes

«—

ambientales, puesto que las ponderaciones refieren alos propios
componentes de | as actitudes y valores.

104




A continuacion se muestran representados graficamente por variable y subcategoria

los andlisis y resultados de | os registros de observacion de la clase de educacion ambiental.

Inicialmente los registros de observacion representan a la variable 1. Estilo de
ensefianza del profesor con subcategoria activo favorece la comprension, lo cua es
indicador de 10 presencias de su conducta activa, 8 frecuencias en cuanto a la opcion de
respuesta 4 “con frecuencia’ es activo y 2 frecuencias en cuanto a la opcion de respuesta 5
“permanentemente” favorece la comprension, con 9 valoraciones en cuanto a la opcién de
respuesta 4 “bueno”, asi como 1 valoracién en cuanto a la opcién de respuesta 5 “muy
bueno” en su estilo de ensefianza.

Estilo de ensefianza del Profesor
Activo (favorece la comprencidn)

12
@ 10 PRESENCIAS

10
10

m 8 FRECUENCIAS EN

8 CUANTO A LA OPCION
8 DE RESPUESTA 4 "CON
FRECUENCIA"

0 2 FRECUENCIAS EN
CUANTO A LA OPCION

61 DE RESPUESTA 5

"PERMANENTE"

09 VALORACIONES EN
CUANTO A LA OPCION

: o media=8
24 q @1 VALORACION EN ) . e 7z
cmmoanoreos) | desviacion standar = 4.18
BUENO"
0

De acuerdo a la distribucién de resultados en la gréfica podemos observar que €l
valor promedio (8) corresponde a la opcion de respuesta con frecuencia es activo, o que
indica que € estilo del profesor en la ensefianza del libro de texto oficial de educacién
ambiental de tercer afio de secundaria ademas de favorecer la comprension de los
contenidos de aprendizaje en sus alumnos, estd presente en todo momento de forma
permanente siendo muy bueno, o cual demuestra que el estilo constructivista predominaen
lamayoria de |as clases de dicha asignatura.
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Este registro también refiere a la variable independiente estilo de ensefianza del
profesor con subcategoria pasivo, aqui se registro 4 ausencias en cuanto ala pasividad en €l
estilo de ensefianza, asi como 3 frecuencias en cuanto a la opcién de respuesta 1 “muy
poca’ pasividad y 4 frecuencias en cuanto ala opcion de respuesta 2 “poco” pasivo, con 10
valoraciones en cuanto ala opcién de respuesta 3 “regularmente” pasivo, |o cual demuestra

que la reproduccion conceptual no es muy utilizada por el profesor y sus alumnos en la

clase.
Estilo de ensefianza del Profesor
Pasivo (Reproduccion conceptual)
12
@ 6 PRESENCIAS
10
10 B 4 AUSENCIAS
8 0 3 FRECUENCIAS EN CUANTO A LA
OPCION DE RESPUESTA 1 "MUY POCO"
6 O 4 FRECUENCIAS EN CUANTO A LA
6 OPCION DE RESPUESTA 2 "POCO"
4 4 O 2 FRECUENCIAS EN CUANTO A LA
4 A OPCION DE RESPUESTA 3 "REGULAR"
3
9) m 1 FRECUENCIA EN CUANTO A LA OPCION
2 DE RESPUESTA 4 "CON FRECUENCIA"
1 iq—
- @ 10 VALORACIONES EN CUANTO A LA majl a. - 4
OPCION DE RESPUESTA 3 "REGULAR" . ., Ve
0 desviacion standar = 2.98

Como se puede observar en la distribucion de resultados el valor promedio (4)
refiere alaausencia de pasividad en el estilo del profesor en la ensefianza del libro de texto
oficial de educacion ambiental de tercer afio de secundaria, por |o que se puede decir que la
reproduccion conceptual no es una estrategia muy requerida por éste al impartir dicha
asignatura ya que su manejo es minimo. Esto esindicador de que €l tipo de instruccion del
profesor estalejos de ser tradicionalistay por € contrario su estilo constructivistaes el que
predominaen lamayoria de las clases.

106



Por otra parte, la categoria tipos de contenido con subcategorias conceptual ofrece
informacion claray se analiza obtuvo 10 presencias en cuanto a que si ofrece informacion
clara'y se andliza, 7 frecuencias en cuanto a la opcion de respuesta 4 “con frecuencia’
plantea informacion claray se analizay 3 frecuencias en cuanto a la opcién de respuesta 5
“permanentemente” es buena la informacién incluida en el libro de texto de educacion

ambiental permitiendo la discusion.

Tipos de Contenido Conceptual
(ofrece informacion claray se analiza)
12
@ 10 precensias
10 10
10
8 | 7 frecuencias en cuanto a la
7 opcion de respuesta 4 "con
frecuencia”
6 .|
O 3 frecuencias en cuanto a la
opcion de respuesta 5
4 A “permanente”
3
2 0 10 valoraciones en cuanto a la| .
opcion de respuesta 4 "bueno’| majl a = 8_5
0 desviacion standar = 3.31

Al observar la distribucion de resultados en la gréfica 'y tomando en cuenta el valor
promedio (8.5) se puede decir que con frecuencia el contenido de aprendizaje conceptual
incluido en el libro de texto de educacion ambiental de tercero de secundaria es bueno
ademéas de ofrecer informacion clara, o cual permite permanentemente la reflexion y la

discusion en dichaclase entre los alumnosy € profesor que imparte la asignatura.
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En este sentido, la subcategoria procedimental promueve actividades individuales y
en equipo obtuvo 10 presencias en cuanto a que en este tipo de contenido si se promueven
actividades en equipo, asi como 6 frecuencias en cuanto a la opcion de respuesta 4 “con
frecuencia’ se realizan éste tipo de actividades y 4 frecuencias en cuanto a la opcién de
respuesta 5 “permanente” se llevan acabo dichas actividades, con 8 valoraciones en cuanto

alaopcion de respuesta 4 1o que refiere a que son buenas.

Tipo de contenido procedimental
(promueve actividades individuales y en equipo)
12
10 @ 10 presencias
10
8
8 - B 6 frecuencias en cuanto a la opcion de
6 respuesta 4 "con frecuencia"
6 -
4 O 4 frecuencias en cuanto a la opcion de
4 respuesta 5 "permanente”
2 0 8 valoraciones en cuanto a la opcion de .
respuesta 4 "bueno" media=7
0 desviacion standar = 2.58

Asi las cosas, la distribucion de resultados y € valor promedio (7) son indicadores
de la presencia 'y permanencia del contenido de aprendizaje procedimental incluido en €
libro de texto de educacion ambiental de tercero de secundaria ya gque en dicha clase se
observdé que s se promueven frecuentemente actividades individuales y en equipo

significativas paralos alumnos.
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Por otro lado, la subcategoria actitudinal y valoral, obtuvo 10 presencias en cuanto a
que en €l libro de texto de educacion ambiental de tercero de secundaria si se fomentan
actitudes ambientales y se refuerzan, 8 frecuencias en cuanto a la opcion de respuesta 4
“con frecuencia’ esta presente dicha situacion, asi como 7 valoraciones en cuanto a la

opcion de respuesta 4 1o cual indica que son buenas.

Tipo de contenido actitudinal y valoral
(fomenta actitudes ambientales y las refuerza)

12

10 10 @ 10 presencias

6 m 8 frecuecias en cuanto a la opcion de
respuesta 4 "con frecuencia”

O 7 valoraciones en cuanto a la opcién de

respuesta 4 "bueno” ma:ll a = 8

desviacion standar = 1.52

En este sentido, la distribucion de resultados en la gréficay € valor promedio (8)
indican que con frecuencia esta presente en el libro de educacion ambiental de tercero de
secundaria y paralelamente en la clase de educacién ambiental, el contenido de aprendizaje
actitudinal y valoral, con lo que se puede decir que a partir de las observaciones realizadas
se identifico que es adecuada la forma en como se fomentan y refuerzan las actitudes
ambientales por parte del profesor a sus alumnos.
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Posteriormente, los registros de observacion relacionados con la variable 2.

Educacion basada en valores y actitudes ambientales con subcategorias, conocimientos

previos agui se obtuvo 10 presencias en cuanto a que si se comprenden los contenidos, asi

como los temas propuestos en la asignatura de educacién ambiental y 9 frecuencias en

cuanto a la opcién de respuesta 4 “con frecuencia’ esta presente dicha situacion, con 10

valoraciones en cuanto a la opcion de respuesta 4 “bueno”lo que indica que es significativo

este aprendizaje.

Tipos de aprendizaje
Conocimientos previos (comprencion)

12

10
10 A

10

@ 10 presencias

m 9 frecuencias en cuanto a la opcion de|
respuesta 4 "con frecuencia”

O 10 valoraciones en cuanto a la opcion
de respuesta 4 "bueno”

De acuerdo a la distribucion de resultados,

media= 9.6
desviacion standar = .57

asi como al valor promedio (9.6)

podemos observar que con frecuencia son tomados en cuenta |os conocimientos previos de

los alumnos en la asignatura de educacioén ambiental de tercero de secundaria, destacando

que s esta presente e aprendizaje significativo en dicha clase, ya que para la comprension

de ésta asignatura se toma en cuenta tanto el conocimiento previo como el nuevo.
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Por su parte, la subcategoria motivacion intrinseca cuyo indicador es lainiciativa de
los alumnos obtuvo 8 presencias en cuanto a que s esta dicha condicion, asi como 6
frecuencias en cuanto a la opcién de respuesta 4 “con frecuencia’ los alumnos muestran
animo al realizar sus actividades y con 6 valoraciones la opcion de respuesta 4 “bueno” 1o
que refiere ala actitud positiva de |os estudiantes.

Motivacién intrinseca
(iniciativa de los alumnos)

10

8 @ 8 presencias

| 6 frecuencias en cuanto a la opcion de
respuesta 4 "con frecuencia”

media= 6.66
desviacion standar = 1.15

2 0O 6 valoraciones en cuanto a la opcion de
respuesta 4 "bueno”

Se puede observar en la distribucion de resultados, asi como en el valor promedio
(6.66) que con frecuencia la actitud de los alumnos en la clase de educacion ambiental de
tercero de secundaria es positiva 'y de interés debido a su estado de animo personal, lo que
refuerza el aprendizaje significativo, esto favorece el buen desarrollo de las actividades ya
gue no es necesario que el profesor los esté presionando para que lleven a cabo sus
responsabilidades.
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En cuanto a la subcategoria motivacion extrinseca (premios, puntos extra) la cual

obtuvo 6 presencias con relacion aque si utilizan estos incentivos, asi como 10 frecuencias

respecto a la opcidn de respuesta 4 “con frecuencid’ se recurre a la motivacion extrinseca,

con 5 valoraciones en cuanto ala opcion de respuesta 4 es “bueno” paralos alumnos.

12

Motivacién extrinseca
(premios, puntos extra)

10 +

10

@ 6 presencias

® 10 frecuencias en cuanto a la opcion de|
respuesta 4 "con frecuencia”

0O 5 valoraciones en cuanto a la opcion de
respuesta 4 "bueno"

media="7
desviacion standar = 2.64

De acuerdo a la distribucion de resultados, e valor promedio (7) refiere a que con

frecuencia en la clase de educacion ambiental de tercero de secundaria ya sea con premios

0 puntos extra e profesor motiva extrinsecamente a sus alumnos para reforzar el

compromiso y responsabilidad de estos en cuanto a significativo desarrollo de los temas'y

actividades, propuestas en €l libro de texto oficial de dichaasignaturay por €.
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Por su parte, la subcategoria aprendizaje memoristico (repeticion) obtuvo 7
presencias en cuanto a que si esta presente dicho aprendizaje, asi como 5 frecuencias en
cuanto a la opcién de respuesta 3 “regularmente” es utilizado, 5 valoraciones en cuanto ala
opcion de respuesta 4 que es “bueno” y 5 valoraciones en cuanto a la opcién de respuesta 3
“regular”. Lo que indica que de formaregular es tomado en cuenta este tipo de aprendizaje.

Aprendizaje memoristico
(repeticidn)

10

O 7 presencias

m 5 frecuencias en cuanto a la
6 opcién de respuesta 3 "regular

05 valoraciones en cuanto a la
opcion de respuesta 4 "bueno”

05 valoraciones en cuanto a la med| a= 55

opcion de respuesta 3 "regular”

desviacion standar = 1

En la distribucion de resultados € valor promedio (5.5) indica una regular
frecuencia respecto al uso del aprendizaje memoristico en la clase de educacién ambiental
de tercero de secundaria, integrando asi el recurso didactico de la repeticion con la de la
comprension. Esto nos indica que la estrategia de la memorizacion solo es tomada en
cuenta en determinadas situaciones por gemplo a momento de aprender conceptos
relevantes en la clase ya que la necesidad de que los aumnos interioricen la informacion
también comprende este tipo de habilidad, sin embargo no solo es repetir lainformacion sin

sentido, sino entenderla para realmente hacerla significativa.
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Por otro lado, |a subcategoria aprendizaje pasivo (inactivo) obtuvo 10 ausencias en
cuanto a que no se observo inactividad por parte de los alumnos durante las clases de
educacion ambiental , asi como 7 frecuencias en cuanto a la opcion de respuesta 1 “muy
poca’ inactividad, con 10 valoraciones en cuanto a la opcién de respuesta 3 “regularmente”

pasivo.

Aprendizaje pasivo
(inactivo)
12

10 10 @ 10 ausencias
10 A

B 7 frecuencias en cuanto a la
6 opcién de respuetsa 1 "muy
poco”

media=9
desviacion standar = 1.73

0 10 valoraciones en cuanto a la
2+ | opcion de respuesta 3 "regular”

De acuerdo a la distribucion de resultados €l valor promedio (9) indica muy poca
frecuencia en la clase de educacion ambiental de tercero de secundaria respecto a la
inactividad y pasividad de los alumnos en |as actividades planteadas en dicha asignatura, 10
gue refiere a que por € contrario esta clase es dindmica 'y muy activa, ya que solo de esta
forma es que realmente se puede llevar acabo el desarrollo de esta asignatura y aprender

significativamente.
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Por ultimo, la subcategoria colaborativo (trabajo en equipo) obtuvo 7 presencias
respecto a este tipo de aprendizaje de trabajo en conjunto, asi como 6 frecuencias en cuanto
a la opcion de respuesta 4 “con frecuencia’ se utiliza esta estrategia en la clase de
educacion ambiental, con 8 valoraciones en cuanto a la opcién de respuesta 4 es “bueno” €

trabajo en equipo para cumplir con los objetivos de la asignatura.

Tipo de aprendizaje colaborativo
(trabajo en equipo)

10
8 8 @7 presencias
7
6
6
m 6 frecuencias en cuanto a la opcién
de respuesta 4 "con frecuencia”
4 .
media=7
2 0O 8 valoraciones en cuanto a la opcion H HP 4 A —
o respusta # Duene’ desviacion standar = 1

Seguin la distribucion de resultados el valor promedio (7) indica que con frecuencia
esta presente en la clase de educacién ambiental de tercero de secundaria €l aprendizaje
colaborativo en cuanto a que en las actividades se observO que € profesor
permanentemente programa este tipo de trabajo entre los aumnos, de esta manera se
permite que los temas se desarrollen de forma mas activa con €l fin de que los estudiantes
puedan intercambiar opiniones y sean mas reflexivos y objetivos a momento de su

interaccién con otro compafieros de clase.
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Andlisis general de las categorias observadasy registradas.

En general se lograidentificar como la actitud del profesor en la ensefianza del libro
de texto oficia de educacién ambiental de tercer afio de secundaria es fundamental y
adecuada para el fomento y refuerzo de actitudes y valores ambientales de sus alumnos en
el proceso de aprendizgje, ya que su comportamiento activo, ademas de favorecer la
comprension de los contenidos y ofrecer informacion clara permite la reflexion, la
discusion y el analisis mediante actividades significativas individuales y en equipo paralos

estudiantes.

Para ello, toma en cuenta por un lado los conocimientos previos de los alumnos y
por el otro sus conocimientos nuevos, la actitud positivay de interés personal de estos, asi
como en algunas ocasiones la propuesta de otorgarles premios 0 puntos extra para
motivarlosy con esto reforzar su compromiso y responsabilidad en cuanto a estudio de los
temas y actividades planteados en el libro de texto oficial de dicha asignatura y por €

mismo, haciendo de |a clase de educacién ambiental mas dinamicay activa.

Por ultimo, se observa que tanto |la estrategia de la reproduccion conceptual como,
de la memorizacion solo son tomadas en cuenta en determinadas situaciones, por eiemplo a
momento de aprender conceptos relevantes en la clase ya que la necesidad de que los
alumnos interioricen la informacion también comprende este tipo de habilidad para, sin
embargo no solo es repetir la informacion sin sentido, sino asimilarla para realmente
hacerla significativa, esto se observa por jemplo en algunos de los temas y actividades que

se analizan y realizan durante las clases, por gemplo:

El consumismo inconsciente de las personas y su relacion con los medios de
comunicacion, los innumerables problemas relacionados con el inadecuado uso de los
recursos entre ellos € agua, las enfermedades causadas por la contaminacion de los
alimentos, la falta de respeto y sensibilidad por la proteccion del medio ambiente, €l
adolecer de cultura y educacion en cuanto a la separacion de residuos organicos e
inorganicos por las familias, laindustria'y la sociedad en general, asi como la importancia

de la higiene personal, etc.
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II1. Analisis y resultados del instrumento construido:
“Entrevista estructurada para el profesor de Educacion ambiental de tercer afio”

En este apartado se presentan los resultados obtenidos del instrumento aplicado a un
sblo profesor, ya que este es e mismo que imparte la asignatura a los cinco grupos de
educacion ambiental de tercer afio. Para una mejor claridad de la estructura del instrumento
(entrevista) se muestran dos cuadros, en los cuales se explica la cantidad y orden de las

preguntas, las variables y &reas de estudio.

Cuadro 1. Variables:

Estilo de ensefianza del Profesor de educacién ambiental de tercero de secundaria

Areas de estudio Cantidad de preguntas | Orden de preguntas
Abordadas

Estilo de ensefianza 3 1-3
constructivista.

Estilo de ensefianza 3 4-6
tradicional esta.

Tipo de contenido 3 7-9
conceptual.

Tipo de contenido 3 10-12
procedimental .

Tipo de contenido 3 13-15
actitudinal.
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Cuadro 2. Variable:

Educacion basada en valores y actitudes ambientales

Areas de estudio Cantidad de preguntas | Orden de preguntas
Abordadas

Aprendizaje
significativo. 3 16-18

Aprendizaje no
significativo. 3 19-21

Responsabilidad en
o individual. 3 22-24

Responsabilidad en
lo familiar. 3 25-27

Responsabilidad en
|o escolar. 3 28-30

Responsabilidad en
o industrial. 3 31-33

El orden en como se organizo, planted y se contesto la entrevista fue el siguiente:

Preguntas 1, 2 y 3 (&rea de estudio, estilo de ensefianza constructivista)

1. ¢Utiliza estrategias para estimular la comprension en sus alumnos? ¢Cuales?

“S, la secuencia didactica, la cual consiste en relacionar los contenidos de la
asignatura con las realidades de los alumnos y la de todos en conjunto, también aplico el
aprendizaje entre iguales debido a la importancia del nivel de desarrollo cognitivo de cada
alumno, que en este caso es igual o parecido entre ellos, otro indicador que considero

importante es su conocimiento previo.”
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2. ¢Considera los conocimientos previos que tienen los alumnos para la realizacion de
nuevas actividades? SI / NO Cémo

“ 9, ya que no todos los alumnos aprenden de la misma forma.”
3. ¢Cbémo relacionalas situaciones académicas con las cotidianas?

“Ademads de la secuencia didactica, utilizo eementos de los medios de

comunicacion en cuanto al consumo de productos, a través de los comerciales.”

Preguntas4, 5y 6 (&rea de estudio, estilo de ensefianza tradicionalista)

4. ¢(Ademés de las cdlificaciones que otras actividades considera Ud que son importantes

paraevauar?

“El deseo e interés por hacer las cosas (motivacion), también por sus estados de
animo (emociones) ya gque los muchachos son personas, humanosy no objetos.”

5. ¢Larelacion que establece con los alumnos en clase y fuera del salén? ¢Cémo es?

“En ambos casos es cercana, responsable, de respeto, sin pasar al término de

carnal.”

6. ¢Es importante € estar a frente de su grupo desde una posicion de autoridad? SI NO
¢Por qué?
“No, porque e alumno necesita explorar y descubrir que é también puede ser

maestro, asi como €l que tiene derechos y responsabilidades.

Preguntas 7, 8 y 9 (&rea de estudio, tipo de contenido conceptual)

7. ¢Considera Ud. que son apropiados los conceptos contenidos en €l libro de texto de

educacion ambiental de 3° afio para ser entendidos por sus alumnos? Sl / NO ¢Por qué?

“ 4, algunos son apropiados, pero otros dificiles, aunque no es lo mas importante,
debido a que la realidad es diferente. Algunos libros estan 50 % mal 50% bien.”
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8. ¢Como es el andlisis que hace Ud con sus alumnos para la comprensién de los conceptos

contenidos en €l libro de texto de educacion ambiental de 3° afio?

“ Comparando la cientifico con lo empirico no todo es verdadero, no todo es falso,
por medio de lareflexion y la orientacion (lluvia de ideas)”

9. ¢Considera que los conceptos del libro de texto son significativos para los alumnos?
Sl / NO ¢Por que?

“No depende de la edicion, ya que por razones politicas la calidad de los libros de

textosno eslamgjor.”

Preguntas 10, 11 y 12 (&rea de estudio, tipo de contenido procedimental)

10. ¢Por lo regular las actividades que Ud. propone en € salon de clase son individuales, en

equipo o grupales?
“80% en grupo, 20% individuales.”

11. ¢Existen actividades que los alumnos llegan a realizar fuera de clase a nivel de tareas?
Sl / NO ¢De qué tipo?

“ 3 brigadas, consisten en el cuidado y proteccion de areas verdes, asi como dar
informacion sobre situacion medioambientales particularmente dentro de la secundaria

utilizando el micro6fono.”

12. ¢Considera que las actividades estan dirigidas a logro de metas u objetivos de la

asignatura?

“Deberia pero la realidad es que no, procuro que se encaminen a sus propias
metas.”

Preguntas 13, 14 y 15 (&rea de estudio, tipo de contenido actitudinal)

13. ¢Existe informacion en € libro de texto que refiera a formas de ser de los alumnos?
¢Por qué? ¢Para qué?

“No, porque la informacion se menciona de forma global, sin un sentido de

pertenencia para los alumnos.”
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14. ¢Considera que las imégenes impresas en € libro de texto muestran realmente la

realidad de |os problemas socio-ambientales en México? ¢Para qué?

“No del todo, porque existen situaciones y fendmenos que no se logran observar a
primera vista, por gemplo la calidad de la comida y del aire ya que en estas habitan
micro-organismos, como bacterias, microbios. Principalmente porque la realidad es

diferente para las personas debido a sus condiciones econémicas, culturales.”

15. ¢Considera que las imagenes contribuyen a sensibilizar a los alumnos respecto a sus

actitudes hacia el medio ambiente? Sl / NO ¢Por qué? (Como?

“ S, por gue los aproxima a otras situaciones diferentes de las suyas.”

Preguntas 16,17 y 18 (area de estudio, Aprendizaje significativo)

16. ¢Ud redliza algo que le permita conocer en qué condiciones académicas emocionales,

fisicas, familiares, etc llegan los alumnos?

“g, primero individualmente me intereso por sus proyectos de vida, conocimientos

previos, actitudes.”
17. ;Como logra motivarse y motivar a sus alumnos para un mayor interésy atencion?

“ Es muy dificil, todo esta en funcion del interés de los muchachos y el que valoren

los esfuerzos de uno y de ellos.”

18. ¢Considera que las actitudes que los alumnos aprenden en la asignatura de educacion

ambiental les sirven paralavida cotidiana?

“Laidea esesa, pero no se puede ver a hora, para que ellos o realicen deben estar

en otra condicion personal y social, ser independientes.”
Preguntas 19, 20 y 21 (&rea de estudio, Aprendizaje no significativo)

19. ¢Qué tan importante considera la memorizacion de los conceptos contenidos en este

tipo de asignaturas?

“ Estoy en contra de eso, porque si entiendes |os conceptos a través del tiempo lo
recuperas, aungue hay situaciones, por ejemplo el ser conscientes nos permite utilizar la

memoria de forma significativa.”
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20. ¢COmo y en qué situaciones observa pasividad en sus alumnos? ;Qué hace?

“ Cuando propongo actividades que no les interesan 0 no les gustan, replanteo la

dindmica con relacién en sus intereses y necesidades.”

21. ¢Considera que solo transmitiendo y repitiendo la informacion a sus alumnos se

interesaran por aprender?

“No porque el alumno que no te discute, no aprende (conflicto cognitivo) ademas €l

profesor también aprende y los alumnos ensefian.”

Preguntas 22, 23 y 24 (&rea de estudio, Responsabilidad en lo individual)

22. ¢A partir de qué momento sus alumnos ponen mayor atencion e interés en no tirar

basura?

“ Cuando los responsabilizo poniendo € ejemplo, al entrar al salén levanto una

basuray latiro en € bote, inmediatamente invito a los muchachos a que hagan 1o mismo.”

23 ¢En qué momentos ha detectado que algunos alumnos que solian fumar, ahora ya no 1o

hacen?

“No he observado a nadie hasta e momento pero los hago conscientes del

peligro.”

24. ¢En qué momentos considera que existe cierta consciencia en sus estudiantes sobre €l

tipo de alimentos que consumen?

“ SOlo cuando selos digo.”

Preguntas 25, 26 y 27 (&rea de estudio, Responsabilidad en |o familiar)

25. ¢Qué tan a menudo le comentan o sabe Ud. que sus alumnos sufren de enfermedades

gastrointestinal es originadas en su casa?

“ S0lo se sabe cuando se enferman, cuando traen justificantes es que me entero.”
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26. ¢Qué tanto considera que la familia influye como para que sus estudiantes estén
conscientes del ahorro de energia, como es e apagar la luz del saldon cuando no la

necesitan?
“ No son conscientes.”

27. ¢Considera que la familia influye en sus alumnos en e hecho de comprar productos

impul sivamente?

“ 9, muchisimo, por €l nivel socioecondmico que existe en esta secundaria.”

Preguntas 28, 29 y 30 (&rea de estudio, Responsabilidad en lo escolar)

28. ¢La escuela promueve el que no griten los alumnos en e saldn de clases y/o en los

pasillos?
“ S, pero una cosa es |o que se promueve y otra lo que se hace.”

29. ¢Existe un reglamento en la escuela que sancione a quién sea sorprendido maltratando

las bancas y paredes del salén de clases?
“S, perono selleva a cabo.”

30. ¢A partir de cuando ha observado a alguno de sus estudiantes recoger la basura aunque
no la hayatirado?

“9, uno de diez alumnos lo hacen.”

Y por ultimo las preguntas 31, 32 y 33 corresponden a area de estudio,
Responsabilidad en lo industrial.

31. ¢Hasta que punto considera que las industrias respetan las leyes de proteccion al medio

ambiente?

“Minimo, mas bien lo paga & consumidor.”
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32. ¢Ha observado que sus alumnos sufren de enfermedades de |as vias respiratorias y/o de
la vista, debido a la contaminacion atmosférica provocada por las industrias y/o

automoviles?

“ 9, existe mucho problema asmatico, debido a la zona que es muy alta y himeda se

concentran muchos contaminantes.”

33. ¢Considera que € cuidado ambiental suele ser mas importante que el desarrollo

econdémico y laexpansién industrial ?

“Deberiair ala par una con otra.”

Andlisis de la entrevista

Como se puede ver en laentrevista el profesor si utiliza estrategias para estimular la
comprension en sus alumnos, por egemplo, la secuencia didactica, la cua consiste en
relacionar los contenidos de la asignatura con la realidad de los dumnos y la de todos en
conjunto, paraello utiliza el ementos de los medios de comunicacion, por otro lado, también
toma en cuenta los conocimientos previos de los alumnos para la aplicacion de nuevas
actividades ya que segin é no todos los alumnos aprenden de la misma forma lo que le
permite aprovechar el aprendizaje entre iguales, asi como el interés de estos por redlizarlas.

Por otro lado, para el profesor no es importante el estar al frente de su grupo desde
una posicion de autoridad ya que el alumno necesita explorar y descubrir larealidad a partir
de sus intereses y necesidades y es por medio del andlisis y la reflexion, asi como de las
actividades individuales y en equipo que descubren sus estudiantes realmente la realidad de
los problemas socio-ambientales en México, auque de acuerdo con é la readidad es

diferente paralas personas debido a sus diferencias contextual es.

También el profesor realiza un diagnoéstico a los alumnos a inicio del ciclo escolar
para identificar las condiciones académicas, emocionales, fisicas y familiares en las cuales
llegan sus estudiantes, siendo de su interés los proyectos de vida, sus conocimientos previos

y las actitudes de estos.
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Considera gque las actitudes que los alumnos aprenden en la asignatura de educacion
ambiental les sirven en su vida cotidiana, aungque sefidla que esta situacion no se puede ver

ahora, sino hasta que ellos estén en otra condicion personal y social, “ser independientes’

En este sentido, el profesor menciona que la insensibilidad de parte de las
autoridades, asi como la inconsciencia de la sociedad son muestras claras de o Igjos que se
esta de llegar a una cultura ambiental que plantee soluciones en cuanto a la responsabilidad
de las personas incluyendo a sus alumnos, las familias, las industrias y la sociedad en
general, ya que si bien € incluir en los planes de estudio de secundaria la asignatura de
educacion ambiental es un buen inicio para dar solucion a los maltiples problemas
ambientales, las enfermedades ocasionadas por la contaminacion ambiental, la corrupcion,
asi como la falta seriedad son factores que influyen en el lento proceso de mejoramiento de

la calidad del medio ambientey de vida de |as personas.

Por ultimo se puede decir que en genera € profesor presenta un estilo de ensefianza
del libro de texto oficial de educacion ambiental de tercero de secundaria constructivista
favoreciendo con esto el aprendizaje significativo en los alumnos, en cuanto a valores y
actitudes ambientales en lo individual, en lo familiar, en lo escolar, y en lo industrial, lo
cual se observa en € tipo de actividades propuestas por é correspondientes a los distintos

tipos de contenidos de aprendizaje sea conceptual, procedimental, actitudinal o valoral.
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VII. CONCLUSIONES

En este capitulo se presentan las conclusiones a las que se llegd en la presente
investigacion, dando asi respuesta al planteamiento del problema, enseguida se da cuenta de
la hipdtesis y los objetivos, todo ello a partir de los andlisis y resultados obtenidos; por
ultimo se presentan los alcances y limitaciones de la investigacion.

La finalidad del andlisis de algunos de los problemas ambientales, fue e de
proponer soluciones para llevar acabo acciones para corregir o/ly minimizar los efectos del
desequilibrio ambiental. Por ello € libro de texto oficial de educacién ambiental de tercero
de secundaria para € DF, tiene €l interés de colaborar en el desarrollo de la conciencia
critica de los alumnos y profesores, respecto a la grave probleméatica ambiental que ha

enfrentado y esté enfrentando actual mente nuestro pais (Limény Mgjia, 2003)

Entre los hallazgos se encuentra la necesidad de insistir en una mayor sensibilidad e
interés sobre los problemas del medio ambiente, a través del conocimiento y fomento de
valores y actitudes socio-ambientales en el proceso de ensefianza-aprendizaje, procurando
asi un mayor cuidado del medio ambiente por parte de los alumnos, a tiempo de mostrarles
como impactan los problemas medioambientales en los contextos a los que pertenecen,
tanto en lo individual, familiar, escolar, social eindustrial. Por medio de una educacion que
promueva el desarrollo de valores, actitudes y habilidades (capacidades cognitivas,
emocionales, afectivas y sociales) en beneficio del medio ambiente, la naturaleza'y de ellos
mismos, una educacion con enfoque integral que motive y sensibilice més respecto al

cuidado del medio ambiente.

En el problema de investigacion: ¢Coémo es el estilo de ensefianza del profesor al
impartir los contenidos de la asignatura de educacién ambiental de tercer afio de
secundaria para una educacion de los alumnos basada en valores y actitudes ambientales?
se lograidentificar como es el estilo de ensefianza del profesor en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, contribuyendo asi a la formacién de valores y actitudes ambientales de los
alumnos, ya que e comportamiento activo del profesor, ademas de favorecer la
comprension de los contenidos y ofrecer informacion clara, permite en los estudiantes la
reflexion, la discusion y el andlisis mediante actividades significativas individuales y en

equipo.
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Si bien el alumno presenta un aprendizaje significativo en cuanto a la asignatura de
educacion ambiental, sus valoresy actitudes suelen ser positivas declarativamente, mientras
gue & comportamiento de éstos alin no esta suficientemente estimulado y reactivado, pues
en los hechos los alumnos muestran un tanto de indiferencia e irresponsabilidad, por 1o que
se considera que esos valores y actitudes favorables que expresan solo se refieren ala parte
emotiva y cognoscitiva del valor y de la actitud, pero el comportamiento en si no es

consistente.

Considerando lo anterior, para Rokeach (citado en Garcia, 1999) los valores y
actitudes tienen un componente cognitivo, uno afectivo y uno conductual ya que una
persona cognitivamente sabe la forma de como comportarse o el estado final de existencia
por esforzarse, es afectivo en el sentido que se puede sentir emocién acerca de éste, aprobar
aquellos gemplos de éstos y desaprobar a aquellos gjemplos negativos, y tienen un
componente conductual en el sentido de que es una variable que interviene para dirigir la

conducta cuando ésta es estimul ada.

En este sentido Novo (1998) plantea que el aprendizaje de las actitudes y los valores
ambientales es dindmico, donde unos y otros van cambiando por el impacto de diferentes

impul sos por ejemplo:

. En la confrontacion de la informacion previa que las personas poseen y la

nueva que recibe.
. En la confrontacion tedrica-practica.

o En la confrontacién con las propias experiencias que constituyen la historia
personal, inherente ala construccién del auto-concepto y la autoestima.

. En la confrontacion de las personas con € medio ambiente fisico.
o En la confrontacién de las personas con el medio social.

Es importante sefialar que estas confrontaciones se producen en un marco educativo
general que plantea la més fuerte de todas €ellas. La confrontacién de los modelos de

ensefianza utilizados con los contenidos de aprendizaje planteados.
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Por otra parte Coll (1999) sefiala que €l estilo de ensefianza del profesor adquiere un
papel fundamental para el logro de las intenciones educativas “a quéy al como se pretende
ensefiar”, ya que éste es e responsable directo de mediar entre los contenidos

curricularmente preestablecidos y el aprendizaje de los alumnos.

Ahora bien, la hipétesis planteada inicialmente afirma que: Un estilo de ensefianza
de tipo constructivista impactara de forma positiva en los valores y las actitudes hacia €
medio ambiente de los alumnos de tercer afio de secundaria, debido a que toda intencién
educativa es inherente al qué y a cdmo se pretende ensefiar, coherente con la concepcion
socia de ensefianza 'y su posicion ideoldgica de la que parte. (op.cit, 1999). Considerando

paraello los andlisis de resultados, 1a hipétesis queda aceptada finalmente.

En la presente investigacion, el profesor presentd un estilo de ensefianza
constructivista favoreciendo asi € aprendizaje significativo en los alumnos; en cuanto a
valores y actitudes ambientales en lo individual, en lo familiar, en lo escolar, y en lo
industrial, 1o cual se observa en el tipo de actividades propuestas por éste las cuales
corresponden a los distintos tipos de contenidos de aprendizaje (conceptual, procedimental,
actitudinal y valoral).

En cuanto a logro del primer objetivo: Identificar y describir como ensefia el
profesor a los alumnos los contenidos de la asignatura de educacién ambiental de tercer
ano de secundaria para una educacion basada en valores y actitudes ambientales, se
puede decir que €l estilo de ensefianza del profesor contempla el realizar un diagnostico de
los alumnos a inicio de cada ciclo escolar para identificar las condiciones académicas,
emocionales, fisicas y familiares en las cuales llegan; siendo de su interés los proyectos de
vida, sus conocimientos previos y sus actitudes de los estudiantes, es decir desde €l inicio

trabaja con ellos de formaintegral.

En consecuencia el profesor tomé en cuenta, por un lado los conocimientos previos
de los alumnos, y por otro sus conocimientos nuevos, la actitud positiva y de interés
personal de éstos, asi como en algunas ocasiones les ofrecid premios o0 puntos extra para
motivarlos, y reforzar su compromiso y responsabilidad en cuanto al estudio de lostemasy
actividades planteados en €l libro de texto oficial de dicha asignatura, logrando asi que la
clase de educacion ambiental fueramés dindmicay activa.
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Para el profesor no fue importante €l estar a frente de su grupo desde una posicion
de autoridad, ya que para éste, el alumno necesita explorar y descubrir la realidad a partir
de sus propios intereses y necesidades, y es por medio del andlisisy lareflexion, asi como
de las actividades individuales y en equipo que descubre en sus estudiantes realmente la
realidad de los problemas socio-ambientales en México, auque de acuerdo con € profesor

larealidad es diferente paralas personas debido a sus condiciones econdmicasy culturales.

Para Navarro (1992) la problematica ambiental es distinta en cada sociedad y
cultura, debido a politicas econdmicas de desarrollo, asi como a situaciones especificas
historicas, sociales y personales, por ello, se deben realizar cambios en las actitudes
cotidianas, a nivel personal, social e institucional educativo, en los habitos de consumo, asi

como en la produccién y desarrollo.

Los cambios mencionados en las actitudes, permitirian la inclusion de contenidos
interesantes y significativos dentro de los planes y programas de estudio de la educacién
secundaria, esto con propuestas metodol 6gicas de transmision nuevas y flexibles, todo para
que € estudiante ademas de adquirir lainformacion, la interprete y utilice, estimulando su

interés'y habilidad para resolver problemas propiosy de su entorno (SEMARNAT, 2000).

Al respecto Limon y Mejia (2003) sefialan que la educacion ambiental representa un
proceso formativo importante en e desarrollo integral de los estudiantes en todos los
niveles educativos, debido a que el estudio del medio ambiente comprende a los seres vivos
gue coexisten en € y alos procesos funcionales que permiten habitarlo, tomando en cuenta
larelacion que la humanidad establece con lanaturalezay como influye en la supervivencia

de numerosos organi Smos.

Entonces se plantea que una educacion de calidad reside en la solida formacion de
valores, actitudes, habitos, conocimientos y destrezas desde la primera infancia, através de
los niveles de preescolar, primaria y secundaria. Desde un enfoque formativo es que se
pretende potencializar los valores individuales y socio-ambientales de los alumnos. (Plan
Nacional de Desarrollo 2000).

Se puede también identificar de acuerdo a los resultados obtenidos, que e profesor
en cuanto a la ensefianza de las actitudes y valores ambientales, incluye estrategias para
estimular la comprension en sus alumnos, por gemplo, la secuencia didactica, la cuad
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consiste en relacionar los contenidos de la asignatura con larealidad de los alumnosy la de
todos en conjunto, para ello utiliza elementos de |os medios de comunicacién, tomando en
cuenta los conocimientos previos de los alumnos para larealizaciéon de nuevas actividades,
ya que segun éste no todos los alumnos aprenden de la misma forma, 1o que le permite
aprovechar el aprendizaje entre iguales, asi como su deseo e interés por redizar diferentes

actividades.

Al respecto, Ausubel (citado en Alonso, 1999) plantea la necesidad de que la
organizacion didactica de todo proceso de aprendizaje significativo debe comenzar por
conocer la estructura mental de la persona que ha de aprender, principa mente porque un
aprendizgje significativo se asimila y retiene con facilidad, a base de organizadores, o
esguemas previos que jerarquizan y clasifican los nuevos conceptos, favoreciendo la

transferenciay utilidad de los conocimientos.

Otras estrategias que se observaron fueron: la reproduccién conceptua y la
memorizacion, las cuales solo son consideradas en determinadas situaciones, por g emplo a
momento de aprender conceptos relevantes en la clase, ya que la necesidad de que los
alumnos interioricen la informacién también comprende este tipo de habilidad, sin embargo
no solo es repetir la informacion sin sentido, sino asimilarla para realmente hacerla
significativa, ésto se observa en los temas y actividades que se analizan y realizan durante
las clases, por gjemplo, €l consumismo irresponsable de las personas y su relacion con los
medios de comunicacion, los innumerables problemas relacionados con el inadecuado uso
de los recursos entre ellos el agua, las enfermedades causadas por la contaminacion de los
alimentos, la falta de respeto y sensibilidad por la proteccion del medio ambiente, €l
adolecer de cultura y educacién en cuanto a la separacion de residuos organicos e
inorganicos por las familias, laindustriay la sociedad en general, asi como la importancia

de la higiene personal, entre otras.

En este sentido, & profesor mencioné que la insensibilidad de parte de las
autoridades, asi como la falta de Interés de la sociedad, son muestras claras de lo lgjos que
se estd de llegar a una cultura ambiental que plantee soluciones en cuanto a la
responsabilidad de las personas incluyendo a sus alumnos, las familias, las industrias y la

sociedad en general, ya que s bien e incluir en los planes de estudio de secundaria la
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asignatura de educacion ambiental es un buen inicio para dar solucion a los multiples
problemas ambientales, las enfermedades ocasionadas por la contaminacion ambiental, la
corrupcion, asi como la falta de seriedad con que se afronta el problema, son factores que
influyen en el lento proceso de mejoramiento de la calidad del medio ambiente y de vida de

las personas.

Respecto a segundo objetivo: Identificar en los alumnos de tercer afio de
secundaria de la asignatura de educacion ambiental los valores y las actitudes
ambientales, se puede decir que en los estudiantes una educacion basada en valores y
actitudes ambientales es significativa, ya que se observi en éstos una actitud de interés 'y
comprension en cuanto a la salud humana y su relacion con habitos de aseo personal, la
contaminacion ambiental y las enfermedades que ésta ocasiona, asi como a desarrollo
industrial y el desequilibrio ecoldgico que origina.

Con relacion a lo anterior, aunque se detectd en los alumnos por medio de sus
respuestas una actitud comprometida de interés, comprension y responsabilidad en cuanto
al consumo de agua en € ambito escolar y familiar de la energia eléctricay su relacion con
la contaminacién ambiental, asi como e dafio irreversible y la destruccién de especies
acuaticas por las actividades imprudentes e insensibles de las industrias y la sociedad en
general. También se logré identificar que los alumnos manifiestan una actitud pasiva en
cuanto a su comportamiento de poca iniciativa respecto a que si ven basura tirada en €l
patio de la escuela no la depositan en algun contenedor ya que ellos no latiraron.

Pese a lo anterior, se descubrio en los aumnos una actitud un tanto responsable en
cuanto al cuidado de su salud y su relacion con la separacion de |os desechos materiales, asi
como la responsabilidad que tienen las industrias por las enfermedades de las vias
respiratorias que les ocasionan, asi como una actitud sensible en cuanto a laimportanciay
urgente necesidad de promover una educacion para €l consumo y el apropiado uso de los

recursos naturales, como es el caso del agua, la energia eléctrica, madera, etc.

De acuerdo con Barbera (2001) € ser responsable, en sentido etimolégico (del latin
responsum), refiere a ser capaz de responder alos actos y estimulos de forma asertiva, asi
como a las normas que configuran la conducta sociamente permitida, debido

principamente a que e ser humano es el Unico ser vivo capaz de responder a sus acciones
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de forma responsable a nivel personal, sélo cuando galla a ser consciente de éstas, por ello
se les atribuye la condicion de ser libre, ya que si no fuera libre no podria ser responsable
debido a que seria incapaz de responder de forma personalizada por sus acciones, lo cual

dependera de su experiencia adquirida desde lainfancia.

Desde esta perspectiva se entiende que los seres humanos somos responsables
ultimos de nuestro propio fin y no debemos delegar a otros esa responsabilidad una vez
adquirido el uso de razén. Entonces el ser responsable debe incluir tanto el cumplimiento

de los derechos y deberes individuales, como sociales (op.cit, 2001).

Por otro lado, los alumnos expresaron desconocimiento respecto a hecho de que la
destruccion de la capa de ozono y el calentamiento global tienen relacidn con las emisiones
de carbono, asi como al hecho de que las fuentes de agua cercanas estén escaseando y a su
vez desencadenando problemas mundiales por € uso indebido e irraciona tanto de las
industrias, como de las familias y de la sociedad en general, ademés los alumnos
desconocen que cierto tipo de cancer en las personas es inherente a este problemay tiene

relacion con €l uso de productos que contienen plomo.

ALCANCES, LIMITACIONESY APORTACIONES DE LA INVESTIGACION

Efectuado un balance global se tienen acances y limitaciones como toda

investigacion, los cuales se presentan a continuacion.

Como ALCANCES se tiene: Que e propésito de esta investigacion, fue el
identificar y describir como ensefia €l profesor los contenidos de aprendizaje de la
asignatura de educacién ambiental de tercero de secundaria alos alumnos de una educacion
basada en actitudes ambientales, a lo cual se considera haber logrado dar respuesta

descriptivamente de lo que sucede.

Por un lado, se confirmd la hipétesis inicialmente planteada, y por otro se detectd
que el tema ambiental es un tanto preocupante para los alumnos de tercero de secundaria;
sin embargo, en su comportamiento no lo reflgjan del todo, existe una paradoja entre lo que
piensan y sienten con respecto a lo que hacen, pese a que ellos no deciden una serie de

situaciones que afectan y hasta empeoran €l problema de investigacion.
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Se logro identificar que el profesor de educacién ambiental cuentacon el interésy la
formacion profesional necesarios para estimular la formacion de actitudes y valores

ambientales en los alumnos, la que permite una actitud critica respecto alacrisis ambiental.

También se observo a profesor como mediador y guia del proceso de ensefianza-
aprendizaje, asi como la ausencia de prejuicios respecto a potencia que poseen los

alumnos para desarrollar actitudes y conocimientos ambientales.

Entre las LIMITACIONES, se encuentra € que la investigacion se enfocO en
estudiar los valores y las actitudes de los estudiantes hacia €l cuidado y mejora ambiental
(tendencia de comportamiento) no obstante no se logré identificar qué hacen realmente los

adolescentes frente al problema, pese aque si existe cierto interés por € tema.

Por otra parte se identificé la falta de trabgjo colegiado entre profesores asi como la

poca integracion e interrelacion entre las asignaturas.

También como limitaciones se identifica la poca disposicion por parte de las
autoridades para otorgar permisos para €l estudio y mayor conocimiento de los jovenes de

secundaria.

Las APORTACIONES gue se hacen en esta investigacion es por un lado en cuanto
al disefio de la escala Likert que mide valores y actitudes hacia el medio ambiente, debido
principalmente a que éste instrumento de investigacion puede aplicarse y adaptarse en otros

contextos a parte del escolar.

Por otro lado la investigacion como tal permite una contribucién y acercamiento al
interés por mejorar las condiciones en la calidad del medio ambiente, asi como a andlisis
de las condiciones en este tipo de asignaturas a favor del medio ambiente y desarrollo

integral de alumnosy profesores.
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ANEXOS



Cuestionario tipo escala Lickert en version definitiva denominado: Formas de ser y
pensar ante el ambiente. Dirigido a los alumnos (ANEXO 1)

El presente cuestionario forma parte de una investigacion sobre valores y
actitudes ambientales de los alumnos de secundaria. Es importante que
contestes lo mas sinceramente posible, pues tus respuestas en conjunto reflejan
ta forma de ser y pensar.

Seudonimo: Sexo: 1) Masculino 2) Femenino

Edad: Fecha de hoy:

A continuacion se te presentan una serie de enunciados que contestaras
poniendo una X sobre el namero del cuadro la respuesta que consideres que mas
refleja ta forma de ser y de pensar.

Ejemplo:

Suelo subirme a un auto con una persona sobria y responsable que con una
ebria e irresponsable.

5 4 3 2 1
Siempre A veces A veces si a veces no Casi nunca Nunca

SI NO TIENES DUDAS PUEDES EMPEZAR.
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Pon una X en el namero del cuadro para responder lo mas cercano a ti forma de ser y pensar.

5 4 3 2 1
Totalmente De acuerdo Ni acuerdo Desacuerdo Totalmente en
de acuerdo ni desacuerdo desacuerdo

1.- Acostumbro bafiarmey llevar mi uniforme limpio ala escuelasiempre. 4 3 2 1

2.- Ladeforestacion para cultivar no destruye los ecosistemas y tampoco |os altera.

3.- La contaminacién atmosférica producida por las industrias contribuye a aumentar
los casos de enfermedades de la vista, de las vias respiratorias entre otras.

4.- En mi casa utilizamos la electricidad s6lo cuando la necesitamos

5.- No obstante lo lgjos que se reubiquen las industrias mas contaminantes seguiran

contaminando alas zonas urbanas. 4 3 2 1
6.- Parano estar comprando libretas cada rato utilizo por ambos lados las hojas y
procuro no arrancarlas. 4 3 2 1
7.- El tener mascotas (animales) en casaimplica cuidado, atencidny limpieza para 4 3 2 1
evitar enfermedades.
8.- En mi familia solemos usar de formaracional € automovil. 4 3 2 1

9.- Si no usamos debiday racionalmente las fuentes de agua cercana tanto industrias
familiay en general la sociedad muy pronto podrian desencadenarse problemas
graves.

10.- Las mascotas no representan tanto riesgo para contraer enfermedades por €llo 4 3 2 1
no es necesario su cuidado, atencion y limpieza.
11.- Cuido mi uniforme escolar para que no me estén comprando a cada rato. 4 3 2 1
12.- Ladeforestacion para cultivos destruye ecosistemas ocasionando su ateracion
en lamayoria de vecesirreversible. 4 3 2 1
13.- En mi familia acostumbramos poner atencion en los productos que compramos
gue no sean contaminantes, con ello ayudamos a proteger el medio ambiente. 4 3 2 1
14.- En las grandes ciudades la produccién industrial de automaéviles, camionesy
otros vehicul os constituyen otra fuente contaminadora de la atmésfera. 4 3 2 1
15.- Esimportante utilizar solamente el agua necesaria a bafarme. 4 3 2 1
16.- En mi casa le damos mantenimiento alas tuberias que llevan el agua paraevitar 4 3 2 1
fugas.
17.- En mi casa no revisamos las tuberias que llevan el agua. 4 3 2 1
CONTINUA AL REVERSO
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Recuerda las opciones de respuesta:

5 4 3 2 1
Totalmente De acuerdo Ni acuerdo Desacuerdo Totalmente en
de acuerdo ni desacuerdo desacuerdo

18.- No hay talleres parareciclar el papel en mi escuela. 4 3 2
19.- Si veo basuratiradaen el patio de la escuela aunque no la hayatirado yo la pongo 4 3 2
en su lugar.
20.- Lalluvia acida altera en su composicion quimica el agua de rios, lagunas, lagos,
etc deteriorando su calidad y causando darfios a los organismos que la habitan. 4 3 2
21.- El que mi familia pague el consumo de agua no implica que debamos utilizarlade 4 3 2
formaindebida.
22.- Cuando lavo mi banqueta lo hago con agua que previamente ya se utilizo. 4 3 2
23.- En casa puede favorecer ala proteccion del medio ambiente el reutilizar algunos 4 3 2
meateriales de desecho (basura).
24.- Las enfermedades de |as vias respiratorias y de la vista entre otras no tienen 4 3 2
relacion alguna con la contaminacion ambiental producida por laindustria.
25.- En mi escuela separamos la basura orgéanica de la inorganica que generamos. 4 3 2
26.- Fstreno varios uniformes escolares al aio 4 3 2
27.- Parami familia nada justificala contaminacién ambiental producida por la 4 3 2
sociedad
28.- En mi escuela paralavar los pisos, paredes, salones y oficinas ocupan mas del 4 3 2
aguanecesaria
29.- Acostumbro dejar hojas en blanco en mislibretasy arrancar las hojas. 4 3 2
30.- Al ver tirada basura en €l patio de la escuelano la pongo en su lugar ya que yo no 4 3 2
latire.
31.- No existe relacién entre la contaminacion ambiental y la salud humana. 4 3 2
32.- Ladestruccion de lacapade ozono y el calentamiento global no tiene relacion con 4 3 2
las emisiones de carbono.
33.- No escierto que las fuentes de agua cercanas estén escaseando y desencadenando
problemas por € uso indebido eirracional tanto de industrias, familiay dela 4 3 2
sociedad en general.
34.- El cancer en las personas no tiene relacién con el uso de productos que contienen 4 3 2
plomo.
35.- Al bafiarme no importa la cantidad de agua que utilizo. 4 3 2
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Recuerda las opciones de respuesta:

5 4 3 2 1
Totalmente De acuerdo Ni acuerdo Desacuerdo Totalmente en
de acuerdo ni desacuerdo desacuerdo

36.- Cuando estoy en laescuelay utilizo el sanitario procuro cerrar bien lasllaves 5 4 3 2
del agua.

37.- Lasindustrias suelen tener € apoyo de las autoridades parainstalar més fabricas 5 4 3 2
a costa de una mayor contaminacién ambiental.

38.- El que fume interviene en la contaminacion del medio ambiente. 5 4 3 2

39.- El sacar alacaleami perroy limpiar sus desechos favorece al medio ambiente. 5 4 3 2

40.- Tan importante es la salud humana, como la del medio ambiente para vivir en 5 4 3 2
armoniay sanamente.

41.- Estaria dispuesto apagar un poco mas por determinados productos de consumo si 5 4 3 2
ese dinero se utiliza paraavudar @ medio ambiente.

Gracias por tu colaboracion.

Instrumento elaborado en version definitiva por Alfredo Garcia Hinojosa.
México D.F., Noviembre, 2007.
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REGISTRO DE OBSERVACION CATEGORIAL DE VALORACION

DE LA CLASE EN VERSION DEFINITIVA (ANEXO 2)

Escuela Fecha de observacion:
Turno: Horario: Grupo y Grado:
Tiempo total de observacion: Lugar de la observacion:
1 2
Presencia Valoracion Descripcion
Categorias y subcategorias Frecuencia
Ausencia 21 3| 4

Estilo de ensefianza del Prof.

Activo (Favorece lacomprension)

Pasivo (Reproduccién conceptual )

Tinos de contenido.

Conceptual (Ofreceinformacion claray
Se andiza)

Procedimental (Promueve actividades
Individualesy en equipo

Actitudinal y valoral (Fomenta actitudes|
Ambientalesy las refuerza)

Tipnos de aprendizaie

Conocimientos previos (comprension)

Motivacién intrinseca (iniciativa alums)

Motivacion extrinseca (puntos, premios)

Memoristico (Repeticion)

Pasivo (inactivo)

Colaborativo (trabajo en equipo)
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Valores y actitudes ambientales
de los alumnos

Descripcion

Sobre ambito individual
(en lo ambiental)

Sobre ambito escolar
(en lo ambiental)

1- Muy poco
1 2- Poco
3- Regular
4- Con frecuencia
5- Permanente

1- Muy mal
2- Md
2  3-Regular
4- Bueno
5- Muy bueno

3 A) Conductua

NOTA:

Esta valoracion solo se aplica ala categoria de valores y actitudes

ambientales, puesto que las ponderaciones refieren alos propios
componentes de las actitudes y valores.
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ENTREVISTA ESTRUCTURADA PARA EL PROFESOR DE EDUCACION
AMBIENTAL DE TERCER ANO DE SECUNDARIA. (ANEXO 3)

Nombre: Sall Lopez Gil Edad: 37 Biologo

1.- ¢Utiliza estrategias para estimular la comprension en sus alumnos? ¢Cudles?

2.- ¢Considera los conocimientos previos que tienen los alumnos para la realizacion de
nuevas actividades? SI NO Cémo

3.- ¢Coémo relacionalas situaciones académicas con |las cotidianas?

4.- ;Ademas de las calificaciones que otras actividades considera Ud que son importantes

paraevauar?

5.- ¢Larelacion gque establece con los alumnos en clase, como es? Y fuera del salon, ¢como
es?

6.- ¢Es importante el estar a frente de su grupo desde una posicion de autoridad? SI NO
¢Por que?
7.- ¢Considera Ud gue son apropiados los conceptos contenidos en el libro de texto de

educacion ambiental de 3° afio para ser entendidos por sus alumnos? SI NO ¢Por qué?

8.- ¢Como es el andlisis que hace Ud con sus alumnos para la comprension de los
conceptos contenidos en €l libro de texto de educacion ambiental de 3° afio?

9.- ¢Considera que los conceptos del libro de texto son significativos para los alumnos?
Sl NO ¢Por qué?

10.- ¢Por lo regular las actividades que Ud. propone en el salén de clase son individuales,

en equipo o grupales?

11.- ¢Existen actividades que los alumnos llegan aredlizar fuera de clase anivel de tareas?
Sl NO ¢De qué tipo?

12.- ¢Considera que las actividades estan dirigidas a logro de metas u objetivos de la

asignatura?
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13.- ¢Existe informacion en e libro de texto que refiera a formas de ser de los alumnos?
¢Por qué? ¢Para qué?
14.- ;Considera que las imégenes impresas en € libro de texto muestran realmente la

realidad de |os problemas socio-ambientales en México? ¢Para qué?

15.- ¢Considera que las imégenes contribuyen a sensibilizar a los alumnos respecto a sus

actitudes hacia el medio ambiente? SI NO ¢Por qué? ¢Coémo?

16.- ¢Ud rediza algo que le permita conocer en que condiciones académicas llegan los

alumnos, académicas, emocionales, fisicas, familiares, etc.?
17.- ¢COmo logra motivarse y motivar a sus alumnos para un mayor interésy atencion?

18.- ¢Considera que las actitudes que los alumnos aprenden en la asignatura de educacion

ambiental les sirven paralavida cotidiana?

19.- ¢Qué tan importante considera la memorizacién de los conceptos contenidos en este

tipo de asignaturas?
20.- ¢COomo y en que situaciones observa pasividad en sus alumnos? ¢Qué hace?

21.- ¢Considera que solo transmitiendo y repitiendo la informacién a sus alumnos se

interesaran por aprender?
22.- ¢A partir de que momento sus alumnos ponen mayor atencion e interés en no tirar

23.- ¢En que momentos ha detectado que algunos alumnos que solian fumar y ahora ya no

o hacen?

24.- ¢En que momentos considera que existe cierta consciencia en sus estudiantes sobre el

tipo de alimentos consumen?

25.- ¢Qué tan a menudo le comentan o sabe Ud. que sus alumnos sufren de enfermedades

gastrointestinal es originadas en su casa?

26.- ¢Qué tanto considera que la familia influye como para que sus estudiantes estén
conscientes del ahorro de energia, como es e apagar la luz del salén cuando no la

necesitan?

27.- ¢Considera que la familia influye en sus aumnos en e hecho de comprar productos

impul sivamente?
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28.- ¢La escuela promueve € que no griten los alumnos en el saldén de clases y/o en los

pasillos?

29.- ¢Existe un reglamento en la escuela que sancione a quién sea sorprendido maltratando

las bancas y paredes del salén de clases?

30.- ¢A partir de cuando ha observado a alguno de sus estudiantes recoger la basura aunque
no hayan tirado?

31.- ¢Hasta que punto considera que las industrias respetan |as leyes de proteccion a medio

ambiente?

32.- ¢Haobservado que sus alumnos sufren de enfermedades de |as vias respiratorias y/o de
la vista, debido a la contaminacion atmosférica provocada por las industrias y/o

automoviles?

33.- ¢Considera que € cuidado ambiental suele ser mas importante que € desarrollo
econdémico y laexpansion industrial ?
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