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Resumen

El objetivo de este estudio tiene como funcién, identificar y analizar la forma que
conceptualizan y aplican los valores de derechos humanos, igualdad, justicia, libertad, y
educacion parala paz los alumnos de primer grado de secundaria. De esta forma, se podra dar
cuenta del nivel de construccion conceptual, ya que es importante desarrollar la educacion

paralapaz paralaresolucién de conflictos con métodos no violentos.

La presente investigacion es de tipo descriptivo; para alcanzar €l objetivo sefiaado, se disefio
y aplicoO un cuestionario, estructurado y organizado en  dos grandes indicadores. a)
conocimiento declarativo; b) conocimiento procedimental y actitudinal. Este se conformé con
nueve preguntas abiertas y un dilema moral. Participaron 50 alumnos, 28 hombres y 22
mujeres de primer grado de secundaria, cuyas edades se encuentran en el rango de 12 a 15
anos; |os cuales pertenecen a un contexto socioecondomico y cultural medio-bgjo y bajo.

De acuerdo con los resultados obtenidos, se identificd que los alumnos no tienen un concepto
claro de los valores que se promueven en la Educacion para la Paz; |la mayoria de €llos,
definieron los valores por medio de expresiones coloquiales y populares; es decir, los
explican a través de anécdotas. De esta forma, el conocimiento que tienen es de tipo intuitivo
mas que formal en este campo. Se encontrd gque los valores que les son mas significativos son :
lalibertad, lapaz y laamistad. Desconocen en qué consisten los Derechos Humanos, tampoco
lograron identificar y definir los valores de lajusticiaeigualdad. Estos resultados reflejan la
necesidad de seguir trabajando los valores para la Paz con alumnos de Educacion Bésica de
manera sistemética 'y continla, con el propésito de que identifiquen, clarifiquen y apliquen los
valores que promueven una mejor convivencia entre los miembros de una comunidad
educativa, asi como en la sociedad; de tal forma, que lleguen a ser mejores personas y

ciudadanos.



Introduccion

En la actualidad se tienen estadisticas de violencia 'y desacuerdos que llevan a mas violencia,
dentro de nuestro pais, hay puntos rojos que llaman la atencion y se tendria que preguntar
¢Por qué no se llegan a acuerdo? ¢Por qué no se actlia con responsabilidad?, todos estos
acontecimientos de violencia que se observan en nuestro entorno, dan pie a la reflexion sobre
¢Queé son los valores? ¢Los jovenes buscan los valores? ¢Como aprenden los valores? ;COmo
se pueden ensefiar los valores?, Araujo (2007) analizé resultados de estudios donde se
evidencian situaciones que desde la escuela generan violencia hacia los alumnos; en dicho
estudio se concluye que no hay politicas de convivencia en la escuela, y hay muy pocas o
inexistentes temas fundamentales, como la construcciéon del respeto hacia los demés en la
escuela, y en cuanto docentes se menciona que no se tiene un parametro y orientaciones que

ayuden para manejar criterios ante situaciones de conflicto.

Ante esto €, trabajo se desarrolla en tres capitul os.

En e capitulo | se encuentran los principios tedricos que sustentan esta investigacion. Donde
se abordan algunos de los antecedentes, promulgaciones, documentos oficiales que hablan
sobre la educacion en Derechos Humanos, partiendo de una percepcion general de los
Derechos Humanos y aportaciones tanto de organismos internacionales como el de los
fundamentos pedagdgicos que transmiten el derecho humano hacia la paz en € cua se
abordan autores como Tuvilla (2000), Carreras (1999), Condey Vidal (1999); entre otros.

En el capitulo |1 se describe e método, donde se incluye € tipo de investigacion, la poblacion,
la muestra, €l escenario, €l piloteo y € procedimiento, y una breve explicacién de como se

analizaron |os resultados de la investigacion.

En el capitulo 111 se presenta una descripcion detallada de los resultados obtenidos, asi como
su interpretacién y andlisis de resultados, donde se puede observar que la situacién
problematica son los criterios de eleccion, pues provienen de las tensiones valorativas y

cognitivas que €l alumno confronta en la vida cotidiana, en la escuela y situaciones que



proceden del desarrollo cognitivo y moral del alumnado, finalmente se presentan las

conclusiones y recomendaciones, asi como las referencias empleaday anexo.



En este trabajo de tesis parte de la siguiente pregunta de investigacion.

Planteamiento del problema:

¢Como conceptualizan y aplican los valores de igualdad, justicia, libertad y paz, a igual que €
de los derechos humanos, |os alumnos de primer grado de secundaria?

Justificacion:

Ante la violencia existente, no podemos quedarnos con las manos cruzadas en la actualidad se
encuentra una serie de violencia en todas partes; una de ellas es la globalizacién, donde la
economia en |os paises pobres quedaran cada vez més marginados; por otra parte encontramos
alos medios de comunicacién, como uno de los mas perjudiciales por la cantidad de mensajes
gue manda, Tuvilla (2000) el informe publicado por la UNESCO bajo € titulo La violencia 'y
el terror en los medios de comunicacion de masas. Menciona que en dicho estudio se centrd
especificamente en “las proporciones de la violenciaen latelevision y se lleg6 ala conclusién
de que cuanto més la contemplan, menos perciben la violencia, més disfrutan de los programas
y maés aprueban e comportamiento violento que ven en la pantalla’, también la television es
causa del gran aumento del comercio y del consumismo, por otro lado se encuentra €l riesgo
ambiental, como la contaminacion y la destruccién del medio ambiente, es por eso que es
necesario actuar, y la educacion debe de ser una herramienta para que los alumnos se
encaminen en pro de una paz realizable; educar en derechos humanosy educar paralapaz no
es una tarea sencilla, es un proceso de concienciacion y de reconstruccion cultura de la
sociedad.



Objetivo:

Es identificar y analizar como conceptualizan y aplican los diferentes valores de igualdad,
justicia, libertad, y educacion parala paz asi como €l de los derecho humanos, en una muestra
de alumnos de primer grado de secundaria; con lafinalidad de poder identificar y comparar
las diferentes ideas 0 manejo de informacion que poseen en este nivel educativo, y asi tener
una idea global de la importancia que se le esta dando a esta temética, en la actual politica

educativa.



CAPITULO|.MARCO TEORICO
EDUCACION PARA LA PAZ.

1. Antecedentesdela educacién parala paz.
El deseo de paz es un anhelo universal. A lo largo de la historia se encuentra en € primer
pensamiento racional acerca de la paz, casi simultaneamente en Oriente y en Occidente, en
Chinay en Grecia, las propuestas chinas de desarme datan de 546 a. C. y son paralelas a los
intentos griegos de usar alianzas para terminar con las guerras internas y contener las externas.
Es asi que a lo largo del tiempo se encuentran distintas versiones de “Paz” eire griego, pax
romana, santhi hinduista, la paz taoista, shalom hebreo, pax hispanica, pax americana, €etc.
todas estas versiones tiene diferencias de como concebir y organizar el mundo para resolver y

enfrentar |os conflictos. (Salinas, 2003).

El problemade la paz, ha requerido que en el transcurso del tiempo, se hable de educacion
para la paz, en e origen y evolucién de la educacion para la paz, han contribuido varias
corrientes, entre las que destacan las aportaciones de la No-violencia, € movimiento
pedagdgico de la Escuela Nueva, los movimientos sindicales y aternativos, la investigacion
sobre la Paz y los organismos internacionales y 1os no gubernamentales, finalizada la Segunda
Guerra Mundial las tendencias mencionadas recogen instrumentos para trabajar en los

sistemas educativos actual es.

El legado de la no violencia es & primer testimonio histérico de la no-violencia como valor
educativo que se encuentra en €l Antiguo Oriente, donde nace en calidad de la educacion
religiosa. En €l siglo VI a. de C, cuando Mahavir, fundador del Jainismo, relega el concepto
metafisico de verdad a un segundo termino y entroniza el principio didéctico de la ahimsa (no-
violencia), como el primer deber moral y el maximo valor educativo del hombre (Slaugther,
1993).

Por otro lado para tener una idea de estos movimientos en la escuela nueva se consolida en el
primer congreso internacional de educacion celebrado en 1921 en Francia, con la constitucion

de la Liga Internacional de “La Educacion Nueva’ que llego a tener implantacion en més de



20 paises y a reunir a los pedagogos mas prestigiosos del campo internacional. Algunos
principios aprobados, fueron la igualdad y cooperacion entre ambos Sexos, y Otros
mencionados a la educacion para la paz, Este congreso fue € resultado del movimiento
pacifista que entonces habia seguido ala Primera Guerra Mundial.

Parecio entonces que para asegurar al mundo un futuro de paz, nada podia ser mas eficaz
que € desarrollar en las generaciones jovenes, por medio de una educacién apropiada, €l
respeto a la persona humana. Asi podrian florecer los sentimientos de solidaridad y de
fraternidad humana.

En & primer congreso internacional en 1921 realizado en Francia, los diez principios
aprobados en dicho congreso, refieren alaigualdad y ala cooperacion entre ambos sexos, hay
dos relacionados sobre la educacion parala paz:

- €l quinto: toda competencia egoista debe ser desterrada de la escuela y sustituida por un
espiritu de cooperacion que dirijaa nifio aponerse a servicio de lacomunidad.

-el séptimo: la nueva educacién desarrollara en € nifio no solo a futuro ciudadano, capaz de
cumplir sus deberes con sus préjimos, su nacién y la humanidad, sino también e hombre

conciente de su propia dignidad como ser humano (Alvarez, 1998).

LaLiga Internaciona realiza congresos bianuales para profundizar en los andlisis del modelo
educativo, a base de trabgjos tedricos de experiencia y debates con un espacio con los
problemas relacionados con la educacion paralapaz y |a cooperacion internacional .

En 1927 se llevd a cabo un Congreso en Praga titulado, “La Paz por la Escueld’, en este
congreso se clasificaron los trabgjos en tres grandes bloques de acuerdo con su temética:
Psicologia, Ensefianza 'y la Educacion; De estos tres apartados, € tema central fue el de la
psicologia, expuesto en una conferencia por Bovet, quien habl4 sobre |la teoria del instinto de
lucha o combativo, que recae mas en los nifios que en las nifias, es una tendencia natural y se
plantea que s es reprimida tendra peligrosas repercusiones. Por lo que é propone que €
educador debe canalizar este sentimiento a actividades socialmente Utiles ( ILCE, 1998).



1.1 Promulgacién delos der echos humanos.

El tema de los derechos humanos ha estado presente en las Naciones Unidas desde €l inicio de
su existencia. Cuando se convoco e 25 de abril de 1945 |a Conferencia de San Francisco,
donde se establecio la ONU, 40 organizaciones no gubernamentales y varias delegaciones,
especialmente de paises pequefios, aunaron esfuerzos para exigir una redaccion de derechos
humanos. En este documento se llegd ala conclusion de que los paises estaban resueltos, entre
otras cosas, a reafirmar la fe en los derechos fundamentales del hombre, en la dignidad y €l
valor de la persona humana, en la igualdad de derechos de hombres y mujeres y de las

naciones grandes y pequefias.

Con €ello se consolidd como uno de sus propdésitos reaizar la Cooperacion Internacional en la
solucion de problemas internacionales de caracter economico, social, cultural o humanitario, y
en e desarollo y estimulo del respeto a los derechos humanos y a las libertades

fundamental es de todos, sin hacer distincién por motivos de raza, sexo, idioma o religion.

En e afio de 1946, el Consgjo Economico y Social de las Naciones Unidas establecio la

Comisién_de Derechos Humanos, la cual es el principal 6rgano de adopcion de politicas en

materia de derechos humanos en € sistema de las Naciones Unidas.

En esta Comision se establecié un Comité de Redaccion con el unico fin de elaborar la
"Declaracion Universal de Derechos Humanos' (aprobada por |as Naciones Unidas en 1948 en
Paris), la cual nacié de la devastacion y la violacion sistematica de los derechos humanos
durante la Segunda Guerra Mundial.

Entre los derechos proclamados en los treinta articulos de la Declaracion figura: €l derecho a
lavida, lalibertad y la seguridad de la persona, la igualdad ante laley, lalibertad de circular
libremente y elegir su residencia; el derecho de 0 ser sometido a torturas ni penas o tratos
crueles; el derecho de gjercer el sufragio y participar en el gobierno; el derecho ala educacion,

a la asistencia medica y a trabajo; € derecho a la propiedad; la libertad de pensamiento,



conciencia y religion; el derecho a la seguridad social, y € derecho a un nivel de vida
adecuado.

Esta declaracion tiene tal fuerza moral que a alcanzado una aceptacion universal. Sus

disposiciones se han incorporado en lasleyesy constituciones de muchas naciones.

Tras este acto historico, la Asamblea pidié a todos los Paises Miembros que publicaran €l
texto de la Declaracion y dispusieran que fuera "distribuido, expuesto, leido y comentado en
las escuelas y otros establecimientos de ensefianza, sin distincion fundada en la condicion

politicade los paises o de los territorios’ (Tuvilla, 2000).

La Declaraciéon Universal se basa en el principio de que |os derechos humanos se fundamentan
en la"dignidad intrinseca" de todas las personas. Esa dignidad y los derechos alalibertad y la
igualdad que se derivan de ella son indisputables (Alvarez, 1998).

Por lo cual se es importante mencionar que para fines de este trabajo se tomaron en cuenta lo
estipulado por la Declaracién de los Derechos humanos y por la UNESCO, estos documentos
hacen referencia a la educacion para la paz, recomendando €l trabajo en valores, actitudes
estableciendo principios para desarrollo hacia los derechos humanos, libertad, justicia, e
igualdad gque se tomaran en cuenta mas adelante. También sugiere posturas de tolerancia, de
respeto y de solidaridad, entre otras cosas.

Por otra parte se han encontrado numerosas definiciones sobre los Derechos Humanos; para
Pérez (1986), es e “Conjunto de facultades e instituciones que, en cada momento historico,
concretan la exigencia de la dignidad, la libertad y la igualdad humana, las cuales deben ser

reconocidas positivamente por |os ordenamientos juridicos a nivel nacional e internacional”

Gastélum (1999:16) dice que “los derechos humanos son un sistema de derechos y
responsabilidades ligados a la naturaleza humana. Condensan |os atributos necesarios para la

realizacion plena de hombres y mujeres fundamentados en valores tales como la libertad, la



igualdad, la justicia y la fraternidad que se han ido concretando socialmente de diferente

modo, segun las circunstancias historicas por las que hatransitado la sociedad”.

Reafirmando asi 1o dicho por Pérez y Gastélum los derechos humanos se fundamentan en

valores tales como lalibertad, laigualdad, lajusticia, y lafraternidad.

Es conveniente saber que para este trabajo se basa en los Derechos Humanos, enfatizando que
una educacion para la paz favorece a una sociedad més libre, justay democrética, a tener en
cuenta, qué son los derechos humanos podemos hacer frente a los conflictos, como lo
menciona Gastélum (1999) y Labrada (1998), entre otros; son normas, derechos, facultades

gue permiten el pleno gercicio con responsabilidad ala naturaleza humana.

1.2 Declaracioén Univer sal de Derechos Humanos.

En la Declaracion Universal se tiene como ideal comun, que todos los pueblos y naciones
deben esforzarse, a fin de que tanto los individuos como las ingtituciones, inspirandose
constantemente en ella, se promuevan, mediante la ensefianza y la educacion, € respeto a
estos derechos y libertades, y aseguren, medidas progresivas de carécter naciona e
internacional, su reconocimiento y aplicacion universalesy efectivos, tanto entre los pueblos
de los Estados miembros como entre los de los territorios colocados bajo su jurisdiccion
(Alvarez, 1998).

En la carta Internaciona de Derechos Humanos se encuentran entre sus disposiciones varias
alusiones a los principios de la dignidad e igualdad de todos los seres humanos. Las Naciones
Unidas en su resolucion de 1779 (XVII) del 7 de diciembre de 1962, recomendd a los
gobiernos de los Estados miembros que combatieran enérgicamente “ mediante la educacion y
por todos los medios de informacion, la creacion, propagacion y difusion de tales prejuicios e
intolerancias en cualquiera de sus formas’. Entre 1949 y 1962 este organismo internaciona se
centré su atencion en la discriminacion racia en los territorios no autbnomos y reconocio que
“el establecimiento de mejores relaciones raciales depende en gran parte de la politica que se

siga en materia de ensefianza’ (Bastida, 1994).



En 1963, la Asamblea general por unanimidad aprob6 € 20 de noviembre la Declaracion
sobre la Eliminacion de todas las Formas de Discriminacion Racial. Y para este trabajo se
da especial interés el articulo 8° que pide a los gobiernos tomen inmediatamente todas las
medidas efectivas, en las esferas de la ensefianza, de la educacién y de la informacion, para
que se elimine la discriminacion y los prejuicios raciales, fomentar la comprension, la

toleranciay la amistad entre todas las naciones y los grupos raciales (Tuvilla, 1993).

Por otra parte el 5 de abril de 1977, las instituciones comunitarias adoptarian la Declaracion
comun sobre los derechos fundamentales. en su articulo tercero menciona que “toda
discriminacion fundada especialmente sobre laraza, €l color, el sexo, lalengua, lareligion, las
opiniones politicas y otras opiniones, €l origen nacional y social, la pertenencia a una minoria
nacional, el nacimiento u otra situacién’. Sefidlando la voluntad de respetar. (UNESCO,
1983).

1.3 L os Derechos humanos en M éxico.

L os Derechos Humanos se reconocen en México en la Constitucion de 1814, |os sentidos de la
Nacion dados a conocer por José MariaMorelos y Pavén, puede considerarse como €l primer
intento de Constitucion para un México libre de la corona espafiola. Esta constitucion fue
decretada por €l Congreso de Chilpancingo. Manejaba como principios bésicos la soberania, la
abolicion de laesclavitud, la division de los poderes, laigualdad ante la ley, la proscripcion de
tortura, o administracion tributaria mas humana. El manejo de estos principios fue basico para
la promulgacion de los siguientes intentos de constitucion, hasta llegar a incluirse en la actual

carta magna. (Garza, 2000)

Olvera (1998) menciona que los autores de la constitucion de 1824, fueron Fernando Teresa
de Mier, Lorenzo de Zavala, Carlos Maria Bustamante, Vaentin Gomez Farias y Miguel
Ramos Arispe, ellos lograron un documento que condensa los principios del derecho inglés, la
Constitucion de Filadelfia y e derecho publico espafiol. En ella se enuncian una serie de
derechos humanos, que se han consagrado invariablemente, hasta la actualidad; como es €l
derecho a la libertada de pensamiento y prensa, prohibicion de tormentos en los procesos

legales o la detencion arbitraria.
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Durante e periodo comprendido de 1857 a 2000, € gobierno mexicano ha hecho suyas
algunas leyes o recomendaciones sugeridas a nivel internacional. Entre las principales
convenciones o declaraciones podemos encontrar: La Convencion Internacional sobre
Concesiones de los Derechos Politicos de la Mujer 1948, Declaracion Universal de los
Derechos Humanos 1948, la Convencion sobre los Derechos de la Infancia 1989, Derechos
Econdmicos, Sociales y Culturales 1966, Derechos Civiles y Politicos de 1966, Convencion
Americana sobre Derechos Humanos 1969, Convencion sobre la Eliminacion de Todas las
Formas de Discriminacion sobre la Mujer 1979, y Convencién Internacional para Prevenir y
Sancionar la Tortura 1986, la Resolucion sobre los Derechos Humanos, la Democracia y €l

Desarrollo 1991; entre otros documentos de comprension internacional y de interculturalidad.

En 1986 se crea la Procuraduria para la Defensa del Indigena en Oaxaca, quiza la primera en

Su género, que protege lalenguay lacultura del indigena en este estado.

El surgimiento dinamico de una cultura de los Derechos Humanos en la sociedad civil
mexicana impulsd ala Secretaria de Gobierno a crear el 2 de diciembre de 1988, La Direccion
Genera de Derechos Humanos. Esta institucion puede considerarse como una de las nuevas
organizaciones encaminadas a la promocion, defensay salvaguarda de los Derechos Humanos

enlo particular y en lo general.

En 1989, la Comision de los Derechos Humanos del Estado de Morelos, introduce la

participacion de las fuerzas sociales, culturales, econdmicasy politicas de esa entidad.

El 6 de junio de 1990, La Comision Nacional de los Derechos Humanos, de acuerdo con €l
articulo segundo de este decreto, se establece que dicha comision es responsable de promover
y vigilar el cumplimiento de politica nacional en materia de respeto y defensa de los Derechos
Humanos (Medina, 1999).

2. Laeducacion paralapazen e contexto educativo.

La revolucion producida por la Primera Guerra Mundial y en la actualidad donde vivimos en
constante violencia en e entorno donde nos encontramos, tanto en los medios de

comunicacion y, més especifico la television, se encuentran estudios que revelan que en sélo
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una semana y a través de la pantalla de la television, nifios y jovenes contemplan unos 770
asesinatos, 47 torturas, 28 secuestros, 17 suicidios 1200 peleas y méas de 80 actos que mezclan

sexo y violencia (Spillman, 1997).

En otro estudio Araujo,(2007) muestra que en la educacion secundaria, de cinco estados de la
republica (Aguascalientes, Chihuahua, Hidalgo, Quintana Roo y Querétaro) las formas mas
comunes de agresién son las verbales y fisicas, en e caso de las mujeres destaca la
intimidacion de los compafieros y la marginacion, es una agresion mas psicoldgica; entre los
hombres destaca la agresion fisica y las peleas, otro problemas son € pandillerismo,
vandalismo, drogadiccion y alcohol y, sefiala que el contexto es determinante y detonador de

estos problemas.

Estos problemas son los que proporcionan a mundo conciencia de educar, esto implica que la
televison pudiera transmitir conocimientos 0 cosas creativas en su mayoria y no para
transmitir violencia en todo tipo de programa. Es por ello que la educacion prevé los
principios de instituciones para que estas difundan por todas partes, la conservacion de la paz;

pues en todas partes se puede encontrar violencia.

Es por ellos que para Capella, (1989) la educacién es una dimension que transciende los
limites de la tradicional conservacién, trasmisién y difusiéon del saber fragmentado,
centrandose en la interrogacion la deliberacidn y la valoracion de larealidad histérica y de la
ciencia para poner a prueba la validez de sus contenidos, contemplar y juzgar la realidad
histérica-social pasada, presente y orientarse hacia € desarrollo, € descubrimiento y la

invencion de futuros posibles.

Es importante mencionar algunas ideas contenidas en la Declaracion de Montreal y en el Plan
de Accion Mundial de Educacién en Derechos Humanos y en Democracia, estas ideas fueron
adoptadas por la UNESCO el 11 de marzo de 1993 (citado en Tuvilla, 1993).

e “El plan de accion mundial de educacion en derechos humanos y en democracia debe
significar un gran desafio, consiste en traducir en reglas y en comportamientos

admitidos por la sociedad |as naciones relacionadas con los derechos humanos, con la
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democracia 'y con los conceptos de paz, desarrollo durable y solidaridad internacional.
Este desafio es también el de la humanidad: construir un mundo que viva en paz, un
mundo democratico, prospero y justo. Para ser frente a tal desafio, es preciso poner en

marcha constantemente una educacion y un aprendizaje activo”.

Teniendo en cuentalas concepciones anteriores, es posible concretar que la educacién parala
paz es como un proceso dirigido tanto a los individuos como a la sociedad para que actuen,
conforme a los principios contenidos en la Declaracion de los Derechos Humanos y todo el
campo juridico internacional que los desarrolla, en favor del desarrollo sostenido de los
pueblos, la proteccion y conservacion del medio ambiente, la aspiracion y accion en pro al
desarme, € fortalecimiento de la convivencia social y la solucién de la no violencia de los

conflictos.

La educacion para la paz se debe de caracterizarse, por una practica educativa de aprender a
pensar y actuar, permitiendo un desarrollo equilibrado y arménico consigo mismo, con las

demés personas y las sociedades, y con el entorno natural.

En este sentido Tuvilla, (2000, pp.128) menciona que la ensefianza dirigida a desarrollo debe
estar encaminada a unavision global delapaz y la cultura entendida alafuncién educativa, en
Su nueva interpretacion, no es Unico objetivo de la escuela sino que su responsabilidad recae
en todos los elementos del soporte social y demuestra que cada circunstancia experiencial en

lavida de las persona constituye una oportunidad para aprender.

Por otra parte la pedagogia progresiva de Snyders realiz6 un andlisis critico, €l cual esta
dirigido a concienciar al alumnado hacia una formacion de la ciudadania y la democracia; 1o
gue pretende es una préctica real de la libertad (Freire) apoyada sobre una solida formacion
critica (Harowits y Giroux) cuya fuerza se inspira a la vez en la solidaridad y cohesion del
grupo (Freinet) y una didéctica que inscribe los aprendizajes; citados en Ruiz (2000),
asimismo Buxarrais, et al, ( 1997) evalUa la construccion conceptual del alumno, la atencidn
se centra en los procesos, es decir parallegar a una construccion de valores o conceptos que se
utiliza el razonamiento moral se desarrolla unareflexion y un andlisis que se realiza desde tres

vertientes:
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a) Comprension objetiva: este aspecto hace referencia a significado, a contenido
informativo de la palabra que se analiza... En esta descripcion entraria también las
referencias populares e idiomaticas, -Expresiones hechas usos coloquiaes del término-
, i como también las afectivas: acuerdo, grato o no.

b) Comprension de la realidad: no basta con construir un significado enciclopedista...La
comprension de la realidad implica proyectar esta informacion sobre e entorno,
identificando situaciones reales de la vida cotidiana con el concepto,-sdlo haciendo de
esta manera, se estara realizando un verdadero aprendizaje significativo-... Se trata de
establecer las relaciones entre [o observado y o tedrico.

c) Transformacion de la realidad: constituye el punto mas elevado de significatividad
gue se pueda alcanzar mediante la aplicacion de cualquier estrategia de educacion
moral. La comprension critica de la redlidad, realizada en los dos aspectos anteriores,
supone que la persona se clarifique y adopte una postura ante ésta, que exponga
aquello con lo que no esta de acuerdo, o al contrario, considere necesario fomentar, y

especia mente, que organice su vida de acuerdo con la posicién alo que hallegado.

Uno de los objetivos de la educacion es reconocer y asimilar aquellos valores morales que
puedan entenderse como universal, por otra parte los derechos humanos, construyen en €l
mundo relativista de los valores morales;, donde el consenso garantiza la universalidad por €l
principio de igualdad y su naturaleza; ante esto Camps (1994) menciona que los valores no

solo pertenecen o se deben al pasado y a presente, sino que son elementos cargados de futuro.

Algunos autores como Novara y Ronda (1983) sefialan un minimo de componentes de la
Educacion para la paz, donde expresan tres objetivos, que lo derivan: educacién para
informar, educacion para la justicia, y educacion para el desarme. Y |las escuelas suecas, que
establecieron contenidos en funcion a cuatro componentes basicos. paz, libertad, desarrollo y

derechos humanos.

Otros autores como Jares, 1992; Grasa, 1984 y Hicks, 1988, siguen un criterio mas extensivo,
pues estos componentes son educacién en valores, educacion para la resolucion no violenta de

los conflictos, educacién para €l desarme, educacion para la comprension internacional,
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educacion a derecho humano, educacion intercultural, educacion para el desarrollo y

educacion ambiental.

De la politica educativa internacional, proveniente de la UNESCO, autores como Delors
(1996) hablan de los cuatro pilares de la educacion que se exigen para € siglo XXI, la
ensefianza escolar da prioridad hacia e aprender a conocer, la finalidad es que cada persona
aprenda a comprender e mundo que le rodea, para vivir con dignidad, desarrollar sus
capacidades profesionales y comunicarse con los demés, esto favorece € despertar de la
curiosidad intelectual, estimula el sentido critico, una autonomia de juicio, y € adquir
conocimientos (cultura general) que permite aprender a aprender, gercitando la atencién, la
memoria y e pensamiento; € siguiente pilar es aprender hacer, que se enfoca mas la
realizacion de las cosas, después de tener el conocimiento y las competencias es € poder

aplicarlo a un trabajo en especifico.

Delors (1996), también coincide que latelevision atenta contra €l proceso de descubrimiento,
por otra parte, e segundo pilar de la educacion es aprender hacer, € cua se refiere a una
cuestion més profesional, se trata de preparar aaguien para unatarea, €l cual debe desarrollar
las habilidades la escuela, para dichas competencias. El tercer pilar es aprender a vivir juntos
o aprender a vivir con los demas, la educacion tiene una doble mision, ensefiar |a diversidad
de la especie humana y contribuir a toma de conciencia de las semeanzas y la
interdependencia entre los seres humanos. En este pilar es indispensable el descubrimiento de
uno mismo, el descubrir quién es; sdlo entonces podra realmente ponerse en el lugar de los
demés y comprender sus reacciones, este comportamiento ayudara a lo largo de la vida a
socializar, €l descubrimiento del otro, permitird participar en proyectos comunes, un método
quiza para evitar o resolver los conflictos. La sugerencia que da Delors, es que la educacion
debe resaltar tiempos y ocasiones suficientes parainiciar desde muy temprano a los jovenes en

proyectos cooperativos, como actividades deportivas, culturales o ayuda ala comunidad.

El cuarto pilar es aprender a ser, pues la educacién debe de contribuir a desarrollo globa de
cada persona; cuerpo, mente, inteligencia, sensibilidad, sentido estético, responsabilidad

individual, espiritualidad. De esta manera permite un pensamiento autbnomo y critico y de
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elaborar un juicio propio, para determinar por si mismo qué deben hacer en las diferentes

circunstancias de lavida.
2.1 Documentos oficiales sobre educacioén parala paz.

L as conceptualizaciones anteriormente descritas, permiten hacer propuestas que se sitlan en €l
campo de la educacion 'y los derechos humanos, algunos de estos documentos los cual es estan
trabajando para una educacion de paz; apuntan a garantizar las libertades fundamentales, la
paz, los derechos humanosy la democracia, dichos documentos son sugerencias para aplicar a
alguna reforma educativa y a fomentar al mismo tiempo el desarrollo econdémico-social,
sostenible y equitativo ya que se trata de componentes esenciales de la construccion de una
cultura de paz; para ello se muestra dos programas y objetivos especificos para dicha misién

educar paralapaz.

2.1.1 Plan de Accién Integrado sobre la Educacion para la Paz los Derechos

Humanosy la Democr acia.

Este plan fue aprobado por la Conferencia General de la UNESCO en su 28areunion de Paris,
Francia, noviembre de 1995 (Ruiz, 1999).

El Plan ofrece un punto de vista contemporaneo de los problemas relacionados con la
educacion para la paz, los derechos humanos, y la democracia. Fija los objetivos de esta
educacion, las estrategias y politicas para la accién y diversas orientaciones en € plano

institucional, nacional e internacional.

Este Plan de Accidn Integrado sobre la Educacién para la Paz, los Derechos Humanos y la
Democracia tiene como objetivo aplicar la declaracion aprobada por la Conferencia
Internacional de Educacion en su 44a reunion. Sugiere directrices basicas que podrian
plasmarse en estrategias, politicas y planes de accion, en los planos institucional y nacional,

con arreglo alas condiciones existentes en |as diferentes comunidades.

Las estrategias de accion apuntan a garantizar las libertades fundamentales, la paz, los

derechos humanos y la democracia, y a fomentar al mismo tiempo el desarrollo econémico y
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social sostenible y equitativo, ya que se trata de componentes esenciales de la construccion de

una cultura de paz.

Ante esto, la comunidad internacional ha intentado dar respuesta a desafio de la paz, los
derechos humanos, la democraciay el desarrollo, una de estas asambleas es la Declaracion y
el Programa de Accion de Viena sobre Derechos Humanos aprobados por la Conferencia
Mundia de Derechos Humanos (Viena, junio de 1993), el Plan de Accién Mundial sobre la
Educacion para los Derechos Humanos y la Democracia, aprobado por e Congreso
Internacional sobre Educacion para los Derechos Humanos y la Democracia (Montreal, marzo
de 1993), y la Estrategiay € Plan de Accién del Plan de Escuelas Asociadas para 1994-2000.

En el presente Plan de Accion se determinan principios y finalidades de accion y se formulan
propuestas para que sean examinadas por los dirigentes dentro de cada Estado y para que los
paises cooperen entre si, inspirandose en los compromisos que figuran en la Declaracion, En
este se intenta asimismo integrar en un conjunto coherente los distintos planteamientos
encaminados a definir los temas de estudio, dar una nueva orientacién a la accién educativa en
todos los niveles, replantear los métodos y revisar los materiales pedagogicos utilizados,
estimular las investigaciones, promover la formacién de los docentes y fomentar |a apertura

del sistema educativo ala sociedad mediante una asociacion activa.

Aun cuando todos los derechos humanos son universales, indivisibles e interdependientes y
estan interrelacionados. Las estrategias de accion destinadas a materializarlos deben tomar en

cuentalas consideraciones histéricas, religiosasy culturales.

Lafinalidad principal de una educacion parala paz, los derechos humanos y la democracia ha
de ser el fomento, en todos los individuos, del sentido de los valores universales y los tipos de

comportamiento en que se basa una cultura de paz.

Por tanto, las personas deberian comprenderse y respetarse mutuamente y negociar en pie de
igualdad con miras a buscar un terreno coman. Asi, la educacion debera fortalecer laidentidad
personal y favorecer la convergencia de ideas y soluciones que refuercen la paz, la amistad y

lafraternidad entre los individuos 'y |os pueblos.
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Por ello, la educacion debe desarrollar la capacidad de resolver los conflictos con métodos no
violentos. Por consiguiente, debe promover también & desarrollo de la paz interior en los
estudiantes para que puedan asentar con mayor firmeza las dotes de tolerancia, solidaridad,

voluntad de compartir y atencion hacialos demas.

La educacion ha de nutrir sentimientos de solidaridad y equidad en los planos naciona e

internacional en la perspectiva de un desarrollo equilibrado y alargo plazo.

Las estrategias relativas a la educacion para la paz, 1os derechos humanos y |a democracia
deben:

a) Ser globalesy sistémicas, es decir, tener en cuentaunagran diversidad de factores.

b) Poder aplicarse atodos los tipos, niveles y formas de educacion.

c) Dar cabida a todos los participes en la educacion y a los diversos agentes de
socializacion, incluidas las organizaciones no gubernamentales y las organizaciones
comunitarias.

d) Aplicarseenlos planoslocal, nacional, regiona y mundial.

€) Comprender modos de gestion y administracion, coordinacion y evaluacion que
concedan mayor autonomia a los establecimientos de ensefianza, para que puedan
elaborar formas especificas de accién y de articulacién con la comunidad local,
fomentar las innovaciones y favorecer una participacion activa'y democrética de todas
las personas.

f) Estar adaptadas a la edad y la psicologia de los educandos y tomar en cuenta la
evolucién de la capacidad de aprendizaje de cada persona.

g) Aplicarse de manera continua y coherente. Hay que evaluar los resultados y los
obstaculos, para velar porqué las estrategias se adapten constantemente a condiciones

que se transforman.

El plan de accién menciona e contenido que se deberia manejar para la educacion parala paz,
esto favorecera la adquisicion de valores y aptitudes como la solidaridad, la creatividad, la
responsabilidad civica, la capacidad de resolver conflictos por métodos no violentos y €l
sentido critico hay que introducir en todos los niveles de los programas de estudio una

auténtica educacion civica que comprenda una dimensién internacional .
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Especiamente, se deberian inculcar conocimientos sobre las condiciones de la construccion de
la paz; las diferentes formas de conflictos, sus causas y efectos; los fundamentos éticos,
religiosos y filoséficos de los derechos humanos, las fuentes histéricas y la evolucion de
dichos derechos y su expresién en las normas nacionales e internacionales, tales como la
Declaracion Universal de Derechos Humanos, la Convencion sobre la Eliminacion de Todas
las Formas de Discriminacion contra la Mujer y la Convencién sobre los Derechos del Nifio;
los fundamentos de la democracia y sus distintos modelos institucionales; el problema del
racismo y la historia de la lucha contra €l sexismo y todas las demas formas de discriminacién
y exclusion. Lacultura, € problema del desarrollo y la historia de todos |os pueblos, y también
la funcién que cumplen las Naciones Unidas y los organismos internacionales deberan ser
objeto de una atencién especial. Debe impartirse educacion para la paz, |os derechos humanos

y lademocracia. No puede limitarse, a asignaturas y conocimientos especializados.

En este sentido que en la educacién entera debe de transmitir ese mensgje y que no haya

discordancia entre el ambiente institucional y la aplicacion de normas democraticas.

Los métodos didacticos y pedagogicos, las modalidades de accion y las orientaciones
institucionales deben lograr que la paz, los derechos humanos y la democracia se conviertan a
la vez en una practica cotidiana y en algo que se aprende. A través de tareas en grupo, la

discusion sobre cuestiones morales y |a ensefianza personalizada.

Asi, para la formacién del persona en todos los niveles del sistema educativo docentes,
planificadores, administradores, formadores de docentes- debe comprender la educacion para
la paz, los derechos humanos y la democracia, se deben procurar obtener 1a ayuda de personas
con experiencia en los campos de la paz, los derechos humanos y la democracia como podrian

ser politicos, juristas, socidlogosy psicdlogos.

La educacién del ciudadano no puede ser responsabilidad exclusiva del sector educativo. Para
que éste cumpla eficazmente sus funciones en este ambito, ha de cooperar estrechamente, en
particular, con la familia, los medios de comunicacion, incluidos los canales tradicionales de

transmisién, € mundo del trabajo y las organizaciones no gubernamental es.
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2.1.2 Proyecto Transdisciplinario “Hacia una cultura de Paz de la UNESCO”
(1996-2005).

La cultura de paz, segin el Proyecto Transdisciplinario “Hacia una cultura de Paz de la
UNESCO” (1996-2005), supone ante todo, un esfuerzo generalizado para modificar
mentalidades y actitudes con animo de promover la paz. Significa, por ende transformar y
prevenir los conflictos que puedan engendrar violencia, y sobre todo buscarestaurar lapaz y la
confianza en poblaciones que emergen de la guerra. Pero su proposito trasciende los limites de
los conflictos armados para hacerse extensivo también a las escuelas y 1os lugares de trabajo
del mundo entero, los parlamentos y las salas de prensa y las familias. Fue consultado en

(2006 diciembre 18) (www.unesco.org/cpp/declaraciones/educacion.htm

Se busca forjar una cultura de paz, de acuerdo con este mismo proyecto, es hacer que los
nifios y los adultos comprendan y respeten la libertad, la justicia, la democracia, los derechos
humanos, la tolerancia, la igualdad y la solidaridad. Ello implica un rechazo colectivo de la
violencia e implica también disponer de los mediosy la voluntad de participar en el desarrollo
de la sociedad. L as amenazas que pesan sobre la paz solapan muchas formas distintas, desde la
falta de respeto por los derechos humanos, la justicia y la democracia, hasta la pobreza o la
ignorancia. La cultura de paz es una respuesta a todas esas amenazas, una busqueda de
soluciones que no pueden imponerse desde e exterior sino que han de provenir de la propia
sociedad.

Las soluciones, entonces dependen de la intervencion conjunta en la que hombres y mujeres
de todos | os sectores de la sociedad ayuden. La cooperacion entre paises en todos esos ambitos
puede aportar la estabilidad y la ayuda necesarias para obtener resultados duraderos. Fundar
una cultura de paz, en suma, es una empresa que rebasa la responsabilidad de un sector como
el educativo, una comunidad, una region o una nacion concretos para cobrar un caracter

universal.

Sin embargo, la cultura de paz no es sélo una idea, ya que desde su origen, se han disefiado
una serie de programas de consolidacion de la paz en paises que salian de un conflicto armado,
y que actualmente se ha convertido en uno de los grandes temas de la Estrategia a Plazo
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Medio de la UNESCO (1996-2001), que articula un amplio abanico de actividades de la
Organizacion. Existen proyectos en curso en numerosos paises, como Angola, Burundi, El
Salvador, Etiopia, Haiti, Liberia, Mali, Mozambique, Filipinas, la Federacién de Rusia,

Somaliay laantigua Y ugoslavia. Dichos proyectos prevén en esencialo siguiente:

e Actividades con parlamentarios y demas representantes electos vinculadas a los
aspectos fundamentales del gjercicio de poder, lademocraciay lajusticia social;

« Emancipacién de las mujeres para que participen en la vida publica de su sociedad;

e Formacion einsercion socia de los soldados desmovilizados,

e Implantacion y fortalecimiento de medios de comunicacion que contribuyan a
promover una cultura de paz;

e Programas de educacién civica, una formaciéon para la gestion de conflictos y
gjercicio de laautoridad,;

e Promocioén de los ideal es democréticos.

Las actividades allegadas al proyecto de cultura de paz exigen que todos los sectores y
unidades de la UNESCO, tanto en la sede como fuera de ella, coordinen su trabgjo. La Unidad
de Coordinacion vela porque todos los sectores -educacion, comunicacion, culturay ciencias,
especialmente ciencias sociales- participen en los programas y respondan concertadamente a
las necesidades de los Estados Miembros. Asi, esa unidad impulsay crea vastas relaciones de
colaboracion dentro de la UNESCO, buscando a mismo tiempo otros interlocutores externos a
la Organizacion. Para efectuar el seguimiento del movimiento en favor de una cultura de paz
se ha concebido un sistema de redes e informacion. Ademas de ampliar en lo posible la red
mundial de protagonistas de la paz, este sistema difunde su informacion mediante

publicaciones esporadicas en un espacio en internet.

Para la UNESCO, la educacion es la punta de lanza de las actividades de promocion de una
cultura de paz. La Organizacion lleva afios elaborando programas para ayudar a los Estados
Miembros y a sus propios asociados a introducir, en la planificacion de sus programas de
ensefianza formal y no formal, politicas y principios de accion favorables a la ciudadania

democrética y los derechos humanos. Se han concebido programas especiales de ensefianza,
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que hacen especial hincapié en la educacion para la paz y promueven la ensefianza de la

toleranciay lano violencia (Tuvilla, 2000).

El Plan de Escuelas Asociadas (PEA) de la UNESCO, creado en 1953, es una red de
establ ecimientos escolares del mundo entero que impulsa la educacion de nifiosy jévenes para
el entendimiento internacional y la tolerancia. EI PEA interviene activamente en e proyecto
de cultura de paz, con una red de proyectos piloto que prestan apoyo a establecimientos del
mundo entero situados en barrios conflictivos. Su objetivo es doble: promover una ensefianza
de calidad y contribuir paralelamente al desarrollo de una cultura de paz y no violencia. Dando
importancia a cuatro temas principales de estudio del PEA los cuales son: Los problemas
mundiales y € pape que desempefia en su solucion € sistema de las Naciones Unidas;
los Derechos humanos; los diferentes paisesy culturas; €l hombrey su medio ambiente.

Por otra parte, LINGUAPAX esotrainiciativa de la UNESCO, que promueve |a ensefianza de
lenguas maternas y lenguas nacionales y extranjeras, aportando una solucion especificamente
linguistica a los problemas ligados a la busqueda de la paz y la defensa de los derechos

humanos (www.culturadepaz.info 2006).

Para estos proyectos, es fundamental establecer relaciones basadas en la tolerancia y la
solidaridad entre poblaciones separadas por diferencias culturales. El proyecto de cultura de
paz aspira a armar a las poblaciones no con fusiles, sino con capacidad de didlogo y de

entendimiento entre las personas.

El proyecto de cultura de paz entonces adopta la justiciay la igualdad de oportunidades para
todos, especialmente para las minorias, las poblaciones indigenas, los refugiados y los

desplazados.

En e contexto del proyecto, los usos tradicionales que contribuyen a la paz se siguen
estudiando, apoyando y considerando elementos esenciales parala consolidacion delapazy el
desarrollo. También se alienta a los artistas y a otras personas gque participan en actividades
culturales a gercer la mayor influencia posible sobre las poblaciones, poniendo su talento a

servicio de lapaz.
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Los medios de comunicacion egjercen una poderosa influencia sobre las mentalidades y las
normas de conducta en sociedad, y contribuyen decisivamente a gercicio de la libertad de
opinion y de informacién. Si es correcta la forma de ver la television, con una mentalidad
autocritica de lo que se esta viendo. El acceso a unainformacién claray exacta es fundamental
para la promocion de una cultura de paz. Es importante ayudar a los medios de comunicacion
a alcanzar este objetivo, y especialmente prestar apoyo a los periodistas que trabajan en zonas
de conflicto armado o en regiones donde el conflicto amenaza con estallar (Monclis y Saban
1999).

La UNESCO sigue fomentando entonces la elaboracion de estrategias nacionales de
ensefianza formal y no forma que sirvan para consolidar la paz y sensibilizar a la opinién
publica sobre la necesidad de adoptar nuevas mentalidades y normas de conducta a favor de la
paz. Dentro de la Organizacion, la Division de los Derechos Humanos, la Democraciay la Paz
cooperan con los esfuerzos de los Estados Miembros en ese terreno, ayudandoles a elaborar y
aplicar programas nacionales de enseflanza de los derechos humanos. En estrecha
colaboracién con el Comité Consultivo sobre la Educacion para la Paz, los Derechos
Humanos, la democracia, € entendimiento internacional y la tolerancia, para €ello la
Organizacion fomenta la incorporacion de innovaciones a los programas y contenidos
educativos, asi como la mejora de los métodos didacticos por € emplo, comprender modos de
gestion y administracion, coordinacion y evaluacion que concedan mayor autonomia a los
establecimientos de ensefianza, para que puedan elaborar formas especificas de accion y de
articulacion con la comunidad local, fomentar las innovaciones y favorecer una participacion

activay democrética de todos |os actores en lavida del establecimiento.

Se presta especial atencion a la evaluacion de los planes nacionales para la ensefianza de los
derechos humanos. A tal efecto se lleva a cabo actual mente una investigacion sobre las leyes,
politicas y estrategias nacionales en materia de educacion para los derechos humanos en €l
ambito universitario. La Oficina Internaciona de Educacion (OIE) dela UNESCO con sede en
Paris, organizara vigjes de observacion para promover la firma de acuerdos nacionales que
busquen a desarrollar la ensefianza en este campo. Dichos acuerdos podrian interesar no sélo a
los educadores sino también a periodistas, productores de programas informaticos didacticos,

parlamentarios y otros responsables de la planificacion politica.
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Se dice que la cultura de paz solo puede tener éxito en un contexto de entendimiento mutuo y
de concepcion abiertay activa de la diversidad. Consciente de esta realidad, la UNESCO tiene
la intencidn de reforzar las redes regionaes de promocion de la toleranciay crear otras redes
nuevas. Para ello prepara material didactico y Utiles pedagdgicos centrados en la tolerancia y
contribuye a su difusion a gran escala, forja nuevas relaciones de colaboracion en el campo de
la educacién para la tolerancia, intenta que los programas sobre la tolerancia perciban eco
entre un nUmero creciente de jovenesy elabora, en colaboracién con medios de comunicacion

locales, programas audiovisuales sobre latolerancia.

Dentro de la educacion para la Paz se encuentran como promotoras no solo organizaciones
mundiales como la UNESCO, sino también pequefias organizaciones como por eemplo
Dentro de la educacion para la Paz se encuentran como promotoras no solo organizaciones
mundiales como la UNESCO, sino también pequefias organizaciones como por ejemplo
Centro Nacional de Comunicacion Social A.C., México; e Centro por la Justiciay € Derecho
Internacional, CEJIL, Regional; &l Colectivo Feminista Mercedes Oliveray Bustamante, A.C.,
COFEMO, México, etc. que, tomando los postulados esenciaes de la educacion para la paz,

crean sus propios proyectos.

2.2 Educacion y Derechos Humanos en M éxico.

En este sentido la Educacién es uno de los derechos y obligaciones que le corresponden a
Estado, segun el articulo 3° de la Constitucion Politica de México, el cua forma parte de la

columnavertebral de la educacion Nacion.

Histéricamente todos los planes politicos y propuestas del Gobierno Mexicano se le han dado
ala parte educativa una gran importancia, dependiendo el presidente en cuestion.

El articulo 3° constitucional en términos de la educacion que se imparte es laica obligatoria'y
gratuita (Alvarez, 2003).

En 1990, La Convencion sobre los Derechos de la Nifiez realizada en M éxico, se compromete
a llevar a cabo todas aquellas reformas legidativas, administrativas y de cualquier indole,

necesarios para hacer efectivos los derechos y garantias de los nifios, por gjemplo la definicidn
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de nifio; se entiende por todo ser humano menor de dieciocho afios de edad, salvo que, en
virtud de la ley que sea aplicable, haya acanzado antes la mayoria de edad. Algunas de las
reformas son para la proteccién de las nifias y los nifios y adolescentes, también se
establecieron cédigos penales estatales, para la tipificacion de la violencia etc. (UNESCO,
2006).

En 1994, el Comité de los Derechos de la Nifiez de la ONU, recomendd a Gobierno
Mexicano...” tome las medidas necesarias para armonizar plenamente la legislacion federa y
estatal con las disposiciones de la convencion” esto sirve como una forma de apoyo a la
sociedad para detener y eliminar el abuso, descuidos, malos tratos y violencia en los nifios y
adolescentes. En € articulo 4° constitucional, sefiala que los nifios y las nifias tienen derecho a
la satisfaccion de sus necesidades de alimentacidn, salud, educacion, y sano esparcimiento
para su desarrollo integral. También asigna a los padres, abuelos, tutores, y custodios de
menores, el deber de preservar sus derechosy establecer al estado la obligacion de proveer o
necesario para propiciar €l respeto a la dignidad de la nifiez y el gercicio pleno de sus
derechos. En este mismo articulo segun sus redactores, se reglamenta al derecho de la
educacion, no como a derecho a ser sujeto de una mera transmision de conocimientos, sino
como el derecho a recibir una formacion en el respeto de la dignidad y la igualdad de las
personas, a través de la paz y de la tolerancia, y sobre todo en equidad, entendida como el
reconocimiento de la diversidad del otro para propiciar condiciones de mayor justicia e

igualdad de oportunidades, tomando en cuenta la especifica de cada persona.

Por otro lado, para Aguilar (1991) hace referencia qué para entender a los derechos humanos,
se pueden definir de la siguiente manera:

Son “todos los derechos que tiene una persona por e simple hecho de serlo” esto implica que
todas las personas tienen la facultada de es €l orden normativo € institucional de la conducta

humana €N sociedad inspirado en postulados de justicia, cuya base son las relaciones sociales

existentes que determinan su contenido y caracter. En otras palabras, es e conjunto de normas
gue regulan la convivencia social y permiten resolver los conflictos interpersonales. De igua
manera es € “conjunto de normas juridicas que imponen deberes al Estado y conceden

facultades alas personas, provistas de sanciones para asegurar su efectividad”.
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Gastélum (1999) por su parte dice que "los derechos humanos son un sistema de derechos y
de responsabilidades ligados a la naturaleza humana que condensa los atributos necesarios
para la realizacion plena de hombres y mujeres, fundamentados en valores tales como la
libertad, laigualdad, lajusticiay lafraternidad”. Por otro lado, Cuevas (1991) que nos hablan
que por e hecho de ser personas tenemos derecho aun trato digno, y para que esto se debe de

promover cada vez més |los derechos humanos.

A través de organizaciones como la Secretaria de Desarrollo Socia, INMUJERES-DF
(Ingtituto de las Mujeres del Distrito Federal), ILCE, (Instituto latinoamericano de la
Comunicacion Educativa), IFE (Instituto Federal Electoral) entre otras organizaciones que
trabajan, pararescatar losvaloresy en funcion de unamejor convivencia e integracién social,
tolerancia y respeto; que agrandes rasgos, a tener una mejor convivencia se esta educando
para la paz. Pues de cierta manera, la paz en una de sus vertientes se maneja la no violencia,
por ello en México se puede afirmar que se esta trabgjando para una accion educativa para la

paz.

2.3 Documentos oficiales sobre educacién en derechos humanos para la paz en
M éxico.

Hablando ya propiamente de México en 2003, el Alto Comisionado de las Naciones Unidas
para los Derechos Humanos (OACNUDH) presenté un amplio diagnostico sobre los derechos
humanos en México. En dicho documento se sefiala que México “es uno de |os pocos paises
del mundo en los que las Naciones Unidas han emprendido esa tareay es el primer caso en
que la misma se rediza con la participacion de representantes de organismos civiles y
entidades gubernamentales, en el marco de un proceso abierto e independiente” (Boletin de la
SEP, 2003).

Tal diagnostico busca “identificar las causas estructurales de las violaciones de los derechos

humanos en México, con base en un analisis no coyuntural”.
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Entre los propositos del documento estan “formular propuestas realistas y viables con un
espiritu constructivo”, asi como “que las recomendaciones generales y las propuestas
derivadas de las mismas sean incorporadas a Programa Nacional de Derechos Humanos que
sea adoptado por el Gobierno de México”.

El 4 de noviembre de 2002 se publico € “Acuerdo por € que se instruye a la Secretaria de
Educacion Publica para que, dentro del marco de atribuciones que le sefidan las leyes y de
acuerdo con los lineamientos del Programa Nacional de Educacion 2001-2006, proceda a la
elaboracion de un Programa de Educacién en Derechos Humanos”.

Este programa se describe a continuacion:

Su propdsito es ampliar, diversificar, coordinar y hacer més profundas en el sistema educativo
las acciones que crean y mantienen vivos una cultura’y un ambiente de respeto y promocion
de las garantias individuales y los derechos de todas las personas, y en particular el derecho a

|a educacion.

L os objetivos del Programa de Educacion en Derechos Humanos, son |os siguientes:

I. Afirmar los principios generales de la educacion en materia de derechos humanos.

[1. Disefiar, en términos de lo que dispone la Ley General de Educacion y desde una
perspectiva secuencial, contenidos de promocion y defensa de los derechos humanos para
ser articulados dentro de los planes y programas de estudio existentes para todos los
niveles educativos.

[11. Elaborar métodos didacticos que incluyan conocimientos, andlisis criticos y €l
desarrollo de aptitudes para promover |os derechos humanos.

V. Establecer estrategias de conocimiento y difusion para promover e respeto de los
derechos humanosy € conocimiento del sistema no jurisdiccional de promocién y defensa
de los mismos, dirigida atodos | os sectores de la sociedad, y

V. Promover talleres educativos que permitan a educando aplicar en la préctica los

conocimientos adquiridos en materia de promocion y defensa de los derechos humanos.
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Ante esto la educacion en materia de derechos humanos en 1993, junto a la Ley General de
Educacién incorpord entre sus fines “propiciar e conocimiento de los derechos humanos'y el

respeto alos mismos” (articulo 7, fraccion. VI1).

En concordancia con e Programa Nacional de Educacion 2001-2006 y el Plan de Accién
Internacional del Decenio de los Derechos Humanos (1995-2004), la educacion en dicha
materia se define como “el conjunto de actividades de capacitacién, difusion e informacién
encaminadas a crear una cultura universal en la esfera de los derechos humanos, actividades
que se realizan transmitiendo conocimientos y moldeando actitudes’, y cuyafinalidad es:

a. Fortalecer el respeto de los derechos humanosy |as libertades fundamental es;

b. Desarrollar plenamente la personalidad humanay el sentido de la dignidad del ser
humano.

c. Promover la comprension, la tolerancia, la igualdad entre los sexos y la amistad
entre todas las naciones, las poblaciones indigenas y los grupos raciales, nacionales, étnicos,
religiososy linguisticos.

d. Facilitar la participacion efectiva de todas |as personas en una sociedad libre.

e. Intensificar las actividades encaminadas a promover una cultura de la paz.

Los principios generales de la educacion en materia de derechos humanos con base en las
finalidades propuestas por € Decenio de Naciones Unidas para la Educacion en la esfera de
los Derechos Humanos, en e Acuerdo a que se hace referencia, se incluyen agunos
principios generales:

a. Promover la interdependencia, la indivisibilidad y la universalidad de los derechos
humanos, incluidos los derechos civiles, culturales, econdmicos, politicos y sociales,
asi como el derecho a desarrollo.

b. Reconocer la importancia que reviste la ensefianza de los derechos humanos para
fortalecer el aprecio por la dignidad de la personay para el fomento de la democracia,
el desarrollo sostenible, el imperio de laley y la paz, asi como para la proteccion del
medio ambiente;

c. Reconocer el papel de la ensefianza de |os derechos humanos como estrategia para la

prevencion de las violaciones de esos derechos;
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d. Alentar € andisis de problemas cronicos en materia de derechos humanos para
encontrar soluciones compatibles con las normas a ese respecto;

e. Fomentar los conocimientos sobre instrumentos y mecanismos para la proteccion de
los derechos humanos y la capacidad de aplicarlos en los ambitos local, nacional,
regiona y mundial;

f. Alentar la investigacion, y la elaboracion de material didactico que sustente estos
principios generales;

g. Incorporar los derechos de la mujer como parte integrante de los derechos humanos en
todos |os aspectos del programa nacional.

Sus lineas estratégicas del  Programa de Educacion en Derechos Humanos contemplan como
estrategias incidir en la formacién sistematica de una cultura de los derechos humanos
mediante acciones que la promuevan y refuercen en el sistema educativo nacional. Para ello,

se deben disefiar, programar y establecer compromisos paraimplementar programas.

Dentro de las estrategias pedagogicas, se pueden mencionar incluir y articular la educacion en
derechos humanos en todos los tipos y niveles educativos —educacion basica, media superior y
superior, educacion especial, inicia y para personas jovenes y adultas en situacion de rezago
educativo,- y en las modalidades escolarizada, no escolarizaday mixta, segun sea el caso. Se
trata de sistematizar y desarrollar los contenidos de los planes y programas de estudio para
promover el conocimiento, respeto, proteccion, defensa y cumplimiento de los derechos

humanos en todos los tipos y modalidades educativas.

También buscaidentificar, clasificar y difundir los materiales en materia de derechos humanos
de diferentes instituciones y organismos nacionales e internacionales, con el fin de incorporar
los més adecuados como apoyo a los planes y programas de educacion basica y normal,
disefiar métodos didacticos apropiados para la educacion de los derechos humanos que
incluyan conocimientos, valores, actitudes y capacidades para €l andlisis critico y la
participacion.
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Asi el acuerdo que instruye a la Secretaria de Educacion Publica para que, dentro del marco de
atribuciones gque sefialan las leyes y de acuerdo con los lineamientos del Programa Nacional de
Educacion 2001-2006, proceda a la elaboracion de un programa de educacion en derechos
humanos. Publicado en e Diario Oficia de la Federacién el dia Lunes 4 de noviembre de
2002 que a margen un sello con el Escudo Nacional, que dice: Estados Unidos Mexicanos.-
cuyo presidente era Vicente Fox Quesada, en la fraccion | del articulo 89 de la Constitucion
Politica de los Estados Unidos Mexicanos y con fundamento en el articulo 3o. constitucional,
y los articulos 11, 13 y 38 de la Ley Organica de la Administracion Publica Federal, 7, 12, 14
y 48 de la Ley General de Educacién, y considerando que la Constitucién Politica de los
Estados Unidos Mexicanos establece dentro de sus principios fundamental es que la educacion
se basard en criterios que contribuyan a la mejor convivencia humana, al aprecio de la
dignidad de la persona, a sustentar los ideales de fraternidad e igualdad de derechos de todos
los hombres evitando los privilegios de razas, de religion, de grupos, de sexos o de individuos.

Entonces la Ley General de Educacién dispone que la educacion que impartan el Estado, sus
organismos descentralizados y los particulares con autorizacion 0 con reconocimiento de
validez oficial de estudios propicie e conocimiento de los Derechos Humanos y el respeto a

los mismosy alos demés.

2.3.2 Plan de estudios 2006

La reforma de 1993, definié que la secundaria era el ultimo nivel obligatorio y que tenia que
articularse como tramo de escolaridad basica obligatoria, (primaria y preescolar) para
configurar un ciclo formativo con propdsitos comunes y a su formacion como ciudadanos

democréticos.

Ante esto la Secretaria de Educacion Publica (SEP), edita el Programa Nacional de Educacion
2001-2006 con base en el articulo tercero constitucional y en e cumplimiento de las
atribuciones que le otorga la Ley General de Educacion de impulsar una reforma de la
educacion secundaria; ademas de una renovacion del plan y de los programas de estudio,

dando €l apoyo permanente y sistematico a la profesionalizacion de los maestros y directivos;

30



dando mejoramiento de la infraestructura y del equipamiento escolar, asi como €l impulso a
nuevas formas de organizacion y gestion que fortaleciera a la escuela como el centro de las

decisiones y acciones del sistema educativo.

La finalidad de la educacion secundaria, entonces es asegurar que los jovenes logren y
consoliden las competencias basicas para actuar de manera responsable consigo mismo, con la
naturaleza y con la comunidad de la que formen parte, activamente en la construccion de una
sociedad més justa, més libre y democrética. Pues en este contexto es necesaria una educacion
basica que contribuya al desarrollo de competencias amplias para mejorar la manera de vivir y
convivir en una sociedad cada vez mas compleja. Es por ello que la educacién debe plantear €
desarrollo de las competencias como proposito educativo central. Donde Gonzélez, (2002)
plantea que competente es aguella persona que posee un repertorio de habilidades,
conocimientos y destrezas y la capacidad para aplicarlas en una variedad de contextos y

organizaciones laborales’.

L as competencias que el Plan de Estudios propone son:

a) Competencias para el aprendizaje permanente: implica la posibilidad de aprender,
asumir y dirigir € propio aprendizaje alo largo de su vida.

b) Competencias para € mango de la informacion: se relaciona con la busqueda,
evaluacion y sistematizacion de informacion, el pensar, reflexionar, argumentar y
expresar juicios criticos, analizar, sintetizar y utilizar lainformacion.

c¢) Competencias para e manejo de situaciones. implica la posibilidad de organizar y
disefiar proyectos de vida, considerando diversos aspectos como los sociales,
culturales, ambientales, econdmicos, académicos y afectivos, y de tener iniciativa
parallevarlos a cabo; o aternativas parala resolucion de problemas.

d) Competencias parala convivencia: implica relacionarse arménicamente con otrosy
con la naturaleza, comunicarse con eficacia, trabajar en equipo; tomar acuerdos y
negociar con otros; crecer con los demds, manegjar armonicamente las relacione
personales y emocionales, desarrollar la identidad personal; reconocer y valorar los
elementos de la diversidad ética, cultural y linglistica que caracterizan a nuestro

pais.
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e) Competencia para la vida en sociedad: se refiere a la capacidad para decidir y
actuar con juicio critico frente a los valores y las normas sociales y culturales;
proceder a favor de la democracia, la paz, €l respeto alalegalidad y alos derechos
humanos; actuar con respeto ante la diversidad sociocultural; combatir la
discriminacion y e racismo, y manifestar con conciencia de pertenencia a su

cultura, asu paisy a mundo.

Algunas de |as caracteristicas de los jovenes en edad de asistir ala educacion secundaria, esla
edad que oscila entre los 12 y 15 afios, la adolescencia es una etapa de transicion hacia la
adultez y transcurre dentro de un marco socia y cultural que le imprime caracteristicas
particulares. Este proceso de crecimiento y transformacion tiene una doble relacion, por una
parte, implica una serie de cambios biolégicos y psicol6gicos del adolescente hasta alcanzar la
madurez, por otra parte, la preparacion progresiva que debe adquirir para integrarse a la
sociedad, esto lo constituye un segmento de la poblacion profundamente heterogéneo en tanto

enfrentan distintas condiciones y oportunidades de desarrollo personal y comunitario.

El plan de estudios 2006, (RES) una de las prioridades del curriculo es favorecer en los
estudiantes la integracion de saberes 'y experiencias desarrolladas en |as diferentes asignaturas.
Desde este interés se han identificado contenidos transversales que se abordan con diferente

énfasis, en varias asignaturas; estos campos son:

® Educacion ambiental: la intencion es promover conocimientos, habilidades, valores y
actitudes para que los estudiantes participen individual y colectivamente en el andlisis,
la prevencién y la reduccion de problemas ambientales, y favorecer la calidad de vida

en |las generaciones presentes 'y futuras.

® |a formacion en valores. es un proceso que se da en diversos momentos de la
experiencia escolar y se expresa en las acciones y relaciones cotidianas entre maestros,
alumnos, padres, personal de apoyo y autoridades escolares. A fin de definir
compromisos sobre los minimos éticos que la institucion pueda asumir de manera
sistematica y constante para enriquecer la convivencia diaria. Los contenidos
curriculares también favorecen la formacion en valores en la secundaria. El articulo

tercero de la constitucion brinda un marco general de valores, que orientan los
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contenidos de la educacion basica, por lo cual, algunos como libertad, la igualdad, la
solidaridad, la justicia, € aprecio y €l respeto alavida, aladiversidad cultural y ala
dignidad de la s personas.

® FEducacion sexual y equidad de género: la escuela le ofrece oportunidades a los
alumnos para que experimenten formas de convivencia que enriquezcan sus
potencialidades individuales y sus habilidades para relacionarse con los demas
arménicamente. La educacion sexual que se impulsa en la escuela secundaria parte de
una concepcion amplia de la sexualidad, donde quedan comprendidas las dimensiones
de efecto, género, reproduccion y disfrute; las actitudes de aprecio y respeto por uno

mismo 'y por los demas.

Otro aspecto del Plan de Estudios 2006, es la reduccion del nimero de asignaturas por grado a
fin de favorecer la comunicacién entre los docentes y estudiantes (10 materias), auque la carga
horaria contindia siendo de 35 horas a la semana

Los objetivos que interesan més a esta investigacion; son los que trabajan directamente con
valores, aunque también se tiene como objetivo que se trabajen transversalmente, la materia
de orientacion y tutoria de primer grado de secundaria con una hora ala semana, tiene como
objetivo: el didogo y lareflexion de los alumnos sobre sus condiciones y posibilidades como
adol escentes: |os propésitos de orientaciéon y tutorias son los siguientes:

® Acompafiar alos alumnos en las acciones que favorezcan su insercién en la dinamica

de laescuela

® Contribuir en la formulacion de un proyecto de vida viable y comprometido con la
realizacion personal en e corto y mediano plazo y con € meoramiento de

convivencia en los ambitos donde participan.

® [avorecer €l didlogo y la solucion no violenta de los conflictos en € grupo y en la
comunidad escolar, € respeto a la diversidad, y la valoracion del trabajo colectivo

como medio paralaformacion continuay el mejoramiento personal y de grupo.
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De esta manera €l capitulo I, busca dar un panorama global sobre la educacion para la paz, la
cual esta basada en los derechos humanos y tiene como finalidad €l que los alumnos, los
profesores, los padres de familia se incluyan en dicha educacion para tener una sociedad
basada en valores, educacion y cultura, para que se obtenga beneficios como la ciencia, la
tecnologia, pararesolver conflictosy frenar el deterioro ambiental, deseando un mundo mejor

y en armonia con laayuda de la democracia.
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CAPITULOIl. METODO.

Tipo deinvestigacion:

Esta investigacion es de tipo descriptivo la cua “consiste en describir situaciones, eventos y
hechos, es decir, cOmo es y como se manifiesta determinado fendmeno”. Hernandez (2003,
p.117). De esta forma, este estudio tiene como propdsito medir la conceptualizacion de
algunos valores tales como derechos humanos, justicia, libertad, igualdad, y educacion parala

paz, lo que promueve la educacion paralapaz, para poder describirlo.

Sujetos:

Se trabajé con un grupo de alumnos de primer grado de una Escuela Secundaria Publica del
Estado de México, ubicada en Cd. Nezahualcoyotl.

Participaron sujetos de un grupo de 50 alumnos, 28 hombres - 22 mujeres de primer grado de
secundaria entre edades de 12 a 15 afios, del Estado de México, provenientes de un contexto
socioeconomico medio-bajo y bgo; los alumnos trabgjaron de manera voluntaria, aunque €l

grupo fue asignado por €l director delaescuela

Escenario:

Escuela Secundaria Diurna General es Federalizada, ubicada en la Cd. Nezahual coyotl, Edo. de
Meéxico; la cual cuenta con 15 grupos de alumnos, los cuales se dividen en cinco grupos de
primero, cinco grupos de segundo y cinco grupos de tercero, quince salones de clase, 4
talleres, un patio grande, un laboratorio, sanitarios, servicios de agua, luz y drengje, localizada

en una zona pobladay pavimentada, con un nivel socioecondémico medio-bajo, bajo.

I nstrumento:

Se disefio un cuestionario, que se aplicd a los estudiantes con base a dos grandes indicadores;
conocimiento declarativo- conocimiento procedimental y actitudinal, acerca de los valores de
justicia, libertad, e igualdad y derechos humanos, los cuales se describen los siguientes
indicadores a continuacion (anexo 1).

a) Conocimiento declarativo. Este indicador integra a la primera parte del cuestionario la

cual se conformo con las preguntas abiertas, cuyo objetivo consistié en identificar el concepto
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de los estudiantes sobre los derechos humanos, educacion para la paz, y los valores de
igualdad, justicia y libertad. Las preguntas 1, 3, 5, 7 y 9 corresponden al conocimiento
declarativo, las cuales son muy concretas, con ellas se busco recabar informacion respecto a
la elaboracién de los conceptos que tienen los estudiantes; es decir, cdmo construyen el
significado de los derechos humanos, educacion paralapaz, y los valores de igualdad, justicia,
y libertad (anexo 1).

b) Conocimiento procedimental y actitudinal. Este segundo indicador permitié identificar
y reconocer la forma en como los estudiantes aplican estos valores en su vida cotidiana. Las
preguntas de este indicador son: 2, 4, 6 y 8, también para evaluar €l tipo de conocimiento
procedimental y actitudinal se retomd del texto: “La educacién moral en primaria y
secundariad’ de Buxarrais et al. (1997), € dilema mora que evallan los valores relacionados
para promover la convivencia armoniosa entre alumnos de secundaria. En este dilema los
estudiantes a partir de la reflexion tienen la oportunidad de expresar sus ideas, como

alternativas de solucion a problema planteado en el propio dilema.

Para la aplicacion del instrumento se solicito permiso a las autoridades correspondientes su

duracion fue de aproximadamente entre 20 a 30 min.

La forma de evaluar € cuestionario es la codificacion de las respuestas describiendo
categorias de respuestas de los aumnos agrupados, tomando las respuestas mas
representativas, asi se observa las frecuencias y los porcentajes, asimismo se evalla segun los
criterios de Buxarrais et al. (1997) de acuerdo con las preguntas relacionadas,(1y 2,3y 4,5y
6, 7y 8 y 9) mostrando una grafica por valor, se clasifica en comprension objetiva,
comprension de larealidad o transformacion de larealidad.

Laversion final del instrumento se puede observar en anexo de este trabgjo (anexo 1).
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Estudio Piloto del I nstrumento

Este estudio permitié detectar las limitaciones del instrumento, asi como la claridad de las
preguntasy del dilemamoral planteado.

El estudio piloto se llev6 a cabo con un grupo de 30 estudiantes de secundaria de primer
grado, es decir caracteristicas similares a la muestra de estudiantes con los que se aplico €

instrumento definitivo de este estudio.

L as Adecuaciones al Instrumento, fueron realizadas por latitular de la siguiente manera:
LaPregunta 1 decia

e Menciona que entiendes por derechos humanos. (Preliminar)

S6lo se encontré una adecuacion, pues la palabra mencionar se sustituy6 por desarrollar, esta
palabra es més puntual y permitié que el alumno detallara més sobre lo que se le pedia

Lacual se modifico de la siguiente manera:

e Expresaqué entiendes por derechos humanos (Final).

La Pregunta 2 decia:

e Menciona una pequefia anécdota de como lo vivesy lo précticas en tu vida (Preliminar).
La intencion de cambiar la palabra menciona por desarrollar, es para que el dumno sea méas
puntual y permitiera que detallara més sobre lo que se le pedia. En este caso no entendian la
pregunta, porgue lafraccionaron y no sabian de que se les estaba preguntando, por lo tanto se
especificod el valor que se estaba trabajando.

Lacual se modificé de la siguiente manera:

e Desarrolla brevemente una anécdota de como has vivido o practicado |os derechos

Humanos en tu vida (Final).

La Pregunta 3 decia:

e Menciona como concibes el valor de laigualdad (Preliminar).

La intencién de cambiar la palabra menciona por expresa, es de que €l alumno sea mas
puntual y permitiera que detallara mas sobre lo que se le pedia. La palabra concibes se cambio

por gque no entendian que queria decir, hasta que se les explico laintencién de la pregunta.
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Lacual se modifico de la siguiente manera:

e Expresacomo entiendes €l valor de laigualdad (Final).

La Pregunta4 decia:

e Menciona una peguefia anécdota de como lo vivesy lo préacticas en tu vida (Preliminar).
La intencién de cambiar la palabra menciona por desarrollar, es de que € alumno fuera més
puntual y permitiera que detallaran més sobre o que se le pedia. En este caso no entendian la
pregunta, por que no sabian de qué valor se les estaba preguntando, por lo tanto se les
especificael valor que se deseaba saber.

Lacual se modifico de la siguiente manera:
e Desarrolla brevemente una anécdota de como has vivido o practicado €l valor dela

Igualdad en tu vida (Final).

LaPregunta 5 decia:

e  Menciona qué entiendes por el valor delalibertad (Preliminar).

La intencién de cambiar la palabra menciona por expresa, es que el alumno fuera mas puntual
y permitiera detallar mas sobre lo que se le pedia.

Lacual se modificé de la siguiente manera:

e  Expresacomo entiendes €l valor de lalibertad (Final).

La Pregunta 6 decia:

e  Menciona una pequefia anécdota de cdmo lo vivesy lo précticas en tu vida (Preliminar).
La intencion de cambiar la palabra menciona por desarrollar, es de que el alumno fuera mas
puntual y permitiera que detallara méas sobre lo que se le pedia. En este caso no entendian la
pregunta, por que no sabian de qué valor se les estaba preguntando, por lo tanto se les
especificael valor que se deseaba saber.

Lacua se modifico de la siguiente manera:

o Desarrolla brevemente una anécdota de como has vivido o practicado € valor de la

libertad en tu vida (Final).
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LaPregunta 7 decia:

o Menciona gqué entiende por e valor de lajusticia (Preliminar).

Laintencion de cambiar la palabra menciona por expresa, es que e alumno fuera mas puntual
y permitiera que detallara mas sobre |0 que se | e pedia.

La cual se modificé de la siguiente manera:

o Expresa como entiendes el valor de lajusticia (Final).

La Pregunta 8 decia:

. Menciona una pequefia anécdota de cdmo lo vives y lo précticas en tu vida
(Preliminar).

La intencién de cambiar la palabra menciona por desarrollar, es que e aumno fuera mas

puntual y permitiera que detallaran més sobre |0 que se le pedia. En este caso no entendian la

pregunta, por que no sabian de qué valor se les estaba preguntando, por lo tanto se les

especifica el valor que se deseaba saber.

Lacual se modifico de la siguiente manera:

o Desarrolla brevemente una anécdota de como has vivido o practicado el valor de la

Justicia en tu vida (Final).

LaPregunta 9 decia:

. Qué entiendes por la educacion parala paz (Preliminar).

Es esté pregunta no se le hizo una modificacion en su contenido, sino solo se colocaron signos
de interrogacion.

Lacual se modifico de la siguiente manera:

o ¢Qué entiendes por la educacion paralapaz? (Final).

El dilema mora es la segunda parte del cuestionario, donde también se redizaron las
siguientes adecuaciones:

e El Dilema decia:

Analiza esta situacion del dilemay contesta honestamente 1o que se te pide:
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Un alumno de primero de secundaria tiene problemas. Todos |os compafieros se quejen de su
comportamiento y de su actitud: toma cosas de la gente de clase sin pedirles permiso y a
veces, se pierden, en algunas ocasiones ha estropeado los deberes y la tarea sin motivo; a
menudo se pelea durante el recreo; suele insultar alos comparieros, etc.

Este chico dice que nadie quiere ir con é, que no tiene amigos; que no a cogido ni estropeado
nada, sino que siempre le echan las culpas a él de todo |o negativo que pasa en la clase; que
simplemente se defiende cuando se meten con €.

Han hablado muchas veces durante |a hora de tutoria para intentar encontrar una solucion.
Algunas veces este alumno ha pedido perdon y otras ha sido todo el grupo quien le han pedido

perdon aél. Pero casi cada semana hay una nueva queja (Preliminar).

En este dilema se personalizo, se le dio nombre a personge central del dilema, se le remarco
la instruccion resaltando 1o que se debe de hacer en el dilema, se cambio algunas frases para

gue se entendiera, dgjando laideay laintencion.

Lacual se modificd lasiguiente manera:

Instrucciones. Analizalasituacién del dilemay contesta honestamente lo que se te pide:
Mario es un alumno de primer grado de secundaria, que tiene problemas. Todos los
comparieros se quejan de su comportamiento y de su actitud, toma cosas de |os deméas alumnos
de clase sin pedirles permiso y, a veces, se pierden las cosas, en algunas ocasiones ha
estropeado los trabgjos y las tareas sin motivo; a menudo se pelea durante el recreo; suele
insultar alos comparieros, y aveces los gol pea.

Mario dice que nadie quiere estar con €, que no tiene amigos, también, dice que no ha
tomado ni estropeado ningun trabajo, siempre le echan la culpa a é de todo lo negativo que
pasa en la clase; que simplemente se defiende cuando se meten con €.

Los maestros han hablado en varias ocasiones con é para intentar encontrar una solucion.
Algunas veces este alumno ha pedido perdon y otras ha sido todo € grupo quien le ha pedido

perdon aél. Pero casi cada semana hay una nueva quejade Mario.

Laprimera preguntadel dilemaera:

-Quién crees que tengarazon, ¢el chico o € resto de la clase? ¢por qué? (preliminar)
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La adecuacion que se realizo fue personalizarlo, poniendo €l nombre del alumno de quién se
habla (Mario), dejando la pregunta de igual manera:

Lapregunta del dilema se modificd de lasiguiente manera:

-Quién crees que tenga razon, ¢Mario o € resto de sus compafieros? ¢por qué? (Final)

Lasegunda preguntadel dilemaera:

-Ponte en € lugar de este chico e imagina las razones que pueden tener para actuar de esta
manera.

Se estructurd la pregunta de tal manera que especifique la frase de “por qué crees’, pues
importante el trasladarlos a saber |0 que las otras personas piensen y por que |o hacen.
Lapregunta del dilemase modifico de la siguiente manera:

- ¢Por gué crees que Mario actle de esta manera?

Latercerapreguntadel dilemaera

-¢Conoces alglin caso en que una persona o varias hayan sido apartadas por €l resto del grupo?
De ser asi, explicalo y describe como se deberian sentir las dos partes implicadas.

En esta pregunta se degjo la idea, solo se dividio la intencion preguntando por separado asi la
respuesta sera mas clara.

Lapregunta del dilemase modifico de la siguiente manera:

-¢Conoces algun aumno  que haya tenido problemas con sus comparfieros de clase? de ser asi
explica como crees que se sienta el aumno que es rechazado por los demés comparieros; y

COmo se sienten sus comparieros por rechazarlo.

Lacuarta preguntadel dilemaera:

-Piensa en una posible solucién a la situacion que planteaba el texto inicial y explica qué cosas
concretas se podrian hacer para poner en practica dicha solucion.

La intencion de esta pregunta es hacerla mas significativa para los alumnos, al sentir si €l
persongje fuera su amigo.

La preguntadel dilema se modificd de la siguiente manera:

-¢Que le aconsgarias a Mario que haga para que deje de tener problemas con su grupo?
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Procedimiento.

a) Se solicitd permiso a las autoridades correspondientes.

Se dieron instrucciones, se les explicé a los alumnos el objetivo del estudio; y enseguida se
procedio a darles las instrucciones de cdmo contestar €l cuestionario, quienes contestaron en
una sesion,

b) La duracion para la aplicacion del cuestionario fue de aproximadamente entre 20 a 30
minutos.

d) Posteriormente se codificaron los cuestionarios y se obtuvieron |os resultados.
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CAPITULO I1l. ANALISISDE LOSRESULTADOS.
Procedimiento del anélisisderesultados.

En este apartado se presenta el procedimiento que se llevd a cabo para la codificacion, €

andlisis e interpretacion de los datos se redizo en dos dimensiones; € instrumento: Se

compone de 9 preguntas y un dilema moral. Dicho instrumento esta disefiado en dos grandes

indicadores: conocimiento declarativo, conocimiento procedimental y actitudinal.

A.

Cadificacion: se describen categorias de respuesta de los alumnos agrupados, tomando
las respuestas més representativas, asi se determinaron las frecuencias y porcentajes
de cada pregunta, respectivamente.
L os resultados obtenidos se presentan: por medio de tablas, en las que se sefialan las
categorias de respuesta mas frecuente. Asi como las frecuencias y los porcentajes
obtenidos para cada uno de éstos.
También se analiza la informacion obtenida en los cuestionarios, a partir de los
indicadores de Buxarrais (1997), para identificar la comprension conceptual de las
respuestas de los estudiantes. Retomando las preguntas que se relacionan entre si, (1 -
2,3-4,5-6,7-8,y9). Delamismamaneraen & dilemamoral. Estos indicadores
son los siguientes:
a) Comprension objetiva: que refiere al significado, a contenido informativo de la
palabra que se analiza.
b) Comprension de larealidad: donde implica proyectar esta informacion sobre €l
entorno, identificando situaciones reales de la vida cotidiana con € concepto.
c) Comprension personal: que constituye el punto mas elevado de significatividad

gue se puede alcanzar mediante la aplicacion de cualquier estrategia.

. En cada pregunta tanto del conocimiento declarativo como € procedimental y

actitudinal, se seleccionaron respuestas prototipo, que son respuestas textuales de las
preguntas gque los alumnos expresan, con la finalidad de que el lector identifique las
respuestas textual es que escribieron los alumnos, antes de que éstas fueran codificados.
Los datos cuantitativos se interpretan a nivel cualitativo con base a los conceptos

términos del marco tedrico.
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Conocimiento declar ativo.

Este conocimiento se integrd por losreactivos 1, 3, 5, 7y 9. En este apartado se presentan los

datos obtenidos para cada reactivo.

1.-Descripcion del significado de “ Der echos Humanos’

En esta pregunta & 28 % de la muestra de estudiantes define alos Derechos Humanos como el
tener Derechos, gercerlos y exigirlo como ciudadanos; e 26% mencionan gque los Derechos
Humanos son leyes que te defienden de la discriminacion; un 18% menciona que significa ser
libres, expresarse y participar con libertad; otro 14% lo define como tener igualdad y las
mismas oportunidades. Y por ultimo e otro 14% restante menciona que los Derechos
Humanos sirven para defender sus derechos de ser respetados y tener obligaciones. En latabla
N° 1 se muestra de manera sintetizada | as frecuencias y porcentajes obtenidas en esta pregunta.

TablaN° 1 Definicion de “ Derechos Humanos”

Categoria Frecuencia Porcentaje
Tener derecho, gercerlosy 14 28%
exigirlos como ciudadanos

Son leyes que te defienden de la 13 26%
discriminacion

Ser libres, expresarse participar 9 18%
con libertad

Tener igualdad y las mismas 7 14%
oportunidades

Defender sus derechos ser 7 14%
respetados y tener obligaciones

Tota 50 100%

I nter pretacion:

Es esta pregunta se observd que en cada categoria de repuesta de los estudiantes de los
estudiantes tocan puntos importantes de los Derechos Humanos, o cual indica que estos tienen
conceptos similares a lo que menciona Gastélum (1999), ya que este autor sefidla que “Los
Derechos Humanos son un sistema de derechos y de responsabilidades ligados a la naturaleza

humana, fundamentados en los valores tales como la libertad, la igualdad, |a justicia, y la



fraternidad”. Lo que también cabe resaltar que los estudiantes mencionan que tiene derecho a
giercerloy aexigirlos como ciudadanos. De acuerdo con el Comité de Derechos de la Nifiez
recomendado por la ONU (1994), hace referencia sobre “el deber que tienen los padres o
tutores de preservar sus derechos y establecer a estado la obligacion de proveer 10 necesario

parapropicia el respeto aladignidad delanifiez y el gercicio pleno de sus derechos”.

Respuestas prototipo:
% “yo entiendo que los derechos humanos son los que cada quien tiene, un derecho como
los nifios tienen derecho a jugar, estudiar etc.”
++ “Entiendo que son los derechos que tienes y no te los pueden quitar”.
s “Esalgo que tenemos las mismas oportunidades y nos tienen que tratar igual”.
“+ “yo entiendo que son leyes que hacen, para gue se mantenga en equilibrio €l pais’.
< “Entiendo que todas | as personas deben ser iguales con las mismas oportunidades’.

2.- Descripcion del significado del “valor delaigualdad.”
En esta pregunta el 60% de la muestra de los estudiantes definen que todos somos iguales
ante laley no importa el color, lareligion o sexo; un 14 % de los estudiantes mencionan que
todos tenemos el mismo derecho, el mismo respeto y las mismas oportunidades, € 10% de los
estudiantes mencionaron que tienen derecho a opinar, de expresarse como seres sociales y
libres; otro 10% menciono que laigualdad es no discriminar a nadie y €l 6% restante indicd

otro tipo de respuesta.

En la tabla N° 2 se muestra de manera sintetizada las frecuencias y porcentajes obtenidas en

esta pregunta.
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TablaN° 2 definicion de “el valor de laigualdad”

Categoria Frecuencia Porcentaje
Todos somos iguales ante ley, no 30 60%
importa el color, religion o sexo.

Todos tenemos el mismo derecho, 7 14%

el mismo respeto y mismas
oportunidades.

Tener derecho aopinar, de 5 10%
expresarse como seres socialesy

libres

No discriminar anadie 5 10%
Expresa otras respuestas 3 6%
Total 50 100%
I nter pretacion:

En esta respuesta se observé que la mayoria, un (94%) de los alumnos de la muestra, tiene un
concepto del término, tiene una serie de principios basicos que sin importar religion, color de
piel, condicién social, o nacionalidad se aplican por igual a todas las personas, sin diferencia
de género. Tuvilla, (2000) menciona que la declaracién de los derechos humanos, uno de los
propoésitos es reafirmar |os derechos fundamentales para la igualdad de derechos de hombres'y
mujeres de las naciones grandes y pequefias, estimulando € respeto y las libertades
fundamental es de todos, sin hacer distincion de raza, sexo, idiomao religion.

De igual manera Prieto, (2003) menciona que todas las personas tienen la misma dignidad por
el hecho de ser personas, que somos iguales respecto a los derechos y oportunidades.

El 6% restante de los estudiantes de la muestra, expresa otro tipo de respuesta, esto indica que
no tienen un concepto claro del valor de la igualdad. Porque dan otro tipo de respuestas a la
que se les pide, por g emplo en una respuesta se encontro que vuelve a replantear la pregunta
con otra, “en mi primaria nos ensefiaron que son los derechos humanos y en que entendiamos
por estos derechos’. En realidad esta respuesta no dice mas, que no puede trasadar un
concepto a una anécdota, porque no lo tiene muy claro.

Respuestas prototipo:

« “El valor delaigualdad, entiendo que aunque tengamos diferencias como sexo,
religion o preferencias sexual es, todos somos tenemos |os mismos derechos.”
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X/

< “Entiendo que no hay que discriminar alos de otros estados o paises nada mas por su
religion, color, o lengugje.”

+» “Aunqgue somos diferentes todos tenemos el mismo derecho y el mismo respeto, las
mismas oportunidades.”

% “Todos somosiguales sinimportar las diferencias que haya en el fisico, social o
racial.”

% “Laigualdad es valor donde no se discrimina a nadie de su forma de ser 0 su aspecto

fisico.”

3.-Descripcién del significado del “valor delalibertad.”

De acuerdo las respuestas que se obtuvieron en esta pregunta, € 30% de la muestra de los
estudiantes respondié que la libertad tiene limites, hablan de responsabilidad e no estar
encerrados, y hacer 1o que quieras consciente de tus actos y no ir contra las leyes, un 20%
menciono que el valor de lalibertad es tener derecho a ellay ser respetados, € 18% opina
que lalibertad es hacer, pensar, escribir y hablar de lo que queremos sin que hagamos dafio a
otra persona, otro 18% indico que la libertad es ser iguaes, haciendo lo mismos que sus
hermanos mayores que los dejan salir. El 14 % solo indico que la libertad es algo que no se
nos puede quitar. En la tabla N° 3 se muestra de manera sintetizada las frecuencias y

porcentaj es obtenidas en esta pregunta.

TablaN° 3 definicion de “El valor de lalibertad”

Categoria Frecuencia Porcentaje

No estar encerrados, hacer 1o que 15 30%
quieras pero consciente de tus
actosy no ir en contrade laleyes.

Tenemos derecho alalibertad y 10 20%
ser respetados.
Es hacer, pensar, escribir y hablar 9 18%

de lo que queramos sin que
hagamos dafio a otra persona

Ser iguales, con respecto a sus 9 18%
hermanos.

Es algo que no nos pueden quitar 7 14%
y hos gusta ser libres.

Tota 50 100%
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I nter pretacion:

Esta respuesta en la muestra de estudiantes se observd que en general el 100%, toca puntos
del concepto de libertad; pues sus respuestas son consientes de que la libertad, se rige
respetando normas, € ser libres significa tener derecho y obligaciones. En la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos (2006) se hace referencia en los articulos: 1°, 3°,
4°,18°20°, 29° a la libertad que tiene todo ser humano; de agui se tocan principios
fundamentales en torno a la libertad en todas las areas; como el nacer libres, derecho alavida
y alalibertad, a no ser sometido a ser esclavo de nadie, libertad de pensamiento, de religiéon y
conciencia, libertad de reunién, y desarrollar libre y plenamente su personalidad.

Estos derechos y libertades que se promulgan en dicha Declaracion se sujetan a las
limitaciones establecidas por la ley para asegurar €l respeto de los derechos y libertades de
los demas. Cabe mencionar que para Conde y Vidales (1999) “ la libertad es la facultad
natural que tiene el ser humano de hacer en un sentido o en otro o de abstenerse de hacerlo,
pero es también un derecho que debe ser reconocido dentro de la sociedad, entonces la libertad

de" poder hacer" dentro de un marco de responsabilidad”.

Respuestas prototipo:

% “Lalibertad es no estar encerrados, a hacer 1o que quieras pero conciente de tus actos.”

% “Que somos libresy no pueden quitarnola al menos si hemos hecho algo malo.”

¢ “Todos podemos hacer 10 que queramos pero que no vallaen contrade las leyes.”

< “Entiendo que todos somos libres de hacer, pensar, escribir y hablar de lo que
gueramos sin que lo que hagamos darie a otra persona.”

% “Que todos tenemos una libertad como seres humanos y tenemos derecho atener
libertad”

4.-Descripcion del significado del “valor dela Justicia.”

De acuerdo con las respuestas que se obtuvieron es esta pregunta, para €l 44% lajusticia es
para todas las personas por igual con los mismos derechos y oportunidades y también ser
respetados; un 20% menciond que la justicia se tiene que aplicar cuando hay un delito; el 18%
de los estudiantes de la muestra dan gjemplos de justicia para conceptualizar, muy parecidos

como “Justicia es, ser justos con todos y nunca darle a otros més favoreciéndolos.”; un 10% de
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la muestra definieron el valor de la justicia, como sinGnimo de autoridad policiaca; € 8%
restante, no contesto esta pregunta o contestaron con una respuesta erronea. En latabla N° 4 se

muestra de manera sintetizada las frecuencias y porcentajes obtenidas en esta pregunta.

TablaN° 4 definicion de “el valor delajusticia.”

Categoria Frecuencia Porcentaje

Lajusticiaes paratodas|as 22 44%
personas por igual con los
mismos derechosy
oportunidades, y también ser

respetados.

Lajusticia setiene que aplicar 10 20%
cuando hay un delito.

Ejemplos dejusticia 9 18%
Justicia sinénimo de autoridad 5 10%
policiaca
No contesto 4 8%
Total 50 100%

Inter pretacion:

En esta respuesta se observo que un 64% de los alumnos proyectan informacion sobre su
entorno y sobre un concepto de justicia, la respuesta de los alumnos se podria acercar |o dicho
por Carreras (1999) y Gonzélez (2003), que definen a la justicia como “actitud mora o
voluntad decidida de dar a cada uno lo que es suyo y como el conjunto de reglasy normas que
establecen un marco adecuado para las relaciones entre personas e instituciones, autorizando,
prohibiendo y permitiendo acciones especificas en la interaccion de individuos e
instituciones”. Y un 36% de la muestra de los estudiantes no se tiene un concepto claro de
justicia 0 no contesto. Esta pregunta se pretende observar, como visualizan y realizan €
concepto de justicia, por tanto se puede decir que mas de la mitad de los alumnos hacen
relaciones de lo tedrico y lo practico en su vida diaria, esto se observa cuando explican sus

anécdotas para dar a conocer €l concepto.

Respuestas prototipo.
¢ “Que defendamos | as cosas que son nuestras’

X/

s+ “Yo entiendo que hay gue ser justosy no hay que querer mas a alguien que al otro.”
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% “Que unadecisién tomada seajustay sin trampas’
s “Quelasleyes son iguales paratodos’

« “Escuando laley aplicalajusticiaalos que la merecen”

5.-Descripcion del significado de “ La educacion paralapaz’.”

El 48% de los alumnos de la muestra, definid este concepto, sefialando que la educacion para
la paz es para vivir en paz, sin guerras, ni pleitos, que es para vivir megjor y en armonia. El
32% menciond que si somos educados podemos estar orden; el 8% menciond que es practicar
los valores para vivir en paz; un 4% indicd que la educacién para la paz es un pais donde no
debe haber esclavos; y € otro 8% no contesto o dio unarespuesta erronea. EnlatablaN° 5 se

muestra de manera sintetizada las frecuencias y porcentajes obtenidas en esta pregunta.

TablaN°5 definicion dela “Educacion paralapaz.”

Categoria Frecuencia Porcentaje
Vivir en paz, sin guerras, ni 24 48%
pleitos, paravivir megory en
armonia
Es ser educados para que todo 16 32%
este en orden
Es practicar los valores para vivir 4 8%
en paz
Es un pais donde no debe haber 2 4%
esclavos
No contesto 4 8%
Total 50 100%

I nter pretacion:

En esta respuesta se observo que la mayoria de los alumnos un 92% realizan su concepto a
partir de relacionar situaciones de lo que observan a su alrededor, en sus respuestas también
podemos mencionar que hacen referencia ala paz como |lo menciona Salinasy Oseald (2002)
citando a Archibald MacLeish, uno de los autores méas importantes de la Constitucion de la
UNESCO “un mundo aceptable para todos’ por tanto se puede decir que tienen un concepto

claroy preciso delapaz.
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Tuvilla (2000); menciona que la*“ La educacion parala paz se debe de caracterizarse, por una
practica educativa de aprender a pensar y actuar, permitiendo un desarrollo equilibrado y

arménico consigo mismo, con las deméas personas y las sociedades, y con el entorno natural”.

Evaluacion segun criterios de Buxarrais.

Estos criterios son una forma de analizar los resultados del cuestionario para evaluar €l
conocimiento declarativo de los alumnos, de acuerdo a los principios para evauar la
construccion conceptual  propuesta por Buxarrais, et a. (1997) se mostrara gréficamente estos
criterios.
A continuacion se muestra la grafica N° 1 de los criterios de Buxarrais et a. (1997) en
porcentgjes, €l valor de la educacion parala paz.

GraficaNe 1
“Evaluacion con criterios de Buxarrais, de larespuesta 9 sobre el concepto de educacion para

lapaz’

RESPUESTAS SOBRE EL CONCEPTO DE EDUCACION PARA LA
PAZ

8%
10%

54%
28%

O Comprension objetiva O Comprension de la realidad
B Comprensién personal ONo contestaron

En este gréfico se muestra qué el 54% de los alumnos de la muestra tienen una comprension
objetiva d el término, esto indica que hacen referencia del concepto de educacion para la paz
con usos coloquiales, un 28% de los alumnos de la muestra tiene una comprension de la
realidad que implica que pueden proyectar el concepto de educacion para la paz, sobre su
entorno identificando situaciones de la vida cotidiana; un 10% de indicd que tiene un con
comprension personal esto implica que estos alumnos tienen claro e concepto y adoptan una

postura; un 8% se encontr6 que dieron unarespuesta errénea o no contesto.
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Respuestas prototipo:

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

“De que todos tengan paz y amistad y mucha tranquilidad de que no tengamos peleas
para convivir mas.”

“Es estar bien, que todos vivamos en paz y armonia paratodos.”

“Que por medio de la educacién podemos calmarnos sin necesidad de llegar a los
golpes.”

“Que s sabemos nuestras obligaciones, derecho etc. Tendremos en un futuro la paz
mundial pero para eso tenemos que estudiar.”

“Educarnos para aprender a vivir en paz, sin guerra, pleitos, para asi vivir mejor y en

armonia.”
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Conocimiento procedimental y actitudinal.

Esta integrado por los reactivos 2,4,6,8 y las preguntas del Dilema @), b), ¢), d). En este
apartado se presentan |os datos obtenidos para cada reactivo.

6.-Descripcion de como practican los Derechos Humanos

L as respuestas obtenidas son de tipo anecdéticas, un 26% de los alumnos participantes dieron
gjemplos sobre los derechos de los nifios, como jugar o estudiar; otro 26% mencionan
giemplos de discriminacion e injusticias que han vivido; un 14% respondié con ejemplos de
respeto, un 10% escribio gemplos que hablan sobre la libertad; y e 24% restante no
contestaron o dieron respuestas erréneas.

En la tabla N° 6 se muestra de manera sintetizada las frecuencias y porcentajes obtenidas en
esta pregunta.

TablaN° 6 Descripcion de como practican |os Derechos Humanos

Categoria Frecuencia Porcentaje
Se da g empl os sobre derechos de 13 26%
los nifios:. jugar, estudiar

Dan gjemplos sobre 13 26%

discriminacion einjusticia:
Favoritismo de padres y maestros.

Dan gjemplos sobre el respeto: 7 14%
como no agredir anadie.

Dan gjemplos sobre libertad: 5 10%
como salir o dar un paseo

No respondieron 12 24%
Tota 50 100%

Inter pretacion:

Llanes (2002), menciona que gjercer la libertad es la capacidad de decidir sin ser manipulado,
cumplir las normas que defienden los valores y, tener en mente que la libertad depende de
nuestra fuerza para no ser esclavizados. Latercera parte de la muestra de los alumnos, un 76%
hacen referencia a la informacion de su contexto inmediato como la familia o la escuela; la
cua se reflgja en elementos del aprendizaje significativo, pues se observo la relacién entre o
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tedrico y lo practico. Una minoria de la muestra de los estudiantes un 24% refleja en €l tipo de

respuesta gue dan, en que no tiene relacion con lo que se les pide o simplemente no contestan.

Evaluacion segun criterios de Buxarrais.

Estos criterios son una forma de analizar los resultados del cuestionario para evaluar €l
conocimiento declarativo de los aumnos, de acuerdo con los principios para evaluar la
construccion conceptual propuesta por Buxarrais, et al. (1997) se mostrara gréficamente estos
criterios.

A continuacion se muestra la grafica N° 2 de los criterios de Buxarrais et a. (1997) en

porcentgjes, €l valor de |os derechos humanos.

GréaficaN° 2
“Evaluacion con criterios de Buxarrais, de lasrespuestas 1y 2 delosD.H.”

LOS DERECHOS HUMANOS

10%

26%

O Comprension objetiva O Comprension de la realidad

O Comprension personal B No contestaron

L as respuestas de como practican |os derechos humanos, arrojan que el 40% de los alumnos de
la muestra tienen una comprension objetiva, es decir, se refieren mas a un contenido
informativo, a una concepcion descrita en referencias populares o modismos del contexto en
gue se relacionan; un 26% de la muestra tiene una compresion de la realidad esto implica que
proyectan informacion sobre el entorno, identificando situaciones redles de la vida cotidiana
con €& concepto; por otra parte un 10% de |os alumnos tiene una comprensién personal, la cual



constituyen el punto mas elevado de significatividad. El 24% restante no contesto o dieron

respuestas erroneas.

Respuestas prototipo:

X/

lo que me falte”

juntédramos con €l por que no era de nuestra misma clase social.”

tele’

dgaron ni hablar o que yo ibaadecir, algo sobre la escuel @’

esta enfermo de sus ojos y yo les dije que lo degjaran jugar.”

7.-Descripcion de como practican e valor delalgualdad

%+ “Tengo derecho a comer avenir alaescuela, obligacion de hacer mi camay hacer todo

s “En la escuela cuando estaba chiquita, un nifio de mi salén nos decia que no nos

s “Salir ajugar un rato y estudiar, cuando acabe de estudiar me dieron permiso de ver la

% “Cuando me tratan mal, no me dejan practicar mis derechos, a mi una vez no me

% “Un vez estaba jugando con mis amigos y ellos no querian dejar jugar a Santiago que

En esta pregunta se observo que € 30% de los estudiantes de la muestra dan ejemplos que

hablan sobre el concepto del valor de la Igualdad, otro 30% hablan anecdéticamente sobre la

discriminacion; un 12% sus anécdotas hacen referencia al valor del respeto; un 6% el valor de

la igualdad lo relaciona con cosas materidles, y un 11% no contesto o dio otro tipo de

respuesta; En la tabla 7 se muestra de manera sintetizada las frecuencias y porcentgjes

obtenidas en esta pregunta.

TablaN° 7 Descripcion de como practican € valor de la Igualdad.

Categoria Frecuencia Porcentaje
Anécdotas hacen referenciaa 15 30%
concepto de laigualdad.
Anécdotas hacen referenciaala 15 30%
discriminacion
Sus anécdotas hacen referencia al 6 12%
valor del respeto
Hacen referencia alas cosas 3 6%

materiales.

No contesto 11 22%

Total 50 100%
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I nter pretacion:

En esta pregunta es necesario gque se tenga en cuenta como se define el valor de laigualdad, €l
cual se entiende como la situacién en la que todos los individuos tienen los mismo derechos y
oportunidades; Prieto y Guzman, (2003); En la UNESCO se trabaja por laigualdad en € que
indica Camps (1994) que uno de los objetivos de la educacién es reconocer y asimilar aguellos
valores que puedan entenderse como universales, por otra parte € consenso garantiza la
universalidad por el principio de igualdad y su naturaleza, es decir, los alumnos de la muestra
redactan anecddticamente lo que es igualdad, y dentro de lo que €ellos dicen entra en €l
concepto de la UNESCO donde los valores universales son todos aquellos valores morales.

Delors (1996) donde se destaca, €l saber ser y €l poder vivir con los demas.

Evaluacion segun criterios de Buxarrais:

L as respuestas de los alumnos de como practican laigualdad se desglosan |os porcentgjes de
la siguiente manera:

GréficaN° 3

“Evaluacion con criterios de Buxarrais, de lasrespuestas 2y 3 del valor de laigualdad”.

RESPUESTA DE IGUALDAD (BUXARRAIS)

22%

12%

32%

O Comprension objetiva OComprension de la realidad

O Comprension personal B No contestaron

Los aumnos de la muestra, reflgjan en los criterios de Buxarrais; (1997) que un 34% tiene una
comprensién objetiva del termino, que refiere a significado del contenido informativo de la

palabra que se analiza, € cual el valor de laigualdad hacen referencia a usos coloquiaes del
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termino y afectivas, un 32% tiene una comprension de larealidad, el cual implica proyeccion
sobre su entorno, identificando situaciones reales con e entorno y un 12 % una comprension
personal, esto indica que tienen claro e concepto y adoptan un apostura ante dicho valor; y €
22% restante no contesto o dio la respuesta erronea.

Respuestas prototipo:
s “Una vez habia unos amigos que estaban jugando fut-bol y una chava queria jugar y
ellos no querian por que era mujer y yo les dije que fuera hombre o mujer tenia
derecho ajugar.”

%+ “Con mis hermanas por que aungue €llas sean mayores somos iguales.”

¢+ “yo practico €l vaor de laigualdad ayudando a los demés y respetarlos, como la otra
vez ayude a una sefiora a pasar la calle y eradiferente que yo, tenia una discapacidad.”

< “Entercer afo llego una nifa que tenia una enfermedad y como sacaba baba de la boca
todos se empezaron areir y lamaestra dijo de no se burlaran de ella.”

X/

¢+ “No discriminando a personas diferentes.”

8.-Descripcidn de como practican el valor dela Libertad.

En esta pregunta se observo que e 38% de la muestra de alumnos, respondio que la libertad
es hacer lo que quiera con responsabilidad siempre y cuando no dafien a otra persona; un 30%
de los estudiantes respondié que no tiene limites ente la libertad, un 16% respondié con
ejemplos de poder expresarse libremente, un 6% dieron gemplos del valor de la libertad al
cual aludian atomar sus propias decisiones. El 10% restante no contesto o dieron respuestas
erroneas. En la tabla N° 8 se muestra de manera sintetizada las frecuencias y porcentgjes

obtenidas en esta pregunta.

Tabla N° 8 Descripcion de como practican € valor de la Libertad.

Categoria Frecuencia Porcentaje
Hacer 1o que uno quiere con 19 38%
responsabilidad

No tienen limites ante la libertad 15 30%
Expresarse con libertad 8 16%
Toman sus propias decisiones 3 6%

No contestaron 5 10%
Total 50 100%
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I nter pretacion:

Sus respuestas corresponden con e concepto de la libertad que mangja Conde y Vidales,
(1999), las anécdotas que hacen los alumnos son satisfactorios, pues dan a entender que saben
lo que es lalibertad y los consecuencias si ho llevan una libertad con responsabilidad, por otra
parte unaminoria del 10% maneja un concepto errdneo de lalibertad o no contesto por que no

tiene un mangjo de lo practico con lo tedrico.

Evaluacion segun criterios de Buxarrais:
L as respuestas de como practican lalibertad, se muestraen lagraficaN° 4.
GréaficaN° 4

“Evaluacion con criterios de Buxarrias, de las respuestas 5 y 6 del valor de lalibertad”

RESPUESTAS DE LIBERTAD (BUXARRAIS)

16%

12% 42%

30%

O Comprensién objetiva O Comprension de la realidad
B Comprensién personal ONo contestaron

En esta gréfica se observa, qué el 42% de los alumnos de la muestra, tienen una comprension
objetiva es decir; se refieren mas a un contenido informativo, a una concepcion descrita en
referencias populares 0 modismos del contexto en que se relacionan; por otra parte el 30%
tienen una comprension de la realidad, que implica gue los alumnos proyectan informacion
conceptual de forma enciclopedista dando resefias de su entorno, identificando situaciones
reales de la vida cotidiana con € concepto; 12% de los alumnos de la muestra tiene una

comprensién personal, la cua congtituye e punto més elevado de significatividad; esto
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implica que este porcentaje de personas, tiene claro € valor de la libertad y adoptan una

postura ante dicho valor que se esta manejando.

Respuestas prototipo:
%+ “Cuando me expreso libremente con mi familia’
s+ “De hacer lo que yo piense que es bueno parami y que no afecte alos demés’
s “Una vez me querian llevar a un lado y yo no quise y les dije que yo era libre de
decidir si queriair.”
% “Mi mama siempre cuando termino mi cuarto y mi tarea, siempre me deja salir y para
mi eso es libertad.”

¢+ “Tomando mis propias decisionesde s hago algo o no.”

9.-Descripcién de como practican €l valor dela Justicia

En esta pregunta el 26% de poblacién responde parafraseando |o que es justicia, por ejemplo;
“mi hermano y yo pedimos permiso de salir y solo lo degjaron salir aél y ami no”, € 24% de
los dumnos de la muestra, mencionaron que la justicia es injusticia dando €emplos
relacionados con e abuso de autoridad; un 22% respondieron con anécdotas que hacen
referencia a respeto, a la equidad, igualdad y orden; como por gemplo “pienso que sin la
justicia no hubiera seguridad”; un 16% mencionaron que lajusticia es tener una actitud moral,
y €l 12% de la muestra mencionan en sus anécdotas que justicia esta relacionado con el poder
y laautoridad. “ cuando alguien hace algo indebido, lajusticialo aprehende’. En latabla N°9

se muestra de manera sintetizada las frecuencias y porcentajes obtenidos en esta pregunta.

Tablan® 9 Descripcion de como practican el valor de lajusticia.

Categoria Frecuencia Porcentaje
Responde parafraseando |0 que es 13 26%
justicia

Injusticia relacionado con abuso a 12 24%
la autoridad

Hacen referenciaa respeto, ala 11 22%
equidad, igualdad y orden.

Tiene una actitud moral 8 16%
Justicia relacionada con el poder 6 12%
y laautoridad

Tota 50 100%
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I nter pretacion:

En la siguiente pregunta que se realiz6 alos alumnos de la muestra, mencionan anécdotas que
transmiten lo que ellos entienden del concepto de justicia a partir de su entorno méas proximo
como la escuela y la familia, y hacen relacion con lo tedrico. Se asemejan a concepto de
Carreras (1999) refiere que lajusticia se basa en un consenso amplio en los individuos de una
sociedad sobre |o bueno y lo malo, y otros aspectos précticos de como deben organizarse las
relaciones entre personas, La justicia es € conjunto de reglas y normas que establecen un
marco adecuado para las relaciones entre personas e instituciones, autorizando, prohibiendo y
permitiendo acciones especificas en lainteraccion de individuos e instituciones; esto hace que
sea significativo las respuestas que se obtienen. Por otro lado se encuentra una minoria de
alumnos 12% que entiende como justicia a el que gecuta este derecho (las autoridades, como
los policias, € juez, etc.) con respecto a é&rea de lo juridico. Como por gemplo “cuando

alguien hace un delito y lajusticialos aprehende”.

Evaluacion segun criterios de Buxarrais:

L as respuestas de cdmo practican lajusticia, se muestraen lagréfica N° 5.

GréficaN° 5

“Evaluacion con criterios de Buxarrais, de las respuestas 7 'y 8 del valor de justicia’.

RESPUESTA DE JUSTICIA (BUXARRAIS)

2% 50%

B Comprensién objetiva B Comprensién de la realidad
B Comprensioén personal O No contestaron
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En esta grafica se muestra qué el 50% de los alumnos tienen una comprension objetiva del
término es decir; se refieren més a un contenido informativo, a una concepcién descrita en
referencias populares o modismos del contexto en que se relacionan; por otra parte el 22% a
una comprensién de larealidad, €l cua implica proyectar esainformacion enciclopedista sobre
su entorno, identificando situaciones reales de la vida cotidiana con €l concepto; 2% de los
alumnos tiene una comprension personal, € cual constituyen e punto mas elevado de
significatividad; esto implica que la persona clarifique y adopte una postura ante €l valor dela
justicia, un 26% de los alumnos no contestaron o contestaron erréneamente € cual significa
que no se tiene claro que funcidn tiene lajusticiay para que sirve.

Respuestas prototipo:
¢+ “Un nifio me quité mi dinero, no erajusto porgue no le perteneciae dineroy lo acuse
con lamaestra.”

s “Mishermanos siempre se pelean por que uno agarralas cosas de otro, pero yo yales
dije que cada quien con o suyo, o bien si lo quieren compartir.”

s “Undiaibaun sefior caminado de momento los policias o suben alapatrullay €l
sefior le dijo alos policias agui debe de haber justicia por qué me suben si no hecho
nadamalo.”

s+ “Hacer algo que no esta bien y que mamay papa me ensefia a compartir”

+¢ “Cuando alguien robe y o amenacen no se callen lo debes de denunciar porque si no
hay mésinjusticia.”

Dilema mor al

El procedimiento para la codificacion de las respuestas del conocimiento procedimental y
actitudinal del dilema presentado a los alumnos de la muestra; se hace a partir del total de los
cuestionarios, tomando |os patrones de respuestas frecuentes, frecuenciasy porcentajes, €l cual
esta integrado por las preguntaa, b, c, d.
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a.-Descripcion de la pregunta, del inciso (a) ¢Quién crees que tenga razén, Mario o €
resto de sus comparnier os? ¢por qué? correspondiente al dilema moral.

En esta pregunta €l 20% de los alumnos opinan que Mario tiene la razon, porque no tiene
amigos y siempre lo acusan de todo lo que pasa en clase; el 60% de los alumnos opinan que
es a ellos a los que afecta con sus travesuras, y desconfian de él. El 20% de los aumnos
opinan que las dos partes, tanto “Mario como sus compafieros, porque Mario piensa que no
tiene amigosy hace todo por [lamar la atencion y es por eso que lo acusan de todo”.

En latabla 10 se muestra de manera sintetizada las frecuencias y porcentajes obtenidas en esta
pregunta.

Tablan® 10 Descripcion de la preguntadel inciso a) ¢Quién tiene larazon?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Mario 10 20%
Sus comparieros 30 60%
Las dos partes, (Marioy sus 10 20%
comparieros )

Total 50 100%

Inter pretacion:

Se observo que un 20% de la poblacion opinan que Mario no tiene respeto por los demas y
toma cosa que no son de él, reconociendo que no tiene amigos con esto justifican su accion,
por otro lado un 60% de la poblaciéon menciona que no estan de acuerdo con Mario, esto
indica que hacen énfasis a los valores como respeto, honestidad y amistad, son valores
relacionados con justicia'y paz, pues como menciona Llanes (2002) para una convivencia se
necesita mas que afecto y aprecio; por otro lado un 20% de los alumnos de la muestra, tienen
una opinion dividida mencionan que las dos partes tiene razén, es decir Mario y sus

comparieros.

Evaluacion segln los criterios de Buxarrais.

En la respuestas del inciso a), se mencionan que con respecto a la tabla de la construccion
conceptua de Buxarrais (1997), se observé gue se tiene una comprension de la realidad, pues
Ilegan a una comprension de valores que se utiliza en €l razonamiento moral, y un 20% de la
poblacion Ilega a una construccion personal, pues critica la situacion de Mario y opinalo que

debe de hacer, pues aparte mencionan €l por qué se comporta de esa manera.

62



Respuestas prototipo:
¢+ “Los que tienen razdn son sus compafieros porque no entienden por los problemas que
pasa Mario.”

% “Mario tiene larazon porque si dice que no tomanaday no le creen.”

s “Sus comparieros porque é puede mentir debido a una situacion muy mala en su
familiay haga que sea asi sin respeto.”

s “Mario, porque antes de acusarlo tienen que saber por qué lo hace.”

¢ Sus comparnieros, porque Mario les estropea sus tareas o trabagjos”.

b.- Descripcién dela preguntadel inciso (b) ponteen €l lugar deMario eimagina

las razones que puede tener para actuar de esta manera.

En esta pregunta se tiene cuatro categorias de respuesta, donde el 42% menciona que Mario
tiene problemas en su casa, e 24% menciona que se siente solo, el 22% opind que nadie lo
comprende y no le dan amor; y por ultimo e 12% menciona que quiere llamar la atencion por
€S0 se comporta de esa manera con sus compafieros.

En latabla 11 se muestra de manera sintetizada las frecuencias y porcentajes obtenidas en esta

pregunta.
TablaN° 11. Descripcion de la empatia que hay con Mario.

Categoria Frecuencia Porcentaje
Por que tiene problemas en su 21 42%
casa

Por que se siente solo 12 24%

Por que Nadie lo comprende, no 11 22%

le dan amor.

Por que quiere llamar la atencion 6 12%
Tota 50 100%

Inter pretacion:

Se observo que € 42 % de los alumnos de la muestra, opina que tiene problemas familiares y
se reflgja en la escuela con su actitud, y solo consigue [lamar |a atencién de esta manera. En
esta respuesta me llamé la atencién por que los alumnos admiten que se portan mal, y realizan
este tipo de actitud, por otra parte los alumnos dividen opiniones con respecto al dilema pues

el 24% mencionan que Mario se siente solo, y € 22% dijeron que Mario nadie lo comprende y
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le falta amor, esto implica que los alumnos hagan alusion alos valores de justicia, amistad, por
otro lado la minoria de los alumnos un 12% afirma que Mario quiere llamar la atencion, en
genera la opinion de los alumnos coincide y se ponen en el lugar de su compariero esto les
ayuda a cuestionar y pueden resolver conflictos desarrollando dicha capacidad. Entendiendo

gue todos tenemos los mismos derechos y oportunidades (Prieto y Guzman, 2003).

Evaluacion segln criterios de Buxarrais.

En las respuestas del inciso b), la mayoria de los alumnos tienen una comprension de la
realidad pues, mencionan como actuarian ante una situacion similar, e cua realizan un
aprendizaje significativo; y por otra parte la minoria de los alumnos de la muestra tienen
comprension personal, la cual implica que son capaces de expresar con lo que estan de

acuerdo o en desacuerdo, pues dan su punto de vista.

Respuestas prototipo:
¢+ “Porque no tiene quien lo apoye y ademés no tiene amigosy familia’.
++ “Sus papas no le ponen atencién”.
< “Porque se siente solo”
¢+ “Porque sus papéas no lo comprenden y no tiene amigos”
+“+ “Porque no recibe atencion en casay la busca en la escuela haciendo cosas para que se

fijenen é”.

c.- Descripciéon de la pregunta del  inciso c) ¢Conoces algin caso que haya tenido
problemas con sus compafieros de clase? De ser asi explica cdmo crees qué se siente
alumno de ser rechazado por los demas compafieros, y cOmo se sienten sus demas
comparier os por rechazarlo.

En esta pregunta se observo que e 54% no conocen una situacion similar ala del dilema pero
opinan gque a rechazar a una persona como Mario se siente bien y si se ponen en € lugar de
Mario se siente feo estar solo y rechazado; El 38% de los alumnos de la muestra mencionan,
gue s conocen aun amigo que haya tenido este problema, donde menciona que se siente feo el

ser rechazado y que te dejen de hablar; un 8% de los alumnos de la muestra omitié su
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respuesta. En la tabla N° 12 se muestra de manera sintetizada las frecuencias y porcentgjes

obtenidas en esta pregunta.

Tabla N° 12 Descripcion del 1a preguntadel inciso ¢) Casos similares

Categoria Frecuencia Porcentaje
No conocen ninguin caso similar al 27 54%
del dilema

S conocen aaguien como en el 19 38%
caso del dilema

No contestaron 4 8%
Total 50 100%

Inter pretacion:

El 54% de los alumno de la muestra mencionan gque aungue no conocen a un nifio como
Mario piensan se debe de sentir feo, que se siente solo y triste, porgue no tiene con quien
compartir, esta pregunta permite alos alumnos areflexionar si se les presentara una situacion
similar, y da paso a que ayuden a un amigo si se les presenta la oportunidad de ayudarlo no
dejar de hablarle a ese amigo, Prieto y Guzman (2003), mencionan que los dilemas morales
ayudan a resolver conflictos cuando estos se presenten. Un 38% de los alumnos de la muestra
mencionan que si conocen a un compafiero como Mario, como se menciono anteriormente esta
pregunta ayuda a reflexionar de cOmo se sienten sus compafieros ante € rechazo, y permite a
gue los alumnos ayuden alos comparieros con actitudes similares ala de Mario. Por otra parte

un 8% de la muestra no contesto.

Evaluacion segun criterios de Buxarrais.

En la tabla de evaluacion de la construccion conceptual, una tercera parte 38 % de los alumnos
de la muestra presentan una comprension de la realidad. Esto implica que los alumnos
proyectan informacion conceptual del entorno. La minoria un 8% no contesto y un 54% no

conoce algun caso que se asemeje a este dilema.

Respuestas prototipo:

s “Si, mi amigo Jaciel, porque siempre anda peleando y mis compafieros lo rechazan y é

sesientemal.”
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% “Si, Luisesigual aMario, pero é no pide disculpas’

s+ “No conozco a nadie, pero se siente muy triste y solo, es por eso que actla de esa
manera’.

% “No hetenido un compariero tan desastroso.”

s “Si, luego ese alumno se siente muy rechazado porque no tiene amigos.”

d.- Descripcién dela preguntadel inciso d) ¢Quéleaconsegariasa Mario que haga

para que deje detener problemas con su grupo?

En esta pregunta se observé que e 28% de la muestra aconseja que se porte bien y que sigaa
delante, el 24% menciond que no sea tan agresivo y que pueda convivir con el grupo, € 20%
de la muestra opina gue hable con personas que le pueden ayudar, un 18% de la muestra de los
alumnos opind que Mario tenga respeto hacia los demas, El 10% menciona que pida perdon y
no lo vuelva hacer. En la tabla N° 13 se muestra de manera sintetizada las frecuencias y

porcentaj es obtenidas en esta pregunta.

TablaN° 13 Descripcion del la preguntadel inciso d) ¢Qué consegjos dan?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Que se porte bieny que siga 14 28%
adelante

Que no seatan agresivo y que 12 24%
pueda convivir con € grupo

Que hable con personas que le 10 20%
puedan ayudar

Que tenga respeto hacialos 9 18%
demés

Que pida perdény queno lo 5 10%
vuelva hacer

Total 50 100%

Inter pretacion:

Es esta respuesta el 90% de la muestra, mencionan concejos para ayudar a un amigo en
diferente formas, los concejos que dan tienen una actitud solidaria, y positiva, al ponerse en €l
lugar de su amigo se esta identificando una comprension critica de larealidad de acuerdo con
latabla de construccién conceptual de Buxarrais (1997), constituye auna significatividad que
se puede alcanzar donde se hace relaciones entre lo observado y lo tedrico. Al igua que
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Buxarrais (1997), Prieto y Guzman (2003), mencionan que los dilemas morales ayudan a
resolver conflictos cuando estos se presenten.
Respuestas prototipo:
% “Que sea un buen compariero y que siga adelante, y que tenga mucha suerte.”
% “Que hable con sus papas y maestros y sus compafieros del salon y que se porte bien.”
< “Primero que si quiere ser mi amigo, segundo que ignore lo que le dicen, tercero que
hagalas cosaspor si mismo, y que yano seatan grosero con los demés’
¢ “Que cambie su forma de comportarse y que le pida consgos a sus maestros para que
pueda convivir mas en grupo”.

% “Que pida ayuda a sus maestros 0 comparieros, Si sus papas no le ponen atencion.”

Evaluacion general del dilema moral, segun criterios de Buxarrais.
Las respuestas sobre el dilema moral que se les mostro, e 72% de los alumnos de la muestra
tienen una comprension de la realidad, la cua implica proyectar esa informacion
enciclopedista sobre su entorno, identificando situaciones reales de la vida cotidiana con €
concepto; 28% de los alumnos tiene una comprension personal, la cual constituyen el punto
més elevado de significatividad; esto implica que los alumnos tiene claro sus valores y
adoptan una postura ante el valor de la amistad, la justicia, e compafierismo, derechos
humanos, y desigualdad.
Se muestraen lagréficaN° 6 la construccion conceptual del dilemamoral.

GraficaN° 6 “La construccion conceptual del dilema”

RESPUESTAS DEL DILEMA MORAL

O COMPRENCION OBJETIVA B COMPRENSION DE LA REALIDAD

O COMPRENSION PERSONAL ONO CONTESTARON
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Conclusiones
Con base en € andlisis e interpretacion de esta evaluacion y de acuerdo con € objetivo que se
planted, los alumnos de primer grado de secundaria; con la finalidad de poder identificar y
comparar las diferentes ideas y conceptos que poseen en esté nivel educativo, y fomentar una
idea global de la importancia de la educacion para la paz, que se esta dando en la actual

politica educativa; de este modo se puede concluir que:

Conocimiento declarativo.

» La mayoria de los aumnos, hacen referencia a conceptos a través de expresiones
coloquialesy populares, explican conceptos delos valores que selespidié atravésde
anécdotas. Esto depende del conocimiento y las reglas sociales que los alumnos
poseen, es decir, hacen referencia a significado y a contenido informativo vivencial.
Esto implica que sus conceptos como & derecho humano, lo conciben como “algo que
setiene y no se puede quitar”. Gastelum (1999) y Labrada (1998) mencionan que son
normas, derechos, facultades que permiten e pleno gercicio con responsabilidad a la
naturaleza. De esta manera para ellos la igualdad la entienden como: “aunque se
tengan diferencias como sexo, religion o preferencias sexuales, tenemos 1os mismos

derechos.”

» En e dilema moral tenia como funcion observar las conductas de los alumnos de la
muestra, €l é se percato que los alumnos se proyectaban, pues en sus narraciones
mencionaban sus sentimientos a través de 1o que sentiay porque del comportamiento
de Mario, mencionaban que se sentian solos, que no le daban amor, que tenia
problemas en su casa, que no le ponian atencién sus papas y justificaban su conducta
inadecuada. Buxarrais (1997), Tuvilla (2000) junto con Prieto y Guzman (2003)
mencionan gue los dilemas morales ayudan a resolver conflictos cuando estos se
presentan, esto implica a fomentar esta técnica, se pueda ayudar a resolucion de
problemas en forma de no conflicto, llegando a un razonamiento y encontrar una o

varias soluciones.
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» En algunos alumnos se observo que no saben como aplicar los valores, esto indica que
al construir su significado, no tiene un sentido critico de acuerdo con lo que menciona
Buxarrais (1997) y sdlo memorizan €l concepto sin llegar a interiorizarlo. Por tanto,
sus respuestas son intuitivas sin llegar a un concepto mas acabado; por otra parte, para
llegar a interiorizarlos se necesita asimilar 10 que se aprende. Por ejemplo, el valor de
justicia es un concepto muy abstracto, que no llegan a comprender, los alumnos
acuden a anécdotas para explicar un concepto, y son muy redundantes en su respuesta,
hay quienes mencionan que no hay justiciay redactan anécdotas de corrupcion. Esto
implica que e concepto lo realizan de forma inmediata a partir de su entorno mas

proximoy vivencial.

El conocimiento procedimental y actitudinal
» En este proceso, se observo que cuando los alumnos se enfrentan a un dilema mora o
que expliquen cémo viven un valor, los alumnos tienen que llegar a un conflicto, €l
cual llegan a una comprension de larealidad y de didlogo; esto quiere decir que estan

en proceso hacia una comprension personal.

» Con respecto a lo educativo se observa que los alumnos no tienen manejo de los
valores primordiales como; igualdad, libertad, justicia, derechos humanos asi como la
paz. No saben aplicar los valores, a pesar de que los contenidos del Plan de Estudios
2006 gue con base en €l articulo 3° constituciona y laLey General de Educacion en la
reforma de la educacion secundaria; y se sefiadla como su objetivo primordial asegurar
gue los jévenes logren y consoliden las competencias bésicas para actuar de manera
responsable, en una sociedad més justa, més libre, y democrética; de igual manera de
trabajar transversalmente en varias materias impartiendo valores. Esto se tendria que
realizarse de manera mas efectiva con un programa mas formal, porgque se observa en

el contexto real, que los alumnos no tiene conceptos claros.
» En general se observé que la construccion conceptual que tiene los alumnos de la

muestra sobre |os valores es suficiente; pues los valores de libertad e igualdad, justicia,

y paz, la mayoria son definidos mediante la comprension objetiva del término y de
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la realidad, Ilevando a cabo un aprendizaje estableciendo que aplican en situaciones
de su vida cotidiana, relacionando asi lo tedrico y lo préctico. Por otra parte, se
considera que al terminar €l ciclo de educacion secundaria se acance a construir €l
punto mas elevado de significatividad, que corresponde a una construccion personal. Y
también seran capaces de construir un concepto propio, exponer todo aquello con lo
gue se esta de acuerdo mediante un proceso de reflexion en € que se adopte una

postura ya sea en contra o a favor, aportando argumentos personales.
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Recomendaciones
De acuerdo con las conclusiones de estainvestigacion, se recomienda para un avance en otras

investigaciones sobre educacién para la paz en alumnos de secundaria lo siguiente:

» El profesor, sin importar la materia, es necesario que se trabaje los valores dentro de
su clase; tales como €l respeto, cortesia, amistad, justicia, igualdad, libertad,
tolerancia, principamente. Se recomienda llevar a cabo trabgjo en valores y gque se
apliqguen técnicas como: clarificacion de valores, juegos cooperativos, los cuales
favorecen la empatiay promueven lazos afectivos entre |as personas permitiendo crear
un clima solidario; también se sugiere aplicar técnicas se ssimulacion como € Role-
Playing, socio-drama, actividades de sensibilizacion, técnicas de dilemas morales,
discusion entre pequefios grupos, 10s cuales contribuyen a que |os estudiantes aprendan
a apreciar puntos de vista diferentes. Es importante se lleve a la préctica programas de
intervencion; en donde se trabajen valores tanto conceptuales como en situaciones
vivenciales sobre todo dar énfasis a los valores universales. Otra forma de promover
estrategias instruccionsales para trabgjar valores, es a través del cuento, la fébula, las
anécdotas, las cuales logren gemplificar situaciones con los valores para que los
alumnos puedan manegjar los conceptos, pues los conceptos de los valores son

abstractos, y asi se puedan logran comprender con profundidad y significatividad.

» La educacion para la paz; como educacion es un estilo de viday como tal influye en
los alumnos; la cual permite una cuestion de competencias éticas, que contribuye a
desarrollar en los adolescentes aptitudes de capacidad critica 'y creatividad, autonomia
personal, compromiso y respeto. Esto implicafomentar €l tercer pilar de laeducaciéony
que los adolescentes opten por el didogo para solucionar conflictos.

» Sobre los Derechos Humanos, es importante que se trabaje con algunos valores sobre
todo con los relacionados con la educacién para la paz; misma que se desprende de los
Derechos Humanos, como serian: igualdad, justicia, libertad, pero no solo es quedarse
con €ellos sino fomentar todos los valores, porque a ser educados cambia nuestra

forma de pensar, para un mejoramiento como sociedad y en clase mangjar los valores
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de forma correcta y ser congruentes con lo que se esta diciendo y haciendo, por
giemplo e valores dejusticia se mangjaria de la siguiente manera:
e Acostumbrarnos, desde nifios, a sefidar las propias faltas en el juego.
e Preguntar alos demas como podemos ser justos al dividir algo entre varios (los
dulces, lasfrutas, el tiempo para varios juegos)
e Corregir seriamente las trampas en €l juego.
e Preferir la verdad sobre la mentira, conscientes de que en ciertas ocasiones es

mejor callar o quedar al margen que aportar una fal sedad.

» Fomentar las habilidades sociales para una mejor convivencia, entre estudiantes; en
donde adquieran habilidades para resolver conflictos de manera pacifica a través del
didlogo, la comunicacion y la negociacion, todo esto en un ambiente de respeto y
cordialidad se fomente la resolucion de problemas y andlisis de conflicto, esta técnica
ayuda a definir los problemas, encontrar y aceptar una 0 varias soluciones,
estableciendo acuerdos sobre un plan de accién. (real o ficticia) Para esto Tuvillg;
(2000) menciona seis pasos para la resolucion de problemas 1/definir con precision y
objetividad e problema; 2/examinar los hechos que originan la disputa o tension;
3/considerar € criterio que debe emplearse para valorar las situaciones posibles; 4/
aportar y valorar soluciones correctas del conflicto; 5/considerar 10s pasos y conductas
necesarias de todo el grupo; 6/evaluar si e conflicto se ha resuelto eficazmente y en
caso necesario realizar nuevos pensamientos; esta estrategia permite que los alumnos

resuelvan conflictos de forma no violenta.
» Involucrar alos padres de familia a gjercicio con valores que sus hijos van a tratar,

para que se trabagje conjuntamente, y hacer llegar la informacion de manera clara'y

precisa en un triptico, o en espacios destinados como Escuela de Padres.
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ANEXO

Anexo 1- Cuestionario — estudiantes
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CUESTIONARIO

Nombre del aumno:
Edad: Turno: Fecha:

I. Instrucciones. L ee atentamente las preguntasy contesta lo que sete pide.

1. Expresa qué entiendes por derechos humanos.

2. Desarrolla brevemente una anécdota de como has vivido o practicado |os derechos humanos
en tu vida.

3. Expresa cémo entiendes el valor de laigualdad.

4. Desarrolla brevemente una anécdota de como has vivido o practicado e valor de la
igualdad en tu vida.

5. Expresa como entiendes el valor de lalibertad.

6. Desarrolla brevemente una anécdota de como has vivido o practicado €l valor de lalibertad

7. Expresa como entiendes el valor de lajusticia.

8. Desarrolla brevemente una anécdota de como has vivido o practicado €l valor de lajusticia
en tu vida.
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9. ¢Queé entiendes por la educacion parala paz?

[I.DILEMA
Instrucciones. Analizalasituacion del dilemay contesta honestamente |o que se te pide:

Mario es un alumno de primer grado de secundaria, que tiene problemas. Todos los
comparieros se quejan de su comportamiento y de su actitud, toma cosas de |os deméas alumnos
de clase sin pedirles permiso y, a veces; se pierden las cosas, en algunas ocasiones ha
estropeado los trabgjos y las tareas sin motivo; a menudo se pelea durante el recreo; suele
insultar alos comparieros, y aveces |os golpea.

Mario dice que nadie quiere estar con €, que no tiene amigos, también, dice que no ha
tomado ni estropeado ninguin trabajo, siempre le echan la culpa a é de todo lo negativo que
pasa en la clase; que simplemente se defiende cuando se meten con €.

Los maestros han hablado en varias ocasiones con é para intentar encontrar una solucion.
Algunas veces este alumno ha pedido perdon y otras ha sido todo € grupo quien le ha pedido
perdén a él. Pero casi cada semana hay una nueva queja de Mario.

Ahora contesta | as siguientes preguntas:

-Quién crees que tenga razon, ¢Mario o € resto de sus compafieros? ¢por qué?

- ¢Por gué crees que Mario actle de esta manera?

-¢Conoces algun alumno que haya tenido problemas con sus compafieros de clase? de ser asi
explicacomo crees que se siente el alumno que es rechazado por |os demas comparieros; y
COmMo se sienten sus comparieros por rechazarlo.

-¢QUE le aconsgjarias a Mario que haga para que deje de tener problemas con su grupo?
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