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INTRODUCCION

La presente tesis, es el resultado de la investigacion "La percepcion del docente de

primer grado de primaria hacia los nifios con y sin educacién preescolar".

Se escogi6 dicho tema por la inquietud de recoger los avances sobre el desarrollo y
aprendizaje de los nifios pequefios con y sin educacion preescolar; por conocer cua ha sido
el efecto del curriculo en el aprendizaje de los alumnos que cursaron la educaciéon
preescolar; por la necesidad de efectuar evaluaciones e investigaciones diagnosticas para
conocer mejor el estado que guarda este nivel educativo, y para reconocer el efecto
formativo de la practica educativa en la educacion preescolar. Ademas del establecimiento
del carécter obligatorio a nivel preescolar.

El prop6sito mas amplio, que se perseguia, era tener una vision amplia de los
efectos que puede tener la educacion preescolar, 0 su carencia, en los nifios que ingresan a

laprimaria

El estudio tiene como base la fundamentacion legal y conceptual de la educacion
preescolar en México y las consideraciones teoricas del desarrollo social del nifio de
autores como: Flavell y Delval.

Este es un estudio descriptivo, no experimental y comparativo. Para el desarrollo del
instrumento se utilizd el méodo Delphi en dos etapas;, en la primera se aplicd un
cuestionario de campos semanticos y en la segunda etapa se presentd una lista con 56 item
sobre las conductas sociales de los alumnos de primer grado de primaria. Con los resultados
se disefid una lista de cotejo, que se utilizd para conocer la percepcion del docente de las
conductas sociales de los alumnos de primer grado de primaria.

El trabajo se divide en cinco capitulos, en los cuales se presentan en forma ordenada
todos los elementos de una investigacion formal.



En el primer capitulo, se menciona todo lo referente a la descripcion general del
estudio: los antecedentes, €l planteamiento del problema, la justificacion, los propdsitosy la

delimitacion.

En el segundo capitulo, la fundamentacion legal y conceptual de la educacion
preescolar en México, asi como los dos primeros componentes de la educacion bésica, la
importancia que tiene el Jardin de Nifios para la escuela primaria, y las clasificaciones y

caracteristicas del desarrollo del educando.

En seguida, en el tercer capitulo, las bases tedricas que sustentan el desarrollo
integral del educando de autores destacados como: Gessell , Wallon, Piaget y Freud; los
aportes tedricos a desarrollo social de Ericksson, Maslow, Vygostky, Bandura, Wallon y
Piaget. La concepcidn del conocimiento social, los agentes de la socializacion bésica, el

grupo social y el sentimiento de pertenencia.

En el cuarto capitulo, se presenta el proceso metodolégico que se siguio: tipo y
disefio de estudio, la poblacién y muestra, los datos requeridos, €l instrumento y el

procedimiento empleado para obtener y analizar los datos.

En el quinto capitulo, se da ha conocer la informacion obtenida de las diferentes
percepciones de los docentes, con respecto a las dificultades que presentan los alumnos de

nuevo ingreso ala escuela primaria.

Y por ultimo, las conclusiones de la investigacion y las recomendaciones que
derivan de la investigacion. Los dos ultimos apartados son la bibliografia y los anexos

correspondientes.



CAPITULO |
POR QUE ESTE CAMINO

A. Antecedentes

El proposito de la presente investigacion fue realizar un analisis del proceso que
sigue el docente, en sus acciones para propiciar el desarrollo del sentido de pertenencia al
grupo en los nifios de primer grado de primaria, en una pequefia comunidad rural del estado
de Y ucatan: Tzucacab, que es cabecera del municipio del mismo nombre.

El interés, por realizar esta investigacion, surge de la experiencia de la autora, quien
se desempefiaba, en el momento de realizarla, como directora de uno de los cinco Jardines
de Nifios de la localidad.

Cabe aclarar que tanto la conceptualizacién como el trabajo de campo de este
estudio se realizaron antes de la publicacion del decreto que hizo obligatoria la educaciéon
preescolar.

Ante ta situacion, falta de obligatoriedad de la educacion preescolar, se habia
observado a lo largo del tiempo que para los maestros de primer grado de las escuelas
primarias de la localidad, representaba una dificultad la atencidn de nifios sin educacion

preescolar.

Porque, al menos en Tzucacab, era significativo el nimero de nifios que ingresaban
en laescuela primaria, sin haber cursado educacion preescolar.

Esta carencia tiene varias causas aparentes. en primer lugar, cursar el nivel
preescolar no era de carécter obligatorio ni requisito para ingresar en la escuela primaria,
pero si representaba un esfuerzo para la familia tener que llevar a los hijos al Jardin de
Nifios; aunado a esto, existe la percepcion de los padres de familia " que los nifios sdlo van a



jugar en el Jardin de Nifios'*, dicho de otra forma, no se percibe la utilidad o valor de la
educacion preescolar. Desde luego, este comentario se refiere a jugar sin ningun sentido
pedagdgico, cuando en realidad aprender jugando es una de las caracteristicas de la

educacion en el nivel preescolar.

De esta manera habia familias que llevaban a sus hijos directamente a la escuela
primaria sin haber cursado preescolar. Ademas, también se presentaban casos en los que los
padres de familia llevaban a los nifios a la primaria por estar muy cerca de cumplir los seis
anos, el dia uno de septiembre. Curiosamente, ante situaciones asi, el nivel preescolar
elabora una evaluacion para otorgar una constancia para el ingreso ala escuela primaria. De
esta forma se violaba uno de los criterios bésicos para la admision en la escuela primaria:
seis aflos cumplidos el dia de inicio de clases; esto, nuevamente, porque la educacion
preescolar no era obligatoria, con lo cual ingresaban en primaria alumnos que no tenian

experiencia escolarizada.

Este es un fendbmeno en el cual participan también las escuelas primarias, ya que
existen escuelas en las que se admiten nifios menores de seis afos, que ademas tampoco

cursaron €l nivel preescolar.

El resultado es que, en los grupos de primer grado de primaria, los maestros se
encuentran con una poblacion heterogénea: alumnos que pueden no tener la edad minima
requerida junto con alumnos que superan dicha edad; alumnos que no tienen ninguna
experiencia escolarizada junto con alumnos que ya cursaron hasta 2 y 3 afios de educaciéon
preescolar, ademés de los alumnos que se han visto en la necesidad de repetir el primer

grado.

Este no es un problema privativo de Tzucacab, también se presenta en otros
ambitos. Ya en 1999, Fernandez, publicd: ..Hacia una administracion escolar productiva,
una vision educativa psicopedagdgica, en correspondencia Con la macroplaneacion,

! Comentario de una madre de familiaala autora



contribuciones para abatir el rezago educativo desde primer grado de primaria'?, partiendo
del interés para mostrar cOmo los procesos en cuestion operados desde una orientacion
distinta puede convertirse en oportunidades para fortalecer el proceso ensefianza
aprendizaje y abatir el rezago educativo. Debido a que éstos han sido operados sdlo como
tramites burocraticos o administrativos; asi, por gemplo, el debate sostenido entre
directivos de preescolar y de primaria de la Secretaria de Educacion, respecto de un criterio
para la admision en el primer grado de primaria, se circunscribe a la edad. Unos y otros
reclaman el derecho de inscribirse en su respectivo nivel a los nifios que entre septiembre y
diciembre cumplan los seis afios, desde hace cinco afos y cada afio que pasa, se ha girado
unacircular en torno a que por Unica vez inscribir a estos alumnos de primaria. No obstante
cada afio vuelve arepetirse el consabido "por estaUnicavez", inscribiéndolos finalmente en
primaria a pesar de la oposicion del nivel de preescolar. Lo que interesa en ambos niveles,
es tomar para si a dichos nifios para completar sus matriculas. Pasando aun segundo
término cudl es el nivel de madurez de estos nifios, para decidir qué es lo que mas les

conviene.

Sin embargo, en las comunidades rurales, |0s nifios estan expuestos a una intensa
interaccion social con la familia extendida lo cual les facilita un sano desarrollo social, a
pesar de no recibir la educacion preescolar. Por tanto, los Unicos aspectos de la conducta de
los nifios que no se puede conocer son los de la conducta escolar, lo cual podria provocar
una percepcion negativa por parte del docente de primaria.

Esto ha generado diversos cuestionamientos por parte de los padres, maestros e
investigadores, y en general de la sociedad en cuanto a la necesidad de cursar 0 no la
educacion preescolar para ingresar en la escuela primaria; asi, se han planteado diversas
interrogantes, entre las que destacan: ¢jinfluye o no e haber cursado la educacion
preescolar en la pertenencia al grupo de los alumnos de primer grado de primaria?, ¢cuéles
caracteristicas del aspecto pertenencia al grupo manifiestan favorecidas los alumnos con y
sin educacion preescolar?, y ¢reamente, se brinda en el nivel preescolar una educacion
formal alos nifios para el logro de su pertenencia al grupo?

2 Neri Fernandez, 1999, en "Educar: Revista de Educacion”, nimero 16, enero-marzo, 2001, México.



Por darle solucion a estas interrogantes se identificaron varias investigaciones
realizadas por personas interesadas en el aspecto social en €l nifio.

Nash (1973) rediz6 el estudio: "Classrooms Observed. The Teacher's Perception
and The Pupil's Performance”, por €l interés de saber si las percepciones que los maestros
tienen acerca de sus alumnos influyen en el desempefio de éstos en la escuela. Serealiz6 en
cinco escuelas primarias con un seguimiento de los alumnos de éstas en una escuela

secundaria (una clase al azar), clase social mixta: (unstreamed) .

La metodologia fue de tres afios de observaciéon participante, cuestionarios,
entrevistas. Como sustento tedrico se utilizd la teoria de los constructos personales de Kelly
(Repertory Grid Analysis); en la cual los maestros dan sus propios constructos
(dimensiones o categorias descriptivas) al clasificar o evaluar a sus alumnos.

Para readlizar la evaluacion del estudio, se utilizd el andlisis de categorias de
Flanders, asi como exdmenes sociométricos y correlaciones entre diversas variables.
Algunas conclusiones obtenidas en este trabajo son: que la percepcidén gue tienen los
maestros de sus alumnos en el saldn de clase tiene influencia mayor que la clase social y
determina: la capacidad o logro de los alumnos, su conducta, la percepcidn que tienen en si

mismos, sus grupos de amistad y la percepcidn que los demas tienen de uno.

Osborn y Milbank (1985) en una investigacion realizada en el Reino Unido, através
de evaluaciones administradas al final del periodo de la escuela primaria, han detectado que
los nifios que tienen preescolar son social y cognitivamente mas avanzados que 1os que no

han tenido dicha experiencia.

Chamizo (1985) comenta acerca de los resultados del investigacion de West y
Follari: la importancia de Jardin de Nifios, deberia centrarse en tres aspectos relevantes: el
juego, la actividad creadora y la socializacion. En cuanto ala socializacion, las primeras
experiencias de socializacion fuera del nicleo familiar son de vital importancia. El Jardin
de Nifios es un lugar de socializacion donde se establecen vinculos que seran constitutivos



del quehacer social por venir.

Bertely (1985) en su debate: "Repercusiones de la revolucion educativa en el nivel
preescolar”, menciona la legitimacion de la educacion preescolar como apéndice de la
escuela primaria, que el nivel preescolar, con el énfasis en un solo grado, es importante en
relacion con el papel que cumple en el desarrollo social y cognoscitivo previo y necesario
educacion primaria. Concluye que la discusion sobre la obligatoriedad de la educacién
preescolar debe inscribirse en la argumentacion psicopedagégica y en la demanda social.

Gamboa (1986) realizd la investigacion: "Integracion afectiva social de nifios del
primer grado educacion primaria’, partiendo de que las educadoras ya conocen el proceso
de integracion del educando en el Jardin de Nifios, pero existe inquietud, por saber cudl es
el comportamiento afectivo social de educando en la escuela primaria, después de haber
recibido su educacion preescolar y esto fue lo que sirvié para tomar la decision de realizar
dicho trabajo sobre la integracion del nifio en el primer grado de la escuela primaria. Casi
enseguida surgio lainquietud por conocer como se da el ge de desarrollo afectivo social en
otros nifios que ingresan en la educacion primaria, sin haber pasado por ninguna institucion
educativa.

El problema se determind como: en un grupo de educacion primaria, después de
haber transcurrido el primer mes de trabajo ¢como se dio la conducta integracion afectivo
social de nifios que tuvieron la oportunidad de asistir al Jardin de Nifios en relacion con

otros nifios que no tuvieron esa misma oportunidad?

El objetivo general de investigacion fue demostrar que el gje de desarrollo afectivo
social tratado en el nivel preescolar favorece la integracion afectivo social del nifio en el

primer grado de la escuela primaria.

Dicha investigacion se llevd a efecto en la escuela primaria "Presidente Miguel
Aleméan" de Kanasin, Y ucatan, durante la primera semana del mes de octubre estudiando a
los nifios de 6 a 8 afos de edad, de nuevo ingreso. Se trabajé con una poblacion total de 42



nifios, de los cuales 32 asistieron al Jardin de Nifios (12 hombres y 18 mujeres) y 12 no
asistieron (8 hombres y 4 mujeres).

Como conclusion general se obtuvo, con base en los datos obtenidos del estudio
hecho sobre el gje de desarrollo afectivo social en dos grupos de nifios, que después de un
mes de trabajo, en el primer grado de primaria aunque no con grandes diferencias, si fue
mejor la integracion afectivo social de los nifios con preescolar en relacion con los nifios sin
preescolar, especialmente en el aspecto de cooperacion y participacion que puede
considerarse como un punto de gran utilidad para las actividades escolares de tipo formal

gue se ubican en la escuela primaria.

Las recomendaciones fueron que no olviden las educadoras y los maestros de
primaria que para que un nifio pueda cooperar y participar espontaneamente, tiene que estar
lleno de confianza y seguridad. Es necesario dar la informacion a los padres de familia,
especialmente donde haya ubicados Jardines de Nifios, acerca de la importancia del gje de
desarrollo afectivo social.

Bertely (1985) escribié "La oferta pedagdgica de los Jardines de Nifios en México",
sefialando que la educacion preescolar puede desarrollar habilidades y destrezas sociales,
afectivas, intelectuales y fisicas que apoyan el adecuado aprovechamiento de los alumnos al
ingresar a la escuela primaria. Quienes no asisten a este nivel presentan mayores
dificultades de adaptacion a la escuela primaria por su falta de familiarizacion en torno de:

e la rutina que da forma a las organizacion escolares, como el uso de
protocolos. saludos y despedidas, conducta durante las actividades civicas,
el sentido de las actividades de aseo, la manera de intervenir en la toma de
acuerdos en torno aun proyecto escolar,

e los objetos de conocimientos escolares, como es el caso de las mateméticas,
lengua oral, lectura y escritura; todo ello referido a la manipulacion de
signos, representacion simbdlica, forma de expresion gréfica plastica,

e actitudes de indagacion y descubrimiento en relacion con los objetos de



conocimientos escolares; que se refieren a2 como hacer preguntas, plantear
un problemay como darle solucion,

e forma de expresion afectiva y emocional aceptadas en la escuela, tales
como: tipo de juegos, control de la agresion, compafierismo, trabajo en
equipos, colaboracion, establecimiento de acuerdos o desarrollo de la
autonomia,

e actividades fisicas y desarrollo de juegos organizados, que se refiere a
conductas relacionadas con: tomar papeles establecidos y el control
psicomotriz, y

e lavida escolar en general, que comprende los estilos de interaccion docente
alumnos; el papel del conocimiento, € aprendizaje y la evaluacion escolares,
el manejo del tiempo y del espacio, asi como las diversas exigencias y
|6gicas institucionales.

Por su parte, Fernandez Neri (1999) realiz6 una extensa investigacion sobre las
condiciones que enfrentan los nifios de nuevo ingreso en primaria. Para ello, dicha autora se
encontrd con la necesidad de indagar sobre los criterios, las formas y las orientaciones bajo
las que operan los procesos de admisién, conformacion y asignacion de docentes en primer
grado de primaria y evaluarlos en la intersecciéon de tres dimensiones. administrativa,
psicopedagdgica y educativa y, a partir de ahi, caracterizar los estilos de administracion
escolar 'y proponer un enfoque productivo, con sustento en los hallazgos de la
investigacion, en el analisis realizado y en los resultados de otras investigaciones, asi como
en diversos elementos normeativos y tedricos.

El mismo autor, también sefiala que todo proceso educativo ha de conceder especial
atencion al factor psicopedagdgico, esto implica conocer a educando en proceso de
aprendizagje, para luego brindarle atencion educativa diferencial, sobre todo ante aquello

gue pudiera obstaculizar €l logro de la promocién educativa en equidad.

A partir de los antecedentes sefialados, este autor planted: ¢se aplica algiin proceso
de evaluacion mediante el cual pueda verificarse el nivel de madurez y aprendizaje del



educando? , ¢es un criterio valido y suficiente considerar como requisito de admision a
primer grado la edad de seis afios?, este criterio ¢estd de acuerdo con la fundamentacion
psicopedagogica del programa vigente en primaria? , ¢mediante la edad es posible conocer
el nivel de aprendizaje y madurez del alumno?, ¢qué importancia debiera tener paralatoma
de decisiones desde la administracion escolar conocer €l nivel de madurez y aprendizaje del
alumno que ingresa, conocer alos docentes para la asignacion pertinente de grupos a los
mismos, y plantear estrategias de conformacion de grupos y psicopedagdgicas basadas en
las caracteristicas y necesidades de los alumnos, principales benefactores de la educacion?,
¢es posible ofrecer resultados de la produccién educativa (promociéon del educando) sin

conocer la situacion de inicio del alumno que ingresa en el primer grado de primaria?

La investigacion de Fernandez, se realizd con base en la metodologia cuantitativa y
cualitativa, los procesos operados fueron:

e disefio de un instrumento para evaluar el nivel de madurez y aprendizaje de
los alumnos que ingresan en el primer grado de primaria;

e estudio de campo, aplicado (método clinico) para dicho efecto a alumnos de
escuelas primarias del turno vespertino de la zona centro de Guadalgjara;

e estudio comparativo de los puntajes obtenidos en relacion con la edad y
evaluar si la edad es un criterio pertinente y suficiente para regular la
admision y conformacion de grupos de los alumnos que ingresan a primer
grado de primaria

La conclusion a que llegb Fernandez, fue que los criterios mas pertinentes (desde lo
educativo y psicopedagbgico) para regular los procesos de admision, conformacion y
asignacion de docentes son: el nivel de madurez como criterio de promocion y admision a
primer grado y no la edad per se; la conformacion de grupos, la asignacion segun las
caracteristicas y necesidades de los alumnos inscritos; la asignacion del docente por su
competencia a primer grado, no su asignacion por azar, imposicion o voluntarismo. y que
es necesario revisar a profundidad qué tan valido es seguir manteniendo la edad de seis
afos como criterio normativo Unico para €l ingreso en primaria. La tendencia debe ir hacia



formalizar la evaluacion en el nivel preescolar o previaal ingreso en primariay que el nivel
de madurez del alumnado sea el que determine su promocion a la primaria, ademas de la
conformacién cuidadosa de grupos, la asignacién de docentes y la implementacion de
estrategias efectivas de atencion educativa diferenciada y compensatoria.

La autora de esta investigacion, ha escuchado, en multiples ocasiones, el comentario
de los maestros del nivel primarialos alumnos que no fueron a preescolar, no se adaptan al
grupo”. Lo gue da como resultado que en los grupos de primer grado de primaria hayan
alumnos con educacion preescolar y sin €lla, siendo para estos mas dificil integrarse al

grupo.

Dado que el maestro es el principal vehiculo entre el sistema educativo y €l alumno,
las acciones del docente tienen un peso significativo en la conducta del alumno pero las
acciones de todo ser humano son siempre resultado de su percepcién del entorno.

Para el alumno de primer ingreso de primaria que no tiene la experiencia
socializadora de preescolar, su conducta hacia el docente puede ser percibida por éste como
una conducta no integrada al grupo.

Villanueva, (2003) redizo lainvestigacion: "La socializacion infantil en laescuelay
en lafamilia". Inicialmente los propdsitos de la investigacion se centraron en el' papel de la
cultura y la biologia en la definicion de lo que los sujetos llegan a ser. Pero lo que éstos
llegan a ser, lo que hacen, saben, creen y les gusta, expresa la identidad sociocultural

asumida, aunque no siempre de manera conciente.

El andlisis de la identidad no fue una preocupacion inicial en la investigacion, pero
se llegd a ella a partir de la informacién etnogréfica y al asumir su centralidad en los
procesos de socializacion.

La pregunta inicial de la investigacion fue ¢en qué medida y en qué aspectos
podemos decir gque los sujetos son producto de la sociedad y la cultura en que nacen y



viven, como afirman las perspectivas estructural-funcionalistas y cultural y personalidad, o
de un proceso de desarrollo uniforme en el que el contexto sociocultural tiene un papel muy

reducido, como proponen los enfoques evolucionistas, concretamente Piaget.

Esta pregunta se relaciona, por un lado con el determinismo sociocultural y el
biolégico y, por el otro lado, con el antiguo dilema antropolégico entre la universidad y la
particularidad del proceso de desarrollo individual y sociocultural; de las cuales ninguna es
correcta, afirma.

Algunos conocimientos son producto de la sociedad en la que los nifios viven, otros
parecen ser resultado de destrezas particulares que no necesariamente se apoyan en
condicionamientos sociales y unos méas parecen provenir de intereses, inclinaciones y
gustos personales, pero que han sido favorecidos por condiciones socioculturales y

experiencias particulares.

Pero una cosa es afirmar esto y otra suponer que todo o aprendido es producto de la
sociedad. El nifio también aprende por si solo e interpreta de manera particular lo que vive
y observa. Si asumiéramos que todo aprendizaje esta culturalmente determinado no

podriamos explicar el cambio sociocultural.

El estudio versa sobre las habilidades y los conocimientos culturales e intelectuales
gue los adultos de una comunidad indigena del Estado de Y ucatan, México, transmiten a
los nifios y nifias de 4 y 5 afios de edad que, asisten aun Jardin de Nifios publico y también
sobre los aprendizajes que éstos demuestran haber adquirido a esta edad. Para tener un
cuadro méas completo de este fendmeno social debe indagarse qué aspectos de la realidad
social aprenden los nifios a partir de sus experiencias particulares cotidianas, y como
perciben, interpretan y recrean estos aspectos. La comparacion de las transmisiones y los
aprendizajes permitira determinar la procedencia de los dltimos.

En este trabgjo se analizd el proceso de sociaizacion infantil en tres espacios
sociales, lafamiliay la escuela.



Para la investigacion sobre los procesos de socializacion infantil eligié una pequefia
comunidad cercana a Mérida (Tahmek) capital del estado de Yucatdn. Los sujetos de
estudio fueron nifios de entre 4 y 6 afios de edad que asistian a un Jardin de Nifios publico.
Inicié la indagacion en el &mbito escolar, en el que se centré fundamentalmente la
investigacion, y posteriormente recurrié al espacio familiar y comunitario.

Para la obtencion de la informacion empirica utilizd el método etnogréfico. El
objetivo general fue determinar en qué medida y en qué sentido puede decirse que los
sujetos son producto de la sociedad y la cultura en la que nacen y viven o de un proceso de
desarrollo uniforme en el que el contexto sociocultural Unicamente tiene como funcion
favorecer o limitar una via de desarrollo Unica o en el mejor de los casos diversa pero

predeterminada biolgicamente.

Con esta investigacion se refuta el determinismo sociocultural y biolégico y se
matiza el antiguo dilema antropolégico entre la universalidad y la particularidad del
proceso de desarrollo cognitivo y sociocultural de los sujetos.

Este autor, a terminar su investigacion, concluyé:

e Los humanos son seres biosocioculturales. por lo cual, estos tres
componentes intervienen en su origen y desarrollo.

e En la medida en que los humanos comparten elementos comunes que los
diferencian del resto de los seres vivos, en términos generales es posible
identificar algunas similitudes en las etapas de sus procesos de desarrollo
individual.

e Pero, no puede hablarse de un proceso de desarrollo uniforme, ni siquiera al
interior de un mismo grupo social, debido a que las condiciones de vida y la
cultura compartida por los miembros de los diferentes grupos sociales son
diversas ya que la herencia biolégica y las experiencias personales de cada
individuo son particulares. Lo que cada uno es 'y sabe, y llega a ser y saber
en el transcurso de su vida, es un proceso particular que depende de: la



herencia biolégica; la cultura compartida en sus diferentes grupos sociales
de pertenencia (de clase social, etnia, género y familia en particular) v,
finalmente, las experiencias personales.

e El ser humano nace con recursos neurofisiolégicos que le permiten hacer
frente de manera activa y creativa a las posbilidades y limitaciones
impuestas por la sociedad de sus ascendientes y la cultura compartida por
éstos. De modo que la sociedad, la cultura y la biologia no determinan
completamente el proceso de desarrollo individual. Mediante su practica
social y cotidiana, desde su nacimiento, intervienen activamente es este
proceso tanto por lo que hacen como por lo que dejan de hacer. Ellos se
apropian del conocimiento sociocultural de manera selectiva y creativa por
lo cual son constructores de su destino; no recibe pasivamente los saberes
compartidos por sus predecesores.

B. Planteamiento del problema

El programa oficial de educacion primaria, contempla a la edad como el Unico
criterio para establecer la admision de un nifio. Esto, con independencia de todos los demés
atributos del nifio, que pueden ser, en ocasiones, mas significativos para tomar una
decision. Lo anterior representa una limitante, ya que la edad es sblo un componente en el

desarrollo del nifio, en todos los @mbitos: cognitivo, afectivo, social y fisiologico.

Por otra parte, a docente de primer grado de primaria se le exige que todos sus
alumnos logren los objetivos educativos, para el grado y nivel. De esta forma, para el
docente, encontrarse con nifios que no han alcanzado €l nivel de desarrollo, necesario para
aproximarse ala lectoescritura, implica una serie de presiones y dificultades para desarrollar
el proceso de ensefianza aprendizaje.

El maestro, de primer grado de primaria, sabe que los nifios que no tienen el nivel
adecuado, le representardn una carga laboral adicional. Y esto modifica su perspectiva de
gjercicio docente; tanto a elaborar su plan anual, como al desarrollar sus actividades



cotidianas.

De esta manera, los alumnos que podrian encontrarse en desventaja frente a sus
comparieros, por € nivel de desarrollo logrado, pudiendo llegar a recibir, de parte del
docente, una respuesta educativa diferente; pero que tal vez, ni siquiera sea resultado de la
accion consciente del maestro, sino solamente una expresion de su percepcion negativa de

laintegracion en el grupo.

Pero para abordar con propuestas, a todas estas conjeturas, deben comenzarse por
establecer la medida de certidumbre de estas incognitas.

De esta manera, se propuso, como primera aproximacion al tema, la siguiente
pregunta de investigacion:

¢Difiere la percepcion de los docentes de primer grado, de las escuelas primarias de
Tzucacab, de la integracion escolar de los nifios, en relacion con su escolarizacion previa a

laprimaria?

De la pregunta de investigacion, es posible proponer la hipétesis de investigacion:

Los docentes de primer grado de las escuelas primarias de Tzucacab, tienen
una percepcion diferente de la integracion escolar de los nifios que no han recibido
educacion preescolar, con relacién a los alumnos que si recibieron educacion

preescolar.
De la anterior hipotesis, puede proponerse la hipotesis nula:
Los docentes de primer grado de las escuelas primarias de Tzucacab, tienen

la misma percepcidn de la integracion escolar de los nifios que hayan o no recibido
educacion preescolar.



C. Jugtificacién

Cursar 0 no € nivel preescolar, para los nifios es una decision familiar. Asimismo,
un factor paraingresar o no en el nivel primaria. El criterio ha sido que los nifios ingresan
en la primaria por haber cursado el nivel preescolar o tener seis afios cumplidos al primero
de septiembre, alin sin haber cursado el Jardin de Nifios. Este hecho, ha generado diversos
cuestionamientos de padres, maestros e investigadores, y en general de la sociedad, sobre la
relacion entre nifios con y sin educacion preescolar y su ingreso en la escuela primaria. Asi
se ha considerado trascendente estudiar dicha relacion con el propésito de confirmar si se
cumple con uno de los propdésitos del programa de educacidon preescolar: "favorecer el

desarrollo social del nifio".

El estudio planteado, proporcionara datos para preparar €l camino hacia nuevas
investigaciones, ya que se investigd primeramente en las bibliotecas de la localidad y no se
hallaron investigaciones previas sobre este tema, la Unica investigacion que se obtuvo fue
"Hacia una administracion escolar productiva, una vision educativa psicopedagogica, en
correspondencia con la macroplaneacion, contribuciones para abatir €l rezago educativo
desde primer grado de primaria’ realizada en Guadalgjara.

conocer € efecto de la educacion preescolar en la integracion del alumno en

la educacion primaria.

e Crear un nuevo instrumento para estudiar una poblacion infantil.

e conocer las caracteristicas del aspecto pertenencia al grupo de los nifios con
y sin educacion preescolar en el primer grado de primaria.

e y por ultimo, una informacion que sera Util para maestros y autoridades

educativas sobre la relacion entre alumnos con y sin educacion preescolar y

el criterio de admision que se debe manejar para el ingreso de los nifios (as)

en la escuela primaria en relacion con el factor edad.



Con base en las consideraciones anteriores se desprende el propésito general del

presente estudio que consistié en: establecer cual es la percepcion del docente hacia los

nifios con y sin educacién preescolar,

Los propésitos particulares de este estudio fueron:

Entrevistar a los maestros para saber: si reciben nifios que no cumplen los
requisitos; si perciben diferencias; observar el desarrollo de los nifios.
Observar a los nifios para saber: si se integran todos por igual; si se integran
en forma diferenciada si la diferencia es haber recibido educacion
preescolar.

Investigar los grupos e integracion, en general yen la escuela, para conocer
lo que dicen los tedricos de sus efectos.

A partir del proposito, se identifican las siguientes variables:

dependiente: la percepcion del docente de primer grado de primaria acerca
del aspecto pertenencia al grupo de la dimension social del desarrollo del
nifo.

independiente: antecedente de educacion preescolar

En afios anteriores han existido la reprobacién, desercién y otros factores que

afectan la poblacién de los alumnos de primer grado de primaria, por lo que en la presente

investigacion se tiene en cuenta solo a nifios de primer ingreso en primaria.

No setomaron en consideracion los elementos que a continuacion se sefialan:

condicidn socioecondmica
estudios de desarrollo cognitivo o intelectual de los nifios
estudios de desarrollo fisico o de nivel de salud.

estudio de los aspectos del maestro ajenos a su percepcion de los alumnos.



¢ nifios con necesidades educativas especiales (N. E. E.)

e précticas de campo con los nifios.

Esta investigacion se delimitd para los alumnos de primer grado de primaria de
nuevo ingreso, de 4 escuelas primarias publicas ubicadas en la localidad de Tzucacab,

durante el curso escolar 2001 -2002.



CAPITULO 11
FUNDAMENTOSDE LA EDUCACION BASICA EN MEXICO

A. Laeducaciény la organizacion del estado

La educacion bésica en México, comprende los niveles educativos preescolar,
primaria y secundaria. En la opcion regular es proporcionada por € Estado, en sus
diferentes drdenes de gobierno y los particulares. Sin embargo, para fines de este trabgjo,

solo se abordaran los dos primeros niveles educativos.

Las bases filosoficas que orientan la educacion bésica en México nacen de la
concepcidn del Estado. El Estado, se puede definir como un concepto juridico, una forma
de vida social creada artificialmente por e hombre o cuando el pueblo se organiza
juridicamente conforme a ciertos principios juridicos. En México dichos principios se
expresan en la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos. Como sefidla
Hoobes, "El estado nace cuando la razon eleva a los hombres a vivir en comunidad,

poniendo freno a su destruccion mutua’.

En México, la Congtitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, es la ley
suprema de nuestro sistema juridico; el vértice del que emanan todas las disposiciones
legales que regulan la vida del pais. De ella depende el caracter democratico del gobierno y
representa la libertad concebida como una garantia contra la autoridad del Estado. Ademas
de ser el resultado de la influencia de la Constitucion norteamericana ya su vez de una
sistema politico social ideado por John Locke, (Cassier, 1993).

De acuerdo con el articulo 39 constitucional, la soberania radica en el pueblo; en
gjercicio de la misma, se adoptd e régimen congtitucional que tiene como principio
fundamental el de la supremacia de la Constitucién. Tal como afirma Locke (Citando en
Cassier, 1993, p: 99) "La soberania no reside en el Estado sino en la poblacién, y que el
estado es supremo pero solo si respeta la ley civil y la ley natura”. El federalismo es una
doctrina politica que sienta las bases para organizar un Estado Federal que se integra al



asociarse diversos Estados mediante un pacto federal y la forma de organizacion politicay
democrética que salvaguarda lo derechos e intereses del pueblo que es el Unico soberano.

Los principios fundamentales del sistema educativo mexicano estan expresados en
el Articulo 3° de la Congtituciéon Politica de los Estados Unidos Mexicanos, que es
reglamentado en la Ley General de Educacion. Estas son las fuentes que regulan al sistema
educativo nacional y definen los principales objetivos y fundamentos educativos y se
establecen las disposiciones de caracter normativo, técnico, pedagdgico, administrativo,
financiero y de participacion social.

En la Congtitucion Politica, los postulados del articulo 3° sefialan con claridad y
precision que la educacion es un derecho para todo individuo, que tendera a desarrollar
arménicamente todas las facultades del ser humano fomentando ala vez el amor ala Patria
ya la conciencia de la solidaridad internacional, en la independencia y en la justicia. Sera
laica, gratuita, democratica y nacional; se basara en los resultados del progreso cientifico,
luchara contra la ignorancia'y sus efectos, las servidumbres, los fanatismos y |0s prejuicios
y contribuira a la mejor convivencia humana y €l articulo 31 establece que todo padre de
familia tiene la obligacion de enviar a sus hijos a la escuela para que reciban educacion.

El estado Mexicano ha establecido el sistema educativo nacional para organizar
pedagdgica y administrativamente la educacién que brinda a la poblacion, porque es €l
conjunto de normas que en materia educativa rigen a nuestro pais para asegurar la
realizacion del modelo de sociedad que se desea.

La Ley General de Educacion enuncia el derecho y la obligacidon del estado de
proporcionar el servicio educativo para que toda la, poblacion pueda cursar desde
preescolar hasta secundaria. Define la educacion. Menciona la obligacion del Estado de
atender a todos los niveles educativos. Ademés de disponer estimular el conocimiento y la
practica de la democracia como forma de gobierno y convivencia social; especialmente en
losarticulos!' 2, 3,4, 5,6, 7, 8,9y 10.



En la Ley General de Educacion se define la educacion de tipo basico con sus
niveles educativos preescolar, primaria y secundaria como el primer nivel que integra el
sistema educativo nacional (Articulo 37), establece los principios en los que se basara el
proceso educativo (Articulos 47 a 49) y por ultimo, los derechos de quienes gjercen la
patria potestad o latutela (Articulos 65 a 67).

Dicha ley también estipula los tipos y modalidades educativas que comprende el
sistemay los especifica en su articulo 37: "La educacién de tipo basico estd compuesta por
el nivel preescolar, primaria y el de secundaria. La educacion preescolar no constituye

requisito previo alaprimaria’.

De acuerdo al proyecto democratico y equitativo, sostiene que el Estado debe ser €l
conductor de la nacion, su intervencion radica segun la ley en la asignacion y ejecucion del

gasto publico.

Su cualidad més importante es la funcion del Estado en su institucion y
funcionamiento: dependencia casi absoluta del Estado con el principio del Estado r
educador en la Congtitucion y la realidad mexicana. La misién del sistema educativo j es
formar a los ciudadanos para que sean cultos y productivos y con la concienciar clara de
gue ser mexicano es un valor significativo que se debe preservar. La democracia no puede
funcionar sin demécratas y latarea de formarlos corresponde a la educacién (Baeck, 1993)

A partir de las reformas a los articulos 3° y 31° de la Constitucidn, en noviembre de
2002, la educacion preescolar es obligatoria para todos los nifios de 3 a 6 afios. En la
operacion, se establecieron plazos para el cumplimiento de estas reformas: el tercer grado
de educacion preescolar se hizo obligatorio en el ciclo escolar 2004-2005; el segundo grado
lo fue en €l ciclo 2005-2006 v, finalmente, €l primer grado sera obligatorio a partir del ciclo
2008-2009. en consecuencia la educacion bésica obligatoria comprende actualmente 12
grados de escolaridad.



B. Componentes de la educacion basica

La educacién es una actividad sistemética, intencionada y positiva para que €l
individuo desarrolle actitudes, valores, destrezas, habilidades y adquiera conocimientos y

formas de lengugje.

La educacion bésica es la que proporciona al individuo el contenido minimo
fundamental de conocimientos, destrezas, valores, actitudes y de saber hacer para favorecer
el aprendizaje sistemético y continuo e integrarlo en la sociedad a la que pertenece,
(Larroyo, 1986).

En el caso de la educaciéon bésica para nifios se busca favorecer el desarrollo
bioneuroldgico y la socializacion que se da en una cultura y sociedad determinada. Para
fines de presente trabajo, los componentes de la educacion basica se mencionan a

continuacion.

1. Nivel preescolar

Su precursor es el pedagogo y defensor de la educacion temprana Juan AmOs
Comenio (1592-1670) nacido en Moravia, al establecer en su "Didactica Magna" entre los
cuatro grados de ensefianza el de la escuela materna 'y en la cual el nifio debe adquirir y
desarrollar el lengugje, los sentidos y algunas nociones elementales de todas las ciencias
gue ha de estudiar méas tarde. Ademas de sentar las bases de la educacion: a) Carécter
maternal, b) ensefianza ciclica y c) la intuiciéon, que aln prevalece en la educacion
preescolar actual, al ser impartido en su mayoria por educadoras acentuando el caracter
maternal y ensefiar con el principio globalizador y reflexivo.

Basado en dicho pedagogo, Federico Oberlin (1740-1826) puso en préctica las
primeras escuelas para parvulos con fines educativos, pero sin pretensiones y de impartir
una instruccién propiamente dicha, su objetivo social era cuidar a los nifios més pequefios
gue los padres dificilmente podian tener consigo mientras laboraban los campos. Para él los



medios educativos fundamentales eran el juego, el canto la oracion y otras pequefias tareas
analogas. Por otra parte también cred los cursos para la preparacion de las conductoras de la
infancia, (Palacios, 1995).

Lo que posteriormente contribuyd a que el pedagogo aeman Augusto Guillermo
Federico Freobel (1782-1852) finalmente creara el ingstituto para nifios peguefios
denominados kindergarden, un centro de educacion social para la primera infancia (0-6
anos) que preparara para la transicion a la escuela, através del juego y recursos didacticos,
un programa educativo activo, gradual y centrado en las necesidades del nifio, y un método
fundamentado en la unidad intelectual, social y religiosa, e iniciara la educacién preescolar

sistematizada y con sentido pedagdgico, (Larroyo, 1984).

En nuestros dias, la educacion preescolar es la educacién institucionalizada que se
proporciona a nifios entre tres y cinco anos de edad en los Jardines de Nifios y precede ala
educacion primaria. La Secretaria de Educacion Publica tiene asignada la funcion rectora
del sistema de educacion preescolar en los ambitos federal, estatal y municipal que se lleva
acabo a través de la planeacion global del sistema, el establecimiento de la normatividad
juridica de orden técnico pedagdgico como administrativo, asi como la evaluacion del

sistema. Este sistema operaanivel federal y estatal.

Sirve para fortalecer en el nifio el desarrollo integral y armoénico de sus capacidades
afectivas, sociales, fisicas y cognoscitiva, con fundamento en las caracteristicas propias de
esta edad y de su entorno social, que le permitan adquirir confianza en si mismo y
autonomia para vivir plenamente esta etapa y enfrentar retos futuros de su vida escolar y

social.

En concordancia con el programa vigente 1992, lo que se espera es que el Jardin de
Nifios ayude a nifio a que desarrolle su autonomia e identidad personal, requisitos
indispensables para que progresivamente se reconozca en su identidad cultural y nacional;
formas sensibles de la relacidn con la naturaleza que lo preparen para el cuidado de la vida
en diversas manifestaciones; su socializacion a través del trabajo grupal y la cooperacion



con otros nifios y adultos, formas de expresion creativas a través del lengugje, de su
pensamiento y de su cuerpo, lo cual le permitira adquirir aprendizajes formales; y un
acercamiento sensible a los distintos campos del arte y la cultura, expresandose por medio
de diversos materiales y técnicas, (SEP, 1992).

Cabe mencionar que cuando se inicié la investigacion (2000) la educacion
preescolar no era obligatoria. A partir del ciclo escolar 2004 -2005 ya es obligatorio el 3er
grado paraingresar a la escuela primaria. Se imparte generalmente en tres grados escolares
y para matricularse en el segundo o tercer grado no es condiciéon haber cursado los

anteriores.

El perfil del preescolar segun el programa para la Modernizacion Educativa 1989
esta referido a nifios de seis afios independientemente que hayan o no cursado el Jardin de
Nifios y sean del medio rural o urbano y puedan:

e realizar actividades creativas y recreativas con las que expresen sus ideas y
sentimientos,

e aplicar normas de seguridad, habitos de higiene, orden y cuidado de la
naturaleza en actividades cotidianas,

e interactuar cotidianamente con otros nifios y con los adultos empleando con
fluidez y amplitud la lengua materna hablada;

e cooperar en juegos y actividades de grupo al adoptar diferentes papeles
sociales y aceptar de manera general algunas reglas y convenciones,

e resolver por si mismo situaciones cotidianas y aplicar nociones de espacio,
tiempo, cantidad, causalidad y juicio moral,;

e reconocer € uso del lengugje grafico simbdlico en situaciones cotidianas vy,
elaborar sus propias representaciones graficas y

e participar en tradicionesy précticas culturales de su comunidad.



Cabe sefidlar que a partir del ciclo escolar 2004-2005 entré en vigor un nuevo
programa de educacion preescolar. Este esta fundamentado en ofrecer una educacion
preescolar de calidad para todos, con los siguientes atributos. es de caracter nacional;
establece propdsitos fundamentales; esta organizado a partir de competencias y es de
caracter abierto.

2. Nivel Primaria

El precursor de la educacion primaria también es Juan Amds Comenio (1592-1670)
al contemplar en su "Didactica Magna' la escuela elemental para la segunda infancia de
seis a doce afios de edad, en la cual se desarrolla la inteligencia, imaginacion y memoria;
ensefiar a leer, escribir y ortografia; preparar para la vida préactica; dar una instruccion
general que pueda formar todas las facultades del hombre mediante un plan de estudios que
contenga aritmética, nociones de geometria, hechos esenciales de historia universal,
cosmografia, geografia local y nacional, elementos de ciencia econdmicas y politicas que
permitan adquirir conocimientos suficientes de la ciudad y el estado, dibujo y canto, y una
ensefianza con sus momentos. autopsia (observacion por si mismo, intuicidon) autopraxia
(gjercicio personal de lo aprendido) y autocrecia (uso y aplicacion de lo estudiado) y luego
iniciar la formacion profesional. A esta escuela deben asistir hijos de campesinos, obreros,
burgueses y nobles, "ensefiar todo a todos' y debe existir una escuela en cada pueblo, lo
gue hasta hoy se pretende lograr en educaciéon al hablar de equidad, educacion universal,
(Piobetta, 2002).

Pogeriormente, en el siglo XVIII como resultado de la revolucion Francesa, la
escuela primaria cobra significado desarrollo. Las ideas de libertad igualdad y fraternidad,
toman cuerpo en los campos de ensefianza. La legislacion educativa cred la escuela

obligatoria gratuitay laica, (Larroyo, 1969).

En €l siglo X1X se consolidé la escuela elemental como norma legislativay se llegd
a un concepto de ensefianza enciclopédica. La escolaridad es de seis afios y el curriculo de
cuatro asignaturas (literatura, escritura, célculo y religion). Actualmente la educaciéon



primaria en México es el primer nivel de escolaridad obligatoria, gratuitay laica para nifios
de seis a catorce afios de edad. Tiene una duracidn de seis afios, consta de seis gradosy para
ingresar no hay ningun requisito educativo previo. Sin embargo a partir del ciclo escolar
2004-2005, €l tercer grado de educacion preescolar serd requisito paraingresar alaprimaria
ademés del factor edad, seis afios cumplidos all ° de septiembre.

Se ofrece en diversas modalidades. general, bilingte bicultural, cursos comunitarios
y educacion para adultos. La general es la que proporciona la Secretaria de Educacion
Pablica, los gobiernos de los Estados y los Particulares, en los medios urbanos y rural; las
escuelas en gque se imparte dependen técnica y administrativamente de las secretarias de
educacion de los gobiernos estatales y en el D. F. de la SEP. La normatividad y evaluacion
de la enseflanza son nacionales y dependen de la SEP.

Asi mismo, los planes y programas de estudio son determinados por la Secretaria de
Educacién Publica, y son de caracter nacional y general para todos los establecimientos
tanto publicos como privados. En el plan y programas de las asignaturas tienen como
propdsito organizar la ensefianza y el aprendizaje de contenidos basicos, para que los nifios
adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales (lectura, escritura, expresion oral la
busqueda y seleccion de informacion, y la aplicacion de las mateméticas en la realidad), los
conocimientos fundamentales para comprender los fendmenos naturales, se formen
éticamente, y desarrollen actitudes propias para el aprecio y disfrute de las artes y del
gjercicio fisico y deportivo. Es decir que adquieran, organicen y apliquen conocimientos de

diverso orden y complejidad.

Dicho plan preveé un calendario anual de 200 dias laborales, con una jornada de
cuatro horas de clase a dia

Las asignaturas que se imparten en primer grado son: espafiol, mateméticas,
conocimiento del medio (trabajo integrado de ciencias naturales, historia, geografia y
educacion civica), educacion artistica 'y educacion fisica.



El objetivo de la educacion primaria es. la socializacion, la adquisicién de los
aprendizajes instrumentales (lengugje oral, lector y escrito y el calculo aritmético) yel

progreso hacia la autonomia personal, (SEP, 2000).

C. Importancia ddl Jardin de Nifios para la escuela primaria

El Jardin de Nifios es importante para la escuela primaria por ser "el lugar de los
aprendizajes previos para el desarrollo futuro de los nifios y para su escolaridad”, "un lugar
de apertura hacia los demés y hacia el mundo, un lugar de descubrimiento de uno mismo."
(Jospin, 1990: p. 37)

Porque prepara al nifio a través de actividades y experiencias en la iniciacién de
actividades que deberd afrontar en la escuela primaria

Desarrolla habilidades y destrezas sociales afectivas, intelectuales y fisicas que
apoyan el adecuado aprovechamiento de los alumnos al ingresar a la primaria. Quienes no
asisten a este nivel presentan mayores dificultades de adaptacion ala escuela primaria por
su falta de familiarizacion en torno a las rutinas y formas de organizacion escolar los
objetos de conocimiento escolares, formas de expresion afectiva'y emocional escolarmente
aceptadas, actividades fisicas y desarrollo de juegos organizados, y la vida escolar en
general, (Bertely, 1995: p. 43).

El paso del nivel preescolar a la escuela primaria, como ocurre en todas las
transiciones de un contexto de desarrollo a otro, va a suponer para €l nifio nuevos retos
cognitivos y sociales. Del entorno preescolar, que se caracterizaba por ser un medio menos
rigidamente estructurado, €l nifio pasa a una ensefianza en la que, en general, los contenidos
gue se trabajan en el aula estan mas sistematizados, los horarios son menos flexibles,
disminuye significativamente la libertad del nifio para elegir la actividad que quiere
desarrollar y, ademas, se ponen en marcha mecanismos para evaluar el rendimiento del

alumno.



La escuela no sdlo interviene en la transmision del saber cientifico culturalmente
organizado, sino que influye en todos los aspectos relativos a los procesos de socializacion
e individuacion del nifio, como son el desarrollo de las relaciones afectivas, la habilidad
para participar en situaciones sociales, la adquisicion de destrezas relacionadas con la
competencia comunicativa, el desarrollo del rol sexual, de las conductas prosociales y de la
propiaidentidad personal que se expresa en autoconcepto, autoestimay autonomia.

La conducta del profesor hacia el alumno sera determinante para el desarrollo del
autoconcepto del nifio, ya que los sentimientos que un alumno tiene de si mismo dependen
en gran medida de los comportamientos que percibe que el profesor mantiene hacia él.

Ademas, la educacion preescolar permite constatar las posibilidades del nifio para
iniciar la escolaridad primaria mediante una evaluacion individual cualitativa.

En el Jardin de Nifios se aplican pruebas que permiten comprobar el nivel en que se
encuentra e nifio para la adquisicion de los instrumentos bésicos, lectura escritura y

aritmética.

También contribuye a informar y concienciar a los padres de familia sobre las
posibilidades del ingreso de sus hijos a la escuela primaria. Que no solo es el nivel
intelectual del nifio, sino también la madurez en todas las dimensiones de su desarrollo, que
el ritmo de desarrollo varia de un nifio a otro y que los seis afios es, cuando se alcanza las

condiciones parainiciar la escolaridad primaria.

Sin embargo el Jardin de Nifios es un mecanismo de diferenciacion parael ingreso r
en laescuela primaria: el nifio va a preescolar e ingresa alos seis afios a la escuela primaria;
el nifio no vaal jardin e ingresa a los seis afios a la escuela primaria; el nifio no va al jardin,
pero ingresa tarde a la escuela primaria y, por ultimo, €l nifio va al, jardin pero ingresa

tarde ala escuela primaria. (Aguerrondo en SEP, 2002: p. 81).



D. El desarrollo del educando

El sistema escolar ademas de estar inspirado y orientado por un tipo de educacion,
también debe estar adaptado a las etapas de la evolucidn biopsicologica y social del
individuo para poder formarlo de acuerdo a su capacidad, intereses, necesidades y
conforme a su desarrollo normal. Ya que el ser humano desde que nace es un educando, un
sujeto que ha de ser educado y sobre el cual actla la accidon educativa y dentro del acto
educativo puede asumir diferentes posiciones y nominaciones. Asi desde el punto de vista
de la cronologia, el educando pueda ser parvulo, nifio, adolescente, joven, adulto y por la
institucion a la que concurre: parvulo (los nifios del Jardin de Nifios), alumno o escolar (al
educando que asiste a una escuela donde recibe una formacién sistematica, ordenada,
intencionada, estructurada y con una curricula especifica y continua). "Los adolescentes de
las escuelas secundarias (liceos, colegios, gimnasios y los demas equivalentes), estudiante
(alumnos de la ensefianza superior)”, (Larroyo, 1969: p. 92).

Motivo por e cual se considera mencionar las etapas de la vida infantil, las
caracteristicas y los aportes tedricos del desarrollo del nifio correspondientes ala segunda
etapa de la vida infantil que se extiende de los 3 alos 7 afnos, y es el objeto de estudio de la
presente investigacion.

1. Clasificacion delos periodos de la vida humana
(Larroyo 1969: p. 107) propone dividir la vida humana en cinco grandes periodos:
infancia, hasta los 12 afios; adolescencia, hasta los 18 afios; juventud, hasta los 24 afos,

adultez, hastalos 65 afios y senectud, a partir de los 66.

Teniendo en cuenta la aparicion y desarrollo de los intereses del nifio, el periodo de
lainfancia la subdividen en tres etapas:

Primerainfancia. Que va desde el nacimiento hasta los 3 afios y se caracteriza por €
predominio de los intereses perceptivos, de automovimiento y de la necesidad de hablar.



Segunda infancia. Va de los 3 a los 7 afos, dominan los intereses por las cosas
concretas, gracias al desarrollo de las funciones mentales de adquisicion (atencion,

observacion, memoria, imaginacion reproductora entre otras).

Tercerainfancia. Abarcade los 7 alos 12 afios, edad escolar en la que corresponden
a la aparicion de las funciones mentales de elaboracion como: juicio, razonamiento,
imaginacion creadora y todas aquéllas que implican un esfuerzo légico y cognitivo en €l

sentido més amplio, (Larroyo, 1969).

2. Caracteristicas de la segunda infancia

Ademés de pesistir los intereses sensoperceptivos, motores y glosicos
correspondientes a la primera infancia (0-3 afos), la segunda infancia (3-7 afios) se
caracteriza por €l predominio de los intereses concretos, proximos y ludicos (Sierra Solorio

Rosalba y Quintanilla en Antologia de apoyo a la préctica docente del nivel preescolar).

Al iniciarse esta edad, el nifio estd ya en posesion de todos los mecanismos
perceptuales y motores necesarios para su actividad y puede llevar su atencion y su interés

alanociones concretas sobre los seres y las cosas. (8. 8arnes en la ciencia de la educacion).

En cuanto los intereses concretos del nifio, estos son generalmente inmediatos y €l
nifio establece un vinculo directo e inmediato con cada uno. Comprenden aguellos intereses

referidos a objetos singulares bien delimitados y poco duraderos.

El medio exterior comienza a interesarle objetivamente y para conocerlo necesita
hacer uso de sus funciones mentales (atencion, memoria, asociacion) y de sus tendencias
(observacion, coleccionismo, curiosidad, imitacién). Es la edad del coleccionista,
clasificador e interrogador sobre todo y del experimentador ya que las cosas la modifica,

transforma y las rehace o deshace.



Los intereses proximos se refieren alo inmediato; al aqui y ahora de las situaciones.
El nifio busca satisfacer sus intereses en el momento que éstos se presentan. ElI mediato es

el objeto deseado como medio para alcanzar otro.

Los intereses ludicos "forman una vasta red de medios que permiten al 'yo' asimilar
la totalidad de la realidad, es decir integrarla a fin de poder vivirla, dominarla o
compensarla’ (Piaget, 1976: p. 216); se manifiestan a través del juego, necesidad natural y
actividad fundamental en el proceso evolutivo infantil ademas de ser una forma privilegiada
de transmision social, un trabajo de construccion, creacion, representacion y comunicacion
gue contribuye a fomentar el desarrollo de las estructuras intelectuales y las facultades

fisicas y psiquicas.

Por lo que el periodo de la segunda infancia es llamado también la época del juego.
Todo lo que observa, palpay oye €l nifio lo pone en relacion con el juego. A través de éste

vadesarrollando su atencidén, memoria, curiosidad, observacion y otras capacidades.

El nifio que juega se experimenta y se construye, aprende a controlar la angustia, a
conocer su cuerpo, arepresentar el mundo exterior y mas tarde a actuar sobre él. Tal como
lo sefialan diversos autores que escribieron acerca del juego: Winnicott, Freud, Erickson,
Piaget, Buhler, entre otros.

Como en nuestro pais la educacion de la segunda infancia se lleva a cabo en el
Jardin de Nifios y primer grado de primaria, respecto de lo ya mencionado es importante
destacar € caracter Iudico y creativo del quehacer docente en el nivel preescolar versus las
expectativas de disciplina, mecanizacion y transmision de contenidos Utiles al aprendizaje
de contenidos previos a la matemética y lectoescritura, por una partey a cumplimiento de

habitos de disciplinatradicionales, por otra

Las maestras de educacién preescolar juegan pero cada vez someten esta actividad
IGdica a las expectativas de aprendizaje relacionados con la educaciéon primaria. Lo que
origina que los padres de familia le atribuyan un caracter preprimario al nivel preescolar.



Cuando la importancia de este nivel deberia centrarse en tres aspectos relevantes. el
juego, la actividad creadora y la socializacion. El juego como un espacio de transicion, en
donde se recrea la conflictiva infantil, estableciendo las bases de la actividad propiamente
simbdlicay no como una actividad de aprendizaje programado, administrado, racionalizado

y evaluado, que lo convierte en unatécnica mas para obtener aquello que la teoria educativa
considera importante.



CAPITULO 111
QUE ESLO QUE OTROS DESCUBRIERON

A. Aportestedricosal desarrollo integral del educando

Diversos autores han tratado de explicar el origen y la evolucién del ser humano.
Pero teniendo en cuenta que el desarrollo del nifio es integral y biopsicosocial y que solo
por su estudio se divide, seguidamente se ofrecen aquellas teorias que coinciden en la idea
de que €l nifio mas atendido y estimulado esta destinado a crecer més fuerte y equilibrado
tanto corporal como mentalmente en un ambiente social favorable. Entre los cuales cabe
destacar a Gesell. Wallon, Piaget y Freud.

1. Arnold Gesall

Primer psicologo estadounidense que estudié el comportamiento infantil, el
desarrollo de patrones conductuales, motores, adaptativos, personales, sociales y del
lenguaje de modo sistemético y cientifico, mediante la observacion directa a través de

filmaciones de nifios de distintas edades e investigo el proceso de desarrollo infantil.

Seguin Gesell, en la ontogénesis, existen unos patrones normativos de desarrollo con
valor universal para cada edad. Asi describe y considera la conducta evolutiva del nifio en 4
areas representativas del crecimiento: Conducta motriz, conducta adaptativa, conducta del
lenguaje y conducta personal social. Las cuales tienen conductas, tipos y sirven de patrén

comparativo.

Por otra parte sostiene que en todos esos aspectos "el moldeamiento de la conducta
esta determinado fundamentalmente por los factores intrinsecos del crecimiento”. Asi el
control de esfinteres es una exigencia cultural del medio; pero su adquisicion depende
primeramente de la madures neuromotriz. Desde su perspectiva constitucional gen ética,

desestima lainfluencia del medio social y cultural.



2. Henrv Wallon

Psicélogo Francés que aporta a la educacion la psicogénesis, que es el estudio de los
factores ambientales y donde consider6 al nifio desde su nacimiento como un ser total y
social; el analisis de la evolucidn psicoldgica (el nifio se desarrolla partiendo de relaciones
emocionales que tenga y las vaya integrando de manera progresiva, basicamente
situaciones); €l desarrollo del nifio (como un proceso de continuidad con reestructuracion) y
una clasificacion del juego (funcionales, de ficcidn, adquisicion y de fabricacion).

Wallon enuncia los siguientes conceptos. estudios de desarrollo, una parte del
proceso en conexidn con el medio que dan lugar a relaciones delimitadas para la conducta
del nifio, importantes para conocer la vida psiquica del nifio.

La preponderancia funcional, la actividad que caracteriza un estudio y sera
sustituida en el siguiente estadio por otra. La alternancia funcional, dependiendo del medio,
laactividad se orientara hacia ciertos objetivos.

La integracion funcional, se supera un estadio cuando se integran al anterior las
actividades nuevas y la enriquecen. Crisis y desarrollo, son resultado de una nueva
conducta que se da por la superacion de un estadio.

Referente a los estadios de desarrollo Wallon plantea cinco y tiene coincidencia con
los de Piaget pues ambos autores exponen que hay transformaciones y reorganizaciones que
parten de la inteligencia sensoriomotriz a la inteligencia logica del acto del pensamiento y
la diferencia estd en que Wallon se centra en los cambios evolutivos y las diferencias de las
etapas, resueltas mediante la crisis.

Estos estadios son: El impulsivo emocional que comprende el primer afio de viday
se caracteriza por la actividad motora refleja; sensoriomotor y proyectivo (1-3 afios) que es
cuando el nifio descubre el mundo de los objetos y se proyecta a través de éstos para
percibirse asi mismo; personalismo que abarca de 3 a 6 afios, donde el nifio reconoce las



situaciones, es decir la imagen de si mismo como ser individual e independiente de estas,
hasta alcanzar la conciencia del yo; pensamiento categorial (6-10 afios) las caracteristicas
principales son: constitucion de categorias, conocimiento operativo racional y funcion
categorial. El valor funcional del acceso alos valores social es importante en esta etapa.

El estadio posterior crisis de la pubertad (11-12 afios) pertenece a otro nivel

educativo, los ya citados son los que se presentan durante la edad preescolar y primaria

3. Jean Piaget

Filésofo, hidlogo, psicdlogo y pedagogo suizo creador de la epistemologia gen
ética, teoria que estudia el origen y desarrollo evolutivo del conocimiento y en la que se
toma en cuenta la interaccion del sujeto consigo mismo y el medio que lo rodea.

Entre sus conceptos basicos nombra alas "invariantes funcionales' constituidas por
los procesos de organizacion y adaptacion y permite al organismo sobrevivir en las
condiciones del medio.

La adaptacion abarca las subpropiedades de asimilacion, incorporacion de objetos
de conocimiento a las estructuras existentes y la acomodacion, transformacion que hace al
sujeto de los objetos que conoce.

Mediante estos procesos bésicos, el individuo forma nuevas estructuras que le

permitiran el desarrollo de su pensamiento.

Piaget plantea cinco estadios que el ser humano debe superar en forma consecutiva

ya que cada etapa preparala siguiente.

Para estudiar el nifio en edad preescolar y primer grado de primaria es necesario
tomar en cuenta las dos primeras etapas, € "periodo sensoriomotriz* que abarca las edades
de 0 a 18 meses, en el cual el nifio conoce su entorno através de los sentidos, y el "periodo



de preparacion y organizacion de las operaciones concretas' que comprende de 2 a 7 afios
de edad, donde el nifio construye las operaciones de sustento a las operaciones concretas

del pensamiento.

4. Sigmund Freud

Médico y psiquiatra nacido en Moravia (Checoslovaquia) iniciador del psicoandlisis
gue al guerer encontrar una explicacion de la neurosis adulta, crea una vision innovadora de

lainfancia.

A partir del trabajo clinico con los adultos, descubre que los olvidos de impresiones
infantiles se muestran en la vida adulta. Decia que las primeras experiencias moldean la
personalidad al pasar los nifios por una serie de etapas psicosexuales (oral, anal, félica,
latencia y genital). Para Freud la historia del desarrollo de la sexualidad se origina en la
etapa de latencia.

En su teoria, se entiende por objeto todo aquello en lo cual la pulsiéon encuentra un
tipo de satisfaccion, éste puede ser una persona, una parte del cuerpo, una cosa o cualquier
otro, donde €l sujeto dirige su amor, constituyendo asi su propia satisfaccion por lo que la
edad preescolar es importante ya que en ella se construyen modelos de relaciones objetales
gue durarén todala vida y que servira de base en la pubertad.

Principal aportacion que se considera en el actua programa de educacion
preescolar, ya que a través de estas relaciones .el nifio va adquiriendo experiencias
negativas o positivas expresadas mediante dibujos u otras actividades en las que puedan
reflejar su conducta con comparfieros, maestros y en general con las personas gque se

relaciona.

El nifio pasa por cinco etapas psicosexuales que van de la oral, anal, falica, latencia
y genital cuyas peculiaridades de cada una, dejan huellas en la memoria del individuo y
siempre se interrelacionarén en su presente.



La etapa oral abarca aproximadamente los primeros 18 meses se divide y consiste
en lafijacion de la conducta por medio de la boca (comer, succionar). Etapa anal, de unaa
tres afos, donde el nifio suele encontrar satisfaccion mediante el retenimiento o expulsion

de sus heces fecales y orina. En esta etapa comienza el control de esfinteres.

Etapa félica, se presenta a partir de los tres a cinco afos de edad. En esta los nifios

descubren sus genitales y aparecen los complejos de Edipo y Electra

El periodo de latencia, de los cinco a los nueve afios, procede desde las primeras
sumisiones hasta las prohibiciones educativas. Se organiza el yo, €llo y Siper yo.
Pogteriormente se da la etapa genital (10-14 afios) correspondiente ala edad consecutiva el

nivel primaria

B. Aportestedricos al desarrollo social

1. Erik Erikson

Psicdlogo norteamericano nacido en 1902 que en su teoria de la adaptacion
menciond que la personalidad se forma conforme el sujeto atraviesa ocho etapas. 1)
confianza vs desconfianza; 2) autonomia vs; verglenza y duda) iniciativa vs; culpa
correspondientes al nivel preescolar; y 4) destreza vs. Inferioridad; 5) identidad vs.
Confusion; 6) intimidad vs. Aislamiento;7) productividad vs. inercia y; 8) integridad vs.

hastio y desesperacion que se dan en las edades posteriores.

Que cada etapa es una crisis psicosocial por vencer y una fortaleza por crear y que
para pasar a una nueva etapa, hay que enfrentarse aun conflicto y resolverlo. Dicha
resolucion puede ser positiva cuando conduce a interacciones saludables entre la persona,
las demés personas y el medio; 0 negativa cuando se traduce en una mala adaptacion:
desconfianza, verglenza, sentimiento de culpa, sentimiento de inferioridad, fijacion del

pensamiento en uno Mismo Yy desesperacion.



La solucién de cualquier conflicto depende de lo bien que se hayan resuelto los
conflictos anteriores. Erikson agregé un componente social y cultural, que permite que el

nifio salga de sus crisis de desarrollo habiendo enriquecido positivamente su personalidad.

L as etapas que propone y corresponden al nivel preescolar y primaria son:

e confianza vs. desconfianza (0O- 12 meses) en esta etapa el nifio toma sentido
de su propia adecuacion al medio y valor personal. Por lo que parece
importante que la calidad de la presencia de la madre vaya a la par con su
regularidad en la atencion del bebé. Larelacion del bebé con la madre es la
mas importante.

e autonomiavs. verglienza y duda (1 a 3 afios) se caracteriza por € inicio de la
independencia y autonomia que el nifio va logrando, €l desarrollo rapido de
sus facultades y al final que posea fuerza de voluntad y distincién entre si y
no, bueno y malo, tuyo y mio y pueda expresar verbalmente muchas cosas.
Ademés de poderle explicar el por qué de las prohibiciones y por ultimo,

e iniciativa vs. culpa (3/4 a 6/7 afios), el nifio es activo, esta en la edad del
juego simbolico y el descubrimiento del sexo. La iniciativa se refiere al
guerer escoger, laculpael no querer aceptar 1o que el adulto le solicita.

e Las deméas etapas corresponden a edades posteriores de la vida del

individuo.

2. Abraham Maslow

Representante de la teoria humanista o existencial que propone que se tome en
cuenta la conciencia, la ética, laindividualidad y los valores espirituales, y autor de lateoria
de la jerarquizacion de las necesidades en la cual identifica seis categorias de necesidades
basicas y las ordena segun la primacia en que estas son satisfechas, de tal forma que los
esfuerzos del individuo se dirijan hacia el nivel mas bajo de necesidades que no ha
satisfecho.



e necesidades fisiologicas. Describe las fundamentales: alimentarse, beber,
dormir, eliminar y tener un refugio donde cobijarse.

e necesidades de seguridad. Todo ser humano requiere de seguridad y de un
ambiente ordenado y previsible. La injusticia, inequidad y los peligros
fisicos pueden hacer al individuo inseguro, ansioso y miedoso. El papel de
seguridad que la familia pueda proporcionar es vital y de ayuda para la
satisfaccion de esta necesidad, desde el inicio de vida del individuo.

e necesidades de integracion y de afecto. Se dan después de satisfacer las
necesidades fisiolégicas y de seguridad y se describen como el deseo de
relaciones intimas y afectuosas con los deméas y de tener un sitio en un grupo
social, tal como la familia, o los grupos de comparieros.

e necesidades de estima. Estas llevan a la seguridad en si mismo ya tener un
sentido de valor y adecuacion personal. Se expresan a través de un deseo de
fuerza, aprendizaje adaptacion, dominio, competencia, confianza,
independencia y/o libertad. La frustracion de estas necesidades puede
producir un sentimiento de inferioridad y debilidad y en consecuencia un
desanimo fundamental.

e necesidad de autorrealizacion. Se basa en e deseo del hombre de
autosatisfaccion y en la propia necesidad de realizar sus posibilidades.

e ¢l deseo de saber y de entender. Todos los individuos tienen impulsos
positivos para satisfacer la curiosidad, tratar de conocer, conseguir
explicaciones y llegar a entender.

Ademés de estas necesidades Maslow propuso una séptima necesidad, la estética,
gue se refleja en la necesidad de orden, simetria 'y de conclusion de las tareas emprendidas.
Con respecto aas necesidades basicas ya enunciadas, estas se deben satisfacer; porque si
'no la necesidad de satisfacerla puede dominar al individuo y las otras capacidades
permanecer inactivas o desaparecer. La jerarquia de Maslow implica un orden rigido, sin
embargo, se da la excepcion cuando la necesidad de propia estima se anteponga ala
necesidad de afecto.



La jerarquia de Maslow es importante porque resalta la gratificacion de las
necesidades, proporciona una guia en el andlisis de la conductay por ultimo, parala escuela
proporciona un instrumento eficaz para examinar las razones de la conducta de los
alumnos. Tiene como finalidad aumentar la comprension de las necesidades que motivan a

los individuos.

Para finalizar, se dice que el ser humano atraviesa por todas estas necesidades, pero
gue las tres primeras necesidades enunciadas son las que corresponden al nivel preescolar y

primer grado de primaria.

3. Lev Semionovitch Vvaostk~

Psicologo lingtistico, fundador de la teoria sociocultural en psicologia y filosofo
soviético que concibié al hombre como un ente producto de procesos sociales y culturales,
concedi6 prioridad a la influencia social en el aprendizaje y desarrollo ontogenético desde
el punto de vista bioldgico y cultural, y el lenguaje y su relacion con el pensamiento son el

gje de su teoria

Su trabajo parti6 de laidea de que las habilidades mentales del nifio son producto de
su desarrollo social. Que el nifio al nacer entra en contacto con otros seres, a partir de la
relacién que establece con ellos ya través del lenguaje hace suya la cultura de su medio; ya
que el lengugje es la mediacion entre la actividad psicologica del individuo y su medio

social y expresa las condiciones sociales en que se desenvuelve el individuo.

Postul6 que el pensamiento es producto de la interaccion material (con los objetos)
y que €l lengugje es un producto de la interaccion social que pasan por un desarrollo

dividido por estadios, en el que cada uno representa la negacion dialéctica del anterior.

Cabe sefidlar que el desarrollo del lenguaje y del pensamiento se inicia con €l
nacimiento, ya que primero el nifio se encuentra ligado a adulto fisicay emocionalmente y

por viadel lenguaje amplia sus experiencias y después organiza sus actividades mentales.



Con respecto a los estadios del habla Vygostky menciona: para la edad preescolar

lostres primerosy el inicio del cuarto, los cuales se dan a conocer:

el natural o primitivo (nacimiento -dos afios). Se caracteriza por tres
funciones del habla no intelectual: los sonidos que representan un "alivio
emocional”, los sonidos emocionales vinculados con otros y pueden
interpretarse como reacciones sociales (risa) y las primeras palabras del nifio
(substitutos de objetos y deseos).

el de la psicologia ingenua. El nifio aumenta su vocabulario y los circulos
del pensamiento y el lenguaje a buscar su vinculacion, por € descubrimiento
de que las cosas se pueden nombrar.

habla egocéntrica. El nifio al hablar se dirige a si mismo (mondlogo). Se
produce el pensamiento verbal o conceptual, el nifio piensaal hablar y 1o que
vaadecir apensar.

el lengugje interno. Es cuando €l nifio ya usa el lenguaje externo e interno
para desenvolverse en su medio. Manipula el lenguaje dentro de su
pensamiento.

En cuanto al desarrollo del pensamiento ofrece tres etapas, sin embargo, solo se

mencionan las dos primeras que corresponden al nivel preescolar:

pensamiento fisiognomonico, €l nifio anima los objetos y proyecta su ego
dentro de elos. También se le conoce como pensamiento en grupos
desorganizados, ya que el nifio inicialmente agrupa las cosas al azar, luego
conforme aparecen junto, en tiempo y espacio, y por ultimo dependiendo de
su campo visual los cambiay los sustituye.

pensamiento concreto o pensamiento en conjunto. Cuando el nifio tiende a
establecer relaciones entre los objetos a través de vinculos concretos.
Durante esta etapa se dan cinco tipos de agrupamiento: el asociativo (el nifio
se basa en vinculos como color, forma, etc); el de coleccién (los objetos se



complementan para hacer un todo); en cadenas (la vinculacion es
consecutiva individual, una relacion cuyo significado se da entre un objeto y
el siguiente); el difuso (existe una fluidez en el atributo que une a los
elementos individuales); y pseudoconceptuales (basado en un pensamiento
conceptual pero sin racionalizacion).

Cabe sefidar que para Vygostky los procesos de desarrollo estan vinculados a los
procesos educacionales. Desde el primer dia de vida del nifio, en tanto que es participante
de un contexto sociocultural y existen los "otros' (padres, comparieros, escuela) quienes

interactUan con él paratransmitirle la cultura.

Vygostky denominé "zona de desarrollo proximo" (ZDP) a la distancia existente
entre el nivel real de desarrollo del nifio expresada en forma esponténea y/o auténomayy el
nivel de desarrollo potencial manifestada gracias al apoyo de otra persona. Le educacion se
coordina con el desarrollo del nifio a través de dicha zona. Dicho concepto explica de que

manera se entremezclan el desarrollo cognoscitivo y la cultura.

En resumen, para Vygostky, los procesos psicoldgicos humanos son producto de un
proceso de construccion que parten de las relaciones interpersonales, de la interaccion del
sujeto con el mundo por la mediacion que realizan otros sujetos sociales. El nifio debe
obtener toda gama de conocimientos tanto en su medio, como con el maestro y demés

personas por su propia voluntad.

4. Alberth Bandura

Psicélogo cognoscitivo y creador de la teoria social del aprendizaje nacido el 4 de

diciembre de 1925 en la provincia de Alberta, Canada.

Su teoria social del aprendizaje se centra en los conceptos de refuerzo y
observacion. Explica el comportamiento humano a partir de una constante interaccion
reciproca de los determinantes cognoscitivos, conductuales y ambientales. Tanto el hombre



como su medio son determinantes reciprocos.

Que la gente adquiere destrezas y conductas de modo operante e instrumental; con
la observacion de otras, imita lo que ha observado y que entre la observacion y la imitacion
intervienen factores cognitivos (capacidad de reflexién y simbolizacién) que ayudan al
sujeto adecidir si o observado se imita o no.

En los nifios, la observacion e imitacion se da a través de modelos que pueden ser

los padres, educadores amigos y hasta los héroes de la television.

La imitacion se puede dar por los factores de instinto, desarrollo, condicionamiento
y conducta instrumental.

Instinto. Cuando las acciones que se observan despiertan un impulso instintivo por
copiarlas.

Desarrollo. Cuando en los nifios las acciones se agustan a sus estructuras

cognoscitivas y las imitan.

Condicionamiento. Las conductas se imitan y refuerzan por moldeamiento.

Conducta instrumental. La imitacién devuelve un impulso secundario, a través del
refuerzo repetido de las respuestas que igualan las de los modelos. La imitacion reduce los

impulsos.

Combina las filosofias del comportamiento y cognoscitivas para formar la teoria de
modelar o € aprender de la observacion.

El modelamiento se refiere a los cambios conductuales, cognoscitivos y afectivos
gue se derivan de observar a uno o més modelos. Sus funciones son tres. (1) facilitacion de

la respuesta (seguir a la masa); (2) inhibicién y desinhibicién (expectativas en los



observadores); y el aprendizaje por observacién (atencidn, retencion, reproduccion y

motivacion).

Los factores que influyen en el aprendizaje por observacion son: estado de
desarrollado, prestigio y competencia, consecuencias vicarias, expectativas, establecimiento
de metas y auto eficacia

5. Henrv Wallon

La explicacion walloniana del desarrollo es un esfuerzo por develar las
interacciones dial écticas que integran cada uno de los aspectos y momentos de la evolucion
infantil.

En su estudio planted tener presente la base fisioldgica del individuo; considerar las
relaciones del hombre con el medio en que vive en forma dialéctica; que la persona
concreta es desde el inicio bioldgica y social y que no existe individuo psiquico con
anterioridad a las relaciones sociales que lo constituyen. Por lo que e desarrollo y la
conducta individual se ven posibilitados y limitados por tres 6rdenes de condiciones: la

fisiol6gica, lapsicoldgicay lasocial.

La congtitucion bioldgica del nifio puede ser transformado por las circunstancias
sociales de su existencia

La investigacion de Wallon trata de explicar al individuo por las condiciones que
sobre él acttan. Partié de la consideracion del individuo como un todo que se desarrolla en
intima relacion dialéctica con el medio fisico y humano.

Menciond que "la unién de la situacién o del ambiente con el sujeto comienza

siendo global e indiscernible”.



Que el ser humano es individual social porque desde que nace forma parte de una
sociedad cambiante, histérica que se interrelacionan, transforman, orientan y definen entre
Si.

El caracter social, se da a partir de la interrelacion del individuo y el medio, los

cuales tienen ciertas condiciones de la existencia colectiva, cambiantes y transitorias.

Lo individual en el sujeto depende de sus caracteres heredados y de las
interrelaciones que realiza con los objetos y personas dentro de un medio social especifico
con su Unica manera de aprehender la realidad.

También que la emocion, el otro, € medio, el movimiento y la imitacién son
factores que influyen en el proceso de desarrollo del nifio.

Laemocion "es el intermedio gen ético entre el nivel fisioldégico con sblo respuestas
reflejas y el nivel psicologico que permite al hombre adaptarse progresivamente al mundo
exterior que va descubriendo.”

6. Jean Piaget

A pesar de centrarse en la comprension de los mecanismos del desarrollo de la
inteligencia también estudio la relacion general de los factores sociales con respecto al
desarrollo de la estructura (asimilacion -acomodacién) y demostré que las interpretaciones

del entorno social experimentan, en la infancia, cambios.

Que €l clima en que el nifio crece es cualitativamente diferente en las diferentes
edades. Que €l nifio interpreta un mismo hecho varias veces como diferentes recursos de
interaccion social congtruye. El respeto, la practica de reglas, los conceptos de mentira,
robo, justicia, toman significados diferentes en la evolucion infantil.

Que el pensamiento social se desarrolla mediante abstracciones que tienen como
objeto de conocimiento la confluencia entre los dos polos de la relacidn sujeto objeto. Que



lainteligencia es sinbnimo de conocimiento y producto de la interaccién del hombre con su
medio y que el conocimiento es un producto que se construye desde el momento de nacer, a

través de la accion del sujeto en su medio.

Este tipo de conocimiento se le conoce como conocimiento social, sin embargo,
Piaget a pesar de no designarle este nombre, se refirio a él en "The Moral Judgement of the

Child" y en su"Andlisis del Signo".

Dicho conocimiento es un conocimiento de contenidos que tienen su fuente en la
realidad externa y en las convenciones establecidas por la gente, y se construye desde
dentro a través del marco l6gico matemético en interaccion con el medio. Considera el
legajo cultural que comprende el lenguaje oral, lectoescritura, los valores y normas
sociales, las tradiciones y costumbres, que difieren de una cultura a otra 'y que el nifio tiene
gue aprender de la gente, de su entorno social a interactuar y establecer relaciones. Dicha

informacion que el nifio obtiene de sus semejantes es una transmision social.

Este conocimiento es en parte conocimiento empirico debido a que la teoria de
Piaget abarca la corriente empirista que afirma que "el conocimiento tiene su fuente fuera

del individuo y se adquiere mediante la interaccion através de los sentidos’,

Por lo que teniendo en cuenta que en el proceso de socializacion el ser humano se
forma como sujeto moral inicialmente en la familia, Piaget se interesd en la evolucion de

los criterios morales.

Defini6 la moral de acuerdo a la definicion de Durkheim, como sistema de reglas y

moralidad, como el respeto aesasreglas.

Caracterizd a nifio como un ser andmico, que no tiene normas ni criterios para
evaluar y hacer juicios morales. Lo que es el punto de partida del desarrollo moral en la

ontogénesis.



Sin embargo, para que el nifio construya el respeto por la norma, el punto de partida
es el respeto por € otro. De ahi que Piaget se centre en el sentimiento de respeto en €l nifio

y distinga heteronomia moral de autonomia moral como los siguientes niveles ala anomia.

Las primeras formas de la conciencia moral son heterondmas, por la relacion de
autoridad, presion, y asimetria que mantiene el adulto con el nifio. El nifio considera las
reglas que le son dadas como sagradas, por € respeto que guarda hacia las personas que le
son de respeto, los adultos.

La autonomia moral, significa el paso a "otra relacién caracterizada por la
reciprocidad y una tendencia a la simetria, el nifio reconoce su capacidad legislativa como
co-constructor de reglas dentro de un proceso de cooperacion y argumentacion con sus
padres’, Laregla se concibe como un libre decreto de las propias conciencias.”

Cabe mencionar que dicho paso no es directo, ya que es una transformacion que
tiene varios condicionantes, y en esto solo se aborda el factor cognitivo.

Con respecto a desarrollo de la estructura 'y la influencia del medio social Piaget
comprende gque lo que da paso de las estructuras intuitivas a las estructuras operacionales es
la condicién de miembro de un grupo con iguales de edad, porgue €l nifio ya asiste a la
escuela y se relaciona socialmente con nifios de su misma edad y tiene que tomar en
consideracion los puntos de vista gjeno.

Durante el periodo operacional el nifio es egocéntrico y subordinado social. Durante
el periodo operacional concreto, e nifio descentra su punto de vista y tiene igual estado
entre sus iguales. Las reglas de conducta se van convirtiendo gradualmente en asunto de
mutuo consenso. Sin embargo, tales reglas tienen que ser descubiertas por el nifio
personalmente, si se quiere que tengan una significacion. Su descubrimiento es la actividad
social y la cooperacion en tareas compartidas. Después de exponer las diferentes teorias
enfocadas al aspecto social, se considera conveniente destacar algunos puntos de manera
general. .el aspecto social tiene la misma importancia que cualquier otro aspecto del



desarrollo humano.

e este agpecto se da mediante un proceso gradual por etapas, estadios, niveles,
conceptos o términos, en forma constructiva, segun el autor.

e cadamedio ambiente, lugar o contexto, moldeay determina el aspecto social
en el individuo, lo que a su vez repercute en lenguaje, forma de pensar, etc.

e ¢l contexto, medio ambiente o lugar siempre esta en constante evolucion, 1o
gue hace que también el individuo se construya y reconstruya de acuerdo a
los cambios que se den a su alrededor.

e ¢l papel que desempefian los padres con el nifio es un factor importante

¢ ¢l punto de partida en este aspecto es el conocimiento social.

C. El conocimiento social

Teniendo un interés hacia como los nifios van comprendiendo el mundo social que
les rodea y que esto parte del conocimiento social segin las teorias ya expuestas , se

considera mencionar este término.

Para Flavell (1981: p. 265), el conocimiento social, es "toda actividad intelectual
cuyo propdsito es pensar o aprender sobre |os procesos psicoldgicos o sociales, €l yo, de los
otros o de los grupos humanos, asi como las interacciones sociales y las relaciones que se

producen entre los individuos, los grupos o las comunidades nacionales’.

Sin embargo, como este trabajo esta enfocado ala etapa infantil, el conocimiento
social se refiere a la construccion que el nifio hace desde dentro, através del marco |6gico
matematico en interaccion con el medio. También se puede considerar como el
conocimiento que es predominantemente inducido, constituido por "representaciones
sociales" que se transmiten a través de los canales de socializacién como la familia, las
relaciones sociales, los medios de comunicacion y otros. (Paez et a, 1987: p. 13).



En ambas concepciones dicho conocimiento tiene su fuente en la realidad exterior,
en el entorno social y en el consenso sociocultural establecido, ya que existe como un
sistema 0 estructura organizada que va formandose en una secuencia predecible a medida
gue el nifio va madurando, lo va enfrentando y entendiendo.

Dentro de este conocimiento se encuentran: el lenguaje oral, la lectoescritura, los
valores y las normas sociales, esto explica las diferencias entre un nifio y otro, entre

personas de grupos sociales y culturas distintas.

Por dltimo cabe sefialar, que los componentes del conocimiento social son la
inferencia, las relaciones sociales y las normas sociales; de las cuales s0lo se retornan las
normas sociales que se refieren a las reglas y convenciones de la sociedad y se aprenden

por repeticion o imitacion. Lo anterior, por los fines que persigue este trabajo.

Pero no obstante que dicho conocimiento como proceso, implica un desarrollo, éste

Sse menciona a continuacion.

1. El desarrollo social en € nifio

Ademas de ser una dimensién del desarrollo humano, es el proceso por € que el
nifio va formando las capacidades y especialmente los conocimientos que le convierten en
miembro de la sociedad. Va unido al estimulo y expansion del mundo que rodea a nifio, a

través de las interacciones sociales.

Tiene una formacién y una secuencia ordenada en la conducta social, las actitudes
frente a los contactos sociales y la eleccion de comparieros. Cualquier desarrollo inicial del

nifio se produce en presencia de otras personas o estando cerca de ellas.

Al resdltar el papel de la participacion activa del nifio en sus encuentros sociales
como reconoce Bell (1977), dicho desarrollo va unido al estimulo y expansion del, mundo
gue rodea al nifio a través de las interacciones sociales, en el curso de las cuales €l nifio



modifica el comportamiento de los demas y es influido por €llos ya que; cualquier
desarrollo inicial del nifio se produce en presencia de otras personas o; estando cerca de
ellas.

Ningun nifio nace social o antisocial. Tampoco el ser sociable lo adquiere de la
noche a la mafiana. El nifio lo aprende por ciclos con mejorias répidas seguidas de escasa 0
nula mejoria o incluso de unaregresion a niveles inferiores de conducta dependiendo de las
oportunidades que tenga de socializar, de su motivacion para aprovechar dichas
oportunidades y de la direccion y guia que reciba de sus padres, hermanos y maestros,
respecto a los mejores métodos de establecer contacto social.

Si estos factores son favorables se convertird en una persona socialmente adaptada,
es decir, que se comporte de forma aprobada por el grupo social, represente el papel que la
sociedad le prescribe y tenga actitudes favorables hacia la gente y actividades sociales
(criterios del desarrollo social).

Si son desfavorables, podra ser menos adaptable que otros nifios de su edad o que se
vuelva asocial, en el sentido de que se aparte del grupo social y pase el tiempo en soledad.
Ser asocial, es que todavia no ha aprendido o que la sociedad espera de él yantisocial, que
sabe lo que esperan de él pero hace lo contrario; debido a que no se adapta a algunos de los
criterios del desarrollo social 0 ha desarrollado actitudes sociales desfavorables.

Posteriormente se da la conducta social en la pubertad, correspondiente aun nivel
educativo superior, por lo cua no se expone en el presente trabajo.

2. Los agentes de socializacion basica

La familia es la agencia de socializacion primaria 'y el primer transmisor de pautas
culturales que redliza la funcion formativa de caracter primario: la educacion de los
sentimientos, de las actitudes y de los valores que a su vez, desde el punto de vista del
proceso de socializacion dichas funciones pueden clasificarse en: para la sociedad



(educacion radical, ubicacion en el sistema social y agente socializador basico) y para €l
individuo (seguridad psiquica primeras fases de la socializacion e introduccion de una

cosmovision).

La escuela es el complemento de la labor familiar que como institucion social se
constituye en una comunidad educativa dentro de la cual se integran tanto los alumnos y
profesores como la familiay las propias entidades del entorno, lo que ofrece a los alumnos
experiencias sociales mas ricas y variadas acordes con las exigencias y necesidades de la
sociedad actual; ya que debe introducir a los alumnos en la sociedad en nombre de la cual
funciona y trata de lograr sus objetivos, por ser una agencia educativa de caracter formal
legalmente.

Si los intercambios con el entorno son habituales y forman parte del curriculo
organizado, las perspectivas y posibilidades de socializacion se ven facilitados y
potenciados (Katz, 1977 y Ouchi, 1984).

Se puede considerar en la escuela tres gjes de socializacion que cumplen funciones
especificas.

e laescuela como ingtitucion, ofrece através de la funcidn de socializacion las
oportunidades de adquirir y consolidar el sentido del "yo", integrarse como
miembro activo de la comunidad escolar y mantener relaciones sociales en
diferentes niveles de convivencia.

e ¢l profesor, seguin su personalidad, sexo y de las relaciones con sus alumnos,
actlia como modelo y reforzador de las conductas sociales.

e ¢l grupo de clase, dentro del cual se establecen relaciones estrechas,
proporciona a los miembros un cambio del medio y clima de relaciones, les
inicia en la heteronomia social y moral y les exige adaptarse a la presencia
del profesor de los otros alumnos y del grupo como entorno que propicia la
creacion de roles, estatus y normas convencionales que escapan a las
imposiciones de los adultos.



Dentro de este grupo puede ocurrir que la pertenencia a mismo grupo de
comparieros se mantenga a lo largo de la escolaridad. La adquisicion de habitos y actitudes

sociales son insustituibles dentro del grupo de clase.

Lo que trae como resultado para la socializacion infantil: la aceptacion de los otros
como diferentes, pero como miembros del grupo y elementos de interaccion, el dominio del
impulso agresivo; la socializacion sexual y la expresion de la inteligencia social que
posibilita la empatiay el razonamiento moral.

Cabe sefialar que el programa oficial es la guia de los gjes ya mencionados. La
institucion educativa consiste en el proceso sistematizado de socializacion que se lleva a
cabo informalmente en el hogar y en el ambito cultural general y formalmente en la
organizacion docente de la sociedad.

La educacion escolar se desarrolla en el seno de una organizacion. Implica realizar

actividades de enseflanza y aprendizaje en grupos de alumnos.

Asi se pueden agrupar en grupos homogéneos, heterogéneos, en conjuntos

permanentes o variables, por edades o por capacidades.

La organizacion vertical, analiza el tipo de agrupamiento que regira el progreso de
una promocién de alumnos a lo largo de toda su escolaridad. Contemplatres alternativas: €l

sistema graduado, el no graduado y el sistema de ciclos o semigraduacion.

La organizacion horizontal, distribuye un conjunto de alumnos con la misma edad e

igual nimero de afios escolarizados en funcion de diferentes criterios.

El éxito o fracaso de la intervencion de los docentes dependera menos del tipo de
agrupamiento por e que opte y més de la oportunidad y pertinencia de la metodologia que
utilice. Una metodologia adecuada al contexto en el que se desarrolla la accion y que sea
congruente con las caracteristicas, necesidades y expectativas de los alumnos, se acercara



més al intento de educar eficazmente.

3. El grupo social

Para estudiar a la escuela como institucion social se necesita partir del concepto de

grupo social.

El grupo social, es la reunion de seres humanos con relaciones reciprocas, una

colectividad identificable, estructurada y continua de personas que desempefian funciones

reciprocas conforme a determinados intereses, normas y principios sociales para el logro de

objetivos comunes.

Los elementos esenciales minimos para la formacion de un grupo son: nuevos

amigos, servicio, status, recreacion, comparierismo y actividades especiales. Los que se dan

en el proceso de formacion de grupos son:

base motivante. Se refiere a cualquier motivo, problema, frustracion u
objetivo humano que una persona no puede resolver y conduce aa
interaccion con otras personas gque parecen estar en la misma situacion. El
requisito para que se forme un grupo es gue las personas con motivos tengan
la oportunidad de descubrir a lo largo de cierto periodo de tiempo las
preocupaciones que tienen en comun con otras personas y de actuar de
acuerdo con €ellas.

formacion de la organizacion o estructura. Se define en funcién de las
relaciones de papel hecha por los propios miembrosy del estatus entre cierto
numero de individuos.

formacion de las normas del grupo. A medida que la estructura de un grupo
va tomando forma, sus miembros empiezan a preferir ciertas maneras de
realizar sus actividades. La norma, designa los resultados de la interaccion
gue producen regularidades entre los miembros del grupo. Indica el margen
gue los miembros consideran socialmente deseables o aceptables. Una



norma de grupo se reconoce a observar semejanzas y regularidades en las
formas de comportamiento, las sanciones y recompensas y la semejanza o
convergencia de las personas.

o efectos diferenciales en la conducta. Se refiere a las consecuencias en las
actitudes y en la conducta de los miembros que origina la estructura y
normeas del grupo.

En general el grupo se caracteriza por ser unidad identificable, poseer una estructura
social, que cada miembro desempefia una funcién individual, por las relaciones reciprocas
entre los miembros del grupo, tener normas de comportamiento, poseer valores, creencias e
intereses comunes, la actividad conjunta tiene uno o varios fines sociales y poseer

permanenciarelativa

A medida que el grupo se consolida, su sentimiento de identidad se liga al hecho de

ser un miembro de ese grupo, en proporcidn a su ambito e importancia en su vida diaria.

4. El sentimiento de pertenencia al grupo

El pertenecer aun determinado grupo social puede ser impuesto por e hecho de
nacer (familia, clase social o nacionalidad, por ejemplo) o por € resultado de una decision

personal.

El sentimiento del "Nos', la identidad o el sentimiento de pertenencia en un grupo
comprende un cierto vinculo comin; una simpatia comin y una conciencia definida de

estar unidos de alguna manera.

Una constatacion fundamental dentro de la vida de los grupos es la satisfaccion de
las necesidades personales del individuo al interior de un grupo, es el "cemento” que mas lo
liga con la vivencia de pertenencia a grupo. Los individuos sienten una preocupacion
comun, un interés en lo que sucede a los otros integrantes del grupo y a grupo como
totalidad, (Delval,1994).



El individuo siente que pertenece al grupo, que es parte de éste y que tiene un
interés comun con él. Se puede decir que estos sentimientos incluyen la clase de simpatia e
identificacion mutua para las cuales la palabra "Nos' es la expresion natural. Quien no
encuentra satisfaccion personal en el grupo al que pertenece o trabaja, nunca lo sentira

COMO Ccosa propia.

Al considerar al grupo como colectivo, se debe tener en cuenta que es también una
entidad emocional, que permite desarrollar en mayor o menor profundidad la personalidad
de cada uno y la cohesion de todos dentro del grupo. Esta cohesién produce lo que se llama
el "espiritu de grupo” o "sentimiento de pertenencia’ que se manifiesta con frecuencia por
los integrantes del grupo cuando hablan en términos de nosotros sentimos, nosotros
creemos, los pronombres se emplean, pero que es fundamentalmente emocional, (Delval,
1994).

El espiritu de grupo o sentimiento de pertenencia se desarrolla progresivamente en
la medida que cada miembro del equipo se percibe o vive su identificacion o pertenencia al
grupo. El grado en que cada uno de los miembros se sientan pertenecientes aun grupo

evoluciona con el tiempo.

Cuando se va mas alla de la aceptacion y se desarrollan sentimientos de pertenencia
e integracion, se llega alaidentidad y entidad emocional, (Craig, s. f.).



CAPITULO IV
QUE HACER PARA SABER

El conocimiento formal surge, siempre, de elementos igualmente formales. Estos
hacen referencia al método empleado y al medio utilizado.

El méodo de investigacion tiene tantas clasificaciones como autores puedan
encontrarse; sin embargo, hay un acuerdo en cuanto a algunas formas generales. explicativo
y descriptivo. Estos tipos no son mutuamente excluyentes, ya que de alguna forma toda

investigacion implica una explicacion y alguna forma de descripcion.

El estudio que se realizd fue tipo no experimental, porque no se modificd
intencionadamente, ninguna variable. Fue un estudio no explicativo, porque no se buscaba
establecer una relacion de causalidad entre la asistencia o no a Jardin de Nifios y la
percepcidon del docente en primer grado de primaria; de acuerdo con la clasificacion
establecida por Herndndez, (1999).

Por su disefio, el estudio fue transversal, porgque se realiz6 una sola toma de datos.
También fue de tipo comparativo, porque se buscaba identificar las diferencias, en la
percepcion de los docentes relativa a las conductas sociales, de los alumnos de primer
grado de primaria, a partir del hecho de que hubieran asistido o no a Jardin .de Nifios.

La poblacion que se estudid fueron los maestros de primer grado de todas las
primarias publicas de la localidad cabecera municipal de Tzucacab; en el ciclo escolar
2000-2001. Pero como lo que se buscaba era su percepcion de los alumnos, se establecio
gue estos debian cumplir el atributo, de ser de nuevo ingreso a nivel primaria, Se componia
de la siguiente manera:

Cada maestro tiene asignado uno, y solo un grupo de primer grado de primaria. Por
el reducido nimero de sujetos de estudio, se decidié que la muestra seria la totalidad de la



poblacidn; en sentido estricto, lo que se realizd fue un censo.

En virtud de que la pregunta de estudio se referia a la percepcion del maestro, como
objeto de conocimiento, los datos que se requerian, para realizar la investigacion, eran
relativos a la forma como los maestros percibian las conductas de sus alumnos. Estos datos
son:

e autonomiaen su comportamiento dentro de la escuela

e convivencia social con sus comparieros

e cooperacion con sus comparieros en sus actividades escolares y juegos
e independencia en la atencidn de sus deseos y necesidades

e cumplimiento de las normas y reglas del grupo y de la convivencia social

Todos estos son resultado del aprendizaje social, como sefialan Bandura (1971) y
Piaget (1976). Pero, a la vez, son consecuencia de la confianza que tiene el nifio para
desenvolverse en un entorno diferente a la familia; de acuerdo a lo expuesto por Erickson
(1963) y Freud (1963).

La identificacion de estos aspectos, es dificilmente detectable en forma directa;
especialmente si se trata de un grupo de 25 a 30 alumnos. Pero, también, cada uno de ellos

es posible identificarlos en conductas especificas.

A. Instrumento

Para la elaboracion del instrumento, se realizd una investigacion con el método
Delphi de dos etapas.

En primer lugar se procedio a determinar cua aspecto del desarrollo integral del
nifio se expresaba en conductas mas fécilmente observables. Por tanto, se aplicd un
cuestionario de campos semanticos, aun grupo de docentes del nivel preescolar, todas de la
misma zona escolar, la zona 24, y también todas ellas ejerciendo frente a grupo, en €l
momento de la encuesta. El cuestionario consistio en dos, items de respuesta abierta:



identificar €l aspecto més fécil de observar y evaluar, de los 4 que son enfocados en el
programa de educacion preescolar y cuéles serian los indicadores para observar dicho
aspecto. En la primera pregunta, las respuestas posibles eran: social, intelectual, fisico y
afectivo. En la segunda pregunta, las respuestas podian ser tantas como la docente
considerara

Con los resultados obtenidos, se establecié que el aspecto social era el que se podia
expresar en conductas mas facilmente observables.

Con todas las conductas sefidladas, por las docentes, se elabord una lista de 56
items. Esa lista fue presentada a las mismas docentes, en conjunto, y ellas propusieron
eliminar 23 de los items.

Con €l resultado de esa segunda etapa, se disefid un instrumento "ad hoc", para
obtener los datos necesarios; junto con otros datos adicionales como informacion general
del alumno y estadisticas académicas. El instrumento fue una lista de cotejo que registraba
en 33 items las 6 dimensiones ya establecidas.

Se €ligi6 la lista de cotejo porque en €ella se enumera un conjunto de aspectos a
verificar; por tanto es més un instrumento de verificacion que de evaluacion. Verifica
porgue da valor de verdad a la presencia o ausencia de un atributo particular; no puede
hablarse de evaluacion porque no le da ningun valor cualitativo, insistiendo solo establece
existencia 0 no. La lista de cotejo, actla como un mecanismo de revision, que se utiliza
durante la observacién de un proceso, paraidentificar en ciertos indicadores preestablecidos
y larevision de su logro o de la ausencia (Mehrens, 1982).

Una lista de cotgo correctamente elaborada obliga al observador a dirigir su
atencion hacia caracteristicas o rasgos muy bien especificados, permiten hacer
comparaciones interindividuales con base a una serie comin de caracteristicas o0 rasgos y
representan un método sencillo para registrar observaciones.



Como instrumento, también puede servir para medir cuantitativamente o evaluar
cualitativamente, dependiendo del enfoque que se le quiera asignar. O bien, puede medir
con mayor o menor grado de precision o de profundidad. Por dlo, las listas de cotgo
poseen un amplio rango de aplicaciones, y pueden ser facilmente adaptadas a la situacion
requerida.

Normalmente cada item de una lista de cotgo, tiene un solo resultado o valor
posible, de entre dos 0 més posibles; por e emplo: ausente, iniciado y terminado.

De lo anterior puede, entonces, establecerse que las listas de cotejo poseen,
necesariamente, dos componentes. un listado de atributo y un rango de criterios de
evaluacion (logrado, no logrado; puntgjes; notas; conceptos y otros), que se pueden agrupar

en una sola columna o en varias, si €l caso asi o amerita

Laprincipal utilidad de una lista de cotgjo, durante una observacion, es que permite
focalizar la atencion en los atributos especificos de interés. Por tanto, es deseable que se
utilice cuando se desee averiguar la presencia o ausencia de determinado rasgo y que se
especifiquen claramente las caracteristicas que se habran de observar. Para la observacion
de las conductas individuales dentro de un grupo, con una lista de cotgo es posible
observar a cada sujeto de uno en uno y limitar las observaciones a los puntos especificados
en la lista de cotgo. Posteriormente pueden agruparse los resultados: por individuo, todos
sus atributos; por subconjunto de individuos, todos los nifios y todas las nifias; por

dimension, conductas sociales, conductas individuales.

Por |o anteriormente expuesto, se €igié como instrumento la lista de cotgjo:

e Para focalizar la atencion del maestro, solamente en ciertas conductas
especificas

e Para facilitar a maestro la observacion de la presencia o ausencia de las
conductas especificas

e Parafacilitar el andlisis posterior, a partir de los resultados por aumno y por



grupo de alumnos

B. Procedimiento para obtener los datos

A efecto de clarificar el proposito y pertinencia del instrumento, se realiz6 una
prueba piloto con un maestro de primer grado de primaria, en una escuela del municipio
vecino de Peto. A partir de sus comentarios, el texto de algunos item fue modificado asi
como el formato de presentacion. La version final del instrumento (ver apéndice 1) fue
administrada en las horas de clase a cada uno de los grupos de primer grado de las primaria
de la cabecera municipal de Tzucacab, previo permiso del director del plantel y con la
participacion de los maestros de cada grupo. El procedimiento para aplicar €l instrumento
fue el siguiente: .a cada maestro se le entregd € cuestionario, después de una descripcion y

explicacion, del proposito del instrumento y de lainvestigacion.

e todos los maestros dispusieron de los cinco dias laborales de una semana.

e por razones de tiempo, fue necesario realizar la entrega de los cuestionario,
en dos bloques diferentes, con una semana de distancia.

e pasados los cinco dias, los instrumentos fueron recolectados, junto con las

listas de calificaciones y datos generales de los alumnos.

En virtud de que este es un estudio descriptivo y de naturaleza cuantitativa, todos
los cuestionarios fueron registrados en computadora, utilizando el paquete estadistico SPSS

version 10.0.

Para €l andlisis de las respuestas de todas las secciones del instrumento, se utilizé la
estadistica descriptiva, calculando las medidas de tendencia central y de dispersion.
Adicionalmente, se establecié un indice de la percepcién que el docente tenia de cada
alumno integrando varios de los itemes del cuestionario. De este indice se calculd lat de

student, para establecer si existe vinculacién entre las variables.



CAPITULO V
QUE OCURRE EN LA ESCUELA

A. Resultados

En este capitulo se presentan los datos obtenidos, del estudio realizado por medio de
la administracion del instrumento. A través de la informacién obtenida fue posible
identificar las diferentes perspectivas y percepciones de los docentes, en cuanto a las
dificultades que, para integrarse, enfrentan los alumnos de nuevo ingreso ala escuela

primaria

El total de los resultados se presenta en el apéndice 2. A continuacidn se presentan
las tablas de frecuencias de dichos resultados.

En el registro de los datos de alumnos inscritos, en el inicio del curso, se
identificaron 236 alumnos; sin embargo, a iniciar el andlisis de los registros se encontraron

situaciones particulares, como alumnos inscritos en varias escuelas y otras condiciones:

Con los datos anteriores, se establecio el nimero real de alumnos que asistian ala
escuela. Esto Ilevd a una nueva seleccion.

De los alumnos presentes, se identificaron 43 alumnos que estaban repitiendo el
curso, por no haber sido promovidos en el curso inmediato precedente. Estos fueron
excluidos del estudio, porque hubieran cursado preescolar 0 no, ya no cumplian las
condiciones para ser sujetos de estudio: que fueran de nuevo ingreso en la primaria:

Finalmente, los maestros contestaron los cuestionarios, refiriéndose, Unicamente, a
€30S 188 alumnos.



Para simplificar la lectura de las figuras, se establecié una equivalencia en el

nombre de los grupos.

Lo primero que se establecio fue la proporciéon de hombres y mujeres:

Puede verse que la proporcion de mujeres es ligeramente inferior al 50%; esto tiene
dos vertientes: la primera, es la expresion de una vision cultural, ya que los padres de
familia tienen la idea de que la mujer es para lacasay €l varén es el que debe estudiar y
trabajar; la segunda es que en este grupo de edad, hay mas hombres que mujeres, pero la
diferencia es menor que la se observa en lafigura, ya que larelacion es de 50.4% hombre y
49.6% mujeres, de acuerdo a Censo de Poblacidony Vivienda 2000, (INEGI, 2003).

Posteriormente, se estableciod cuantos de los alumnos habian asistido a la educacion

preescolar:

El promedio de todos los grupos es que el 80.3% de los alumnos asistieron al Jardin
de Nifios y €119. 7% no lo hicieron. Quiza debido a la falta de interés de los padres de
familia por enviar a sus hijos a Jardin de Nifios, a la falta de caracter obligatorio de este
nivel ya que no es requisito para ingresar a la primaria. El Unico caso en el cual hay una
desviacion significativaes el grupo 3, en el que casi la mitad no asistio al Jardin de Nifios.

En cuanto a cuestionario, se identificaron 5 dimensiones que podian presentar los

siguientes valores:

Con los valores obtenidos en cada dimensién, y aplicando € instrumento se
obtuvieron los siguientes resultados:

Como puede verse Unicamente en dos dimensiones, cooperacion y cumplimiento de
la norma, existen diferencias significativas entre ambos grupos de alumnos ya favor de los
alumnos con preescolar, quiza porque las docentes preescolares cumplen con el objetivo:
gue €l nifio desarrolle su socializacién através del trabajo grupa y la cooperacidon con otros



nifios y adultos, (SEP, 1992); ademas realizan actividades y acciones tendientes a favorecer

estas dimensiones, ya que es ante todo un aprendizaje social y escolar.

En cuanto ala dimensién Autonomia los resultados de cada item fueron:

Aqui resulta evidente que en los item 2 y 31 existen acusadas diferencias entre
ambas poblaciones a favor de los alumnos con preescolar y quiza porque este es un tipo de
aprendizaje escolar y la experiencia escolar haya sido favorable para el logro de esta
transicion y adaptacion. En todos los demas no se observan diferencias significativas.

Por lo que se refiere ala dimensién Convivencia los resultados de cada item fueron:

En este caso, las diferencias estadisticamente significativas se presentan en los item
6,13,24 y 27, a favor de los alumnos con preescolar quiza porque este es un tipo de
aprendizaje familiar, social y escolar y la interaccion que haya tenido con otros
comparieros, influya en el desarrollo de esas itemes. Es curioso que en el item 33 los
alumnos sin preescolar tienen una conducta més participativa que quienes ya lo cursaron
guiza porque este no es un aprendizaje escolar no han sido reprimidos, a que en su casa le
han ensefiado el respeto por los demas, a que aln no tienen la suficiente confianza con los
deméas miembros del grupo, alin son un poco timidos, o a que la actividad es significativa
paraellosy se centran en ellas. Es un tipo de aprendizaje familiar.

En cuanto ala dimension Cooperacion, en cada uno de sus itemes se obtuvieron los
siguientes resultados:

Es este aspecto puede verse que en los itemes 4, 11 y 25 existen diferencias
estadisticamente significativas a favor de los alumnos con preescolar debido a que este es
un tipo de aprendizaje social y preescolar y en el nivel preescolar se realizan actividades
entre todos los alumnos, juegos y acciones que toman en cuenta a los demés. De hecho en
el caso del item 4 se presenta la diferencia mas importante de todos los datos recabados con
el ingtituto. Lo que reafirmay confirma que la educacién preescolar si cumple con uno de



los objetivos del programa que el nifio desarrolle su socializacion através del trabajo grupal
y la cooperacion con otros nifios y adultos (SEP:1992).

Por otra parte, en la dimensién Independencia, se obtuvieron los resultados
siguientes:

En este caso en los itemes 7 y 26 se encuentran diferencias que arrojaron una t
elevada, 1o que permite sefidlar que en ellos existen diferencias entre ambas poblaciones ya
favor de los alumnos con preescolar esto quiza se deba a gque es un tipo de aprendizaje
social y escolar y el nivel preescolar le ofrece al alumno la oportunidad de participar y

actuar con otros comparieros(as) y en otro ambiente o contexto.

Es curiosos notar que el item 30, los alumnos que no asistieron a preescolar,
presentan un promedio mayor y una desviacion estandar menor, lo cual se podria atribuir a
gue crecen de una mala experiencia escolar hay interés en las actividades, esperan una
oporlunidad para actuar y expresarse, o a que en el hogar los motiven atener iniciativa. Es
un tipo de aprendizaje social.

Finalmente, en la dimension Cumplimiento de las normas, los resultados, por item,

son los siguientes:

En este caso se presentan diferencias Unicamente en los itemes 10 y 21 a favor de
los alumnos con preescolar, quiza parque ambos itemes pertenecen a una experiencia social
escolarizada y quienes han asistido al Jardin de Nifios ya saben que cada individuo tiene un
nombre, hay que participar en la clase de educacion fisica y quienes no han cursado por el
Jardin de Nifios carecen de este tipo de aprendizaje.

B. Diferencias estadisticas significativas

En congruencia con la hip6tesis del presente trabajo, los resultados permiten dar
cuenta que el maestro de primer grado de primaria tiene una percepcion diferente de los



alumnos con y sin educacion preescolar en su grupo.

Los datos de la tabla 4 establecen que el 80.3 % corresponde a los alumnos que
cursaron el nivel preescolar y el 19.7 % a los alumnos que no lo cursaron. Lo que significa

gue aun no se logra que todos los nifios cursen €l nivel preescolar.

Por otro lado, los datos de la tabla 5 indican que entre ambas poblaciones 2 de las 5
dimensiones estudiadas presentan diferencias estadisticamente significativas y en favor de
los alumnos con educacion preescolar, éstas son: la dimension de la cooperacion y la de
cumplimiento de normas. En lo referente a la dimension de cooperacion, 1os alumnos con
preescolar obtuvieron un promedio de 6.26; en la de cumplimiento de normas 5. 74.
Respecto de lat de student los resultados fueron de 0.01 para la dimension de cooperacion
y de 0.02 para la de cumplimiento de normas; lo cual establece que ambas poblaciones son

equivalentes.

En la dimensibn de autonomia, tabla 6, los itemes que manifiestan marcadas
diferencias entre ambos grupos son: (02) "responde cuando se pasalista..." y (31) "entraen
el salon de clase desde..."; en favor de los alumnos con preescolar. Especificamente el item
2 alcanzd un promedio de 0.93 y el item 31, 0.97. Cabe sefidar, que en esta dimension hubo
un item en favor de los alumnos sin preescolar (el 17) "pasa la pizarra sin...", cuyo
promedio fue de 0.70. El valor que obtuvo lat de student en el item 2 fue de 2.823, en €l
item 31, 3.377 y en el item 17, 1.123.

En la dimensibn convivencia, tabla 10, las diferencias estadisticamente
significativas ya favor de los nifios con preescolar se presentan en el item 6 "comparte
los...", donde el promedio es de 0.88, en el item 13 "cede sus cosas...", de 0.85; en el item
24 "comparte €l...", de 1.00; en el item 27 "invita a su..." de 0.92. Con respecto a los
alumnos sin preescolar, el item 23 "invitaa su ..." obtuvo un promedio de 0. 70 y el item
33, "permite que los demés...", el promedio de 0. 70, promedios mayores que los obtenidos
por nifios con preescolar. El valor que obtuvo lat de student en el item 6 fue de 1.937, en el
item 13, 2.066, en el item 24, 2.037, en €l item 27, 1.995; en el item 23, 1.337, y en €l item



33, 1.194.

En la dimension cooperacion, tabla 8, las diferencias estadisticamente significativas
y a favor de los alumnos con preescolar se dan con un promedio de 0.90 en €l item 4 "
trabaja en equipo...", con 0.95 en el item 11" participaen el juego...", y con 0.94 en el item
25 "ayuda arepartir...", de los promedios obtenidos en cada item sobresale el 04. En cuanto
a los alumnos sin preescolar, el item 16 "participa en ...", se encontrd con un promedio de
0.86 afavor de ellos, por ser una actividad lUdica paratodo nifio. Asi parael item 4, lat fue
de 3.194, para€elll, lat=2.782, para€l item 25, lat=2.076 y para el item 16, lat= 1.209.

En la dimensién independencia, tabla 11, en los item 7 y 26, se encontraron las
diferencias entre ambas poblaciones ya que arrojan t elevada cada uno, t= 2.534 para el
item 7 y t= 2.037 para €l item 26. El promedio obtenido favor de los alumnos con

preescolar fue de 0.91 parael item 7 y de 1.00 parael item 26.

Se considera relevante hacer notar que en esta dimension, el item 30 "toma la
iniciativa...", los alumnos que no asistieron a preescolar presentan un promedio de 0.76
mayor, y una desviacion estandar menor de 0.43.

En la dimension cumplimiento de normas, tabla 12, Unicamente los item 10 y 21
presentan los alumnos con educacion preescolar presentan resultados que son mas altos y
significativamente diferentes de los alumnos sin educacion preescolar. Los alumnos que
asistieron a preescolar obtuvieron un promedio de 0.94 mayor y unat= 2.562 en el item 10,

y un promedio de 0.99 mayor y unat= 2.996 en € item 21.



CONCLUSIONESY RECOMENDACIONES

En general se puede decir, que la investigacion de la percepcion del docente de
primer grado de primaria hacia los nifios con y sin educacion preescolar, es de interés por €l
caréacter obligatorio que ha adquirido en nivel preescolar.

Por lo que se da a conocer de manera concisa que existe relacion entre la percepcion
del docente de primer grado de primaria, €l antecedente escolar y la integracion del nifio al

grupo.

Que hay coincidencia entre lo planteado por los autores citados en la parte literaria
acerca de la importancia que tiene el nivel preescolar como antecedente escolar para
favorecer la integracion del nifio a un grupo social-escolar cada vez mas amplio.

Que en el primer grado de primaria alin hay nifios sin educacion preescolar y que
dicha inasistencia propicia menor integracion en el grupo y nivel educativo.

Que existen diferencias estadisticamente significativas entre los nifios que ingresan
con preescolar y los nifios que ingresan sin dicho antecedente, ya que los primeros
muestran mayores promedios en la dimensiébn de cooperacion y en la dimension

cumplimiento de normas,

En cuanto a la dimension autonomia, el promedio de los nifios que ingresan con
preescolar siguen siendo significativamente mejores en los itemes (02) "responde cuando se
pasa lista..," y (31) "entra en el salén de clases desde..." porque son aprendizajes que se
adquieren Unicamente en la escuela, y en los nifios que ingresaron sin preescolar en el item:
(17) "pasa ala pizarra sin...", Los dos primeros itemes quizd se deban a que son
aprendizajes que se adquieren en la escuela o sea en €l nivel preescolar y el dltimo, a que
estos nifios tienen interés y deseo por experimentar e interactuar e interactuar con
materiales que son novedosos para él. y es un aprendizaje que alin esta adquirido.



En la dimension convivencia, el promedio de los nifios que ingresan con preescolar
siguen siendo significativamente mejores en los itemes (06) "comparte los...", (13) "cede
sus cosas...", (24) "comparte € pupitre..." y (27) "invita a su compariero de..." debiendo a
gue estos itemes son producto de un aprendizaje del ambiente familiar y que han sido
reforzados en la escuela. Y en los nifios que ingresaron sin preescolar en los itemes (23)
"invita a su compariero..." y (33) "permite que los demas..." porque son aprendizajes que se
pueden adquirir en el ambiente familiar y reflgjarse en el ambiente escolar sin ser
reforzados.

En la dimensién cooperacion, los promedios de los nifios que ingresaron con
preescolar siguen siendo significativamente mejores en los itemes. (04) “trabaja en
equipo...", (11) "participa en el juego.." y (25) "ayuda a repartir...", porque son
aprendizajes que se adquieren en el ambiente escolar y en los nifios sin preescolar en el
iteme (16) "participaen. .." por ser una actividad ludica para todo nifio.

En la dimensién independencia, los promedios de los nifios que ingresaron con
preescolar siguen siendo significativamente mejores en los itemes:. (07) "participa en
juegos. .." y (26) "sale del aula. .." porque son aprendizajes y experiencias favorecidas en €l
ambiente escolar y social, y en los nifios sin preescolar en el item: (30) "toma la
iniciativa..." porgue éste es una experienciainnovadoraen el nifio que nunca ha asistido ala

escuelay se va favoreciendo através del ambiente escolar y social.

Y por ultimo, en la dimensién cumplimiento de normas, los promedios de los nifios
gue ingresaron con preescolar siguen siendo significativamente mejores en los itemes: (10)
"llama por su nombre..." y (21) "participa en..." debido a que estos tipos de aprendizajes
son resultados exclusivos del ambiente escolar y solo aguellos nifios que han asistido a

preescolar lo alcanzan.



En el célculo global, de ambos grupos, se encontré unat de student = 4.172, lo que
resulta mayor que el valor minimo para aceptar la hipétesis valida, que es de 2.347 con un
nivel de confianza de 0.01. De esta forma, €l conjunto de datos y andlisis realizado

establece que la hipétesis vdlida es ciertay la hipotesis nula es falsa.

Por lo que puede concluirse que los docentes de primer grado de todas las escuelas
primarias de Tzucacab, tienen una percepcion diferente de la integracién escolar de los
nifios que no han recibido educacion preescolar, respecto de los alumnos que si la

recibieron.

Los resultados del presente trabajo sugieren que es necesario investigar en varios
ambitos, relativos a los maestros y los alumnos de primer grado de primaria. En primer
lugar, habria que establecer si después de establecida la obligatoriedad de la educacion
preescolar, se siguen presentando casos de alumnos sin educacion preescolar. Es indudable,
en virtud de la oferta educativa, que en algunas zonas, especialmente rurales, esto seguird

manifestandose.

También hay que considerar si la convivencia regular con toda la familia extendida
suple, y en qué medida, algunos de 10$ elementos de la educacion preescolar; esto suele
presentarse en las comunidades del campo pero muy rara vez en la ciudad. En este caso
particular, habria que conocer qué elementos de la convivencia social ofrece la educacion

preescolar, que no son proporcionados por la familia extendida.

Por otra parte, seria deseable conocer si la diferenciacion que realizan los maestros,
tiene efectos, y de qué tipo, en los alumnos sin educacién preescolar. Ademas, habria que
saber si los maestros expuestos a estos alumnos sin preescolar ¢manifestaran las mismas
diferencias si se trata de escuelas rurales o urbanas?

Un elemento importante de toda investigacion social, es conocer los efectos alargo
plazo, por tanto seria conveniente hacer estudios longitudinales a largo plazo, de los
alumnos que no cursaron educacion preescolar.
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