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INTRODUCCION

...El verdadero maestro impulsa a que se hagan las cosas no busca pretextos ni
razones para demostrar que no se pueden hacer o que son imposibles de cambiar.

La carencia de una ortografia ha sido el comun denominador en las nueve escuelas
donde me he desempefiado como profesor de educacion primaria y desde € inicio de mi
trabajo en 1987 hasta la fecha, a lo largo de dieciocho afios, ha sido tan recurrente que en
cada ciclo escolar me vi en la necesidad de ingeniar alguna estrategia para que mis alumnos
superaran esta deficiencia.

El presente trabajo aborda precisamente la experiencia que tuve con un grupo de
alumnos del sexto grado en el ciclo escolar 2004-2005 y que bajo e enfoque constructivista
considero ha sido el que mejores resultados me ha ofrecido y en el que los alumnos se han
involucrado tanto a tal grado que la tarea escolar resultd una experiencia que disfrutaron y
que lahicieron suya.

Consta de cinco capitulos y en cada uno narro diversas situaciones que vivi algunas
veces solo 'y en otras ocasiones con |os aumnos que he tenido durante el tiempo que realicé
mi labor docente. A continuacion haré referencia a los contenidos de cada uno de los
capitul os.

En e primer capitulo menciono €l proceso en e que se fue presentando mi
formacion académica hasta descubrir mi vocacion, para luego hablar sobre mi formacién
profesional asi como de mis primeras experiencias como docente en escuelas rurales en €l
estado de Chiapas y posteriormente en escuelas urbanas en e estado de Y ucatén. También
menciono en este capitulo |os problemas més recurrentes detectados en mi préactica docente
y latransformacion que experimenté al cursar lalicenciaturaen la UPN.

El segundo capitulo contiene informacion acerca de las condiciones fisicas y
caracteristicas socioecondmicas que rodean la escuela donde se presentd la experiencia.
Ademés del contexto también hago mencion de la organizacién de la institucion, hablo de
las caracteristicas del sexto grado de primaria grupo B asi como de las condiciones
familiares de la mayoria de los alumnos que influyé negativamente en el desarrollo de

aprendizaje de los alumnos pues la mayoria carecia de autoestima. También menciono lo



que hice para que los alumnos se motivaran aasistir y participar en el salon de clases.

El capitulo tres esta dedicado al tema de la ortografia, sobre la importancia
comunicativa que ésta tiene en el momento de escribir y en el momento de leer lo escrito.
Asi como de laimportancia de fomentar la ortografia a través del juego.

En el cuarto capitulo realizo la narracion de la estrategia que apliqué: La Historieta.
Explico paso a paso cada una de las cinco fases que componen una sesion del Taller de
Pequefios Escritores de Historietas. También presento € cronograma de sesiones y la
descripcién de siete sesiones de las diecisiete que conforman el cronograma total de
actividades.

El capitulo cinco contiene la valoracion de la estrategia aplicada mencionando de
manera critica la actuacion de los sujetos, € maestro, el aprendizaje, la metodologia, los
logros alcanzados asi como de las deficiencias que se presentaron. Al final dei este capitulo
hago mencion de cuatro sugerencias que pudieran mejorar la realizacion y los alcances de
la estrategia a ponerla de nuevo en practica. Al final del trabgo se incluye las

conclusiones, la bibliografia consultaday 1os anexos.



CAPITULOI
MISPRIMEROSANOSDE PRACTICA DOCENTE

A. Formacion profesional

Naci € 5 de febrero de 1967 en Sinanché, Yucatan. Creci y fui educado por mis
abuelos matemos debido a una complicaciéon que mi madre tuvo a darnos a luz a mi
hermana y a mi. Ella crecié con mis otros cinco hermanos y yo con mis tios a quienes
siempre he visto como mis verdaderos hermanos.

Comencé mi formacion educativa con la maestra Sarita Gurubel Sunza, quién
impartia clases particulares en su domicilio a "parvulitos’, pues en Sinanché se carecia de
Jardin de Nifios.

En 1973 ingresé a la Escuela Primaria Federal "Miguel Hidalgo Y Costilla® donde
curse toda la educacion primaria. El Unico grado que repeti fue el de primero ya pesar de
ser pequefio recuerdo que me afectd mucho, pues mi hermana gemela se promovié a
segundo ya ella también | e afect6 nuestra separacion, por lo tanto lainscribieron de nuevo a
primer afio para estar conmigo. Ya en quinto grado me promovi a sexto y ella repitié. En
aquella ocasion yo no lloré, ni retrocedi un grado. Recuerdo que en sexto gané el primer
lugar en un concurso de ortografia que me permitié participar y representar a mi escuela en
el concurso de la zona escolar, etapa que también gané. Mi maestra fue Margarita
Echeverria y Echeverria a quien le debo la inclinacion que tengo por la escritura y la
pintura.

Tuve la oportunidad de seguir con mi preparacion en la Escuela Secundaria Federal
"Herlinda Cetina Gémez" de Dzidzantin Yucatan, pues en Sinanché no habia escuela
secundaria y muchos comparieros de la primaria no pudieron seguir estudiando por los
gastos que representaba tener que vigar todos los dias. Precisamente fue la maestra
Margarita Echeverria y Echeverria, quien trabajaba también en esa secundaria, la que en
platicas con mis abuelitos les hizo ver la importancia de que yo siguiera con mi
preparacion, asi como de cierto potencia que ella veia en mi. Gracias a €ella, en parte, me
inscribi en 1979y conclui en 1982.

En e Ultimo afio de la secundaria trabajé en e INEA impartiendo clases a los



adultos de mi comunidad que no sabian leer y escribir, este hecho, le dio un rumbo definido
a lo que ahora soy, habia nacido mi vocacion, pues la satisfaccion de ver a las personas
aprendiendo a leer partiendo de una "palabra generadora’, recuerdo que la primera palabra
fue pala, para separarla en silabas y cambiarles las vocales para crear nuevas silabas para
después formar nuevas pal abras e inmediatamente después | eerlas, fue grande.

Al concluir la educacion secundaria no dudé en querer ingresar ala Escuela Normal
Experimental de Dzidzantin Y ucatan (ENEDY), sabia que queria ser maestro, sabia que
podia ser maestro, o que no sabia era si mi abuelito podria sostenerme econémicamente,
pues habria que pagar pasgjes, renta de casa, alimentacion, colegiatura, uniformes, libros,
Utiles y materiadles didacticos para las practicas docentes. Mi abuelito no queria
desilusionarme, pero habia gue poner |os pies sobre la tierra, su ingreso como gjidatario no
se lo permitiria. El esperaba que al finalizar la secundaria siguiera yo un tiempo més en el
INEA y después buscar trabgjo en Cancun, Cozumel o Isla Mujeres, como lo hacia la
mayoria que lograba terminar la secundaria.

Gracias a apoyo de unatiay de mis papas pude inscribirme en laENEDY en 1982
y concluirla en 1986, a final fue mi abuelito, pese a haber sufrido una embolia, quien
costed mis estudios aunque para €llo tuvo que vender algunos terrenos.

Durante toda mi formacion: primaria, secundariay normal, la educacion que recibi
estuvo basada en € discurso del profesor, en donde todo lo aprendi de memoria, repitiendo
conceptos, nombres, fechas y sucesos, en donde hacer un resumen consistia en copiar
parrafos sin comprender el contenido.

B. Experiencia laboral

Me encuentro mirando, a través del cristal del auto, la nueva escuela en donde este
ciclo escolar trabgjaré, y sin proponérmelo, pienso en voz alta una escuela méas. Cualquiera
pensaria que una expresién como ésta denota cierta pesadumbre o quizas peor, fastidio,
pero no es asi. Apenas llevo trabajando dieciocho afios y en €l transcurso de este tiempo he
trabajado en nueve escuelas y en dos estados de la republica. Como pasa de rgpido €l
tiempo y nosotros sin poder detenerlo, lo maravilloso de esto es el cimulo de experiencias

y vivencias que me han permitido enriquecer mi saber, pues cada dia, cada momento, es



una oportunidad de aprender y de reaprender.

Comenceé trabajando en e Estado de Chiapas, para ser exacto, en e Bago
Usumacinta, Municipio de Catazgja. Esta comunidad se encuentra ubicada en la
denominada zona de los rios, en donde generalmente se envia a los nuevos maestros,
quienes ocupan los lugares de aquellos que por antigliedad piden su cambio geografico. El
Bajo Usumacinta lo conformaban 118 personas que a su vez eran parte de 35 familias que
habitaban 11 casas construidas alo largo de 16 kilémetros a orilla del rio Usumacinta en su
parte més caudalosa, todas las casas se comunicaban a través de un sendero llamado
Camino Real.

La escuela se llamaba "5 de Mayo", recuerdo que lo primero que hice fue un censo
de poblacion y la inscripcion para conocer a los pobladores, a los aumnos y que ellos me
conocieran. 33 alumnos conformaban la poblacién estudiantil. Desde el momento de recibir
mi documento de adscripcion me indicaron que la escuela era bidocente y que yo seria el
director comisionado. Jamés recibi instruccion en la Normal sobre formas de trabajo en una
escuela bidocente, asi que hice lo que consideré mejor: asigné primero y segundo grados
del primer ciclo con 12 alumnos a otro maestro, Luis Alberto Maldonado Sobrino, quien
estudié conmigo en la secundariay en la normal, en donde solo éramos comparieros, pero
que a partir de esa experiencia llegamos a ser |os mejores amigos del mundo. 21 alumnos
gue correspondian de tercero a sexto grados estuvieron a mi cargo. Trabajamos con fichas
de trabajo donde se indicaban las actividades que cada grado iba arealizar paso apaso y mi
labor consistio en ayudar en la coordinacion y readizacion de dichas actividades.
Practicamente |os alumnos trabajaban solos.

En e ciclo escolar 1988-1989 obtuve mi cambio a gido México Il, en e mismo
municipio pero ya no en la zona de los rios, debido a que & huracén Gilberto nos habia
obligado a abandonar la comunidad que habia sufrido severas inundaciones. Trabajé con 24
alumnos de cuarto a sexto grado también con fichas de trabajo. En este lugar solo
permaneci 5 meses y abandoné mi plaza... No soporté més la conducta tipo militar del
profesor Jacinto Herndndez, quien a las cinco y media de la mafiana todos los dias se
paraba frente a la puerta de mi cuarto y con silbato en la boca me despertaba indicandome
que ya era hora de levantarse, acto seguido habia que ir a tomarse un bafio, pese a frio, en

el Unico pozo de agua de la comunidad... "o te aclimatas o te aclimueres’ me decia. Yo



preferi renunciar el 15 de febrero de 1989, antes de escuchar una vez mas el odioso silbato,
me dispuse a marcharme en medio de la oscuridad caminando por méas de tres horas y
después de pasar a duras penas un puente semidestruido, para no terminar empapado en €l
anico arroyo que habia en el camino, por fin llegué ala carretera federal que comunica a
Villahermosa.

Afortunadamente obtuve una plaza estatal en 1989 y mi primera escuela en Y ucatan
fue la escuela "Manuel Alcaldy Alcald' de Tizimin. En esta escuela tuve a mi cargo €l
sexto "B", trabgjé tres afios con este grado, un hecho que me llamé la atencion fue el sin fin
de visitas de inspeccion, documentacion, informes en tiempo y forma que se nos requeria.
Durante los dos afios anteriores nunca tuve la visita de algun inspector por lo tanto me
impresiond la organizacién y la coordinacion que observé en el Sistema Estatal.

De 1992 a 1996 trabajé en Sinanché, en la escuela "Rodolfo Menéndez de la Pefia’
atendiendo € quinto grado y posteriormente con el mismo grupo e! sexto para concluir su
formacion primaria, en el tercer ciclo escolar (94-95) me asignaron nuevamente e quinto
grado y en € cuarlo afio de trabajo de nuevo e sexto y con € mismo grupo. Debido a
turno vespertino de la escuela me vi obligado a buscar una escuela de turno matutino ya que
deseaba estudiar pinturaen Bellas Artesy el horario de clases era precisamente por latarde,
fue asi que llegué a Motul, ala escueld’ José Maria Morelos’, en la colonia Rogelio Chalé
de dicha ciudad donde trabajé dos ciclos escolares de 1996 a 1998. Precisamente en 1996
ingresé a Bellas Artes y tuve como maestro a Prof. Rafael Pinto Arana, en ese mismo afo
ingresé ala UPN. Unidad 311; durante ese tiempo vigjaba de Sinanché a Motul y de Motul
aMérida de lunes a viernes para asistir a Bellas Artes y los sabados de Sinanché a Mérida
paraestudiar lalicenciaturaen la UPN.

De 1998 a 2001 trabajé en la escuela "Pablo Moreno” de Hunucma atendiendo el
segundo, tercero y quinto grados respectivamente. Para evitar que Nallely y Christian
alumnos de segundo grado se viera afectado por la separacion en caso de repetir e afio,
como ocurrio cuando estudié la primaria, me vi en la necesidad de cambiar a Christian a
otro grupo.

De 2001 a 2003 tuve la oportunidad de trabgjar en Uman, Y ucatan en la escuela
"Rubén Dario Herrera" teniendo a mi cargo € primer grado. Sin lugar a dudas que estos

dos ciclos escolares fueron muy gratificantes a tener alumnos que recibirian por primera



vez instruccion para aprender a leer y escribir y ver la aegria de los nifios por cada logro
alcanzado. He de reconocer que en un principio me preocupé mucho porque después de
catorce afios de servicio erala primera vez que me tocaba trabajar con nifios de primer afio,
gracias a apoyo y orientacion de mis compafieros de escuela pude hacer frente a este reto
del cua considero haber salido airoso.

En € ciclo escolar 2003-2004 por fin llegué a Mérida, |a escuela donde presté mis
servicios fue la "Raquel Dzib Cicero" en la colonia San José Tecoh Il y por vez primera se
me dio la oportunidad de escoger €l grado con el cua quisierayo trabajar, me decidi por €l
primer grado, pues |os dos afios anteriores habian bastado para sentir que habia la necesidad
de crear un vinculo de la educacion preescolar ala primariay descubri, quizéds muy tarde o
quizéas no, que € juego era una valiosa herramienta para propiciar € aprendizaje, ademas
que resultd una medicina especia para aguellos nifios que por diversas razones sufrian de
algun tipo de maltrato en sus casas. El director de la escuela, Prof. Roger Diaz Espafia,
considero que para el siguiente ciclo escolar 2005-2006 trabajaria con el sexto grado.

Si bien, sempre busgué mejorar geograficamente, con relacion a la distancia de la
escuela a mi casa, pues comencé a trabgjar, como mencioné, en € Bao Usumacinta,
municipio de Catazgja en el estado de Chiapas, también queria un grupo de comparieros
maestros afines, un grado y un grupo de alumnos como se nos presentan en |os videos de
los cursos de actualizacion magisterial. No me llevé mucho tiempo comprender lo falso y
preparado de esos documentales, pues en el gercicio de la praxis dista mucho de ser una
realidad.

Es comin encontrar en una misma escuel a diferentes posturas en cuanto a la manera
de resolver una problemética, porque cada quien lo percibe de acuerdo con sus referentes
contextuales, culturalesy personales.

Lo que he denominado una escuela més, significa una nueva oportunidad de
aprender, de emprender, de afrontar retos y vencer obstaculos, pero por encima de todo esto
la satisfaccion de contribuir, sensibilizar y suscitar al cambio.

Sin darme cuenta me tomé més tiempo del necesario para ubicar y encontrar una
ruta més facil y répida para llegar a mi nuevo centro de trabajo. De regreso pude ver con
mas calma las condiciones de la colonia, sus cales, e tipo predominante de vivienda,

servicios municipales y otros aspectos que me dieron una idea general del contexto de la



Escuela "Raguel Dzib Cicero” con clave 31 EPR0238Z ubicada en la calle 64 Numero 322
entre 145y 147 de la colonia San José Tecoh || de Mérida, Y ucatan.

Seis meses han pasado, medio ciclo escolar, febrero del 2005, mes de las
inscripciones para ingresar a la escuela primaria. EIl movimiento de ir y venir de padres de
familia con la intencion de inscribir a sus hijos a la escuela es un cuadro pintoresco gque a
mi me |lama la atencion pero también distrae la atencién del grupo que tengo a mi cargo,
son treintay ocho alumnos que integran el sexto grado, grupo "B", y esta situacion al estar
ubicado frente a la direccién de la escuela iba en detrimento de mi labor y del aprendizaje
de mis alumnos, quienes con diccionario en la mano o comparando textos escribian y
corregian sus enunciados, todos tratando de aprender €l uso correcto de las homéfonas con
H. Pero de una manera divertida...basado en e enfoque bésico de Piaget denominado
"Epistemol ogia Genética: El estudio externo a través de los propios sentidos' en donde a
mayor uso de |os sentidos mayor aprendizaje significativo.

A lo largo de los afios, en el gercicio de mi profesion, he podido percatarme de
muchos y muy variados problemas en la educacion, sin importar €l grado escolar, o €
contexto en e que se encuentran los alumnos, pues lo mismo he trabgjado en comunidades
rurales como en urbanas. No pretendo con esto llegar a establecer generalidades, pues no
existen grupos o comunidades que sean homogeéneas, pero observé que tienen en comin
caracteristicas positivas y también confrontan problemas similares, como o es con singular
insistencia: la carencia de ortografia.

Pude darme cuenta de que la fonética dista mucho de ser un indicador para quien
aprende a escribir, especiamente, en cuanto a la ortografia porque dicho problema se
encuentra presente en todos los grados de la educacion primariay mas tarde descubriria que
este mal aquegjaa nivel medio superior y aun a maestros ya otros profesionistas.

Precisamente, de los maestros, se esperan resultados concretos, entre éstos la
ortografia, y a no lograrse se les critica como unicos responsables, pasando por alto que la
escuela no es el Unico espacio donde se provee a los alumnos de | as herramientas necesarias
para desarrollar sus habilidades y actitudes necesarias para convertirse en ciudadanos
patridticos, industriosos y responsables. No se trata de justificar a los maestros, pero si en

! Joao B. Araujo / Clifton Chadwick: “Desarrollo y Aprendizaje” en: El nifio, Desarrollo y Proceso de
Construccion del Conocimiento. Antologia Basica. UPN. México, 1994. pp. 32




cierto modo ellos deberian buscar estrategias adecuadas para mejorar |a ortografia propia'y
la de sus aumnos.

La educacion es un hecho social que nos compete a todos, a gobierno, aas
instituciones educativas, a los medios de comunicacion, pero especialmente, alos maestros
con € fin de obtener posibles soluciones a este problema que cada dia se acrecienta como
unatriste realidad.

Esta situacién me hizo reflexionar sobre la importancia de la ortografia pero sobre
todo en la forma como se adquiere € valor convencional de las reglas y normas que la
componen.

El actual Plan y Programas de Estudio 2000 tienen como propdésito central en la
asignatura de Espariol propiciar € desarrollo de las capacidades de comunicacién de los
nifios en los distintos usos de la lengua hablada y escrita, para lo cual se requiere que los
alumnos perciban la funcion comunicativa de ambas competencias.

Segun Ana Arenzaray Aureliano Garcia: "En la Escuela Primaria a los nifios se les
ensefia las reglas de la ortografia, sintaxis y gramatica, pero pocas veces se les motiva a
jugar con las palabras, transformar el lenguaje, invertirlo, desdoblar el sentido de las
palabras, jugar con los significados y perderles el respeto excesivo que prevalece cuando se
lee 0 se les percibe? Y es muy cierto, en gran medida, debido a diferentes orientaciones
tedricas ya préacticas arraigadas en la tradicién de la escuela mexicana. He de reconocer que
en los primeros afios de mi trabajo docente recurri a ciertas practicas que tenian como fin la
memorizacion, resultando un g ercicio monétono, mecanico y sin valor significativo parael

alumno.
C. Mi experiencia de cambio a partir dela UPN.

Llegar a la UPN unidad 311 de Mérida Yucatan en agosto de 1996, resultd sin
mayores complicaciones en € transporte y con las meores condiciones
climatol 6gicas...Qué distinto de mi primer encuentro con la unidad de Palizada Campeche
en 1987... después de haber vigjado en lancha por e rio Usumacinta por mas de tres horas

2 Secretaria de Educacion Piblica. La adquisicion de la Lectura en la Escuela Primaria. Edit. Comision
Nacional de Libros Gratuitos. México, 2000. pp. 89.




en la oscuridad, bajo la lluvia, empapandome, mientras encorvado trataba de proteger mis
documentos, solo tenia un pensamiento ¢vale la pena todo esto? Por momentos quise
bajarme paraterminar con esa aventura, pero después de una horario abajo, seguramente la
distancia para regresar caminando seria muchay con el camino real fangoso hasta més no
poder, con toda certeza resultaria una mala decision; entonces prosegui €l vigje. -Faltan dos
horas para llegar a Jonuta. -Alguien comentd. Pese a estar ya acostumbrado a las
prolongadas lluvias sin anunciar, ésta me parecié una verdadera eternidad. Cuando por fin
llegué a Jonuta en € estado de Tabasco no pude esconder mi felicidad. Ya todos abgjo,
realmente arriba pues €l rio estaba aproximadamente tres metros debajo de su nivel normal,
emprendi la caminata hacia un parque cercano, apenas amanecia, asi a medias luces empecé
adistinguir que entre los pasajeros habian otros maestros que al igual que yo, con antorcha
en mano habian llamado a lanchero en medio de la oscuridad para abandonar su
comunidad dos maravillosos dias. Me acerqué a primero que buscé mi mirada, quien me
indicd como llegar a Palizada Campeche.

Eran las once de la mafiana cuando llegué al estado de Campeche, exactamente ala
unidad de la UPN en Palizada.

No lo pude evitar, la emocién se desvanecio cuando me informaron que la hora de
inicio de las clases seria alas ocho de la mafiana, pues no tenia la seguridad de poder |legar
puntual o de llegar siquiera, ya que la segunda parte del trayecto tenia que ser a fuerza en
aventones.

Decidido a inscribirme lo intenté una vez més la semana siguiente yéndome a
Tuxtla Gutiérrez; a diferencia de la semana anterior €l vige inicié en viernes y en vez de
vigjar por la madrugada en aquella ocasion al finalizar las clases al medio dia, le pedi aun
padre de familia que me cruzara a otro lado del rio, caminé aproximadamente una hora
cuando escuché el sonido de un vehiculo acercandose, habia escuchado que si corria con
suerte alguna persona podria pasar a caballo o con su vehiculo y pedirle un aventon hasta el
puente Chablé, donde se localiza la carretera federd internacional, pero para mi mala suerte
el vehiculo venia en direccion opuesta, por o tanto segui caminando, al acercarse a mi no
pude evitar que el polvo me cubriera. Segui caminando por lo menos una hora més hasta
gue de nuevo escuché el sonido de un motor ...al ir aproximandose pude distinguir que se

trataba del mismo vehiculo, € Unico que habia visto desde que sali de mi comunidad, que



en ese momento regresaba, se detuvo y una voz ronca se dejo escuchar ¢a donde va? ¢Le
puedo llevar? Mi respuesta fue inmediata, le comuniqué que provenia de la comunidad del
Bajo Usumacinta, municipio de Catazgja y que mi intencion era llegar a la ciudad de
Emiliano Zapata para tomar algun autobus que me llevara a Tuxtla Gutiérrez. Me indico
que podria dgjarme en la Boca del Rio Chico y que después de caminar, siguiendo e.
camino real, como media hora aproximadamente, podria llegar a Puente Chablé y unavez
alli, tomar un taxi que me llevara hasta la terminal del ADO en Emiliano Zapata, Tabasco.
Le dije que no importaba y que a contrario le agradecia que se hubiera detenido. Una vez
sobre el camion, entre cajas y herramientas de trabajo, mientras e viento me golpeaba ala
cara recuerdo que me dije "ahora si a la aventura'. Una horay media después llegué a la
terminal de autobuses, con la emocién no me di cuenta del tiempo, ni de la distancia que
habia recorrido. Consegui boleto para Tuxtla Gutiérrez pero habia que esperar hastalas seis
de la tarde. Después del tiempo de espera: curvas, montafias, més curvas, por fin alas tres
de la mafana en la capital de Chiapas. De nuevo el pensamiento ¢vale la pena todo esto?
Resultaria obviamente caro, cansado y muy riesgoso, asi que fue un vigje en vano.

Trabajar en Tizimin, Yucatan, resultd otra historia: Por fin cerca de casa, de los
amigos y excompafieros que seguramente me aventajaban, ahora no habia obstéculos, més
que los yo pudiera ponerme.

Finalmente después de nueve afios de mi primer intento por inscribirme, me dirijo a
mi salén como alumno de la UPN. Unidad 311 de Mérida, motivado para continuar con mi
preparacion profesional.

Durante ocho semestres se fue manifestando un cambio en mi forma de percibir las
cosas, primero, dejé de quejarme por no comprender el lenguaje de las antologias, pues las
antologias no debian de cambiar; sino yo, asi que procuré leerlas con € diccionario siempre
cerca de mi, para buscar el significado de los términos que se empleaban para llegar a
comprender 1o que los autores querian decirme en cada uno de sus textos. Comprendi algo
maravilloso que me cambio para siempre: que el alumno aprende, solo, con el maestroy a
pesar del maestro. Esa fue la luz que me ilumind al transitar en la UPN, pues durante mis
primeros afios de trabajo como maestro de grupo habia gjercido mi profesiéon siguiendo un
patréon que aprendi de quienes fueron mis maestros en la primaria, secundariay normal: e

discurso en donde e maestro habla y los alumnos solamente escuchan y muy por €



contrario en la UPN se nos hacia hablar, analizar, reflexionar y confrontar todo cuando
leyéramos. Recuerdo que esto fue un gjercicio permanente durante toda la carrera, pero en
un principio fue muy dificil pues mas de uno, entre ellos, yo, sentimos equivocadamente,
que el asesor no estaba preparado, que € que no habia leido era é, a hacemos tantos y
tantos cuestionamientos sobre la lectura que estdbamos analizando.

Mas de un asesor me hizo el siguiente planteamiento " eso es lo que €l autor dice,
pero tu que dices al respecto’. A partir de esa experiencia comprendi 1o que es €
constructivismo, entonces como si me quitaran una venda de los ojos supe €l por qué del
malestar de muchos maestros con el actual enfoque de los libros de texto de los alumnos de
educacion primaria. En donde € discurso no encuentra su lugar, en donde los alumnos paso
a paso, juntos van construyendo el aprendizaje que a ser un producto de ellos mismos
resulta ser significativo y en donde el maestro es un acompafiante, uno méas del grupo.

Durante este proceso de formacion nunca se descartd, mucho menos se descalifico
la opinion de aguellos que pensaban contrario a enfoque constructivista, pues era 16gico
gue durante afios y afos de seguir € modelo tradicionalista se presentara cierta resistencia
a cambio. Esta resistencia fue un elemento enriquecedor pues las discusiones en torno ala
postura de cada alumno, fue haciendo, sin darnos cuenta que juntos construyéramos nuestro
propio aprendizaje y con ello tener claro entendimiento de lo que es el constructivismo.
Pude rescatar y revalorar los saberes que durante mi formacion adquiri, primero
compartiéndolos con mis compafieros y luego comparandolos con las propuestas de las
antologias, paraluego modificarlas dandoles un nuevo significado para mi labor docente.

Cada una de las asignaturas enriquecié mis conocimientos, pasando por el analisis

antes de apropiarme de €ellas, ahora me sirven de gran apoyo en mi practica docente.



CAPITULO 11
EL CONTEXTO COMUNIT ARIO E INSTITUCIONAL

A. Ambiente escolar

La Escuela Primaria Estatal "Raquel Dzib Cicero" de la zona escolar 028 con clave
31EPR0238Z, turno vespertino, se encuentra ubicada al sur de la ciudad de Mérida,
Yucatan en la colonia San José Tecoh Il, en la cale 64 N0.322 entre 145 y 147,
encontrandose a dos cuadras del noreste el CERESO y aproximadamente a dos kilémetros
al norte del periférico.

La escuela es de organizacion completa, cuenta con 12 aulas, un espacio habilitado
paraladireccién y bodega, 2 bafios -nifios y nifias-, una cancha deportiva de usos mdiltiples,
una plaza civica, un extenso terreno pedregoso donde los nifios juegan, escasas areas
verdes. Cada aula escolar tenia el mobiliario indispensable (en mal estado por cierto) como
pizarrdn, escritorio, sillas de paleta o en su caso mesa bancos, lamparas y ventiladores,
algunos de éstos no funcionaban. Las aulas de los grados de quinto y sexto contaban con
equipo del programa de Enciclomedia.

La comunidad escolar estaba compuesta por un total de 434 alumnos inscritos de los
cuales 219 eran hombres y las mujeres eran 215 con edades que oscilaban entre los 6 y |os
15 afos.

El persona docente que laboraba en esta ingtitucién estaba conformado por un
director y doce maestros de grupo, todos de base, dos maestras de Educacion Artistica, un
maestro de Educacion Fisica y dos auxiliares de intendencia, uno de base y uno de
contrato.

La colonia solo contaba con los servicios de luz y agua potable y en algunas
regiones carecian de éstos. El nivel socioecondémico era muy bajo, debido a que la mayoria
de sus habitantes eran familiares de reos, alcohdlicos o drogadictos. Por otra parte existia la
promiscuidad y la prostitucion, asi como también el vandalismo. Con la ausencia del padre
o de lamadre se propiciaba la desintegracion familiar, en su mayoria los padres no contaba
con la educacion bésica, 1o cua repercutia de manera negativa en e aprendizaje de sus

hijos. Debido a la situacién econdmica familiar, la mujer que decidia hacer frente a su



responsabilidad, pese a abandono del esposo, se veia obligada a dejar €l hogar para
desempefiarse en algun empleo por lo cual descuidaba a sus hijos, quienes sin € apoyo de
sus padres no podian cumplir adecuadamente con sus obligaciones escolares.

Existia una gran proporcién de padres de familia proveniente de otros estados de la
republica como Chiapas, Campeche, Tabasco, Quintana Roo, Oaxaca y Puebla entre otros,
gue se establecian por un tiempo, en el cual inscribieron a sus hijos en esta escuelay en la
mayoria de las veces se regresaron a su lugar de origen repercutiendo en la desercién
escolar.

Entre las actividades que se desarrollaban en la comunidad destacaban: la
albafileria, la carpinteria, mecanica y urdido de hamacas que realizaban en muchos casos
los mismos padres de familia que se encontraban presos en la penitenciaria para ayudar con
el gasto del hogar y otros en su mayoria se dedicaban a comercio informal.

En la Escuela Primaria Estatal "Raquel Dzib Cicero” del turno vespertino, hasta
ahora se lleva a cabo la mision més importante del quehacer docente, que es. la de procurar
una ensefianza de equidad y calidad en la comunidad escolar.

Tomando en cuenta los propdsitos establecidos en €l plan y programas de 1993,

vigentes, en este centro de trabajo se pretende que todos |os nifios:

» Desarrollen las habilidades intelectuales de la lectura y la escritura para la
mejor comprension de textos.

» Mejoren su expresion oral.

» Adquieran e razonamiento matematico que les permita resolver problemas
gue se planteen.

» Adguieran los conocimientos cientificos desde e medio que los rodea para
poder preservar lasalud y el ambiente.

» Conozcan los valores fundamentales que puedan utilizar en sus vidas

cotidianas, ya que esto permitiria mejorar su comunidad.

En la escuela, en las juntas de cuerpo colegiado logramos identificar que con la

integracion de los docentes, se puede lograr lamision que la escuelarequiere.



Yaque:

La escuela pretende atender a todos los nifios que acuden, gjustandose a los
lineamientos que marca la Direccion de Planeacion en relacion alas estadisticas educativas
con €l nimero de alumnosy grupos autorizados.

Se procura que los alumnos concluyan sus estudios en el tiempo establ ecido, aunque
no se halogrado en un cien por ciento por diversos factores que influyen en esta comunidad
escolar.

Deigua maneracon las estrategias didacticas y € desarrollo de |as actividades en €l
aula, se procura acanzar los propésitos y los contenidos que sefialan los planes y
programas de estudio por asignaturas.

Para saber s la escuela estaba cumpliendo con los propdsitos anteriormente
expuestos, se realizaron reuniones de cuerpo colegiado donde se intercambiaron
experiencias, se evaluaron actividades y estrategias realizadas en cada grado y grupo.

El punto de partida para conocer la situacion actual del trabajo de la escuelarequirio
de la elaboracion de un diagndstico que permitié identificar con veracidad los problemas
principales que impedian el logro de la mision de la misma e investigar sobre las posibles
causas con el propésito de establecer acuerdos, compromisos y metas de trabajo entre los
agentes de la comunidad educativa para mejorar la calidad de |os servicios que ofrece.

El andlisis y las reflexiones realizadas en torno a los propdsitos de la escuela
primaria y su mision, nos llevaron a los docentes de este plantel educativo a plantearnos

alcanzar los siguientes propésitos:

Que los docentes:

Promoviéramos en el aula actividades de lectura a través de la aplicacion de
estrategias que propiciaran € desarrollo de habilidades, que mejoraran y fortalecieran la
comprension lectora, reconociendo € andlisis de los enfoques y contenidos del plan y
programas de estudio vigentes como un punto de partida para mejorar las competencias
basicas de nuestros alumnosy llegar con ello a acanzar un buen nivel en la ortografia.

Para identificar cua era el principa problema de aprendizaje de esta escuela fue
necesario analizar detenidamente las causas de los problemas y las consecuencias que se

derivaban de éstos y luego jerarquizarlas para determinar aquélla que por su gravedad o



importancia requeria de laintervencion inmediata del colegiado.

La jerarquizacion y andisis de los problemas de ensefianza dejo ver que “La
comprension lectora y € desconocimiento de reglas ortogréficas’ eran los principales
problemas que més afectaban los resultados de aprendizaje de los nifios de la Escuela
Primaria "Raquel Dzib Cicero”, pues la lectura es una de las habilidades basicas como
contraparte de la escritura que se encuentran en todo € plan y programas de estudio de
Educacion Primariay que si no se comprende o que se leg, dificilmente se pueden realizar
las actividades de otras asignaturas, ni acceder a los conocimientos que requieren ser
analizados a través de la lectura, ya que sin comprension no hay lecturay sin lectura la
calidad ortogréfica también es baja. El director nos dio la libertad para que cada maestro,
desde el &mbito de su aula, buscara estrategias para combatir este problema. Precisamente
fue en este ambito donde se desarroll6 la experiencia: "Construyendo la ortografia de

maneradivertida.

B. Caracteristicasdel grupo

El grupo en e que se dio la experiencia es de sexto grado de primaria, conformado
por 26 nifiosy 13 nifias, haciendo un total de 39 alumnos.

Laedad de los integrantes del grupo oscilaba entre los 10y los 16 afios, eran nifiosy
nifias provenientes, en su mayoria, de hogares desintegrados, pues solo 8 de los 39 alumnos
vivian con sus progenitores. Los 21 alumnos restantes vivian en hogares formados por
segundas, terceras o cuartas pargjas, teniendo como comun denominador que la madre era
quien permanecia en el hogar y era el padre o la Ultima pareja de ésta quien abandonaba la
casa. Ante esta situacion los nifios resultaron afectados emocionamente, algunos se
mostraban extrovertidos mientras que otros eran demasiado timidos. Esta realidad también
me afectdé a mi a sentirme incapaz de poder ayudar a mismo tiempo a tantos nifios con
problemas tan serios...algunos llegaban sin haber almorzado, otros no tenian para comprar
sus Utiles escolares y habia quien llegaba con la evidencia de haber sido golpeado, esto en
realidad me marcd como docente pero mas como ser humano, pues mas de una noche me
quedé despierto preocupado, pensando en como ayudar a estos nifios. Me senti muy

afortunado de haber tenido la familia en la que creci y de tener la familia que habia



formado con mi esposay mis dos hijos.

Lo primero que hice fue delimitar mi campo de accion: enfoqué mi atencion en el
grupo y en cada alumno "El nifio es uno e indivisible, tanto en e tiempo como en €
espacio, es decir; se desarrolla en un solo y mismo proceso de aprendizaje, desde que €l
individuo nace hasta que muere".®> Los problemas sociales, culturales y familiares me
resultarian muy dificiles de modificar y cas imposible de resolver.

Las actitudes y las conductas de |os alumnos fueron la evidencia de una carencia de
autoestima, por lo que tuve que trabajar muy duro sobre ese rubro para lograr resultados
positivos. No necesitaban de mas autoritarismo, nadie |0 necesita, por lo tanto las [lamadas
de atencidn tuvieron gue ser de diferente tono, nada parecido a los regafios de sus padres y
maestros por tratar de controlarlos. Pues |o Unico que esto consiguid fue hacer de un grupo
vulnerable, un grupo de nifios y nifias rebeldes, quienes pensaban que s sus padres y
maestros se imponian levantando la voz y aplicando castigos, entonces para que ellos
fueran notados y tomados en cuenta debian hacer exactamente lo mismo. Asi que cuando
alguno se metia en problemas lo hacia méas bien para hacerse visible ante los ojos de un
mundo gue no lo veia, un mundo donde |os maestros jugamos un papel importante.

Primero tuve que ganarme su confianza, hablarles y demostrarles que el mundo no
se limitaba a las cuatro paredes de su casa, convencerlos de que no estaban destinados a
repetir la misma historia de sus padres, les demostré interés por cada logro que obtuvieron
por minimo que éste hubiera sido.

Los cambios se fueron reflgjando, poco a poco, casi imperceptible para mis
comparieros maestros, pues recibi criticas fuertes por la manera como me conducia con €l
grupo, por las libertades que les otorgaba a los alumnos, por las diferentes actividades
basadas en los diversos juegos que se realizaban dentro del salén de clasesy por la evidente
diversién y satisfaccion que estas actividades producian en los alumnos. Inclusive hubieron
maestros gque esto los molestaba sin llegar a comprender que" Jugar en e salon de clases,
no significa pérdida de tiempo, sino que a través de éste, el alumno manifiesta su interésy
participacion”*

Después del primer mes, durante nuestra junta de Consgjo Técnico, expuse mis

® Diane E. Papdia. Psicologiadel Desarrollo. 72 Edit. Mc Graw Hill. México, 1996. pp. 417
4 Jerome Brunner “Juego, Pensamiento y Lenguaje, en: El juego. Antologia Basica UPN. LE 94. p. 8




inquietudes y la necesidad de mayor atencion a los problemas educativos de nuestros
alumnos y no limitamos a cumplir con un Programay un horario. Precisamente fue en esa

reunion donde inicié e diagnéstico que menciono en el inciso anterior.



CAPITULO 111
LA ORTOGRAFIA

A. Lacurricula

"Ortografia: (del griego: Orthos. Derecho, correcto y Grapheia: escribir) es €l arte
de escribir correctamente. La Normativa de la Lengua establece cudles son las formas
correctas que deben emplearse, aunque €l hablante va modificando la Lengua, y la
normativa tiene que ir adaptandose a los usos de cada épocay lugar geogréfico.””

La Real Academia Espaiiola de la Lengua, es la Entidad que unifica las directivas
para todo e mundo de habla hispana, y quien va realizando publicaciones tanto sobre
prosodiay ortografia, asi como de lexicologiay diccionarios. EI dominio de lalenguasirve
esencia mente para hablar y escribir megjor. Un escrito con faltas se desmerece, pierde valor.
Es importante en una funcion o empleo, tener dominio sobre la palabra escrita.

El programa de estudios vigente comprende la ensefianza de la ortografia en el sexto

grado en el ge Lengua Escritay los contenidos son |os siguientes:

e Consolidacion en el reconocimiento de la silaba tonica.

e Aplicacion delas reglas de acentuacion.

e Consolidacion en la aplicacion de las normas ortogréficas relativas a uso de
X, S, z,debydev, dehintermediay al inicio de palabras.

e Usodelassilabasce, ciy dege, gi, gue, gui, glie, gui.

Los documentos curriculares adquieren un caracter prescriptivo, aun cuando sus
autores no lo deseen, pues los propdsitos educativos solo cumplen un papel fundamental
como criterio de seleccidn y jerarquizacion de los contenidos. El responsable de buscar las
formas més adecuadas de hacer que los alumnos se apropien de dichos contenidos es €l
maestro.

Ensefiar a los alumnos a aprender a leer y escribir es una funcion esencial de la

® Enciclopedia Encarta 2000.



escolaridad obligatoria, se ha dicho que "leer se aprende leyendo y que escribir se aprende
escribiendo”, quién lo dijo y cuando se dijo resultaria un objeto de investigacion, pero es
del conocimiento colectivo, en especial de los docentes que es una realidad, pero hay
quienes han limitado esta readlidad a una simple decodificacion e interpretacion de la
escritura.

El maestro debe promover la verdadera funcion de la escritura como un instrumento
de reflexion del propio pensamiento del alumno, asi como un recurso insustituible para
organizar su propio conocimiento en vez de seguir con la tradicional concepcion de que la
escritura es solo un medio parareproducir o resumir el pensamiento de otros.

Con e nuevo enfogue constructivista el alumno puede crear de manera colectiva
escritos que contengan experiencias y vivencias del grupo, que reflgien una verdadera
realidad en la que los aumnos forman parte de un todo y que a mismo tiempo les permita
escribir de manera personal su particular forma de ver las cosas y posteriormente compartir
sus trabajos escritos con sus comparieros, en un proceso de intercambio cuya finalidad sea

la de promover lalecturay de corregir |os errores ortograficos que encuentren.

B. Laimportancia de fomentar la ortografia a partir del juego

La tarea de realizar una correcta escritura, y de sacar las dudas, requiere del uso
cotidiano del diccionario, el cuidado y la atencién en la lectura y en la escritura, €
conocimiento de las normas y el plantearnos las dudas que nos surgen: ¢Cuando se coloca
el acento? ¢Cuando se escribe con H? ¢Qué palabras van con B? ¢Cuando se usa la V?
¢Esta palabra se escribe con C? ¢Cuando se coloca la Z? ¢En este caso sera con S? ¢Aqui
vacon G? ¢Esta palabrallevara J?

Dudas como éstas fueron comunes en los alumnos a la hora de hacer algiin escrito
como parte de sus tareas escolares y en €l caso de mi grupo eran muy comunes y
recurrentes, hecho que me llevd a reflexionar e investigar cua era el motivo de que los
alumnos que concluyen la educacion primaria, después de seis afos de seguimiento de un
programa que incluye en sus contenidos y propésitos € aprendizaje de la ortografia
presenten deficiencia en este aspecto de su formacion.

Sin lugar a dudas que hablar de ortografia requiere mencionar la importancia que



tiene la adquisicion de la lengua escrita, misma que debe propiciarse en un proceso de
lecto-escritura. El problema de la ortografia reside sustancialmente en la incomprension del
maestro hacia la construccion logica infantil de la ortografia y hacia los errores
constructivos que se presentan en este proceso y que inicialmente se generan desde mucho
antes que el alumno ingrese a la escuela; pero unavez en ella, el maestro es € responsable
de interesar al alumno en corregir dichos errores y en promover la participacion de sus
alumnos en la produccién de textos mediante diversas formas, sobre todo con actividades
que los propios alumnos sugieran. ES precisamente desde |a perspectiva de este ambito que
abordé esta problematica en la que los protagonistas son el alumno y el maestro: el alumno
aprende y el maestro acompafia al alumno en la construccion del aprendizaje.

Me apoyé en lateoria de Piaget sobre |as etapas del desarrollo, en la psicolinglistica
y en la sociolinglistica, ya que los nifios adquieren habilidades y sus procesos mentales
dependen tanto de las etapas en las que se encuentren como en sus relaciones con su mundo
social. Ningun solo nifio es igual a otro, cada uno es un sujeto cognoscente con diferente
grado de madurez, por lo tanto es funcion del maestro estimular el aprendizaje partiendo de
los saberes de cada nifio. Piaget considera que "el aprendizaje es posible si ustedes basan

"8 Por o tanto no debemos basarnos

estructuras més complejas en estructuras mas simples.
solo en lecturas féciles; sino que debemos ir llevando a los alumnos a comprender textos
cada vez méas complegjos con €l fin de que vayan ampliando su vocabulario, pues "no se
aprende a leer textos dificiles leyendo textos féciles; los textos féciles solo habilitan para
seguir leyendo textos féciles"’

L os nifios presentan gusto y atraccion por 1os dibujos animados ya sea por television
o en forma impresa, elemento que resulté provechoso e interesante a convertirlos en
escritores de sus propias historias y aventuras y a mismo tiempo, sin que ellos se dieran
cuenta, adquirieron los conocimientos para € uso correcto de laC, Sy Z y de palabras
homofonas con estas letras. Fue asi como surgio precisamente la idea hacer divertida la

ortografia, através del taller de Pequefios Escritores de Historietas (PEH).

® Jean Piaget: “Desarrollo y Aprendizaje”. El nifio, Desarrollo y Proceso de Construccién del Conocimiento.
Antologia Basica. UPN. México, 1994. pp. 39.

" Delia Lerner: Leer y escribir en la escuela. 22 reimpresion Fondo de Cultura Econdmica. México 2004. pp.
191.




CAPITULO IV
LA HISTORIETA

A. Descripcion

"La historieta esta envuelta en una discusion terminol 6gica constante sobre el nombre
gue mejor la puede definir. En inglés ademés de comics se usa funnies para las tiras de
prensa y cattoon para la caricatura. Este Ultimo nombre proviene del italiano cartones
que significa obviamente cartén, aunque en Italia el comic se denomina fumetto/i en
referencia al nombre del globo o bocadillo. Obviamente, 1os cdmics no tiene porgue ser
comicos y, por este motivo, los franceses usan € término Bande Dessinée (tira
dibujada) o B. D. que en realidad es una adaptacion de 1962 del inglés Comic strip (en
castellano tira cémica). El portugués tradujo € nombre francés para usar Banda
Desenhada, mientras que en Brasil le denominan Historia en quadrinhos (historia en
cuadraditos) Este es, desde el punto de vista seméntico, el mejor término junto con €l

chino Lianhuanhua (imagenes encadenadas), ya amplian la referencia de la tira a la

paginao a simple procedimiento sintéctico de la historieta."®

Existe una fuerte controversia sobre cua fue la primera historieta. Algunos
sostienen gue € origen de la historieta se remonta a la antigiiedad. Podria decir que las
pinturas rupestres, pintadas en las grutas como la de Lascaux en Francia o aquellas que se
encontraron en Italia, Argelia o China pueden ser consideradas como historietas, ya que
relatan historias mediante iméagenes. Sin ser especialistay siendo menos restrictivo que los
especiaista también considero que los frescos y relieves egipcios, griegos, romanos y
aztecas se gjustan a esta definicion. De esta manera, 10s jeroglificos egipcios se contarian
entre |os antecesores de |a historieta.

Sin embargo, los especialistas consideran a la historieta como un producto cultural
de la modernidad industrial y politica occidental que surgio en paralelo ala evolucién de la
prensa, primer medio de comunicacion de masas. De este modo, una historieta solo |o seria
en tanto que fuera reproducida por medios mecénicos y difundida masivamente,

relacionando su origen con el de la caricaturay laimprenta. Paralos efectos de este trabagjo

8 http://es.wikipedia.org/wiki/Historieta




no estoy de acuerdo con este concepto, pues una historieta puede ser personal, como una
manera de registrar y comunicar a través de dibujos en los que se utilice a personajes con
globos que manifiestan sus sentimientos, pensamientos, dudas, emociones, convicciones,
etc.

Siempre me han Ilamado la atencion los dibujos animados, recuerdo que me fijaba
mucho de los detalles de los dibujos con la intencién de encontrar algun error que €l
dibujante tuviera en la vestimenta de |os persongjes; pero descubri algo mucho mejor, algo
que me hizo pensar que la historieta podria ser la herramienta eficaz y atractiva para
ensefiar la ortografiac Hasta ahora no habia encontrado algun error ortogréfico en las
historietas que desde nifio leia. Podria ser que en otras si las hubiera, pero en las que yo lei
no.

He mencionado ya la importancia del vinculo entre lalecturay la escritura, y estoy
convencido que la ortografia se aprende mejor cuando se lee y mas alin cuando se disfruta
lo que se lee. Por lo tanto lograr que |os nifios escribieran sus propias historias a través de
los dibujos animados, que ellos mismos revisaran sus textos, corrigieran, leyeran y
compartieran sus trabajos, fue una experiencia que considero podria servir para que otros
nifios de manera divertida, inadvertida y entretenida logren aprendizajes significativos en
cualquier asignatura.

El Taler de Pequefios Escritores, nombre que le di a cada sesion, consistia en una
rutina de escritura de cinco fases que detallo a continuacion:

FASE I. VISUALIZACION DE CARTELES. En este momento del taller unos
nifios pasan al frente con los carteles de los personajes de la historieta asi como |as palabras
claves del dia (palabras que se pretende que los aumnos aprendan a escribir
correctamente).

FASE Il. ELECCION DE UN TiTULO. Con base en las ilustraciones los alumnos
comentan y deciden un titulo para su historieta. Se guardan los carteles y 10s nifios ocupan
sus lugares.

FASE Ill. DISTRIBUCION Y ACCION. Se distribuyen las hojas impresas con
dibujos en accion. Los nifios pintan y escriben los didlogos en los globos de |os personajes
incluyendo las pal abras claves.

FASE IV. REVISION Y CORRECCION. En este momento los propios alumnos



revisan mutuamente sus trabajos y en |os casos necesarios se corrigen |os errores.
FASE V. VALORACION. Alumnosy maestro interactGian en la valoracion final de

los trabajos y se intercambian opiniones e historietas.

B. Cronograma de acciones

FECHA DE
APLICACION SESION PROPOSITO
10CT 04 Reunién con e Colegiado Informar al director y alos comparieros sobre
laestrategia“Lahistorieta’
8DIC 04 Homaofonas Usar correctamente las homofonas casay caza.
casay caza
15DIC 04 Homéfonas Usar correctamente cerrar y serrar.
serrar y cerrar
12 ENE 05 Homofonas con Usar correctamente |las homéfonas haz, has,
Syz caso, cazo, sapote 'y zapote.
19 ENE 05 Evaluacién parcial Conocer los logros a canzados.
26 ENE 05 Reunion con los padres de Informar sobre el avance de sus hijos
familia
2 FEB 05 Palabras con ce, s, ci, 9, Que los alumnos observen que las palabras que
say za se derivan de palabras que inician con estas
silabas |as conservan
9 FEB 05 Homdfonas con h Usar correctamente otras homéfonas
16 FEB 05 Palabras queinicianconb | Que losaumnos aprendan que las palabras que
comienzan con bu, bur, busy bibl conservan la
letrab en las palabras derivadas de éstas.
23 FEB 05 Palabras con nv y nf Que los alumnos observen que antesdev y f
siempre se escribe n.
2 MAR 05 Palabras que contienen mb | Que los alumnos observen que antesdeby p se
y mp escribe m.
9MAR 05 Evaluacién parcial Conocer los logros alcanzados
16 MAR 05 Palabras con ge, gi, jey ji Que los alumnos observen que las palabras
derivadas de palabras que inician con estas
silabas las conservan.
23 MAR 05 Palabras con guey gui Que los alumnos observen que las palabras
derivadas de palabras que inician con estas
silabas las conservan.
13 ABR 05 Palabras con guey guii Que los alumnos observen que las palabras
derivadas que inician con estas silabas las
conservan.
20 ABR 05 Palabras agudas, gravesy | Que los aumnos aprendan el uso correcto de la

esdrijulas

tilde en las palabras agudas,




PRIMERA SESION: Reunion Informativa
FECHA: miércoles 1 de octubre del 2004.

PROPOSITO:
Informar a director del plantel ya los compafieros maestros acerca del Taller de

Pequefios Escritores, sus propositosy metodologia

PLANEACION:

e Les hablaré a los compafieros maestros sobre la deficiencia en cuanto a la
ortografia que he detectado en mi grupo.

e Selesdardlaoportunidad de hablar sobre larealidad de sus grupos.

e Buscaremos problemas comunes para interesarlos a trabajar en colectivo.

e Seanalizaran posibles solucionesy estrategias

o Presentaré la estrategia que he disefiado para interesar a mis alumnos a
representar sus vivencias e ideas a través de la historieta con € fin de
mejorar su ortografia.

e Haré una exposicion sobre la metodol ogia de la estrategia.

e Vaoraciony comentarios finales.

NARRACION DE LA EXPERIENCIA:

Mi participacion fue breve ya que coincidio con lareunion del Consejo Técnico que
mencioné en e capitulo dos. En primer lugar les hice ver a los compafieros la gran
deficiencia en la escritura de los nifios que tenia a mi cargo y que consideraba que otros
nifios de otros grados se encontraban en igua situacion. A 1o que los maestros opinaron que
era cierto y que en gran parte se debia a la falta de atencién de los nifios en el momento de
leer y que este problema se acentlia cuando € alumno no ha desarrollado un gusto y €l
habito de lalectura

Presenté a grupo la estrategia que habia disefiado para interesar a mis alumnos a
representar sus vivencias e ideas a través de la historieta y que a escribir los didogos
procuraran escribir correctamente las palabras claves que se deseaba que aprendieran a

utilizar correctamente, sin necesidad de memorizar reglas ortograficas.



EVALUACION:

La mayoria de los maestros coincidié en que los aumnos no comprenden lo que
leen, el director, maestro comprometido con su trabajo docente més que administrativo, me
animo y dio muestras de interés a comentar: "la mayoria de los alumnos repiten reglas
ortogréficas que no comprenden por la sencillarazdn de que no leen”.

Por la prisa olvidé decir que € Taller de Pequefios Escritores puede aplicarse en
cualquier grado, eso me lo hicieron ver los maestros de quinto a preguntarme si era
exclusivo para mi grupo. Los demés maestros esperan ver resultados positivos con esta
estrategia para luego aplicarla también en sus grupos. El director nos propuso hacer un
diagnostico, analizarlo y buscar estrategias con el propésito de superar la deficiencia en la
lectura y la escritura de los dumnos. Nos dio dos meses como tiempo maximo para la
puesta en practica de la estrategia que disefiaramos. Como yo ya la tenia, solo fue cuestion
de esperar lafechade inicio: El mes de diciembre.

SEGUNDA SESION: Lahistorieta. Palabras claves; casay caza
FECHA: Miércoles 8 de diciembre del 2004
CONTENIDO: Homéfonascon Sy Z.

PROPOSI TO: Que los alumnos aprendan el significado ya emplear correctamente

las palabras homdéfonas corno: casay caza.

PLANEACION:
e Losaumnos contestaran preguntas como:
¢Conocen unarevista de historieta?, ¢Como es una historieta?
e Todos tendran la oportunidad de opinar.
e Lesmostraré una historieta previamente elaborada.
e Posteriormente daré un breve discurso sobre el tema.
e Lesexplicaré sobre e Taller de Pequefios Escritores de Historietas, los dias
y €l horario en € cual trabajaremos.
e Lespresentaré las cinco fases que comprende elaborar una historieta.

e Los invitaré a elaborar su propia historieta siguiendo las cinco fases de la



rutina de escritura.

e Losaumnos leeran eintercambiaran sus historietas.

NARRACION DE LA EXPERIENCIA:

Los alumnos participaron opinando acerca de la historieta diciendo cémo eray qué
era.

Se les presento el siguiente concepto que define una historieta "Historieta proviene
de latin historiay éste ala vez del griego cuya raiz es histor que significa juez. Hacia los
anos 1970, se empez6 a imponer en e mundo castellanoparlante € término de origen
anglosaj6n comic, aceptado también en castellano."®

A la pregunta formulada de que s les gustaria hacer sus propias historietas, los
alumnos contestaron a unisono que si.

Fue necesaria mi participacion en forma directa para hacer una demostracion de las
fases que conforman una edicién. Los nifios consideraron necesarios |0os pasos que se

realizaron y establecieron seguir también las mismas fases como una rutina de escritura:

FASE |. VISUALIZACION DE CARTELES Tres nifios pasaron a frente con los
carteles de los dibujos y las palabras que incluirian en sus historietas: Los hermanos erizos,
asi como los dibujos de una casa y de un sefior disparandole a un erizo. Cada cartel
contenia su nombre (palabra clave del dia).

FASE 1l. ELECCION DE UN TITULO. Con base en las ilustraciones los alumnos
comentaron y acordaron un titulo para su historieta. Se guardaron los carteles y los nifios
ocuparon sus lugares.

FASE II. DISTRIBUCION Y ACCION. Se €ligié aun alumno para distribuir las
hojas impresas con dibujos en accion que llevé. Pintaron y escribieron los didlogos en los
globos de los personagjes incluyendo las palabras claves que ya no estaban alavista.

FASE IV. REVISION Y CORRECCION. Los propios alumnos revisaron mutuamente
sus trabagjos y en los casos necesarios ellos mismos fueron los que corrigieron los errores
que encontraron.,

FASE V. VALORACION. Alumnos y maestro interactuamos en la valoracion final

° Enciclopedia Encarta 2005.



de los trabgjos, intercambiando opiniones e historietas.

EVALUACION:

Por ser la primera sesion con el grupo € tiempo previsto resulto insuficiente ya que
tuve que presentar la secuencia de las fases de la rutina para los PEH. Otro factor que no
contempl é fue el tiempo que destinarian los alumnos parailuminar sus dibujos.

Victor un alumno bastante participativo observé: "La palabra casa que estamos
usando, también sirve cuando nos referimos a alguien que contrae matrimonio y no sblo
parareferirnos a una vivienda como en el cartel que nos presentd”. Fue necesario ampliar la

observacion de Victor asi como felicitarlo por su atinada participacion.

TERCERA SESION: La historieta. Palabras claves: Celia, Zoila, Sall, cerrar, serrar,
cierray sierra.

FECHA: Miércoles 15 de diciembre del 2004.

CONTENIDO: Palabras homéfonascon Cy S.

PROPOSITO:
Que los alumnos comprendan que las homéfonas cierra 'y sierra conservan su letra

inicial en las palabras derivadas palabras de ellas, como cerrar y serrar.

PLANEACION:
e Observaran carteles
e Comentaran diferencias y semejanzas que observen en la escritura de los
nombres contenidos en |os carteles.
e Deacuerdo alos dibujos relacionaran €l significado de cada palabra

e Realizarén las cuatro fases restantes de la rutina.

NARRACION DE LA EXPERIENCIA:
Siete alumnos elegidos a azar pasaron a frente mostrando los carteles preparados
para la sesion del dia, en éstos se encontraban dibujos y palabras que se pretendia

aprendieran a escribir. Como uno de los carteles contenia una persona cortando una madera



con un serrucho (serrar), lalégica les llevo a suponer que serrar se escribia con S porque
serrucho se escribe también con S. Esta observacion la hizo Glendy; y José Carlos la hizo
mas completa al hacer la comparacion con e dibujo del otro cartel donde se ve a un nifio
cerrando la puerta a salir de su casa. Se siguio la sesion respetando el orden establecido de
las fases con la diferencia de que en esta ocasion en la fase V los alumnos exhibieron sus

trabajos en € pizarron.

EVALUACION:

Una ventgja de esta actividad es que ofrecio la oportunidad a los alumnos que no
asistieron a la anterior sesién a poder trabgjar en forma individual. Los alumnos
manifestaron una gran satisfaccién al escuchar los didogos que inventaron al ser leidos por

Sus comparieros.

CUARTA SESION: La historieta. Palabras claves: as, haz, has; cazo, caso; sapote,
zapote; persongjes. Zoila, Xéchitl y Gabriel.

FECHA: Miércoles 12 de enero de12005.

CONTENIDO: Palabras homofonascon Sy Z.

PROPOS TO:
Que los alumnos comprendan que las palabras homo6fonas mal empleadas cambian
el contenido de un texto.

PLANEACION:
e Observaran los carteles que les presentaran diez de sus compafieros quienes
pasarén a frente.
e Comentaran acercade los cartelesy las palabras contenidas en éstos.
e Redlizarén las cinco fases de larutina de escritura.

e Intercambiaran trabajos.



NARRACION DE LA EXPERIENCIA:

En esta ocasion fueron diez nifias de |as trece que formaban parte del grupo las que
pasaron al frente, una por una, con un cartel distinto que contenia el dibujo alusivo a cada
palabra clave. Los alumnos expresaron o que sabian sobre las diferentes palabras teniendo
como referencia los dibujos de los carteles. una bargja con €l as, una persona dando una
orden de hacer algo, la misma persona en otro cartel preguntando si se habia hecho lo que
se pidié, una persona cocinando en un cazo, un detective investigando un caso, € dibujo de
un sapote posado en la rama de un zapote, otro cartel que contenia aun zapote que le cae
encimade un sapo; y los carteles de los persongjes. Zoila, Xochitl y Gabriel.

Hugo y Narsedalia sobresalieron de sus compafieros con las siguientes
observaciones respectivamente: "Cuando se da la orden de hacer algo se escribeconhy z a
diferencia de cuando se hace la pregunta pues se escribe con hy s*; "A un sapo grande se le
Ilama sapote y en cambio €l fruto y el arbol de donde se extrae la sustancia para hacer €l
chicle se escribe con z".

Omar comento que su mama a Veces cocina en un cazo de barro cuando prepara
mole.

Después de los comentarios de los aumnos se retiraron los carteles y se
distribuyeron las hojas impresas para que realizaran sus historietas, que a finalizar se

intercambiaron para su correccion en caso hecesario.

EVALUACION:

En la fase Il la palabra cazo representd cierta dificultad o confusion, pues en e!
momento de la redaccién algunos la cambiaron por cacerola, olla o sartén confirmando que
los nifios mangjan con seguridad las palabras que conocen y cuando dudan, como ocurrio,
lo cambian por otro nombre aunque la fijacién mental del dibujo les represente € objeto
correcto.

En e peor de los casos cuando e alumno no lee, como pasd con Eleazar,
simplemente no supo s se escribe con z 0 sy eso ocurre incluso con los adultos y
finalmente ponemos al azar una de |as dos.

Los alumnos se desarrollaron en la actividad con mayor soltura y seguridad, pues

por las experiencias anteriores sabian de antemano el procedimiento para la edicion de sus



historietas.

QUINTA SESION: Evaluacion parcial.
FECHA: Miércoles 19 de enero del 2005.

PROPOSITO:
Conocer los logros alcanzados por los alumnos y que éstos valoren su propio

avance.

PLANEACION:
e Platicaremos sobre la experiencia que han tenido al realizar sus historietas.
e Repasaremos cada una de las palabras que se han visto en € taller.
e Comentaran cuales les han dado mayor dificultad.
e Lesproporcionaré hojas impresas con oraciones incompletas en las que ellos
completarén, escribiendo las pal abras vistas en |as sesiones anteriores.

e Intercambiarén sus trabgjos para calificarlos.

NARRACION DE LA EXPERIENCIA:

Se pego en la pizarra un cartel conteniendo las dieciséis palabras que se han visto:
casa, caza, serrar, cierra, sierra, as, has, haz, caso, cazo, sapote, zapote, Celia, Salll, Zoila,
Xéchitl y Gabriel. Después de cinco minutos se retird e cartel. Posteriormente cada uno
hablé de su experiencia en el taller. Se les proporciond e material impreso con oraciones
incompletas donde escribieron las palabras antes mencionadas y que hacian falta para que
el texto se entendiera. Al fina tos alumnos intercambiaron sus hojas para calificarse

mutuamente.

EVALUACION:

Los alumnos presentaron seguridad a contestar sus evaluaciones, ya gue en
cuestion de minutos todos terminaron.

Los logros acanzados fueron sorprendentes pues solo un alumno presento

deficiencia



Los aumnosy por qué no decirlo, también yo, estuvimos felices al momento de leer

|os resultados.

FECHA: miércoles 26 de enero de12005.
SEXTA SESION: Reunion con los padres de familia.
PROPOSITO: Informar a los padres de familia sobre |a estrategia "La Historieta" y

del avance gue sus hijos han tenido.

PLANEACION:

Les hablaré sobre |la falta de ortografia que tienen sus hijos a momento de
escribir.

Presentaré la estrategia que he disefiado para interesar a mis alumnos a
representar sus vivencias e ideas a través de la historieta con € fin de
mejorar su ortografia.

Haré una exposicion sobre la metodol ogia de la estrategia.

Losinvitaré ainvolucrarse en el taller animando y felicitando a sus hijos por
los logros acanzados ya seguir participando con €l mismo entusiasmo en
cada una de | as sesiones faltantes.

Vaoracion y comentarios finales.

DESARROLLO:

En una charla de apertura se abordo el problema que tienen los nifios a escribir y de

laimportancia de la lectura para tener ortografia.

Al igual que hice con los maestros les hablé a los papas acerca del Taller de

Pequefios Escritores de Historietas, cudl es su propdsito y cémo se desarrolla.

La primera pregunta que me hicieron fue si esto tendria algun costo econémico,

pues algunos comentaron que no tendrian dinero para pagar. Se lesindicd que eragratuito y

gue ya habiamos iniciado mesy medio atras.

Otros comentaron que les parecia muy buena idea y que sus hijos ya les habian

comentado de la actividad que realizaban en el salon. Pero |a pregunta que mas me llamo la

atencion fue la que hizo la mamé de Hugo: "¢Los nifios vienen a jugar o a aprender?’ Le



explique cudles eran las dinamicas y que los alumnos aprendian jugando.

EVALUACION:

Los asistentes, veintitrés de treinta y ocho padres de familia, estuvieron atentos y
reconocieron este problema incluso con sus hijos que estudian la secundaria.

Participaron preguntando sobre 1o que no entendieron bien y se comprometieron a

apoyar desde sus casas animando y felicitando a sus hijos por los logros que han tenido.

SEPTIMA SESION: La historieta. Palabras claves: cepillo, zapato, cebra, circo,

silbar, sal, Samuel, Silviay Selene.

FECHA: Miércoles 2 de febrero del 2005

PROPOSITO: Que e aumno pueda observar y comprender que las palabras que
inician con las silabas ce, se, ci, S, sa, zay que las palabras que se derivan de éstas

conservan lasilabainicid.

PLANEACION:
e Seles presentaran los carteles gue contenian los dibujos de los personajes y
las palabras claves del dia
e Comentaran sobre el contenido de los carteles y o relacionaran con €l circo.
.Hablarén de sus experiencias relacionadas con |0s circos que conocen.

e Desarrollaron las fases faltantes de la rutina de escritura.

DESARROLLO: Hice una invitacion para que nueve aumnos colaboraran
presentando |os carteles que incluian los nombres y |os dibujos de un zapato, una cebra, un
circo, un cepillo, un nifio silbando, una bolsita de sal y los personges Samuel, Silviay
Selene.

L os alumnos compartieron sus experiencias sobre el circo, lo quetieney como es.

Escogieron un titulo para su historieta. Desarrollaron los pasos de la rutina de
escritura parala edicion de sus historietas.

Leyeron e intercambiaron sus trabajos.



EVALUACION:
Mi papel de acompafiante se ha limitado a de "regulador del tiempo" pues los
alumnos conocen y realizan las fases por si solos yeso precisamente es o que se pretende,

que escriban en forma natural y esponténea.



CAPITULOV
VALORACION

A.Loquehariaparamejorar s lohicieraotravez.

El verdadero sentido de las cosas, € valor pleno de lo uno hace surge desde

adentro... en un andlisis que noslleva a una verdadera autoeval uacion.

Durante la planeacion, disefio y realizaciéon de la estrategia "La Historieta' como
medio para adquirir el valor convencional de las letras, la imaginacion y la creatividad
jugaron un papel importante, sin embargo durante la aplicacion fue mucho més importante
la confrontacion con larealidad, pues surgieron hechos verdaderamente significativos, tanto
para mis alumnos como para mi. Precisamente la finalidad de este andlisis es conocer la
coincidencia o la discrepancia entre la teoriay la préctica de los sujetos, € contenido y la

metodol ogia.

LOSSUJETOS

De acuerdo con el enfoque constructivista el alumno es el responsable de ir
construyendo su propio aprendizaje apoyado en conocimientos previos. El conocimiento
que se va construyendo resulta ser més significativo.

El alumno es interactivo con sus comparieros, es reflexivo, analitico y critico. Bien,
quien haleido, sabe que se habla del rol del alumno en la didéactica critica.

Durante la planeacion de la estrategia se contemplé a cada alumno como un sujeto
cognoscente, con diferente grado de madurez que de acuerdo a la teoria de Piaget sobre las
etapas del desarrollo evolutivo irian superando mediante la experimentacion y la mutua
cooperacion porque "El aprendizaje cooperativo, entre compafieros, representa actualmente
una de las principales innovaciones tanto para favorecer en general el logro de importantes
objetivos educativos'

La aplicacion de la estrategia "La Historieta" resulté satisfactoria, pues los alumnos

1 Maria José, Diaz. Aguado, Escuelay Tolerancia. Madrid 1996 p. 164.




disfrutaron su realizacion, experimentaron, confrontaron, jugaron, crearon e interactuaron
entre ellos dgjando de ser objetos receptivos para ser constructores de su propio
conocimiento.

El hecho de ser tomados en cuenta para la realizacion de cada fase del taler de
Pequefios Escritores de Historietas y que sus trabajos fueran leidos y tomados en cuenta
incluso por los alumnos de otros salones fue sin duda una grata experiencia llena de
sentimientos que los impulsaba a querer hacer las cosas cada vez mejor. Esta motivacion
fue auténtica, pues nacia del interior de cada alumno por superar €l trabgjo anterior y
procurar en las otras materias destacar como |o habian hecho en € taller. Reconocer en todo
momento el logro alcanzado por cada alumno fue en gran medida uno de los factores que
mantuvo esta motivacion durante el tiempo gque durd la aplicacion de la estrategia.

Puedo considerar que e concepto del rol de los alumnos en la didéctica critica se
manifestd en laforma de trabajo que adoptaron mis alumnos, en la mutua cooperacion y en
la interaccion que se dio entre los propios nifios de tal forma que no se dieron cuenta que

ellos mismos se apoyaron y que solo fungi como facilitador .

EL MAESTRO

El papel del docente se transforma en el de un propiciador y acompafiante que
orienta al alumno en la construccion de su propio aprendizaje. Resulta no ser més que un
mediador entre los dlumnos y las actividades que |os lleven a alcanzar |os contenidos.

En lo general pude considerarme como un promotor del aprendizaje aungque en un
principio incurri en la didéctica tradicional, pues en la primera sesion con los alumnos, fui
mas expositor que facilitador, pues les expliqué en que consistiria "El Taller" y cudles
serian los pasos a seguir en cada sesion. Este hecho me hizo reflexionar sobre mi rol y
modificarlo en las sesiones siguientes.

S bien los alumnos participaron y opinaron eligiendo desde € titulo de; su
historieta hasta los dialogos de sus persongjes y fueron capaces de corregir sus errores
construyendo con esto sus propios conocimientos, a mi como acompafiante del grupo y
facilitador del aprendizaje me dej6 una sensacion de estar alejdndome del constructivismo
al presentar una rutina de escritura que incluia cinco pasos fundamentales dentro del

proceso de la elaboracion de la historietay que éstos no podian sufrir modificaciones.



Fue necesario leer nuevamente acerca de las diferentes didacticas para comprender
la diferencia entre un maestro tecndcratay un maestro critico. El primero se especializa en

lastécnicasy en el producto y €l segundo se interesa més en la adquisicion del aprendizaje.

EL APRENDIZAJE

En la didéctica critica se le considera al aprendizaje como la columna vertebral de
los planes y programas que se revisan y replantean constantemente con el fin de estar
actualizado.

La construccion de los conocimientos parte precisamente de los saberes previos de
los aumnos, por lo tanto en toda planeacién es necesario tomar en cuenta esos
conocimientos.

Durante la planeacion de la estrategia "La Historieta' los pilares fundamentales
fueron los intereses y los conocimientos que los alumnos tenian, es por ello que las
palabras con C, Sy Z que se mangjaron durante las sesiones, eran palabras comunes que
conocian y mangjaban oralmente y que en e caso de las homo6fonas no 1o lograban

diferenciar en el momento de escribirlas.

LA METODOLOGIA

La construccién significativa de un nuevo aprendizaje es inseparable del sentido que
el nifio le atribuye a dicho contenido, razon por la cual es necesario tener en cuenta no solo
las capacidades y los conocimientos previos con los que los aumnos abordan €
aprendizaje, sino también sus actitudes, expectativas, motivaciones e intereses al respecto.
Ademas debe ser presentado en forma atractiva para que sea interesante.

Precisamente basado en € interés de los nifios hacia los dibujos y utilizando
palabras que conocen y les causa dificultad al escribir surgio la estrategia "La Historieta”
como un medio apoyado en la didactica critica que lleva a los alumnos a ser pequefios
grandes escritores de historietas empleando las pal abras dentro de un contexto que conocen
en un proceso sencillo de cinco pasos.

Durante este proceso de valoracion pude percatarme de ciertas deficiencias que de
superarse pueden rendir mejores frutos en una nueva aplicacion en el futuro y que pongo a

consideracion:



PRIMERQO. Darle libertad a los alumnos para crear sus propios persongjes, ya que
éstos deben o debieran identificarse con cada alumno, ya sea nifio o nifia, pues cada uno de
acuerdo a su género tiende a tener sus propios héroes y heroinas. Ademés a cada personaje
le iria imprimiendo su propia personalidad y estaria presente a lo largo del taller, lo cual
favoreceria para seguir con una secuencia historica de episodios gque le puedan hacer mas
atractiva la realizacion de la historieta y la historieta misma. "El nifio necesita unas
actividades y tareas que se gjusten a sus necesidades e intereses y necesita libertad para
redizarlas'™

SEGUNDO. No limitar el tiempo de trabajo atres horas, podria ser menos 0 méas si
se requiere, incluso podria dgjarse como tarea de la casa. Lo importante es no olvidar €l fin
gue se persigue.

TERCERO. Al ser un proceso mecanizado se corre €l riesgo de caer en una rutina
predecible y monétona. Considero que alguna actividad previa de apertura a cada sesiéon
podria marcar ladiferencia, asi como una manera diferente de clausurar €l taller.

CUARTO. Otro factor que podria mejorar € taler es la caendarizaciéon de las
sesiones, ya gue destinar un dia en especifico, los miércoles de cada semana, no fue buena
idea pese a que cuando o consideré o hice para que los aumnos tuvieran el material para
realizar su historieta. Esto podria ocasionar que los alumnos después de cierto nimero de
sesiones perdieran la motivacion. Lo méas conveniente seria cambiar el dia, la hora, la

dindmicay laformade evaluar.

1 Jesiis Palacios. “Una pedagogia centrada en € nifio” en: La cuestion escolar. Edit. LAIA Espafia. 1984 p.
96.




CONCLUSIONES

Cuando Benito Juérez se presenté a campamento de Juan N. Alvarez, sin
conocerlo, le preguntaron qué sabia hacer, contesto: "Sefior, yo se leer y escribir”. Saber
leer y escribir hasido y lo es hasta nuestros dias uno de los privilegios més sublimes de la
naturaleza humana y s a hacerlo se disfruta resulta una experiencia verdaderamente
gratificante.

La correcta escritura de las palabras y €l uso correcto de los signos de puntuacion
son algunas de las condiciones esenciales del buen maestro. Pero la ortografia no basta; es
necesario que € maestro sepa utilizarla al méximo como el instrumento que atraiga €l
interés del alumno por imitarlo. Y desde e punto de vista didéctico el factor que impulse a
alumno a experimentar, crear y corregir Sus propios escritos.

Instructor es aguel que solamente proporciona informacion. Maestro es aquél que
forjalainteligenciay lavoluntad, que hace que surjala obra maestra que existe en cada uno
de sus alumnos, es aguél que incita a la accién, que propicia la reflexién, € andisisy la
confrontacion.

En el transcurso de mis estudios en la UPN. a través de la lectura de las antol ogias
comprendi que durante diez afios de mi trayectoria docente habia sido tan solo un instructor
basado en |a ensefianza tradicionalista del discursoy el autoritarismo.

En cada experiencia vivida y compartida con mis comparieros durante los ocho
semestres que conforman la licenciatura en educacion LE '94 pero sobre todo las lecturas
de las antologias hicieron que revalorara y renovara mi trabajo docente con e nuevo
enfoque constructivista

Para mejorar la calidad educativa es necesario mantenerse a la vanguardia a través
de la lectura y una constante busgueda de estrategias para solucionar los diferentes
problemas que se nos presentan en nuestra practica docente cotidiana.

También fue necesaria la valoracion de la estrategia aplicada para considerar los
cambios y modificaciones que se requieren para no cometer |os mismos erroresy lograr de
esta manera mejores resultados.

El Taller de Pequefios Escritores de Historietas fue una estrategia que sirvié lograr



erradicar o aminorar la deficiente ortografia que presentaban |os alumnos de mi grupo.

La valoracion que se hace a término de una estrategia didactica es de suma
importancia para hacer las modificaciones pertinentes y evitar |0s mismos errores con otros
grupos.

La experiencia del taller de titulacion para conformar la tesina fue enriquecedor y

gratificante por lainteraccion que pudimos lograr |os seis parti cipantes.
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