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INTRODUCCIORN

No puede negarse el afén del Lombre por guperar las dificul-
tades que encuentra en su camino. Ante cualquier duda el ser hu-
meno giente la necesidad de preguntarse el por qué de ella, de -
alli se derivan log grandes aportes que la humanidad ha hecho a~-

la cultura, en el transcurso de su existencia.

Mucho se ha insistido en el cambio que debe operarse en lg -
educacién, los programas y planes fueron reformados en 1973, el-
giro tomado fue radical, en la actualidad es necesaria una revi-
8ién profunda de los resultados obtenidos, sin embargo basta con
Dboco para darnos cuenta que éstos no son los esperados. ¢Dbénde -
estd la falla?. Es evidente que ante el cambio tan repentino, -
sorprendiera a padres de familia y maestros. La rersona encarga-
- da de transmitir conocimientos, debe dominar el Area que imparte,
La solucibén no est4 en el cambio del sistema; debe dArsele més -
preparacién al maestro. E1 desconocimiento de las nuevas refor -
mas es wa invitacibn para realizar une mezela de métodos, en la
blisqueda de mejores resultados. La calidad de la educaclbn es po
bre al no tenerse definido el método estructural ¥ al eliminarse
casi por completo la gramftica tradicional se da un divoreio en—
tre la gram@tica tradicional y el estructuralismo. El estructura
lismo en si no es un método de ensefianza, 1o que requiere eg —-

aplicar los conocimientos del estructuralismo a la ensefianza,



Las lenguas cambian de un tiempo a otro, de una sociedad g —
otra, inclusive de una regibén a otra, todas conservan su estruc-
tura esencial. ILa lengua espafiola no es la excepcibn, ha sido mo
tivo de controversias el hecho de que no existe en un cien por -
ciento correspondencia graffa-fonema., Varios linglistas han in -

tentado reformas con poco éxito.

El maestro se encuentra ante esta dificultad, aunada a la -~
que presentan el ugo de los signos de puntuacibn ¥ auxiliares de

la escritura.

Este trabajo trata de aclarar si existen los elementos sufi-
cientes de apoyo en la ensefianza de la ortografia en este sexto-
grado. Se toma en cuenta de manera general la programacibn de -
los objetivos en todos los grados de la escuela primaria, debido

a8 su repercusibn en este Gltimo.

Se hace un anflisis del programa de ortografia, del auxiliar
didéectico y del libro del alumno para sexto grado, con el fin de
saber si el maestro cuenta con la programacibén de objetivos de -
ortografia, la metodologia y los recursos didfcticos que le ayu-

den en la ensefianza de la ortografia.



CAPITULO I
MARCO TECRICO CONCEPTUAL

A. ZIducacibn
La educacidn como disciplina integrante del individuo a la -
comunidad, es importante, debe actualizarse a la par con la so -

ciedad.

Los pueblos y los gobiernos comsideran que el p;imer raso pa
ra lograr la cultura, es poder leer y escribir. Un indice bastan
te acertado sobre la cultura de un pueblo, es el grado de analfa
betismo. Una vez que se ha logrado aprender a leer ¥y & escribir,

debe ser preocupacidén continua hacerlo correctamente.

Segln Ricardo Nassif (1) existen dos tipos de educacién en -
el hombre: la sistemAtica y la asistemAtica. La primera es la -
que se apega & programas y a un orden institucional, que en este
caso es la escuela. En ella se contempla la informacibn y forma-
ciébn que el educando necesita para un me jor desarrollo dentro de
la sociedad, a la vez que le servir& para un mejor desenvolvimien
to dentro de ella; la otra, la asistemAtica, es la que se obser-
va fuera de la escuela y es tan importente o mls que la primera,
¥ ésta la influye predominantemente en el individuo. En este ca-
so el mismo padre, hermano, compadre, amigo o enemigo, ensefia si
se quiere inconscientemente, pero todo ello deja un conocimiento
que se proyecta invariasblemente en la conducta de la persona. El
lenguaje es, quizl, uno de los mAs importantes conocimientos gue

el hombre adquiere y refuerza por medio de estas dos vias para -
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adquirir educacibn, puesto que es el vehiculo de comunicacibn -~
con el cual va a integrar la realidad que le rodea y que inter -

rretard seglm su marco de referencia.

En otras ralabras, el uso correcto o incorrecto que el hom -
bre hace de su lengua tanto en forma oral como escrita, lo ayuda
o lo perjudica en sus relaciones comunicativas con sus semejan -

tes, y por consiguiente en su educacién.

Por este motivo, nacibé una inquietud desde hace 5astante —
tiempo sobre el concepto de correceibn ¥y concretamente sobre el-
DProblema de la ortografia de la escuela Primaria y tomando como-
punto de partida la educacibdn sigtemAtica que se imparte en egte
nivel a través de los seis afios y especificamente sobre el sexto

grado,

1. Antecedentes

Al hacer un anflisis del lenguaje en términos generales sge -
detecta una diferencia entre el lenguaje oral y el escrito. El -
Primero se le puede considerar como el natural al hombre, eg de-
cir que éste se desarrolla a través de una capacidad fonadora en
el individuo, de tal manera que dentro de una capacidad de hablan
tes donde su misma lengua, el hablante emite una gerie de goni -
dos que tendrén una significacién conceptual igualmente interpre
tada por todos los que vivan en esa comunidad lingWistica. En o-
tras palabras, existen dentro del lenguaje representaciones acls

ticas que tienen igualdad de significaciébn entre habiantes de -
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una misma lengua cuando estas representaciones se decodifican -
dentro de la mente. Para Ferninand de Sassure existe una diferen
cia entre 1o que es el lenguaje y 1o que es la lengua, dice: "Pa
ra nogoiros, la lengua no se debe confundir con el lenguaje: La-
lengua no es mhs que una determinada rarte del lenguaje, aunque-
egsencial. Es a la vez un producto social de la facultad del len-
guaje y un conjunto de convenciones necesariag adoptadas por el-
cuerpo social para permitir el ejercicio de esa facu;tad en log-

individuos,

El lenguaje es més escurridizo ya que no se puede clasificar
en ninguna de las categorias de los hechos humanos, porque no ge
sabe como desembrollar su unidad.

La 1éngua, Dpor el contrario, es una totalidad en si yun --

principio de clasificacibn...." (1)

Con esto, Ferninand de Sassure nos quiere decir que el len -
guaje es una facultad innata del hombre, es decir que en forma —
abstracta es la capacidad que tiene bara comunicarse entre sus -
seme jantes, mientras que la lengua es més concreta, ya que &sta-
es adquirida y convencional y segfn este lingiista deberia que -
dar subordinada &l instinto natural en lugar de anteponérsele,

(2)

Si tomamos como punto de partida este breve anflisis que es-
te comnotado lingliista hace, se verf que la lengua COmo un pro -

ducto social y convencional del hombre estd sujeto a ciertas re-

glas comunes, con el fin de que haya sistematicidad dentro de -~
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ella., Estas reglas hacen a veces que esa capacidad innata del -
hombre se bloguee ante tanta resistencia, si se puede decir asi,
impuesta por las reglas. Por otra parte, la escritura no evolu -
ciona de la misma manera que la lengua hablada. De aqui que la -
grafia acabe por no corresponder ya a lo que debe representar; -
de alli que una notacibébn en una época dada serd absurda un siglo
después, Durante cierto tiempo se modifica el signo gr&fico para
conformaerlo a los cambios de pronunciacién y esto sucede en to -

tas las lenguas como el francés, espafiol, inglés, etc.

Como se ve, existen mliltiples factores que inciden en log -
cambios de las vocales y en la significacién de los signos lin -
gliisticos, que muchas veces ocasionan problemas de comunicacibn-
entre los hablantes de una lengua, uno de ellos es la corrects -
ortografia, ocasionada por la no correspondencia entre grafia y-
fonema, ya que nuestra lengua es fonética, no ideogr&fica, como-

el chino por ejemplo,

2. Ortografia

Si se atiende la etimologia de este vocablo; orthos-recto co
rrecto, y graphos-escritura, tendremos que se refiere a la correc
ta escritura de las palabras o también a la parte de la gramiti-
ca que regula el orden y la correcte utilizacibn de las palabras

¥y sus signos visuales, como acentos, puntuacibn, etc.
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B. Enfoque de la gramAtica tradicional y de 1la gramética estruc

tural

1. Gramitica tradicional

La gramética tradicional para su estudio se dividia en cug -
tro partes: la prosodia que sefiala la pronunciacibn correcta de-
las palabras; analogia: anflisis de lag palabras, da a conocer -
sus propiedades, caracteristicas ¥ accidentes (4) para poder es-—
tudiarlas, egtén dispuestas en nueve grandes grupos denominados-—
"Categorias gramaticales" son: nonbres sustantivos,.nombre adje-
tivo, articulo, pronombre, verbo, adverbio, preposicién, inter -

Jeccibn y conjuncibn. (5)

A su vez las primeras cuatro Presentan cambios denominados -
accidentes gramaticales, puede gser de varios tipos. E1 verbo can
bia al conjugarse y en los derivados llamados verboides.,

Sintaxis: Es la parte de la gramAtica que establece la con -
cordancia de las palebras para formar frases y oraciones. Cuando
se sigue un orden riguroso de sujeto~verbo y complemento, se uti
liza la sintaxis regular, para dar mayor belleza o fuerza al len
guaje y libertad a la expresibn se hace uso de la sintaxis figu-
rada, las de mayor frecuencia en su uso son: Elipsis que permite
omitir palabras. Pleonasmo: utiliza la repeticibn de las pala ~-
bras para dar fuerza o colorido a lsa expresibén, Silepsis: presen
ta wna alteracibn aparente de lag reglag de la concordancia; Hi-

pérbaton: se altera el orden de las palabras en la oracién (6).
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2. La grambtica estructural

La gramhtica estructural concibe al estudio del lenguaje me-
diante estructuras y para ello hace una divieibn didéetica que -
consiste en cuatro enfogues que son los siguientes: enfoque se -
mintico, enfoque sintéctico, enfoque fonolbgico y enfoque morfo-
l6gico. No quiere decir que la gramftica estructural vea al len-
guaje fragmentado sino al contrario se ve en su totalidad y esto

como se dijo antes tiene una finalidad didfctica.

Asi el enfoque semAntico corresponde al significado de log -
vocablos; al sinthctico el orden y la funcibén de los vocablos -
dentro de la lengua; al morfolbégico corresponde a las formas de—
los vocablos y pese a ello establece una diferencie en 1a gramb-
tica en cuanto a la categoria gramatical que solamente menciona~
al objetivo, sustantivo, verbo, adverbio, conjuncibn, preposi --
cibn y fundamentalmente el enfoque fonolbégico que se refiere al-

egtudio de los sonidos de los vocablos.

Como se puede notar la forma de tratar didécticamente al eg-
rafiol se hace de manera diferente ya que el tradicional hace én-
fasis sobre la forma, el estructural lo hace en la funcibén, por-~
ello es que existen notables contrastes sobre todo en como se ve

a la oracién y sus partes.

Otra situacibn es que la gramftica tradicional tiene como fi
nalidad Gltima la memorizacidn de reglas, en cambio la estructu-
ral tiene como finalidad Gltima que el alumno se exprese con cla

ridad y precisibn tomando en cuenta los demis aspectos como me -
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dios para llegar a esta meta.

3. Diferencias metodolbgicas entre la gramitica tradicional-
¥y la grambtica estructural

La metodologia que contempla la gramética tradicional se con
sidera libresca y memorista. El maestro da una serie de concep -
tos y reglas que el alumno debe memorizar, para aplicarlas des -
pués, en los casos que se le presenten., Se pretendia lograr orto

grafia correcta por medio de la repeticibn motriz de las pala —

bras, para el alumno resultaba tedioso y cansado, en algunos ca—

gos con resultados negativos, por no estar dentro de los intere-

geg de los alumnos.

La gramAtica tradicional considera al maestro como un trasmi
sor verbalista y al alumno un receptor pasivo obligado a memori-

zar lo que el maegstro indicara.

La grambética ademés de cambiar su estructura, ha cambiado su
metodologia. Con las nuevas formas de ensefianza-aprendizaje, el-
maestro deja de ser el centro alrededor del cual se desarrolla -
el conocimiento, para convertirse en un modernador que encausa -
al elumno hacia el conocimiento, &ste deja de ser pasivo para -
transformarse en elemento activo en el proceso enseflanza-aprendi

zaje.

E1l alumno guiado por el meestro, descubre el conocimiento y-
las reglas, investiga y se convierte en analista que fundamenta-

sus conceptos y reglas a través de la intuicibn,
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Actualmente se realiza una valoracibn de los resultados obte
nidos en la aplicacibn de los nuevos programas a partir de 1972.
Varias opiniones consideran que ya es necesaria una revolucibn -
educativa, sobre todo en el aspecto de espaficl. Para lograrse me
jores resultados, deben tomarse en cuenta los considerados y pro
puestas de la comunidad educativa: maestros, alumnos y padres de
familia, ya que sobre ellos recae directamente la labor que faci
litard o dificultar& el cambio, &ste deber& darse lentamente, bo
rrando poco a poco las huellas generacionales que se encuentran-—
arraigadas, ser& imposible obtener logros brillantes, cuando no-—
existe solidez en quienes son los responsables de llevar a cabo-
dicho cambio, tanto maestros como padres de familia deben reci -
bir orientacidén y materiales de apoyo, antes de incursionar en -

cualquier cambio.

C. La importancia de la ensefianza de la ortografia

La ortografia para demostrar lo que hoy es, tuvo que pasar -
por una serie de cambios. La cultura, cuando afln no era conocida
por las masas, sb6lo unos cuantos tenian privilegio de ella; mis-
mos que dictaban leyes, se informaban, criticaban hasta obtener-

lo que consideraban arte.

La ortografia se fundeamenta en los giguientes principios:
- La pronunciacibn: De la cual depende en gran parte la correcta
escritura de las palabras. La fonologia es la parte de la lin-
giistica que se encarga del estudio de los sonidos.” Se compoﬁe

de las voces griegas -fono- que significa "sonido" y -logos— -
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que quiere decir "estudio" o "tratado". (7)
Los fonemas son las partes mhs elementales que .en su mayoria -
carecen de significado; para que éste se dé, los fonemas deben
agruparse en silabas y ésta a su vez integrarén palabras. Los-
fonemas son sonidos de las letras, a veces dos letras represen
tan un mismo sonido y una representan dos o més sonidos, esta-
falta de correspondencia letra-sonido facilita los errores or-
togréficos.

- La etimologia: Es importante porque da a conocer el origen, de
rivacibn y evolucibdn de las palabras.

= E1 uso o costumbre: Muchas de las palabras consgideradas como -
regionalismos, son estudiadas por La Real Academia de la Len -

gua, para incluirlas en diccionarios.

Para establecer las normas y reglas ortogrificas, se conside
ran los tres aspectos anteriores como fundaementales.

La frecuente falta de vigilancia, hace que el alumno reineci-
da en los errores cometidos. Para facilitar la formacibén de hébi
tos ortogréficos, deben tomarse en cuenta los medios més propi -
cios al desenvolvimiento psicolbégico del educando, acudiendo a -
los diversos mbviles de conducta, deseos de conocer, el juego, -
la competencia, estimulos aprobatorios y la intervencién senso -

rio-motriz.

El campo lingWistico con el que cuenta el nifio, aumenta afio-
con afio, es de gran utilidad formar un vocabulario de scuerdo -

con la edad o grado escolar. Los alumnos pueden integrar el voca
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bulario por afinidad de la primera grafia, agregarse a la guia -
conforme se estudian o por la etimologia (8).

D. Aspectos de la ortografia
Es necesario aclarar que la ortografia no se refiere exclusi
vemente a evitar el error de escribir una letra por otra, ejem -

plo "B" por "V"; sino que comprende varios aspectos como son:

1. Acento

Todas las palabras estén formadas por silabas, de acuerdo -
con su nfmero es el nombre que reciben, pueden ser monosilabas,~-
bisflabas, trisilabas y polisilabas (9). De acuerdo con la fuer-
za de la pronunciacibn que recibe una de sus silebas, las pala -
bras clasificadas en agudas, graves o llanas, esdrfijulas y so —
bregdrfijulas. Si la palabra lleva el acento escrito se le llama-
ortogréfico, si se pronuncia con fuerza y no ge escribe la tilde,
recibe el nombre de prosbdico. E1 acento diacritico es el que a-
yuda a comprender el gignificado de algunas palabras pues varia-

8i no lo lleva,

2. Letras, silabas y palabras

Las letras son gréficas o signos escritos, el conjunto de -
ellos da origen al abecedario o alfabeto. De acuerdo con el soni
do se clasifican en vocales y consonantes. "...el espafiol dispo—-
ne de treinta letras -incluyendo la w, la 11, la rr, y la h- pa-
ra representar sblo veintidbs fonemas. Esta es sin duda la expli

cacibn de frecuentes errores ortogr&ficos cuando escribimos: nos
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induce a error no disponer de un alfabeto ortogrfifico acorde a -

nuestro modo de pronuncisr." (10)

El siguiente cuadro muestra la relacién Grafia-Fonema

Alfabeto ortogréfico Fonemas del esgpafiol mexicano
Letras vocales: a, e, i, 0, Q. a, e, i, 0, U,

Letras consonantes que equivae-
len a fonemas:

ch, 4, f, 1, my n, f#i, p, ¥y Iry /Ch! 4, £,1, my n, #, py r, rr,
t. t./

Alfabeto ortografico Fonemas del espaiiol mexicano
Letras consonantes que no equi
valen a fonemas:

b, v, /v/
8y Zy Cy + (e, i) /s/
g + (a, 0o, u) /e/
i, & + (e, 1) /x/
k, qu, ¢ + (a, 0, u) /x/
11, ¥ /y/

La letra w no pertenece a8l sistema espafiol, pues s61lo se usa
en palabras prestades por otras lenguas. La H tiene un simple va
lor ortogré&fico, pues no representa sonido alguno. La X es una -~

consonante doble, o sea se suman dos fonemas: X =Ks (11).

Para formar las silabas, en cada emisibdn de voz producimos -
el sonido de wna & cinco letras; cuando en una de ellas quedan -
juntas dos vocales se origina el diptongo, cuando son tres se -
llama triptongo. |

la palabra es un signo linglistico que se forma por una 0 ==

. ———— e
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més silabas, es la unidad con significado. En la comunicacibn, -
el mensaje escrito basado en palabras, debe ser claro Yy compren-
dido por el receptor con el mismo significado que el emisor tras
mite, para ello las palabras al agruparse siguen reglas de con -
cordancia para formar frases, oraciones o cliusules en los tex -
tos. La ortografia de las palabras y el uso de los signos de pun

tuacibn pueden hacer que varfe el significado del mensaje.

"Por su significado, las palabras se dividen en sinénimas, -

anténimas, hombéfonas, parbénimas y onomatopbyicas (12)".

3. Puntuacién

Los signos de puntuacién son auxiliares de la escritura gue-
se usa para dar claridad al mensaje escrito, ademhs,marcan las -
pausas de la lectura.

Existen otros signos llamados auxiliares, los signos de pun-

tuacibn y auxiliares son:

Signos de puntuacibn: Signos auxiliares:
Punto (.) Doble raya ( h)
Coma () Apbstrofo (v )
Punto y coma  (;) Asterisco (%)
Dos puntos (2) Guibn inclinado

o barra (/)
Puntos suspensivos (...) Més (+)
Interrogacibn (¢ ?) Por (x)
Adniracién (i 1) Igual a (=)
Paréntesis « ) Tanto por ciento ( % )
Comillas (v w) Nlmero (#)
Guibn (=) Pesos ($)

Guibn largo o raya ( ) Phrrafo ( §)

| — e, i i -, S
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Diéresis (™) Calderfn (q)
Corchete (C 1) Manecilla ()
esoee (13 )

4, MayGsculas y abreviaturas

El abecedario esté formado por mayGsculas y minfisculas. Exig
ten reglas para el correcto uso de los dos tipogs de letras.

La diferencia entre abreviaturas y siglas consiste en que -
las abreviaturas son palabras abreviadas que se usan para econo~

mizar espacio y tiempo, ejemplo: Cd., Dr., a de C. Srita., Sr.

Las siglas también son palabras abreviadas, sblo que &stas -
corresponden al nombre de alghn organismo y todas se escriben -

con mayGsculas, ejemplo: CNOP, ONU, SNTE, CTM, etc.



CAPITULO II
METODOLOGIA DEL TRABAJO DE INVESTIGACION

A. Eleccibén del tema

1. Anflisis

Es notoria la cantidad de temas que ofrecen un anflisis pro -
fundo para conocer las carencias que ellos presentan dentro de la
educacibén; las causas pueden ser variadas, dignas de ser estudia-
das para resolver en parte los problemas gue se presentan. Dentro
de esta diversidad de opciones surge el interés por descubrir d6g
de radican las fallas que en ortografia presentan la mayoria de -

los alumnos que egresan de sexto grado de la escuela primaria.

2. Justificacibén

El alumno que egresa de la escuela primaria ha recibido una -
serie de conocimientos de ortografia, programedos por objetivos,-
la manera cbémo los recibe por parte del maestro, estd indicada en
el auxiliar didéctico y reforzada en el libro del alumno. Esta me
todologia debe ser punto de unidad entre los tres instrumentos -
que emplean maestros y alumnos en el proceso ensefianza-aprendiza~
Je. E1 presente trabajo toma la categoria de TESINA, hace un estu
dio de los tres instrumentos: programa, libro del alumno y auxj -

liar didéctico e intenta establecer la relacibn entre ellos.

B. . Plan de trabajo
1. Participantes

Los recursos humanos que intervienen en la elaboracibn de es-
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te trabajo son el investigador y los maestros asesores.

2. Recursos materiales
- Bibliografia
~ Fichas de trabajo

- Fichas bibliogréficas

3. Esquema

Se encuentra establecido en el indice.

C. Recopilacibn del material
Una vez decidido el tema, se buscéd informacibn bibliogréfica
que fue anoténdose en fichas de trabajo, de acuerdo lo requerido

por los manuvales de investigacibn.

D. Organizacibn y anAlisis
Se organizd un esquema que seria guia para recopilar la in -
formacibn, analizarla y obtener las conclusiones correspondien -

tes.

E. Redeaccibn y presentacibn
Después de haber analizado y concluido, se enfoct la aten -
cibn a la redaccibn y presentacibn del trabajo, de acuerdo a los

lineamientos establecidos.

F. Resultados probables

Los maestros y alumnos cuentan con el apoyo didéctico de pro

113522
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gramas, auxiliares did&cticos y libros para el alumno, que con -
tienen los objetivos de ortografia y la metodologia a seguir, pe
ro en la mayoria de los casos lo desconocen o0 no profundizan en-

ellos.



CAPITULO 1IIIX
LA ENSERANZA DE LA ORTOGRAFIA EN LA ESCUELA PRIMARIA

A. Aspectos generales

Todo aquello que se pretende ensefiar a los nifios para inte -
grar su formacibn esté analizado y contemplado en cada uno de -
los seis grados escolares de primaria, seglm el desarrollo psico
1l6gico e intereses de los educandos.

.La educacibén que reciben los nifios de primero y segundo gre-—

dos, estd sujeta a los programas integrados.

El programa basado en la reforma educativa de 1972, tiene -
una estructura que lo divide en ocho &reas de aprendizaje, cada-
una de ellas tiene sus objetivos generales, Cada una dispone de-
objetivos particulares, de éstos se derivan los objetivos especi
ficos., Egstos a su vez incluyen una serie de actividades conside-
radas como sugerencias para que el maestro seleccione las que -
més convengan, de acuerdo a las circunstancias e incluyan sus ex
periencias personales, siempre y cuando se cumpla con el objeti-

vo en estudio.

B. Horizontalidad del programe de egpafiol de 10. & 60, grados,
Aspecto ortografia

El siguiente cuadro es un resumen de los contenidos programé
ticos, en el aspecto de ortografia en los seis afios de educacibdn

primaria; la marca indica el grado en el cual se trata el tema, .
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Contenidos programfticos en el aspecto de ortografia de fo.

a 60. grados de la escuela primaria.

G

R

A

D

0

S

Contenido de objetivos especificos 10. 20. 30. 40. 50. 60e

Palabras con 8 y 2

Uso de may(sculas y punto

Palabras con ce-ci

Palabras con ce-ci, se-si

Palabras con b-v

Palabras con qu-c

Uso de fonemas N
Palabras con y-11 "
Fonemas /&/

Fonema /j/ en palabras con g

El punto y coma

E1l alfabeto

Vocales y consonantes

Uso del diccionario

Fonema /k/ en ca, co, cu

Fonema /s/ en palabras con Sy C, Z

M antes de b 0 p

Fonemas con /j/ en palabras con j o g
Uso de r y rr "
Clasificacibn silébica

Palabras con ble y bilidad

E1l diptongo

Palabras con hue

Uso del verbo hacer

C por qu al formar diminutivos
Palabras Asia y hacia

E1l acento

El uso de n antes de f o v

Uso de b en verboides con bir



Contenido de objetivos especificos

G

A D O
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S

10. 20. 30. 40, 50. 60,

El fonema /j/ en palabras termina

das en jero

¥y Jjera

Plural de las palabras terminadas

en z

Hombfonas con b y con v
Hombfonas con a y ha
Uso de gue gui con y sin diéresis

Uso de /j/ en palabras terminadas en

aje

Uso de z en palabras derivativas ter

minadas en azo, eza, izo

Uso de la s

y la x

Homéfonas con fonema /g/

FPonemas con

hysinh

Uso de los dos puntos
Uso de la coms
Hombfonas haya, halla y aya

Identificar
Silabas con
Silabas con
S{labas con
Silabas con
S{labas con
Silaebas con
Silabas con
Silabas con
Silabas con
Silabas con

vocales

syt

my conp

1, b, y v

nyd

11yvy

ca, co, cu que, qui
fych

g8y g0, gu, gue, gwi
r y fonema /r/

za, z0, 2Zu, ce, ci

Silabas con fi, y con j, & (Fonema

/3/)

Palabras con h
Palabras con k y con x
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Nota: E1 cuadro anterior estf condensado de los programas ac
tuales de espafiol, de primero a sexto grado, en el aspecto de or

tografia.

Tal parece que se repiten algunos de los temas, pero en rea-—
lidad se tratan desde un enfoque distinto, en ocasiones se pre -
gentan los problemas desde el punto de vista fonético y en otras
desde el punto de vista grifico o bien de acuerdo & la regla or-

togréfica.

En primer afio se observa la tendencia de presentar al mismo—
tiempo las letras que pueden causar confusién en su uso, ejemplo:

uso de silabas za, zo, zZu, ce, ci.

Pogiblemente este asociacibdn de letras crea en el nifio la ca
pacidad para distinguirlas. Por ser este grado bésico para la vi
da escolar del nifio, las fijaciones que adquiere tienen repercu-
8ibn en grados posteriores, Mucho se ha dicho que la raduracibn-
del nifio se genera desde su hogar, y a lo largo de toda su vida-
escolar, pero cabe puntualizar que el grado de maduracibén en pri
mer grado en el aspecto psicolbgico, afectivo y motriz, intervie

nen en forma definitiva.

En segundo grado se estudian las vocales y consonantes el a-
becedario, se inicia el uso del punto y la coma, palabras con d4di
ficultad ortogr&fica (s, z, ¢, b, qu, 11, y, &, J, uso de mayQs-
culas). E1 uso de palabras con silabas ce-ci, za, 20y ZUj ce, ci,

so, s8i; en estas Gltimas se capta la idea de relacionar el uso -
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de la s grafies ¢, 8, z, con el fonema /s/. Palabras con qu y c-
en fonemas /k/. Palabras con b, v. En este grado no se incluyen-

temas que traten del uso de la h.

El1 tercer grado no se tratan temas sobre h. En un mismo obje
tivo se presentan las mayfGsculas y el punto. Es en este grado -
donde ge inicia el uso del diccionario por objetivos programados;
a juicio ligero este objetivo no corresponde al aspecto de orto-
grafia, si observamos con mayor detenimiento nos damos cuenta -
que de el uso adecuado y continuo del diccionario depende la ca-
pacidad del nifio para consultar con rapidez y eficiencia y asi -

disminuir sus problemas ortograficos.

En cuarto grado aparecen tres objetivos sobre el uso de fone
mas, dos sobre la clasificacibn silébica y dos sobre el acento,
Se trata un tema de maylsuclas al diferenciar sustantivos pro --
pios de los comunes, No existen objetivos referentes a los sig -
nos de puntuacibn. Se trata de un objetivo sobre el fonema /j/ -
con palabras terminadas en jero y jera. Se estudia la regla orto

gr&fica "n antes de v o f",

En quinto grado no aparecen objetivos sobre signos de puntua
cibn, tnicamente el acento. Se da a conocer otra regla ortografi
ca para el fonema /j/ en palabras terminadas en aje. Se estudian
palabras con r y rr. E1 uso de la z en palabras derivadas termi-
nadas en azo, eza, izo, es el finico grado en el que se estudian-—

palabras con gue, gui y con diéresis.
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En sexto grado aumentan las temas sobre puntuacibn, se dan -
las reglas para el correcto uso de la coma, de dos puntos. Para-
el estudio de algunas palabras se hace uso de hombfonos. De se -
gundo a sexto grado se repite el objetivo sobre el uso de mayls-

culas.

En conclusibn, a lo largo de toda la escuela primaria se tra
tan temas de ortografia, algunos se repiten afio con afio, otros —
tratan del mismo fonems o grafia pero cambia la regla. En otros-

gse reafirma el conocimiento.

Cuadro de concentracibén que muestra el total de objetivos eg
pecificos de ortografia, de tercero a sexto grados, su porcenta-

Je con respecto al total de objetivos de espafiol.

Total de objeti Total de objeti Porciento de ob
Grados vos egpecificos vos especificos Jetivos de orto
de ortografia de espafiol grafia
30, 12 81 14.8%
4o. 23 118 19.4%
50. 16 94 1649%

C. Programa de espafiol para sexto grado
El fin principal para el estudio de la lengua nacional es de
sarrollarla a través de sus cuatro habilidades bhsicas que son:

leer, comprender, hablar, y escribir (14).

Los aspectos del programa de espafiol para sexto grado son:
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~ Expresibn oral y expresibn escrita. La expresibn oral es la ma
nifestacibébn del lenguasje en forma de sonidos articulados por -
los brganos de fonacidén del ser humano, se desarrolla con la -
préctica continua, de su dominio depende un ser seguro de su -
personalidad, de sus interrelaciones, capaz de expresar con -~
claridad sus pensamientos, sentimientos y conclusgiones.
La expresibn escrita desarrolla en el alumno la habilidad para
expresar con claridad sus ideas en forma escrita; asi como su-
capacidad para resumir, redactar informes en otras &reas de a-

prendizaje.

- Fonologia y ortografia.El programa sugiere que se trabajen los
contenidos de ortografia de afios anteriores cuando se presen -
tan dificultades ortogr&ficas, haciendo hincapié en aguellos -
problemas gque requieran mayor atencibn. El inconveniente de re
tomar ejercicios sugeridos por programas anteriores, es la am~
rlitud del progreme en todas las Areas, en sexto grado no per-
mite regresiones, es de mayor aceptacibédn provocar la ensefianza
incidental en el momento més propicio.

Otra recomendacibn es que debe incrementarse el uso del diccio
nario y tenerlo como un recurso didhctico permanente en las ac
tividades que 10 requieran, de la misma manera la elaboracibdn-
de un vocabulario con términos que representen dificultades or

togréficas o de uso.

- Nociones de lingliistica. Este aspecto trata de dar al nifio los

conocimientos de la estructura de la lengua, temas de posible-
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relacibén con la realided y los mecanismos de la lengua (15).

Lectura. Se trata de desarrollar la lectura en todos sus géne-
ros, el programa considera dos subdivisiones de la lectura., La
lectura bésica que es la que realiza el nifio aplicando sus co-
nocimientos en la lectura, interpretacibdn y critica de textos-
literariog. En la lectura de estudio el nifio debe capacitarse-
para comprender temas de otras &reas, al investigar, obtener -
informacibn para restmenes, informes, cuestionarios, etc., asi

como lectura de los planos, mapas o grificas que contengan.

Iniciacibén a la literatura. Induce al nifio al gusto por la lec
tura, al placer de escribir, de consultar, de saber utilizar -
los recursos que le ofrecen las bibliotecas, hemerotecas, ar -

chivos, etc.

1. Objetivos

La ensefianza aprendizaje hace uso de objetivos que indican -

cbmo se va logrando, de manera organizeda y sistematizada, hasta

cunplir con un fin determinado, E1 objetivo general en el &rea -

de espafiol para sexto grado en su aspecto de fonologia y ortogra

fia, es usar correctamente las palabras hombéfonas, los signos de

puntuacibn, las mayGsculas y el acento ortogréfico.

El objetivo particular referente a las hombfonas se repite -

en la unidad 1 y 2. En la unidad 3 el objetivo particular sobre-

el uso de la "x", da a entender que se tratan de otras dificulta

des ortogrfficas, sin embargo en el texto de los nifios se trata-
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una leccibn en la cual se hace una discriminecibén en la forma de
pronunciar la "x" en las palabras que la contienen. Este objeti-
vo se enuncia "Usar palabras con dificultades ortogr&ficas en -
los textos, entre ellas la "x". E1l objetivo especifico dice: "Uti
lizar adecuadamente la "x". Al remitirse & las actividades, se -
sugiere que después de escuchar la lectura del ejercicio sobre -
la "x", se observa la diferencia de su pronunciacibn y pide se -
busquen palabras con "x" y se clasifiquen de acuerdo a su pronun

ciacién. (Ver Anexo No. 1)

En la unidad 4, el objetivo particular se refiere al uso de-
signos de puntuascibn y el acento ortogréfico, los objetivos espe
cificos son tres, se tratan del uso de los dos puntos, de las re
glas de acentuacibédn y clasificacibn de las palabras de acuerdo a

su silaba tbnica.

En la unidad 5, se estudian las palabras hombfonas haya, ha-
1lla, aya. En esta unidad se ve de manera incidental el acento en
pronombres demostrativos.

El objetivo particular de la unidad 6 est& mbs relacionado -
al aspecto fonolbgico que al ortogrifico. E1l objetivo se enuncia
"Usar palaebras y expresiones de similer pronunciacibn y diferen-
te significado" (Ver Anexo No. 1). Dos palabras que pueden con =
fundirse en una. En la unidad 7 el objetivo particular pretende-
hacer comprender al niiio que las palabras derivadas conservan la

ortografia de aguellas que les dieron origen.

No existe objetivo especifico o actividad en la unidad 8 del
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programa de ortografia que cumpla con la aplicacibn de reglas 80
bre puntuacién en cuanto a mayfisculas se trata a manera de recor

datorio de afios enteriores.

2. Verticalidad
Por verticelidad del programa de ortografia para sexto grado
debe entenderse la sistematizacibn gque se hace desde la primera,

hasta la octava unidad, en el aspecto de ortografia.

Los objetivos especificos de cada uno de los cinco aspectos-
del 4rea de espafiol de la primera a la octava unidad, nos indica
que el aspecto ortografia en comparacibén con los otreos aspectos,
es uno de los que cuenta con menor ntmero de objetivos programa~
dos junto con el aspecto de iniciacibn a la literatura. Alcanzan

el 15% del total de objetivos de espafiol, cada uno de ellos.

Concentracibébn de objetivos de cada uno de los cinco aspectos del
&rea de espafiol en sexto grado y su porcentaje general.

Frecuencia de objetivos
egpecificos por unidad Total Porciento

I-TI-TI1-IV=-V=-VI-VII-VIII

Aspectos

- Expresibn oral y

escrita 33 2213 4 1 19  20.4%
- Fonologia y orto

grafia 2 3 1 41 1 1 1 14 15.0%
- Lectura 14 2 22 3 3 2 19  10.4%
- Nociones de lin-

giistica 3 2 2 54 2 4 5 27 29.0%
- Iniciacibn a la- .

lectura 21 3 11 1 2 3 14 15.0%

Total por unidad 11 13 10 14 9 10 14 12 93 99.8%
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Segln estos datos, el porcentaje mhs elevado es para nociones
de lingWistica que alcanza el 29,0%, lo que indica que es el de-
mayor atencibn, tiene el doble de objetivos especificos que el -
aspecto de ortografia y fonologia asi como el de iniciacibdn a 1la

1iteratura.



CAPITULO IV
METODOLOGIA DE LA ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA

A. Métodos y técnicas

Cuando ya se tienen los objetivos de aprendizaje que se han-
de desarrollar en el grupo, el maestro debe preguntarse ¢Cémo se
han de presentar?. Las técnicas y procedimientos a seguir confi-
guran al método. Cuando dichos objetivos se encuentran estableci
dos en un programa, se habla de una ensefilanza sistemftica. Se =
presentan casos que el maestro debe aprovechar para cumplir obje
tivos que no esthn dentro del programa y que ayudan a comprender,
ampliar o mejorar algunos aspectos en los educandos; a este tipo

de ensefianza se le llama incidental.,

1. Los métodos de ensefianza anteriores y actuales en la orto
grafia

Tradicionalmente el proceso ortogrbhfico se consideraba en -~
tres momentos, en el primero formado por la palabra reactivo, en
el segundo se hacia la racionalizacibdn al presentar la regla y -
en el tercero la respuesta motriz. En la escuela tradicional la-
memorizacién de la regla y la repeticibn motriz de las palabrag~
era de uso comln. La autorizacibn es el resultado de lo repetiti
vo; las pricticas donde intervengan estas técnicas deben hacerse
breves, de interés para el nifio y vigiladas, es de pésimos resul
tados dejar que el alumno haga repeticiones con errores.

Hay dos tipos de métodos, Las técnicas y procedimientos son-

parte de ellos.
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El procedimiento memoristico de las reglas es meramente de -
ductivo (16). Este proceso puede avlicarse en grados superioreg-
en algunas reglas ortogrificas de fécil comprensibn. Los alumnos

de estos grados tienen mayor capacidad de razonar.

Mediante el método inductivo, el alumno sigue wna serie de -
procesos que lo llevan a descubrir por él1 mismo las reglas orto-
gr&ficas. Los pasos gon: observar, discriminar y generalizar de-

cuerdo a lo observado y comparado.

Son los métodos deductivo e inductivo los {nicos considera -
dos como tales, los pasos que siguen son combinaciones de técni-

cas y procedimientos.

2. Los procesos derivados de la via sensorial
"El aprendizaje de la ortografia se inicia con un egtimulo ~
provocado por los sentidos, que da lugar a sensaciones y &stas a
percepciones" (17). De las percepciones se forman imégenes y hé~
bitos.
De acuerdo con el proceso que sigue se deriva su nombre:
- Visual, se presentan palabras para que las observe el nifio y -
lag retenga visualmente,
~ Visomotor, se presentan las palabras para visualizarlas Yy es -
cribirlas,
- Audiovisomotor, se presentan las palabras para visualizarlas,-
se leen en voz alta y se escriben.

- Audiovisognosicomotor, se pronuncian las palabras, se visuali-
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zan, se razona su significado y se escriben (18).

El1l carfcter del aprendizaje de la ortografia es esencialmen~
te sensorial., El proceso m&s adecuado serf aquel que se ajuste a
los intereses y condiciones del grupo. La actividad motriz es el
resultado de la correcta escritura de las palabras, & veces deja
mos que nuestra mano escriba correctamente en un movimiento auto
mbético, palabras que al razonarlas dudamos de su ortografia. Es-
te hébito se debe a la repeticibn motriz dosificada. En ocasio ~
nes epcribimos dichag palabras y notamos que chocan a nuestra -
vista los errores cometidos, la lectura cumple un papel importan
te en el desarrollo de la memoria visual. Las personas que gus -
tan de la préctica de la lectura, adquieren mayor capacidad para
escribir correctamente, debido a la fijacibn de imhgenes visua -

les.

En los primeros grados es comln la confusibn de consonantes,
por la falta de madurez en el nifio en su aspecto visomotor con -

respecto al espacio.

B. Auxiliar didhctico de espafiol para el maegstro de sexto grado
En resumen las aclaraciones y recomendaciones que hace el au
xiljar didéctico son:
- El alumno adqujere la correcta escritura al dejarlo redactar -
de manera espontfémnea y libre y corregirlo poco a poco.
= El1 maestro tiene conocimientos de las dificultades generaleg -

del grupo y especificas de algunos alumnos, se le sugiere ha -
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cer ejercicios convenientes a lo largo del afio.

- La escritura mejoraréd ortogréficamente si provoca en el alumno
el gusto por la lectura; pues la memoria visual es mejor que -
el aprendizaje de reglas ortogréficas.

- El maestro debe aplicar ejercicios ortogréficos cuando menos -
dos o tres veces por semana. Los ejercicios que sugiere el au-
xiliar didéctico aclara que son sblo muestras.

~ La labor docente del maestro requiere de todos sus momentos, -
ya que debe corregir todas las faltas ortogrfficas que aparez-

can en los escritos de sus alumnos (19).

Los pasos a seguir para trabajar con los ejercicios ortogré-
ficos, por su presentacibn detecten el uso del método inductivo.
Primero se hace una lectura motivante o se aprovecha el trabajo-
de ejercicios anteriores; una vez motivado al grupo, el segundo-
paso es el diflogo de la lectura y las posibles correlaciones, -

para que el problema ortogréfico no se presente aislado.

En el tercer paso el maestro centrari la atencibn de los ni-
fios en el problema ortogrifico; por iltimo en el cuarto paso, el
alumno debe discriminar y encontrar la regla ortogréfica. Una de
las variantes que puede presentar el primer paso es seleccionar-
la redaccibén que mhs haya gustado al grupo escribirla en el piza
rrbén, tal y como lo hizo en su cuaderno el nifio, deberé corregir
la al tiempo que se dialoga (20). Hay quienes aseguran que jamhs
debe presentarse escrita en forma incorrecta una palabra aunque-~

é€sta se corrija en el trascurso del ejercicio, porque crea confu
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8ibn visual posteriormente si la correcibén se hace con tino y vi

sualmente enérgica, se guardarh el recuerdo de la enmienda hecha.

Una propuesta del auxiliar didéctico que puede emplearse a -
lo largo del afio, es el juego de palabras, indica el desarrollo-
de algunos de estos juegos, invita a maestros y alumnos a la in-
vencidén de otros. Los juegos que explica son “el navio", "la lom
briz", "quita y pon", "cambios locos", "sacar palabritas de pala
brotas", "basta%, "los viajes" con su variantes "el viaje sin -
deatino" y el "viaje desde el mar hasta el rio". Estos juegos de
ben cumplir con dos etapas, la primera puramente oral o fonolbgi
ca, donde sblo cuenta el sonido y la segunda es a la vez oral y-

escrita en la que se atiende la ortografia.

En la Gltima parte de la seccidn de fonologia y ortografia,-
estln considerados todos los ejercicios propuestos por el progra
ma y que aparecen en el libro de ejercicios de espafiol para sex—
to grado. El auxilier no indica cbémo se han de trabajar cada --
ejercicio, porque los pasos esthn incluidos en la actividad para
cada objetivo especifico del programa; el auxiliar sblo aclara -
objetivos generales para cada caso.

En la octava unidad el objetivo particular dice sobre el uso
de reglas de puntuacibn y maylsculas (21). La explicacidn que so
bre el uso de signos de puntuacibn hace el auxiliar did&ctico, -

ge encuentra en la seccibn de expresibén escrita (22).

El método deductivo es empleado para cumplir con ios objeti~

vos sobre el uso de los dos puntos, el acento y la coma.



CAPITULO V
RECURSOS DIDACTICOS EN LA ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA

A, Libro de ejercicios de espafiol para sexto grado

El maestro cuenta con un recurso didlctico muy importante -
que es el libro de ejercicios de espafiol para sexto grado, en é1
se incluyen ejercicios que son'bésicos, de los cuales se pueden-—
derivar otros. El programa contiene una serie de actividades a -
desarrollar para cumplir los objetivos especificos e invariable-

mente la primera remite al alumno al libro de ejercicios.

A continuacidn se presenta un resumen sobre el desarrollo de
cada uno de los ejercicios que contiene el libro de espafiol del-
alumno, coincide con el programa y con el auxiliar didActico en-

gran parte.

En la pégina 10, el ejercicio cumple con el objetivo "Mane ja
r4 palabras hombfonas con distinta ortografia". Utiliza el méto-
do inductivo, se da el significado de las palabras casa, caza, -
casar y cazar para completar con ellas las oraciones de la segun

da parte del ejercicio.

En la pégina 20-21 el objetivo que trata es "Observari algu-
nos problemas ortogrificos que presenta la grafia "h" en pala —-
bras hombéfonas y compuestas". Este ejercicio pide que busque el-
significado de palabras en el diccionario y lo escriba segfm co-
rresponda a cada palabra. En la siguiente parte del ejercicio pl

de que traslade palabras a una raya y les anteponga el prefijo -
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"des" a las primeras e "in" a las segundas, observando gque con -

servan su ortografia al hacerse palabras compuestas.

En la pAgina 45 el objetivo "Aplicar reglas ortogréficas pa-
ra ciertos hombéfonos: has, haz, as". Las palabras motivo de estu
dio se encuentran en una serie de oraciones con el fin de que el
elumno intuya el significado, en la siguiente parte del cjerci -
cio debe relacionarse la columna de significados con la palabra-
correspondiente, Posteriormente el alumno completa oraciones con

la palabra correcta.

En la pAgina 49 trata de otro tipo de palabras hombéfonas, pa
ra cumplir con el objetivo "Emplear hombfonas con "y" y con "11"
en oraciones". E1 ejercicio presenta varias oraciones con pala -
bras incompletas para colocarles la letra "y" o "11", segln co -
rresponda al significado. Explica como algunas palabras cambian-
su gignificado seghn lleven "11" o "y". En otra parte del ejerci
cio el nifio selecciona de una pareja de palabras la que corres -
ponda a cada oracibn (son ocho parejas de palabras hombfonas y -

ocho oraciones).,

En las phginas 51-52 tratan el objetivo "Utilizar adecuada -
mente la "x". E1l ejercicio presenta una leccibén en la cual el ni

fio centra su atencibn en los diversos sonidos que tiene la "x",

En las pAginas 78-79 el objetivo es "Aplicar algunas reglas-—
de los dos puntos en la redaccibn" (Ver Anexo No. 1). El ejerci-

cio ortogrlfico consiste en leer tres de las reglas para el ugo-
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de los dos puntos, después debe localizar fragmentos de la lec -
cibn indicada, gque contengan logs dos puntos, a la derecha debe -
anotar el nfmero de la regla gue se esté cumpliendo. La ltima -
parte del ejercicio consiste en que el nifio escriba libremente -

haciendo uso de los nuevos conocimientos sobre puntuacidn.

En la pégina 84 el objetivo es "Aplicar las reglas para el -
uso del acento ortogr&fico". E1l ejercicio define que es y para -
que sirve el acento ortogrhfico,en la phgina siguiente presenta-
las seis reglas para usar el acento ortogr&fico en nuestro idio-
ma, en la siguiente parte del ejercicio el nifio anota ejemplos -
para cada una de las seis reglas del uso del acento. En la plgi-
na 86 el nifio clasifica las palabras que se le presentan, segln-
la silaba ténica y el nfwmero de silabas que forman a las pala —-

bras,

En la pbgina 95 el objetivo es "Rerasari las reglas ortogri-
ficas para el uso de la coma", Primero se presentan las reglas -
para el uso de la coma, el nifio aplicarid dichas reglas en un pi-
rrafo de la siguiente parte del ejercicio. En una oracién se ejem
plifica el uso de la coma al separar elementos anflogos en el su
jeto, el nifio escribe sobre la raya el tipo de palabras que esth
separando., En la tercera parte el alumno aplicard las comas fal-

tantes en oraciones.

En la phgina 110, el objctivo que se pretende lograr es - -
vAprenderd el significado de hombfonas segln su ortografia (Ha-

ya, haya, aya, halla, y alll). E1 ejercicio presenta primero una
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gerie de oraciones que contienen las palabras en estudio, des -
pués se presenta una lista de palabras y otra de significados pa

ra relacionarlos con una linea seghn corresponda.

En la phgina 124 el objetivo por cumplir es "Distinguiré dos
palabras que &l pronunciarse puedan confundirse en una" (tan, —-
bien, también, haber, a ver, tan poco, tampoco). Las palabras en
estudio aparecen en oraciones, hay oraciones incompletas para eg
cribir sobre la raya la palabra correcta segln su significeado,
El ejercicio de la phgina 145-146 desarrolla el objetivo "Recor-_
dar& la ortografia de las palabras con la grafia "11" y sus deri
vados", "Distinguiré diferentes significados en palabras hombfo-
nas con distinta ortografia" (Ver Anexo No. 2). Primero da la re
gla ortogrifica en base a los verbos infinitivos que llevan "11"
Y sus conjugaciones la conservan. En la parte siguiente del ejer
cicio hay sustantivos que contienen "11" y sus derivados la con-
servan. Se pide la deduccibén de la regla. A continuacibén el alum
no busca en el diccionario el significado de algunas palabras ho

mbfonas y lo escribe sobre la raya que corresponde.

En la pafina 181 se cumple el objetivo "Recordari las reglas
ortogr&ficas para el uso de maylsculas". El ejercicio presenta -
cuatro oraciones, utiliza mayfsculas o resalta el uso de minfscu
las, el alumno debe seleccionar uno de los tres motivos para el
de mayfGsculas o minGsculas, de acuerdo con €l uso de la palabra-
en la lectura en verso que contiene el ejercicio. En un cuadro =

el alumno escribe las reglas que recuerde sobre el uso de may(s-
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culas. (Ver Anexo No. 3).

B. Juegos

Son algunas las teorias gque tratan de aclarar el origen del-
Juego, hay quienes aseguran que es un recreo para reanimer al es
piritu, otros aseguran que el nifioc posee mucha vida y la descar-

ga a través del juego, etc.

El juego ayuda en el desarrollo fisico e intelectual de los-
nifios, log ayuda a relacionarse y a convivir. Cada etapa del de-
sarrollo de los nifios presenta caracteristicas especiales. De a-
cuerdo con la edad e interegses de los nifios gson sus juegos. En -
la primera infancia de (0-3 afios) los intereses son sensoriales-
motores y glbsicos. En la segunda infancia (3-7 afios) aparecen -
los intereses 1idicos propiamente abstractos e intelectuales.
Llegada la tercera infancia (7-12 afios) perfodo de escolaridad,-
surgen intereses concretos y objetivos, con funciones mentales -
de elaboracibn: juicio, razonamiento, etc. En la adolescencia -
los interese gson &ticos y sociales. E1 juego actualmente es con-
siderado como uno de los elementos mAs valiosos de que- dispone la
educacibn., Froebel fue el primero en tomarlo en cuenta dentro de

la pedagogia (23).

Los concursos son competencias que gustan a los escolares.
La forma como se lleven a cabo, decidiré el éxito o fracaso de —
los mismos. Deben emplearse de mancra atinesda e interesante, pa-

ra que los nifios no se sientan vencidos, subestimados u ofendi -
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dos, por lo contrario, deben ser motivo de superacibébn personal,-

compafierismo y animacibn.

1. Juegos sugeridos por el auxiliar didéctico (24)

"Juego del navio".Para iniciar este juego, se selecciona un-
fonema, un nifio lanza un pafiuelo a otro diciendo "Ahfi va un na -
vio cargado de..." el nifio que lo recibe debe contestar con una-
palabra que principie con el fonema seleccionado. En la primera-
parte del ejercicio no se debe tomar en cuenta la ortografia, es
el sonido el que tiene mayor valor, en la segunda parte deben to

marse en cuenta ambas cosas.

"Juego de la lombriz". Se llama asi porque las palabras que-
dan vivas al igual que la lombriz al cortarle el primero o0 segun
do fonema y se transforma en otra palabra con significado. La =~

primera parte es fonolbgica y la segunda ortogréfica.

"Juego del quita y pon". En este juego se trata de cambiar -
la letra inicial o alguna de las internas por otra y la palabra-
resultante debe tener significado. En la segunda etapa se estu -

dian las diferencias ortogrificas.

"Juego de cambios locos", Utilizando cualquier palabra los -
nifios deberén cambiar uno de sus fonemas para former palabras -
sin sentido, si resulta alguna palabra que los nifios Gesconozcan
su significado, deber& ser explicada. El cambio en la ortografia

de las palabras podri dar otras inexistentes.

"Juego de sacar palabritas de palabrotas"., Se toma una pala-
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bra de seis o mA&s letras y se saca el mayor nfmero de palabras -
cortas utilizando grafias de la pelabra original, sicmpre y cuan
do no aparezcan juntas, los nifios escriben hasta la orden de jya!
dejan de escribir y pasan a anotarlas al pizarrbmn, cada nifio afia
de a la relacibébn nuevas palabras, gana el nifio que tenga el ma -
yor nlmero de palabras que no se les hayan ocurrido a los demés.

Las palabras con errores ortogréficos no cuentan.

vJuego de basta". Cada nifio hace el siguiente rayado en una-

hoja:

Nombre Animal Planta Lugar Puntuaciégj

Un nifio dice el alfabeto en voz baja hasta que lo interrumpe
otro con "basta", el nifio interrumpido dice la letra en la cual-
se quedd; todos inician escribiendo sustantivos de acuerdo con -
el cuadro y que inicien con la letra indicada. El primero que -
termina dice "bagta", todos dejan de escribir y cada uno lee los
nombres que escribib. Evalla con 10 las palabras que solo a &1 -
ge le ocurrieron y con 5 las que encuentra repetidas en otros -
compafieros. Cada uno suma sus puntos y los anota a la derecha, -
gana el de mayor puntuacibn. Carecen de valor las palabras cuya-

ortografia no corresponde.

"Juego de los viajes". Consiste en cambiar una palabra poco-
a poco hasta convertirse en otra distinta. Uno es el "El -viaje -

gin destino", a partir de una palabra se cambia un fonema sin -~

—— e e i ———
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que resulten palabras inexistentes. Otra forma del juego es "El-
viaje desde el mar hasta el rio". Se escoge uma palabra de parti

da y otra de llegada, sigue las mismas reglas del juego anterior.

2. Otros juegos
"Los pescadores de camarones". Se forman circulos concéntri-
cos, uno que hace de camarones y el externo son los pescadores,

Los primeros dicen "Camarbn...camarbén. Camardn que se duerme...".

Dos o tres veces, los camarones contestan "Se lo lleva la corrien

te", los pescadores llevan una hoja ¥y l4piz, al terminar su ver--
so toman & un nifio que hace de camarbn, éste le dice una palabra
para que la escriba, la revisa el camardén y el maestro, si 1o ha
ce en forma equivocada por alguna de las dos partes, se sale del

juego, pueden ser palabras estudiadas de antemano (25).

"Fichero ortogr&fico". Son necesarias las fichas con la le-
tra visible en un &ngulo, una caja de fichero. En estas fichas -
se incluyen todas las palabras con dificultad ortogrhfica de to-

das las Areas.

"Formacibn de families". E1 maestro escribe una palabra en -
el pizarrén, pasen alternadamente los integrantes del equipo y -
escriben palsbras de la misma familia, gana el equipo que haya -
aportado més palabras sin faltas ortogrhficas. Pueden hacer uso-

de diccionario.

nJuego del abanico". Se selecciona un tema y se hace el dibu

jo esquembtico de un abanico, en el cual los alumnos escriben pa

— e - A
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labras con dificultad ortogréfica en la primera parte, deben es-

tar relacionados con el tema indicado. Se permite usar dicciona-

Mamiferos Enfermedades

rio.

nJuego de las cuatro hojas". Cada alumno tiene una hoja di~
vidida en cuatro partes, el maestro dicta un enunciado con difi-
cultad ortogréfica; en la primera parte el alumno revisa el e~
nunciado del libro y lo escribe correctamente en la segunda par-
te, en la tercera parte resume. En la cuarta parte inventa un e-
nunciado utilizando los términos que son motivo de estudio en -

las tres partes anteriores (26).

wyane jando el diccionario". Este juego consiste en colocar a
los alumnos en situaciones de manejar el diccionario, tiene nume
rogsas variantes. He agqui algunas:

- Ganan los tres alumnos que logren localizar en el diccionario-
la mayor cantidad de palabras en cuya estructura aparezcan dos

"pv, Ejemplo: bebida, balbucear, Babilonia.

- Localizar en el diccionario el mayor n{mero de palabras en cu-
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ya estructura aparezcan la "v" y la "b"., Ejemplo: vocabulario,
bienvenido, benévolo.

- Localizar en el diccionario el mayor nfmero de palabras en cu-—
ye estructura aparezcan dos "v". Ejemplo: devolver, viviendo,-
viveres.

- El1 mismo juego se puede realizar con palabras cuya estructura-
aparezcan la "c¢" y la "s"; la "c" y la "z"; la doble "c"; la -
"hv intermedia y todos aguellos otros vocablos que el maestro-

pueda considerar dignos de ser incluidos en el juego.

Conviene advertir que con todas las listas de palabras obte-—
nidas en estos juegos se deben hacer ejercicios de visualizacibn,

formacibn de imbgenes motoras, reconocimiento de significados, -

escritura de palabras en la pizarra en competencia de los equipos,

ejercicios de dictado y copia, redaccibdn de oraciones y todas a-
gquellas actividades que surjan como iniciativa de los maestros -

(27).

"Juego del tiro al blanco". En una placa de unicel se marcan
tres columnas, se enumeran del uno al tres, al igual que los so-
bres, que contienen una, dos o tres dificultades ortogréficas, -
seleccionadas por ellos mismos. Se hace un dardo para lanzarlo a
la placa de unicel y el nlmero en que guede clavado seré& el mis-
mo del sobre que le toque, éste contiene la palabra que escribe-
en el pizarrbdn, todos los nifios la visualizan, la pronuncian, in

ventan enunciados con ellas y las archivan.

"Juego de las aspas". Se emplea para escribir palabras deri-
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vadas y formacibn de familias., E]1l maestro escribe la palabra con
dificultad ortogr&fica en un extremo del aspa para que los alum-
nos piensen y enlisten las palabras derivadase.

En este juego debe cuidarse que los nijfios manejen palabras -

de acuerdo a su capacidad.

1luvia
1lovido
lloviendo
razonamiento
ional
razonar # rec
raciocinio
crecido
crecimiento
creciente

nJuego de las vocales". Participan todos los nifios en orden,
ge escribe una palabra con dificultad ortogrifica que lleve vo -
cal "a" en la primera silaba y cada nifio que pasa escribe otra -
palabra que contenga la siguiente vocal pero la misma dificultad

ortogradfica, ejemplo: zanzhoria, zeta, zigzag, zona, zZumo, etc.

nJuego de loteria", Se hace wna cuadricula en wa hoja, pue-
den ser ocho, doce o diez y seis cuadros, y tarjetas en el mismo
nfmero y tamafio que los cuadros de la cuadricula, el maestro dic
tarf las palabras en forma desordenada, y los alumnos ordenan -
los vocablos por la dificultad ortogréfica y cuando 91 alumno ha

llenado el tablero dice "loteria". Se hace revisibén del trabajo-
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de sus compafieros, las palabras con errores se pasan al fichero.
A la izquierda de la cuadricula se anota la letra motivo de difi

cultad, a la derecha se ordenan las palabras. Ejemplo:

b bandera barco busca breve

c cierre ciego cigarro cerillo

8 semilla seis silencio seguir

v verdad virtud vacuna vigibn
0.0.(28)

C. Gréficas

Las gréficas son representaciones objetivas que pueden ser -
comprendidas con mayor facilidad, son de varios tipos, en la es-
cuela primaria la que mbs se utiliza es de barras, ayuda a com -
prender los adelantos del grupo, permiten hacer comparaciones --

(29).

Las gr&ficas resultan ser de gran utilidad para el maestro,-
al dar a conocer los resultados de alghn trabajo del grupo, en -
ortografia no se descarta la posibilidad de su wuso, motiva a los

nifios para superarse continuamente.

D. Evaluacidn
Ha de considerarse el valor de las pruebas, utilizdndolas de
diversos propbsitos: las iniciales, las ordinarias, sobre clases

0o temas; las de recapitulacibn sobre asuntos més amplios; las e
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riédicas; las finales y las extraordinarias. De igual manera ha-
brén de presentarse en sus distintas formas: de seleccibn, co —-

rrespondencia, complementacibn, etec. (30).

La evaluacibn es un instrumento que permite al maestro cono-
cer el grado de adelanto de sus alumnos. La evaluacibn inicial -
le permite planear el trabajo que ha de desarrollar durante el -

curso.

Durante la evaluacibén continua los alumnos se preparan en -
forma permanente y el maestro obtiene resuvltados para reafirmar~

0o continuar el curso.

En la evaluacibn final se hace una recopilacidn de los temas
tratados durante el curso y se aplican los problemas ortogréfi -
cos distintivos de estos temas. Podr4 considerarse como resulta-

dos satisfactorios aquellos que superen al 80% en el grupo.

Por ningln motivo la evaluacibén se ha de tomar como castigo-

0, para atemorizar a los alumnos.

"Los adelantos ortogr&ficos de los alumnos pueden hoy medir-
se perfectamente a través de pruebas pedagbgicas; pero tengase -
en cuenta que la medicibén debe hacerse precisamente sobre el vo-
cabulario de los nifios; es decir, sobre el material de la ense -

fianza empleado durante el afio" (31).



CAPITULO VI
DISCUSION Y CONCLUSIORNES

El primer capitulo engloba los aspectos més importantes de -
nuestro idioma que en determinado momento son clave en la aplica
ciébn ortogrhfica, y se encuentran muy relacionados debido a la -

estructura de la lengua.

En el segundo capitulo se hace un anflisis del programa de -
espafiol en ortografia de sexto grado y se observa su estructura.
E1 aspecto de ortografia es el cuvarto punto de los cinco en que-
gse divide el progreame de espafiol y lleva el nombre de "Fonologia
y ortografia" debido a la estrecha relacibn que existe entre am-
bas. Antes de presentar las unidades de egpafiol el programa hace
referencia a cada uno de los cinco aspectos mencionados anterior
mente, la mayoria de las sugerencias no son tomadas en cuenta -
por los maestros que se basan Gnicamente en la programacibén de -

objetivos y actividades.

De todos los objetivos particulares se derivan los objetivos
especificos, excepto en la unidades VI y VIII en las gue se pue-
de presentar confusibn pues al enunciar el objetivo particular -
de la VI da la impresibn de que se tratan palabras con distinta-
dificultad ortogrffica incluyendo la "x", el objetivo especifico
descarta cualquier otra posible dificultad para atender a la "x"

en exclusiva, segfn las actividades domina el aspecto fonoldgico
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de la "x",

En la unidad VIII el objetivo particular trata del uso de -
puntuacién y mayGsculas. Los objetivos especificos y las activi-
dades descartan cualquier tratado sobre puntuacibn en ortografia

en esa unidad,

E1l cuadro de contenido de objetivos especificos, nos muestra
la horizontalidad del programa durante los seisg afios de la escue
la primaria, lo interesante del caso es como desde primer afio se
ensefian las letras por grupo de dificultad ortogrifica, muchos -
de los contenidos se repiten en varios grados de la escuela pri-
maria, como el uso de mayGsculas y el punto que se tratan de se-
gundo a sexto. En otros casos la dificultad que se estudie es 1la
misma, lo que varia es la regla. Son pocas las palebras que abar

ca cada objetivo, en el caso de dificultad ortogré&fica de letras.

A partir del tercer grado se inicia el uso del diccionario.
De acuerdo con la tabla de porciento de ortografia de tercero a-
sexto grados, el cuarto grado es el que ocupa el porcenteje mhs-
elevado; sexto grado tiene el menor porcentaje de objetivos de -

ortografia programados.

Al analizar la verticalidad del programa, se hizo el conteo-
de los objetivogs de cada uno de los cinco aspectos que integran~
el &rea de espafiol, Los porcentajes nos indican que el aspecto -
de fonologia y ortografia junto con el de iniciacién a -la 1iter§

tura, ocupan el fltimo lugar. Nociones de lingUistica es el asg -

113522
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pecto gque ocupa el porcentaje més alto y dobla en el nfmero de -

objetivos especificos a los dos aspectos anteriores.

El cuarto capitulo trata sobre la metodologia en la ensefien-
za de la ortografia, la enseflanza incidental y sistembtica, el -
método tradicional basado en el estudio de la regla para culmi -
nar con la asutomatizacibén (método deductivo). E1 método inducti-
vo y deductivo. E1 porcentaje del uso del método inductivo y de~
ductivo por la reforma educativa de 1972. En 9 objetivos se usa-

el método inductivo y en 3 el deductivo.

Los procesos derivados de la via sensorial, son utilizados -
en mayor o menor grado, tomando en cuenta los intereses y condi-
ciones del grupo. La lectura es un proceso visual muy importante,
como resultado se obtiene el resultado del desarrollo visual, es
una de las mejores formas como el nifio adquiere hA&bitos ortogré-

ficos.

El auxiliar didéctico del maestro contiene recomendaciones -

de gran utilidad y los pasos generales para cualquier clase de -
fonologia y ortografia. Indica algunos juegos que pueden aplicar
gse en la reafirmacibén de los temas tratados. En el auxiliar di -
dbctico nos dice como trabajar cada ejercicio de ortografia, sb-
lo da objetivos generales y recomendaciones para cada uno de -

ellos.

El auxiliar didéctico se ocupa de los signos de puntuacibn,-

el aspecto de expresibn escrita.



57

En el cuarto capitulo al analizar los libros de ejercicios -
de espafiol, los objetivos se limitan a pocos ejemplos. Las acti-
vidades son clarag al remitir al nifio y al maestro al libro de -
ejercicios., Queda a iniciativa de cade maestro extender los ejer
cicios a otros, es agqui donde el maestro puede hacer uso de jue-
gos ortogré&ficos sugeridos por el auxiliar didfctico u otros co-

nocidos o inventados por é1.

Las graficas en colores llamativos motivan a los nifios para-
me jorar, pueden ser motivo de grhficas las evaluaciones los con-.
cursog, los juegos. Deben hacerse los tres tipos de evaluaciones:
de diagnbéstico, continua y final, con pruebas objetivas del mate

rial estudiado para otorgar calificacibdn numérica.

De lo anterior se derivan las siguientes conclusiones:
- La ortografia debe darse como parte importante de la lengua, -
interrelacionada con otros aspectos de ésta, para dar claridad

¥y belleza al mensaje escrito,.

- E1 programa contiene propuestas que ayudan al maestro a mejo -
rar la calidad de la enseflanza y en muchos de los cagos se des

conocene.

- Deben ser considerados con la misma importancia todos los as -

pectos de ortografia, no s6lo la confusibén de letras.

- El programa debe ser bésico en la ensefianza de la ortografia. .

aquellos que no se definen en los objetivos egpecificos y en -

las actividades, ejemplo el uso de puntuacidn Yy el uso de difi
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cultades ortogr&ficas incluyendo la "x", deben ser tomadas en-
cuenta en el aspecto de expresibn escrita o en cuaslquier redac

cibn que el nifio realice.

Si el mzestro de cada grado aplicara punto por punto el progra
ma que le corresponde, en el agspecto de ortografia al egresar-
de sexto grado, el alumno tendria una base sblida en este as -

pecto.

Desde el momento en que el nifio inicia el uso del diccionario-
debe formar parte de su estudio de trabajo y debe acostumbrar-’
se a congultarlo ante cualquier duda ortogréfica o de signifi-

cado que se le presente.

En sexto grado se programa el menor nfmero de objetivos especi
ficos de ortografia que en los tres grados anteriores, tiene -
més eplicacibn préctica en los ejercicios de redaccibn libre y

dirigida que en este grado son muy comunes.

En sexto grado el aspecto de fonologia y ortografia ocupa uno-
uno de los mAis bajos porcentajes, de acuerdo a la cantidad de-

objetivos especificos.

E1l conocimiento de algunos signos de puntuacibn y auxiliares -

lo adquieren a través de la lectura o de la expresibn escrita.

E1l uso del método inductivo es de T79% mientras que el método —
deductivo se emplea en un 21%, por lo que se concluye que el -

método ortogr&fico es predominantemente inductivo.



i
\0

— E1 hébito y gusto por la lectura mejora la cul=-zara general del

educendo y el dominio de la correcta escritura.

- Los juegos ortogréficos ayudan a reafirmar los teras tratados—

y sirven como descanso para €l grupo.

- La ortografia reguiere de la evaluacibn diagnf=<tica, continua-

y final.
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G L 0 S A R1I O

AUTOMIZACION:

CA¥PO LINGUISTICO:

DESERVOLVILIENTO
PSICOLOGICO:

DISCRIMINAR:
FIJACIONES:

FONETICA:

FONOLOGIA:

GRAFTA:

HOMOFONOS::

HOGYONINOS:

Ejecucibn de actos diversos sin parti-
cipacibn de la voluntad, Se logra me -
diante la repeticibn.

Grupo de elementos de la lengua con -
que se cuenta.

Desarrollo de la capacidad mental de -
las personas.,

Hacer diferenciacidn. Distinguir,
Accibn de fijar, quedar detenido.

Perteneciente a la voz humana, al soni
do en general. Aplicase a todo alfabe-
to o0 escritura cuyos elementos o letras
representan sonidos, de cuya combina -
cibén resultan las palabras.

Estudio acerca de los sonidos de un i-
dioma P

Forma escrita de las letras.

Dicese de las palabras que con distin--
ta significacibn, suenan de igual modo.

Dicese de dos o m&s personas o cosas -
que llevan un mismo nombre y de las pa
labras que siendo iguales por su forma
tienen distinta significacibdn.



HORIZCNTALIDAD:

T AGENES XOTCRAS:

TAGENES VISUALES:

INCIDENTAL:

METODOS:

NORMAS:

PROCEDIMIERTOS:

RACIONALIZACION:

RECURSO DIDACTICO:

REGIONALISNOS:

REGLAS:

Panordmica que presentan los elementos

gue tienen secuencia en un conjunto.

Representar idealmente una cosa a tre-
vés del movimiento motriz.

Figura, representacibn, semejanza y a-
pariencia de vna cosa que después de -
ser conterplada con intensided, persis
te en el ojo. -

Recae en un aspecto no previsto.

Orden que se sigue en las ciencias pa-
ra hallar la verdad y ensefiarla. .

Orden gue siguen las cosas para su eje
cucibn. Surgen las normas y de ellas -
se derivan las reglas.

Continuar en la ejecucibn de algunas -
cosas que piden irato sucesivo,

Con calidad de racional., Perteneciente
o relativo a la razbn.

Elementos con que se cuentan para auxi
liar el proceso ensefianza—-aprendizaje.

Amor O apego a determinada regibn de -
vn estado y las cosas pertenecientes a
ella.

Estatuto, composicidn. Modo de ejecutar
una cosa. Razdn que debe servir de me-

dida ya que se han de ajustar las ac -

ciones parz que resuvlten rectas.



SIGNO LIRGUISTICO:

TECNICAS:

VERTICALIDAD:

VIA SENSORIAL:

Es una unidad compuesta pcr dos ele -
mentos. Uno de ellos es el significan-
te o imagen aclistica, y el otro el sig
nificado o imagen conceptrzl.

Pertenecciente o relativo 2z las aplica-
ciones de las ciencias y lzas artes.

An&lisis de una de las etzvpas que inte
gran el conjunto en la horigzontalidad.

Uso que se hace de los sertidos, Puede
predominar alguno de ellose.



SINTESIS DEL PROGRAMA DE ESPARNOL PARA SEXTO GRADO FONOLOGIA Y -
ORTOGRAFIA).

OBJETIVO GENERAL: Usar correctamente las palabras homb6fonas, -
los signos de puntuacibn, las maylsculas, el-
acento ortogrifico.

UNIDAD 1

OBJETIVO PARTICULAR: Emplear adecuadamente, dentro de un contex
to, distintos tipos de palabras hombfonas.

Objetivo Especifico 1.2 Emplear palabras hombéfonas con "s" y -
con "z" y sus derivados en oraciones.

ActividadeS.....eee 1:2.1 Lea la definicibn de algunas pala -
bras homdfonas con "s" y con "z" - -
(L..A. Esp. p. 10).

—~ Lea en voz alta las palabras y ad ——
vierta que se pronuncian igual, pero
tienen diferente significadoe.

- Complete algunas oraciones con pala-
bras hombfonas con "s" y con "z" se-
gln convenga.

- Advierta que las palabras derivadas-
de los hombfonos, seghn convenga.

Objetivo Especifico 1.7 Utilizar palabras hombfonas con "h" y-
sin "h" y palabras compuestas con "h"-
en enunciados.

ActividadeS..eeeees 1.T7e1 Lea y comente el texto "Los fantas -
mas" (.A. p. 19).

— Busque en el diccionario el signifi-
cado de algunas palabras hombfonas —
con "h" y sin "h" (L.A. p. 20).

- Compare su trabajo con el de un com-
pafiero.

1.7.2 Agregue los morfemas "des™ e "in" a-
algunas palabras que inician con "h"
(L.A. p. 21).

- Advierta que las palabras formadas -
conservan la "h" aungque se les ante-
ponga un morfema,



- Escriba enunciados que incluyan algu
nas pzlabras hombfonas y compuestas—
que se escriban con "h",

UNIDAD 2

OBJETIVO PARTICULAR:

Objetivo Especifico

Actiﬁdaﬁes. o o0 0ee e

Objetivo Especifico

ActividadeSeeeceses

Objetivo Especifico

Activ'idadGSQ ssecase

Usar adecuasdamente cierto tipo de palabras
en un contexto dado.

2.9 Emplear los hombfonos "as", "has" y -
- "hagz" en oraciones.

2.9.1 Lea algunos enunciados que incluyan-—
los homb6fonos "as, "has" y "haz" (L.
A. p. 45).

- Relacione las palabras hombfonas con
sus significados correspondientes.

-~ Complete enunciados escribiendo "as",

"has" o "haz", segln convengan. P
-~ Compare su trabajo con el de sus com
pafieros.

2.12 ZEmplear hombfonos con "y" y con "11"
en oraciones.

2.12.1 Complete las palabras de un texto -
breve escribiendo "y" o ¥11l" segln -
convenga (L.A. DP. 49).

- Lea el texto completo y advierta que
algunas palabras que se escriben con
nyn y con "11" se pronuncian igual y
significan diferente,

- Complete oraciones escribiendo log -
homdfonos con "y" o con "11" seghn -
convenga por el contexto.

- Compare su trabajo con el de un com-
pafiero y wtilice las palabras en la-
redaccibébn de textos.

2.13 Distinguir la funcibn de las pala ——
bras hombnimas (L.A. Esp. p. 50).
Diga si las palabras hombnimas desta
cadas funcionan como verbos O como —
sustantivos.

2.13.1 Lea algunas oraciones que incluyan-



palabras hombnimas (L.A. p. 50).

-~ Diga si las palabras ho—bnimas desta
cadas funcionan como verbos o sustan
tivos,

~ Advierta que los hombniros se escri-
ben exactamente igual pero pueden te
ner distintas funciones en la oracidn.

— Compare su trabajo con sus compaiie -
I0Se.

UNIDAD 3

OBJETIVO PARTICULAR: Usar palabras con dificultad crtogrifica -
en textos, entre ellas la "x".

Objetivo Especifico 3.10 Utilizar adecuadamente la "x"

ActividadeBeeeesses 3.10.1 Lea y comente un texto donde se in-
cluyan palabras que lleven "x",

— Advierta los diferentes sonidos que
representa esta letra.

* - Busque més ejemplos de ralabras con
"x" y las clasifique de acuerdo con
su pronunciacibn.

- Redacte textos con estzs palabras.

— Intercambie y discuta su trabajo con
un compafiero.

UNIDAD 4

OBJETIVO PARTICULAR: Usar correctamente los signos de puntuacidén
¥y el acento ortografico.

Objetivo Especifico 4.4 Aplicar algunas reglas de los dos pun-
tos en la redaccibn,

ActividadeS.eceeecese 4.4.1 Advierta algunos de los casos en los
' que se usan los dos puntos (L.A. pe-

78)0

— Busgue en el texto "ILazarillo de Tor
mes" los enunciados donde se usan dos
puntos, los escriba y sedale en cada
uno, que regla se aplicza.

- Eseriba una carta en la cue aplique-
la regla de uso de los rmmtos (L.A.-
ESP- P. 79){



Discuta algunos trabajcs en grupo y-
haga las correcciones r=cesarias,

Objetivo Especifico 4.7 Aplicar en palabras las reglag para el
uso del acento ortogréfico.

ActividadeSeeseoeos 4.7-1

Lea y comente un texto Treve donde -
se indique la funcidn del acento (L.A.
Pe 84).

Lea las reglas para el uso del acen-

to ortografico.

Busque palabras que las ejemplifi -

guen (L.A. p. 85%.

Busgue en textos palabrzs sin acento

ortogrifico y diga porcué no lo lle-

van,

Intercambie su trabajo con el de un-
compafiero. .

Objetivo Especifico 4,8 Aplicar las reglas de acentuacibdn orto
gr&éfica en palabras agudzs, graves y —
esdrfijulas.

ACtiVidadeSo-.ooooo 4.801

Tea una lista de palabras indicando-
en cada una la silaba ténica (L.A. pe.

Objetivos Especificos 4.13

Actiﬁdades...-...-.. 4.13

Clasifique las palabras segfin el nfi-
mero de silabas y su acento.

Reconozca el tipo de palabras segfm-
la silaba tbénica.

Advierta por qué algunas no se acen-
than ortogrificamente,

Discuta con el grupo y su maestro -
por qué se acentfian ortogr&ficamente
algunas excepciones,

Emplee en oraciones, algunas palabras
agudasg,graves y esdrGjulas con acen-
to.

Intercambie su trabajo, lo comente y
corrija los errores.

Utilizar la coma en la sesparacibn de
elementos anflogos y de oraciones o-
frases subordinadas,

.1 Lea algunas reglas ortogrificas so
bre el uso de la coma (L.A. p. 95)



- Ponga las comas que hagan falta, se-

. ghn las reglas anteriores, en un ph-
rrafo de la lectura "E1l viejo Este -
ban", -

- Compare y corrija su tra-ajo con el-
texto original.

- Lea una enumeracibdn donde se empleen
las comas y diga que clase de pala —
bras separan.

- Use la coma en algunos exnunciados.

- Revise y comente el trabzjo con sus-
compafieros.

UNIDAD 5

OBJETIVO PARTICULAR: Emplear palabras hombéfonas en la redaccibn
de textos. -

Objetivo Especifico 5.5 Buscar los hombfonos "halla", “haya" y
"gya" en oraciones.

ActividadeSeeceeesse 5H.5.1 ILea oraciones que contenga las pala-
bras hombéfonas "halla", "haya"™ y ——

"aya" (L.A. p. 110).
- Sefiale las palabras hombéfonas y de -

duzca su significado seglm el contex
to 0 consultando el diccionario.

~ Relacione las palabras homdéfonas con
los significados.

- Redacte oraciones con las palabras -
hombfonas anteriores.

~ Intercambie su trabajo con un compa-
fiero.

UNIDAD 6~

OBJETIVO PARTICULAR: Usar palabras y expresiones de similar pro
nunciacibn y diferente significado en tex—
tos.

Objetivo Especifico 6.2 Usar en enunciados palabras con pronun
cibn similar y significado y escritura
diferente,

ActividadeSeeescees 6.2.1 Lea algunas oraciones que contengan-
palabras con pronunciacibérn similar y-



escritura y significado diferente (L.
A, ESP. 124).

— Advierta las diferencias en la escri-
tura y en el significado de las pala-
bras con pronunciacibn sirilar, de a-
cuerdo con el contexto.

— Redacte enuncizdos donde aplique estas
palabras.

— Intercambie y comente su trabajo con-
un compaiiero.

UNIDAD 7
OBJETIVO PARTICULAR: Usar términos en diferentes acepciones y a
' plicar las reglas para derivar palabras.,

Objetivo Especifico 7.2 Reconocer la regla ortogréfica de pala
, . bras derivadas., .

Actividades.seeeeces T.2.1 Lea una lista de versos gue se escri
ban con "11" (L.A. Esp. p. 145).

- Advierta gue siempre se escriben con-
"11" ya sea en infinitivo o conjuga -
dos.

— Lea una lista de sustantivos que se -

escriban con "11" y complete sus deri
vados.

-~ Deduzca la regla ortogréfica de las -
palabras derivadas y las escriba,

- Busque palabras con "11" y escriba -~
sus derivados.

T7.2.2 Lea una lista de palabras hombfonag-.
con "11" y con "y" diferenciado su -
significado con da del diccionario
(IJ.A. ESP. p. 146 !. v

= In%ercambie su trabajo con un compafie
T0.
UNIDAD 8

OBJETIVO PARTICULAR: Aplicar reglas sobre puntuacién y mayhscu-
las en la redaccibn de textos.

Objetivo Especifico 8.5 Redactar las reglas del uso de la ma -

yhsecula,



ActividadeSeecec...o 8.5.1 Lea algunas palabras, del texto ante
rior, escritas con mayfisculas (L.A.=
Esp. p. 181).

— Seleccione de tres propuestas, la -
que a su juicio justifique el uso de
la mayfiscula en cada caso.

- Escriba algunas reglas que recuerde-
del uso de la mayfhiscula.

- Confronte su trabajo con su equipo.
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“II" y sus derlvados. Distingulré dife-

Recordaré la ortograffa de palabras con la grafla
rentes significados en palabras homéfonas con distinta ortografia.

Sollozar, llorar mﬁ\,

1. Acabas de leer en el poema olgunas palabras que se escriben con I, como
amarillo.

Sollozar, llorar, pillar, llenar, callar, llover, son verbos que siempre se escri-
biran con Il, tanto en infinitivo como conjugados. ‘ '

Esta es una regla orfogréfica.

2. Mira bien los ejemplos siguientes. ¢Cémo escribiras los derivados de:
cabello: . cabe___udo, cabe___era
estrella: estre___ita, estre___ar, estre ___ado.

silla: si___én, si___eria, si__ila.

Escribe 10 la regla para estos ejemplos.

3. Piensa més palabras con 'y escribelas con sus derivados.

145
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4. Abollar: hacer aboliadurss. Aboyar quiere decir poner boyas.

Fijate en los palabras que aparecen o confinvaciény escribe en las lineas su

significado. - - . , -
arrollo arroyo 5
caliado : cayado |
callé s : cayd i
olla hoya
valla : vaya
: G -
o




Anexo oe. 3



Recordard las reglas brtogréaficas para el uso de las mayusculas.

¢Por qué las mayisculas? \'D

/4

En el romance hay algunos palabras que estan con mayuosculd. ¢Sabes por
qué? i

1. Olinos se escribe con maydscula: .
porque es el nombre de una calle.
porque la linea comienza con esa palabra.
porque es nombre propio.

2. San Juan se escribe con mayoscula::
porque es el nombre de una institucién.
porque es el titulo de una obra.
porque es nombre propio. '

3. La reina mora se escribe con mindscula: -
porque no es un tratamiento especial.’
porque no estd después de un punto.
porque no es un nombre propio.-

4. Mientras se escribe con mayiscula:
porque es nombre propio.

-

porque después de mar hay un punto.

porque asi se le ocurrié al autor.

Anota aqui todas las reglas que recuerdes para escribir may0Usculas.

'
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