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RESUMEN

Esta investigacion surgio por las dificultades que presentaban algunos estudiantes de
primaria para comprender lo que leen. El objetivo fue desarrollar estrategias de
comprension lectora en alumnos de segundo grado de primaria. Los participantes
fueron 30 alumnos, 12 nifios y 18 nifias, entre 7 y 8 afios de edad. El tipo de estudio
fue preexperimental, para la evaluacion inicial se utilizaron a) la gramatica de cuentos
(Short y Ryan en Séanchez 1993); b) los Aspectos locales de contenido y
organizacion global del discurso (Peon-Zapata, 1986) y c¢) los criterios de
observacion (Gomez-Palacio, 1995). A partir de los resultados iniciales, se disefié e
instrumentd el programa: “Desarrollo de estrategias de comprension lectora”. En la
evaluacion final, se emple6 en estadistico t de Wilconxon se encontraron diferencias
significativas, en la evaluacion de Pedn-Zapata, se obtuvo: Z = -4.064 y p = .000; y
en el caso de la evaluacidon de Short y Ryan, se alcanz6: Z = -3.266 y p =.001.

De acuerdo con estos resultados se concluye que el programa mejord la
comprension lectora en un grupo de segundo grado. Los alumnos aprendieron a
utilizar estrategias de prediccion antes de iniciar la lectura, con esto lograron tener un
primer acercamiento e imaginar el contenido de la lectura a partir del titulo e
imagenes de la misma. Después, ratificaron sus predicciones con las estrategias de
confirmacion y autocorreccion, asi determinaron si eran correctas o no. Con esto, se
logré que los alumnos que participaron en el estudio, utilizaran las estrategias de
lectura, como una herramienta para mejorar la comprensiéon e impactar en el

aprendizaje de otros contenidos.



INTRODUCCION

El Sistema Educativo Nacional a lo largo de su historia ha buscado los métodos y
estrategias mas adecuados para la ensefianza y aprendizaje de la lectura y la
escritura y por ende para la comprension lectora, se han hecho varias modificaciones
en los planes y programas de estudio buscando siempre la mejora en este ambito
que es el punto de partida para los aprendizajes escolares a lo largo de la vida
estudiantil. A partir de la Reforma Educativa de 1993, se propone para el aprendizaje
de la lectura y la escritura que el maestro utilice el método que considere mas
adecuado, y por consiguiente que el alumno logre, después de aprender a leer y

escribir, ser competente en habilidades de comprension lectora.

Uno de los fines esenciales de la educacién debe ser formar ciudadanos que
comprendan la informacion que reciben del medio. La lectura es una habilidad
basica, la capacidad de leer abre el mundo de los animales de la selva a un nifio de
seis afios que vive en la ciudad y el complejo mundo de la tecnologia, a otro de diez
afios de un pueblo lejano de cualquier otro pais del mundo, proporciona a las
personas de todas edades una forma asequible de obtener informacion sobre la

variedad de ideas y paisajes que existen en el entorno.

La comprension de textos se encuentra presente en los diversos contextos de los
niveles educativos y se le considera una actividad imprescindible para el aprendizaje
escolar, dado que la gran mayoria de informacion que los alumnos adquieren,
discuten, analizan y trabajan en las aulas surge a partir de los textos escritos. Desde
hace mucho tiempo el tema de la comprension lectora a estado en la mira de muchos
investigadores, psicologos educativos, pedagogos, docentes y muchos otros
interesados en el tema, y a pesar de existir una gran cantidad de estudios e
investigaciones, el tema no se ha agotado y sigue cobrando cada dia mayor

relevancia.



Por ello, Rizo y Cabrera (2004) realizaron una investigacion que surge ante las
dificultades que presentan estudiantes, para resolver actividades a partir de la
lectura, problematica comun en todos los niveles educativos. Al investigar sobre esta
problematica se detectd que a los alumnos se les dificulta extraer la informacion
relevante de los textos y que esta dificultad esta relacionada con las estrategias que
emplean para abstraer y comprender lo que quieren comunicar los autores de los
textos. Asi mismo, en el campo de la comprension lectora autores como Graesser,
Gernsbacher y Goldman, Graesser, Millis y Zwaan, Parodi y Van Dijk y Kintsch, entre
otros, han estudiado en distintos trabajos los subprocesos, estrategias y habilidades
especificas relacionados con la comprension lectora en diferentes poblaciones
(citados en Hernandez, 2005, p. 86).

Ante esta problematica, Gomez-Palacio (1995) menciona que muchos de los
estudiantes, en los diversos niveles educativos, son incapaces de valerse del sistema
de escritura como medio de comunicacién, denotando bajos niveles de comprension
lectora que remite a cuestionarse sobre las causas por las cuales esto ocurre y a
plantear algunas posibles soluciones a este problema. Soluciones que desde la
perspectiva de ésta autora, tendrian que iniciarse con la reconsideracion del
concepto que los maestros de educacion basica tienen de la lectura, para lograr
formas diferentes de incidir en el desarrollo lector de los alumnos por medio de la

ensefanza.

Asi mismo, la autora menciona que tradicionalmente se ha concebido a la lectura,
como un acto mecanico, en el cual el lector reconoce las letras, las descifra o las
repite sin ningun sentido, sin lograr una recuperacion de significado, esto aunado a
qgue el maestro al evaluar la lectura toma en cuenta los aspectos que considera mas
necesarios tales como: pronunciacion, diccién, fluidez, rapidez y entonacion; sin

tomar en cuenta la mas importante que es la comprension.



Ante esto Vallejo (2004), menciona que:

De acuerdo con el Programa Internacional para la Evaluacion del Estudiante
(PISA), el 28% de los estudiantes mexicanos de 15 afios de edad soélo es
capaz de completar tareas poco complejas de lectura, tales como localizar
una pieza de informacion, identificar el tema principal de un texto, o
establecer una conexion simple con el saber cotidiano. Mas grave aln: 16%
de nuestros estudiantes tiene serias dificultades para usar la lectura como
herramienta efectiva para aprender (p. 18).

Sanchez (1993) por su parte, refiere que el hecho de no comprender lo que se lee es
una experiencia relativamente familiar que les ocurre a estudiantes en educacion
basica donde se encuentran alumnos que han aprendido a leer, pero no a
comprender la lectura. Algunas de las razones del problema de no comprender
cuando se lee puede deberse a que los alumnos no leen con fluidez y por eso no
comprenden, a que no tienen suficiente vocabulario, a que carecen de buena
memoria, a que se distraen mucho o a que simplemente carecen o, si las tienen, no

utilizan las estrategias adecuadas al abordar el texto.

Realizar una buena comprension lectora es extraer el significado del texto, es realizar
una reconstruccion de lo leido, es reflexionar sobre lo que se lee para cuestionarse,
argumentarse y extraer significados, es ampliar el panorama de conocimiento, crear
dudas, inquietudes realizar, inferencias, predicciones, etc. Es hacer propio un texto.
Ante esto, Diaz-Barriga menciona que “la comprension de textos es una actividad
constructiva compleja de caracter estratégico, que implica la interaccién entre las
caracteristicas del lector y el texto dentro de un contexto determinado” (2002, p. 275).
De acuerdo con ésta autora, la comprension es un proceso que permite al lector
interactuar con el texto para extraer un significado que le sea Util en su acontecer

diario.

Los Planes y Programas de Estudio vigentes de la SEP (1993) marcan como linea de
trabajo para la lecto-escritura, los enfoques de competencias y de la lengua, y es
durante el primer ciclo de educacion primaria (primero y segundo grado) en donde se



busca que el alumno se haga competente en la lectura y escritura para comunicarse

eficientemente en el contexto en el cual se desarrolla.

Para entender el concepto de competencia tenemos que en el programa de
educacién preescolar, ésta se define de la siguiente manera “conjunto de
capacidades que incluyen conocimientos, actitudes, habilidades y destrezas que una
persona logra mediante procesos de aprendizaje y que se manifiestan en su
desempefio en situaciones y contextos diversos” (PEP, 2004, p. 22). Asi el eje de
comunicacion del primer ciclo promueve que nifios y nifias se expresen, escuchen,
lean, escriban, canten y actien con gusto, logrando asi conocer y dar a conocer sus

pensamientos y sentimientos (SEP, 2004b).

Bajo esta propuesta curricular, se busca que la escuela sea un espacio que ayude al
desarrollo integral de los nifios, a través de aprendizajes que puedan aplicar en su

vida cotidiana. Este programa también nos hace hincapié de lo siguiente:

Una competencia no se adquiere de manera definitiva: se amplia y se
enriguece en funcién de la experiencia, de los retos que enfrenta el
individuo durante su vida y de los problemas que logra resolver en los
distintos &mbitos en los que se desenvuelve (SEP, 2004, p. 22).

De acuerdo con lo anterior las competencias se van afinando a través del tiempo y
de las experiencias, siempre y cuando estas sean significativas y utiles en el
desarrollo personal futuro. Asi también dicho programa menciona que trabajar bajo
una perspectiva de competencias implica que los docentes propicien situaciones
didacticas que aporten aprendizajes significativos a los educandos para que
incrementen sus conocimientos sobre el mundo que les rodea y sean personas mas

seguras, autbnomas, creativas y participativas.

Para Diaz Barriga y Rigo (2002) la educacion basada en competencias:

Tiene como pretensién esencial la de establecer una vinculacién entre la
escuela y la vida, entre lo que el alumno aprende en las aulas y sus
ocupaciones y actividades fuera de ella. Intenta relacionar estrechamente la
teoria y la practica en el dmbito pedagdgico, asi como romper con la
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tradicional dicotomia entre la educacion técnica y la educacién académica
(Diaz Barriga y Rigo, 2002, p. 46).

Ante lo dicho, es necesario que se conciba al alumno inmerso en un contexto de
situaciones de comunicacion constante y de busqueda de significados, que requiere
del desarrollo de habilidades, actitudes y destrezas para poder ser competente en
cualquier ambito y situacién de comunicacién. Por lo anterior, se considera como
necesidad primordial que el educando desarrolle una mejor comprension de lo que
lee, desde sus primeros afios escolares pues quien aprende a leer eficientemente y

lo hace con constancia, desarrolla enormemente su pensamiento.

Ante esta perspectiva, se considera que el implementar un programa de ensefianza
de estrategias de lectura en el 2° grado de educacion primaria sienta las bases para
formar alumnos mas competentes en este rubro, ya que el tener una serie de
estrategias permiten al lector organizar la informacion extraida del texto y

relacionarla con la que ya posee.

Mas aun, una estrategia permite activar el conocimiento previo de los alumnos y
mejorar su construccion de significado, consiste en estimular su natural tendencia a
la indagacion sobre diferentes areas de su interés. También contribuye a la
activacion de sus esquemas cognitivos la formulacion de preguntas y el
establecimiento de propdsitos para focalizar su atencion, a medida que ellos leen, asi
como desentrafiar los significados del contexto y construir con ellos una
representacion coherente. Como resultado de lo anterior el principal interés por
investigar la comprension lectora en la educacion basica especificamente en algunos
nifios del segundo grado, es porque consideramos que el no aprender a comprender
lo que se lee en los primeros afios escolares, deja al nifio fuera de la comprension de

la ensefianza que tendré en sus proximos afos en la escuela.
Se puede decir, que cuando un alumno no comprende lo que esta leyendo representa

un problema, ya que esto indica que el alumno no aprende debido a que no pone en

marcha o no se le han ensefiado mecanismos 0 estrategias de aprendizaje que le
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ayuden a mejorar la comprension de lo que lee. Por lo anterior, se hace necesario
plantear la siguiente interrogante ¢Trabajar con estrategias de lectura como:
prediccién, inferencia, confirmacién y autocorreccion favorece la comprensién lectora

de los alumnos de segundo grado de educacion primaria?

De esta forma para poder contestar a la interrogante, se plante6 como objetivo
“Desarrollar estrategias de comprension lectora en nifios de segundo grado de
educacion primaria”; tomando como base que es durante el primer ciclo de
educacion primaria (correspondiente a primer y segundo grado) en donde el nifio
aprende a leer, escribir y comprender lo leido, entonces, se considera necesario
obtener informacion sobre el proceso de aprendizaje de la comprension lectora, que
actividades en el aula pueden favorecer este proceso y qué estrategias son Utiles
para desarrollar la comprension y reflexion sobre la lectura, esto con el fin de disefiar
un programa de intervencion, donde se promueva el desarrollo de estrategias de
aprendizaje de la comprension lectora acordes a las competencias que el programa

educativo plantea para ese nivel escolar.

En el primer apartado del trabajo, se explicaran conceptos y aspectos relevantes del
proceso de ensefianza aprendizaje de la comprensiéon lectora, asi como un
panorama general del contexto educativo actual. En la segunda parte, se plantearan
el método, los resultados obtenidos de la evaluacién inicial y final, asi como el
programa de trabajo que se llevd a cabo sobre las estrategias de aprendizaje de

comprension lectora.

Cabe mencionar que el trabajo se desarroll6 tomando como referencia los ejercicios
que se proponen en el libro de texto de espafiol 2° grado y las lecturas que se
realizaron fueron las propuestas en el libro de espafiol lecturas del mismo curso;
esto, con el propdsito de no modificar los objetivos y actividades que se plantean en

el programa de educacion basica y en los libros de texto de la SEP.

12



MARCO TEORICO

Lectura

En la educacion basica se considera a la alfabetizacion como el proceso permanente
que promueve en los individuos el desarrollo de su capacidad para pensar, hablar,
escuchar, leer y escribir (SEP, 1993). Leer nos abre la posibilidad de conocer otras
culturas, otros pensamientos, lugares, personas, ofrece la posibilidad de hacer volar
la imaginacion; pero basicamente permite obtener conocimiento. La lectura es usual
en todo contexto y es la herramienta que se utiliza para la comprension de nuestro
entorno en la ensefianza escolar, en la comunicacion y en el desarrollo linguistico.
Antes de iniciar con lo que es la comprension lectora, se hace necesario mencionar

que previa a ésta se encuentra la lectura.

La lectura durante mucho ha sido considerada como el acto de decodificar las grafias,
asignar un sonido a cada letra y darle la correcta entonacion; de esta manera se
entendia que los alumnos aprendian a leer y por ende a comprender. Sin embargo, esta
concepcion aun persiste en algunos de los profesores a los cuales se les asigna la
responsabilidad de ensefar a leer y escribir en el primer ciclo de educacion basica,
ya que “refieren sentirse orgullosos de que sus alumnos aprendan a leer y escribir
transcurridos pocos meses del afio escolar, teniendo que se entiende que aprender a
leer es aprender a decodificar, aprender a asignar un sonido a cada letra, dejando de

lado la construccion del sentido” (Chois, 2004, p. 64).

Esto no es mas que el resultado de que la tradicion pedagobgica presenta
determinadas préacticas escolares que histdrica y socialmente se arraigan en una
concepcion institucional del sistema de escritura. Asi para Goodman (1982) “la
instruccion tradicional de la lectura se basa en la ensefianza de rasgos ortograficos,

nombre de letras, relaciones letra-sonido, y asi sucesivamente. Esta focalizada
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habitualmente en aprender a identificar letras, silabas y palabras” (en Ferreiro, 1982,

p. 27). Rodriguez (1985), sefiala que:

La escuela ha dado existencia a lo que podriamos llamar el sistema de escritura
escolar, sistema que se conforma por los elementos que privilegian los métodos
de ensefianza, encontrandose asi el trabajo de secuencias de vocales,
consonantes, silabas y palabras, o cualquier otra combinacion posible, lo que se
traduce en que dicho sistema sirva para pasar del primero al segundo grado.
Siendo importante sefialar que ésta tradicion no esta basada en la comprension
del modo en que opera el proceso de lectura, e ignora cOmo y por qué se
aprende a leer (en Gémez-Palacio, 1995, p. 14).

De esta forma, GoOmez-Palacio (1997) hace referencia a que la lectura
tradicionalmente se ha concebido como un acto mecanico de decodificacion de
unidades graficas en unidades sonoras y a su aprendizaje como el desarrollo de
habilidades perceptivo-motrices que consisten en el reconocimiento de las grafias
gue componen una palabra, oracion o parrafo. De este modo el énfasis que se pone
en las habilidades antes mencionadas nos permite pensar en que la lectura se
constituye como el resultado directo de la decodificacion, del reconocimiento visual
de las palabras y de la comprension del lenguaje oral, desligandola de la busqueda

de significados.

Al considerar a la lectura como un acto mecénico en el cual el lector reconoce las
letras, las descifra o las repite sin ningun sentido ademas de no obtener una
recuperacion de significado y donde se ha considerado al lector como un ser pasivo
0 un receptor que no puede construir su propio conocimiento, se pierde la nocién de
gue en este proceso se inicia con una actividad cognitiva cuyo fin primordial es la
comprension y reconstruccion de textos. De este modo, la investigacion educativa en
décadas anteriores a lo que plantea Gomez-Palacio (1997) comienza a centrar su
atencion en la construccion del significado del texto, que el lector debe realizar de
forma activa, constituyéndose las habilidades de desciframiento del lenguaje escrito

en un medio y no en un fin.

Esta vision se fundamenta en los trabajos de orientacidén cognitiva, iniciados
alrededor de 1930, en los que se pone de manifiesto la naturaleza
constructiva de las reproducciones elaboradas por los lectores y la
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influencia que dicha construccion ejerce en el recuerdo de éstos. Lo que el
lector recuerda no ésta solamente determinado por los propios materiales
de lectura, sino también por el contexto, la estructura cognitiva del sujeto y
sus experiencias previas; es decir, el significado no se encuentra
exclusivamente en el texto, sino que esta mediatizado por variables del lector
(Hernandez y Quintero, 2001, p. 12).

Al reconocer que existen mas factores involucrados en el proceso de lectura como
los conocimientos previos del lector y el contexto, aparecen diferentes posturas en
busca de una reconceptualizacion de la lectura teniendo como base la comprension

lectora. A continuacion se mencionaran algunos modelos que buscan explicar a ésta.

Rizo (2004) retoma las ideas de Perfetti respecto a los dos componentes 0 procesos

a partir de los cuales se puede explicar la lectura.

La lectura se puede explicar a partir de dos componentes: El primero de ellos
es... el acceso léxico, es decir, el proceso de reconocer una palabra como
tal... y el segundo de los componentes es la comprension, en el cual se
distinguen dos niveles: El nivel mas elemental es el de la comprension de las
proposiciones del texto... Este primer nivel de comprension, junto al primer
componente que hemos mencionado denominado acceso Iéxico, se conocen
con el nombre de microprocesos y se realizan habitualmente de forma
automatica en la lectura fluida... ElI segundo nivel, o nivel superior de
comprension, es el de la integracion de la informacién suministrada por el texto.
Consiste en ligar unas proposiciones con otras para formar una representacion
coherente de lo que se esta leyendo tanto dentro de la frase, como dentro del
parrafo o del texto entendido como un todo. Este nivel ha de ser
necesariamente consciente, no automéatico, y a él deben de estar dedicados
la mayor parte de los recursos cognitivos del sujeto en la lectura fluida. Esto
es lo que se conoce con el hombre de macroprocesos (citado en Rizo, 2004
p. 115).

De esta manera, se ha explicado a la lectura en dos procesos: los microprocesos que
son los de bajo nivel, donde el primer elemento es el acceso al [éxico; donde el nifio
es capaz de reconocer una palabra como tal, por la dificultad que presenta requiere
de mucha atencion por parte del lector y los macroprocesos que se llevan a cabo
cuando se integra la informacién de un texto; relacionar unos enunciados con otros
para conformar una representacion dentro del parrafo y del texto, este proceso debe

ser consciente y el lector fluido encamina todas sus energias a este fin.
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Respecto a la conceptualizacion del proceso de lectura, Dominguez (1998) sefial6
gue existen tres modelos de procesamiento; el primero es el modelo de
procesamiento ascendente, que supone que el lector decodifica, es decir, que
procesa letra a letra antes de asignarle un significado, es un proceso de abajo-arriba
esta guiado por la entrada sensorial (citado en Bermejo, 1998, p. 372). Este modelo
gue pone de manifiesto que en la lectura, el material escrito representa Unicamente
una de las posibles fuentes de informacion, en la cual la interaccion entre los
conocimientos previos y la informacioén Iéxica, semantica y sintactica del texto son los

que explican la construccion de significados.

El segundo modelo, denominado de procesamiento descendente, considera que los
buenos lectores utilizan sus conocimientos sintacticos y seménticos para anticipar la
informacion que contiene el texto; a partir de plantearse hipoétesis y predicciones,
guiadas por el conocimiento conceptual. Desde este modelo, la comprension lectora
no procede letra a letra, sino que se sirve de sus conocimientos previos para
anticipar o predecir el contenido del texto y éste le sirve para contrastar, confirmar o

rechazar dichas anticipaciones o hipotesis.

Asi, Dominguez (1998) concluyé que ambos modelos actlan en direcciones opuestas y
convergen para lograr la comprension de la lectura. El autor sugiere otro modelo que

aparece seguido a los anteriores es el interactivo, definiéndolo como:

Parte del supuesto de un doble mecanismo, uno ascendente dirigido por lo
datos impresos y otro descendente dirigido conceptualmente; estos dos
mecanismos operan conjuntamente, siendo a la vez necesarios, pero
insuficientes si actian por separado; la dependencia entre los distintos
niveles es bidireccional, la informacion procedente de los distintos niveles
de analisis es procesada simultanea o alternativamente (Dominguez, en
Bermejo 1998, p. 372).

Este modelo busca construir una teoria loable que contemple globalmente la
complejidad de acto lector. La adopcidén de este enfoque en los ultimos afios se ha
propiciado tanto por el clima de interdisciplinariedad generado entre los diversos
ambitos de investigacién (educacién, psicologia y linglistica) y por las nuevas
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orientaciones y planteamientos que se han ido generando en cada una de ellas. Ledn
también hizo referencia la modelo interactivo como “concurrencia de tres factores
que han posibilitado la constante evolucién producida en el campo de la investigacion
sobre la lectura, contribuyendo a sentar las bases del actual modelo interactivo”

(citado en Hernandez y Quintero, 2001, p.15).

De esta forma, el autor menciona que en primer lugar se encuentra el caracter
constructivo atribuido a la memoria durante la comprension lectora, en segundo lugar
la adopcidn del constructo de esquema como principio explicativo de los mecanismos
cognitivos que pone en marcha el lector durante el proceso de lectura y en tercer
lugar la elaboracion de herramientas a partir de las cuales se puede analizar la

estructura y rasgos linguisticos del material escrito

Es decir, que para este modelo, la comprension estaria dirigida simultdneamente por
los datos del texto y por los conocimientos previos que posee el lector, plantea
también que cuando el lector se enfrenta a un texto inicia su lectura guiado
basicamente por los datos que le aporta el material escrito y por tanto comienzan
procesando ascendentemente aspectos semanticos, léxicos, sintacticos, etc. Sin
embargo estos datos proporcionan también progresivamente al lector una
informacion que le permite ir activando esquemas de conocimiento y elaborando
expectativas, hipdtesis o anticipaciones del contenido del texto, entrando en

funcionamiento niveles de procesamiento superiores.

Con respecto a los esquemas, Gomez-Palacio (1997) mencioné que “durante el
aprendizaje, la creacién y modificacion de esquemas reaccion, sera lo que determine
su aplicacion y progreso. Finalmente, la generalizacion de tales esquemas se traducira
en un aprendizaje real y significativo” (p. 30). En el proceso progresivo de construccion y
generalizacion de las estructuras de conocimiento, los mecanismos de asimilacion,
acomodacion y autorregulacion juegan un papel muy importante. Esta misma autora,
seflal6 que la asimilacion se da al leer un texto, cuando éste se analiza, se

comprende y se asimila en la medida en que es comprendido. Mientras que lo que no
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es importante se olvida y que con respecto a la acomodacion, en la lectura sucede lo
mismo, ya que el nifio tiene que leer primero cosas sencillas con una trama facil. A

medida que crezca su intelecto podra entender cuentos mas complicados.

Por otro lado, Smith (1997) hizo una diferencia en lo que denomina fuentes de
informacion esenciales en la lectura como son: la informacién visual, que es la que
percibe el lector a través de los ojos en forma directa; y, la no visual que esta mas
alld de los ojos que son las experiencias previas sobre el tema, el idioma en que
esta el texto y la informacion necesaria para comprender. Smith destaco la
importancia de la actividad del lector al poner en interaccion la informacion visual (el
texto); y, la no visual (conocimientos propios del lector) lo que nos habla claramente

de la posicién activa del lector.

La lectura debe de tener como fundamento esencial a la comprension. De esta

forma, Solé (1992) nos dice que:

Leer es un proceso de interaccion entre el escritor y el lector, guiado por los
propésitos que mueven a éste, leer es un proceso cognitivo complejo que
activa estrategias de alto nivel: dotarse de objetivos, establecer y verificar
preediciones, controlar lo que se va leyendo, tomar decisiones en torno a
dificultades o lagunas de comprension, diferenciar lo que es esencial de la
informacién secundaria (p. 21).

Finalmente, con base en los principios de la teoria constructivista se reconoce hoy a
la lectura como “un proceso interactivo entre pensamiento y lenguaje, y a la
comprension como la construccion del significado del texto, segun los conocimientos

y experiencias del lector” (Gémez-Palacio, 1997, p. 19).

De acuerdo con la postura constructivista en el que se fundamenta este trabajo, y
qgue corresponde al enfoque comunicativo y funcional de la lengua, que busca que el
alumno interactie con la lengua oral y escrita, Goodman (1982) menciona que la
lectura debe comenzar con un texto con alguna forma gréfica; el texto debe ser
procesado como lenguaje, y el proceso debe terminar con la construccion de

significado. De esta forma la autora define a la lectura como “un proceso constructivo
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al reconocer que el significado no es propiedad del texto, sino que se construye
mediante un proceso de transaccion flexible en el que el lector le otorga sentido al
texto” (en Gomez-Palacio, 1997, pp. 19-20).

Por consiguiente, valdria la pena que los docentes reconceptualicen el término de
lectura y busquen que sus alumnos realicen una lectura inteligente, no mecéanica y
repetitiva en la cual solo se busca lo que se les solicita, sino buscar la reflexion y el
andlisis que el alumno debe de hacer sobre ésta a partir de sus conocimientos y de

sus experiencias previas para el logro de la comprension lectora.

Por lo anterior, el siguiente apartado se dedica a cuestiones y elementos

relacionados con la compresion lectora.

La comprension lectora

Al reconceptualizar la lectura se hace posible conceptualizar la comprension lectora,
de la cual existen también diferentes posturas. Iniciaremos con Condemarin y

Medina (2000) quienes mencionaron que:

Tradicionalmente, la comprensién de la lectura se ha concebido como un
conjunto de habilidades, que habia de ensefiar, desde las mas simples hasta
las mas complejas (decodificar, encontrar la secuencia de acciones,
identificar la idea principal, etc.); el dominio de estas habilidades era sinGnimo
de competencia lectora. A diferencia del enfoque tradicional, la nueva
concepcion de la lectura, destaca el papel del lector en la comprension.
Antiguamente se pensaba que el sentido se encontraba en el texto y que el
lector debia <buscarlo> en él; hoy dia, se concibe mas bien que el lector
<crea> el sentido del texto, a partir del texto mismo, de sus propios
conocimientos sobre su contenido y de sus propésitos para leerlo (p. 47).

Desde esta perspectiva se entiende a la lectura como: un proceso multidimensional
dentro del cual se encuentran dos niveles: la captacion de los significados del texto y
la reconstruccion personal de significados, defendiendo que ambos niveles de
representacién son necesarios para poder decir que un sujeto ha comprendido en

profundidad un texto y ha aprendido a través de la lectura.
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De esta forma, para Hernandez y Quintero (2001) la comprension de un texto,

defendida desde los modelos interactivos posee algunas caracteristicas importantes:

En primer lugar, rompe frontalmente con interpretaciones simplistas propugnadas
anteriormente desde los modelos lineales. Comprender no consistira en extraer el
significado del material escrito, ya que tal definicion sélo otorgaria relevancia a
uno de los factores que intervienen en el proceso, el texto, considerandose desde
que son las caracteristicas y naturaleza especificas de éste las que estan
condicionando la comprension. Comprender, desde la perspectiva interactiva,
implicaria igualmente una reconstruccién personal del significado; construccion
guiada tanto por los conocimientos previos, los objetivos, el contexto, etc., por las
estrategias que pone en juego el lector durante todo el proceso.

En segundo lugar, y puesto que se caracteriza a la comprension como un proceso
constructivo personal, la interpretacion que el sujeto haga de la informacion
contenida en el texto no sera nunca Unica y estable, como se defiende desde los
modelos lineales, sino que se presta a distintos significados potenciales
dependiendo de las contribuciones y situaciones del lector, quien construira

activamente algunas de las representaciones mentales posibles.

En tercer lugar, esta interpretacion interactiva de la comprension obliga a adoptar
posiciones y decisiones didacticas muy diferentes a las asumidas desde los
modelos lineales. Asi, frente a la relevancia otorgada desde los modelos
ascendentes, a la capacidad para decodificar, y frente a la competencia para
reproducir fielmente el mensaje contenido en un texto defendido desde los
modelos descendentes, centrados en el desarrollo de actividades dirigidas a la
evaluacion de la comprensién, mas que a su ensefianza, se impone una
instruccion que incida especialmente en el caracter constructivo que, desde los
planteamientos interactivos, se otorga a la comprension lectora. Dicha instruccion
se constituye como imprescindible cuando admitimos, por una parte, que manejar

héabilmente el cddigo propio del lenguaje escrito es una condicion necesaria, pero
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no suficiente para que se produzca la atribuciéon personal de significados; y por
otra, cuando lo que se pretende es formar lectores autbnomos que aprendan a

través de la lectura.

Bajo la perspectiva interactiva, se puede visualizar que la comprension lectora es una
construccion personal del significado y no solamente el manejo del codigo escrito, o
gue busca es que el lector realice una lectura de forma activa que le permita construir

y actualizar esquemas de conocimiento.

Al respecto Cooper (1986) nos dice que la comprension:

Es el proceso de elaborar el significado por la via de aprender las ideas
relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen: es el
proceso a través del cual el lector interactia con el texto. Sin importar la
longitud o brevedad del parrafo, el proceso se da siempre de la misma forma

(p. 19).

Sin embargo, no sélo estos autores toman a la comprension lectora como un

proceso, también Solé trabajé desde esta linea, la autora menciona que:

Comprender un texto implicara, pues, captar su sentido explicito e implicito,
es decir, entender su significado, e incluso trascenderlo, lo que supondria ir
mas alla de la captacion del mensaje teniendo en cuenta otras dimensiones:
realizacién de inferencias, evaluacién personal de significado expresado en el
texto y el empleo eficaz de ese significado en situaciones diversas. Este
ultimo aspecto de la comprensién es el que conferiria a la lectura, segun
algunos autores, el calificativo de “instrumento de aprendizaje y de
adquisicion de nuevos conocimientos” (Solé, Garcia Madruga y otros; citados
en Hernandez y Quintero, 2001, p. 17).

De esta forma, se habla de ir mas alla del significado propio del texto y trascenderlo
haciendo uso de lo que ellos denominan otras dimensiones que se entenderian mas

bien como estrategias para adquirir conocimiento.

Ubicandose en el contexto escolar, en esta investigacién y de acuerdo a la finalidad

de los planes y programas de estudio vigentes, la postura de Goodman se hace
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notoria dentro de éstos y nos presenta su posicion ante lo que ella denomina como

el Unico proceso de lectura para adquirir significado.

Sefala que en la interaccidn entre texto y lector, existe un Unico proceso de
lectura en el que se establece una relacion entre el texto y el lector, quien al
procesarlo como lenguaje construye el significado, de ahi que se deba de
comenzar con un texto con alguna forma gréfica; el texto debe ser procesado
como lenguaje, y el proceso debe terminar con la construccién del significado.
Sin significado no hay lectura y los lectores no pueden lograr el significado sin
utilizar tal proceso (Goodman, citado en Gomez-Palacio, 1997, pp. 19-20).

Asi, el lector a lo largo de dicho proceso hard uso de las diferentes estrategias de
lectura como: anticipacién, prediccién, inferencias, muestreo, confirmacion,
autocorreccion. Dentro de las cuales se evaliuan y se utiliza la informacion textual
para construir el significado, es decir para comprender el texto. Los lectores predicen
seleccionan, confirman y se autocorrigen mientras buscan darle sentido a la palabra
escrita. Las estrategias de expresion (escritura) y de comprension (lectura) se
construyen a la par del uso funcional, significativo y relevante del lenguaje. Es el
alumno quien construye el conocimiento, las estructuras cognoscitivas y las
estrategias a partir del ambiente enriquecido que el docente ayuda a crear. En este
proceso de construccion del significado Goodman (1982) nos da cuatro ciclos:

El primero es el ciclo ocular, los movimientos de los ojos le permiten localizar la
informacion grafica mas (til ubicada en una pequefia parte del texto; en el ciclo
perceptual, el lector guia su trabajo de acuerdo con sus expectativas; en el ciclo
sintactico, el lector utiliza estrategias de prediccion y de inferencia, ya en el dltimo
ciclo que es el mas importante llamado semantico se articulan los tres ciclos
anteriores y en la medida en que se construye el significado, el procesamiento de la
informacion y su incorporacion a los esquemas de conocimiento del lector permiten

que el sentido que va obteniendo cobre concrecion, reconstruyendo el significado.
De este modo, Goodman hace hincapié en que si se busca como propdsito esencial

obtener significado del texto, todos los lectores deben utilizar los mismos indices

psicolinguisticos y las mismas estrategias, por lo que deben de muestrear, predecir,
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inferir, confirmar, corregir y pasar a través de los mismos ciclos 6ptico, perceptivo,

sintactico y semantico.

Con base en todo lo anterior, se puede decir que el propédsito esencial al realizar la
lectura es la busqueda del significado, asi el comprender un texto deja de ser el
extraer literalmente la informacion el texto impreso, sin ser participes por tanto de la
construccion activa del significado. La comprension lectora, al convertirse en un
proceso activo implicard al sujeto, con sus aportaciones personales, entendidas
COMO Sus conocimientos previos, los cuales le permitiran reestructurar la informacion
expuesta en el texto y crear a partir de ello nueva informacion que se traducira en

conocimiento nuevo.

De esta forma, si la comprension de lectura es la reconstruccion de lo leido, el
docente debe tener en cuenta este concepto y contextualizarlo, propiciando en el
nifio la duda y la reflexién sobre lo que lee para que piense se cuestione y pueda
recuperar su contenido. Al realizar alguna critica sobre el texto, dar sus puntos de
vista, comentarlo, relacionarlo con alguna vivencia, etc., siendo de esta, una forma

de promover la comprension dentro de situaciones de comunicacion.

Finalmente, como objetivo primordial de la educacion bajo el enfoque de
competencias y del lenguaje comunicativo funcional, se pretende que el alumno se
forme como un ser critico, autbnomo y capaz de aprender cada vez que lee
diferentes tipos de texto, entonces la responsabilidad primordial del profesor y el
alumno sera el ensefiar y aprender a utilizar habilidades y estrategias, que les
permitan acceder de una forma méas sencilla a la construccion y reconstruccion de

significados en la lectura.

Cabe mencionar que el proceso de la comprensién lectora no se da de forma
aislada, no solamente es el lector quien realiza la construccion, ya que para lograr
ésta se requiere de dos elementos mas como son: el contexto y el texto, los cuales

se mencionan a continuacion.
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Elementos de la comprension lectora

Como ya se ha mencionado, el comprender un texto implica no sélo al lector y al

texto mismo, sino que su comprension ademas tiene que ver con el contexto.

Para corroborar lo anterior es necesario conocer de manera mas profunda estos tres

elementos de la comprension lectora.

La lectura constituye un proceso interactivo entre tres elementos: lector, texto y
contexto.

La parte correspondiente al lector comprende sus estructuras y los procesos de
lectura que pone en accién. Las estructuras se refieren a sus conocimientos,
actitudes y propésitos (lo que el lector es); los procesos se refieren a las
habilidades que él pone en accion (lo que el lector hace).

La variable texto puede ser considerada bajo tres aspectos: la intencién del
autor, la estructura del texto y su contenido. El contexto, comprende otros
elementos que influyen sobre la comprensién: intencién de la lectura, interés
por el texto, intervenciones del profesor, de los comparieros, tiempo disponible,
ruido del ambiente y lugar. Asi, la comprensién depende de la relacién entre
estas tres variables (Giassson, citado en Condemarin y Medina, 2000, pp. 53-
54).

A continuacion se mencionaran en que consiste cada uno de los elementos: lector,

texto y contexto.

a) Ellector

Gomez-Palacio (1997) desde el marco de la epistemologia genética de Piaget
reconocié al lector como un ser activo para la construccion del significado que le
atribuye a un texto. A partir de este enfoque se sustentd que el conocimiento se
desarrolla y se adquiere por aproximaciones sucesivas, en funcién no solo de las
caracteristicas particulares del sujeto sino también de las del objeto. Esta actividad
del sujeto es postulada en términos de interaccion de texto-lector. Asi, mediante ella
el sujeto intenta comprender el mundo a partir de los esquemas de asimilacion que
previamente ha elaborado, y lo hace por medio de la coordinacion progresiva de

dichos esquemas, los cuales se acomodan a lo nuevo. En este sentido la
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comprension lectora depende de la complejidad y la extension de la estructura

intelectual que dispone el sujeto para obtener un conocimiento cada vez mas objetivo.

De esta forma, para Gomez-Palacio (1997) las caracteristicas que debe poseer un

lector son:

= Construir significado a partir de esquemas de conocimiento. Que los
conocimientos previos que el lector ha desarrollado previamente constituyen
los esquemas de conocimiento desde los cuales el lector orientara la

construccion del significado.

= EIl contenido de los esquemas deben referirse al conocimiento que el lector
posee. El contenido de dichos esquemas se refieren al conocimiento que el
lector posee sobre: el sistema de la lengua, en cuanto al conocimiento
linguistico, el lector es capaz de comprender y construir todas las oraciones y
de reconocer las oraciones gramaticalmente correctas, aquellas con mas de
un significado y las que aun cuando son distintas poseen un mismo

significado.

Asi, la autora pone de manifiesto que la comprension lectora depende de la
capacidad del lector para activar sus esquemas de conocimiento, a partir de los
cuales construird el significado del texto. Cabe mencionar que dentro de la
comprension lectora los conocimientos previos del lector juegan un papel importante

para el logro de la misma.

Importancia de los conocimientos previos: al respecto, para Hernandez y Quintero
(2001) los conocimientos que se poseen sobre la realidad se encuentran organizados
en la mente a través de una estructura estable, a la que se ha denominado esquema.
De este modo, las funciones otorgadas a los esquemas de conocimientos que posee
el lector ponen de manifiesto el importantisimo papel que éstos desempefian en el

proceso de comprension lectora. De tal forma que un lector no llegard a comprender
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la informacion contenida en texto sino es capaz de activar o0 construir un esquema

gue explique los objetos, acciones o acontecimientos que en él se expresan.

Hernandez y Quintero indican ademas que los conocimientos previos sobre el tema o
asunto del texto, ejercen influencia directa sobre la comprensién, dando lugar a una

serie de conclusiones significativas:

= El conocimiento previo sobre el tema o contenido del texto posibilita al lector la

construccion, practicamente automatica, de la idea principal.

»= Existe una relacién directa entre la cantidad de conocimientos que el lector
posee sobre el tema de un texto y el nivel de comprension del mismo; es
decir, cuanto mas sepa el lector sobre el contenido, entendera mejor y captara

con mayor profundidad la nueva informacion que el texto de proporciona.

» La calidad y el tipo de conocimientos previos sobre el tema pueden favorecer

o distorsionar la comprension.

Desde este punto de vista, la lectura supone un dialogo entre el sujeto y el texto en el
cual las caracteristicas de uno y otro juegan un papel fundamental en la comprensién
y el recuerdo de la informacion escrita, aceptando con esto que el lector no es sélo
receptor de informacién, sino un procesador activo de la misma, de esta forma se
debe reconocer que en tal procesamiento el lector pone en marcha sus
conocimientos previos, sus objetivos e intenciones ademas del repertorio de

estrategias para comprender y retener la informacion.

Al respecto, Condemarin y Medina (2000) sefalaron que la activacion y desarrollo de

los conocimientos previos es importante, especialmente en tres instancias:

= Cuando los alumnos tienen un tema que requiere del conocimiento de
determinados conceptos para entenderlo.

= Cuando se observa que en un curso, ciertos alumnos necesitan mas
conocimientos previos para entender mejor lo que estan leyendo.
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= Cuando se presenta un texto literario desconocido para los alumnos dentro de
la unidad temética u otros contextos (Condemarin y Medina, 2000, p. 91).

Asi tenemos que el uso y actuacién de los conocimientos previos resultan

esenciales en el proceso de comprension lectora.

Los objetivos o propositos de la lectura: Con respecto al destacado papel que
desempenfan los objetivos en el proceso de comprension lectora. Blanton, Wood vy
Moorman han hecho alusion al hecho de que “los objetivos de la lectura dirigen la
atencion del lector mientras esta leyendo y le ayudan a seleccionar la informacion del

material escrito” (citados en Hernandez y Quintero, 2001, p. 39).

Ademas los objetivos permiten al lector, por un lado, definir con antelacién qué es lo
que pretende conseguir a través de la lectura, y por otro, le sirven de base para
desarrollar un plan de la lectura, seleccionar la informacion mas apropiada al objetivo
planteado y activar los esquemas de conocimiento mas pertinentes a tema tratado en
el texto. Ademéas de guiar el proceso de lectura, los objetivos ayudan al lector
competente a controlar y evaluar su comprension del texto. De esta forma el lector
considera que esta comprendiendo en la medida en que la informaciéon del texto se
ajusta progresivamente a sus objetivos de lectura inicialmente planteados. Por lo
tanto, saber claramente cudl es el propésito de la lectura, representa un elemento

importante en la comprension y el aprendizaje.

Otro elemento importante dentro de la comprensién es el uso y manejo de las

estrategias que el lector pone en juego durante su lectura.

Uso de las estrategias durante la lectura: Gomez-Palacio (1995) indica que en la
lectura, “el lector utiliza su conocimiento previo a partir de la informacién del texto, y
esta se relaciona con un esquema preexistente, de lo que resulta una ampliacion de
tal esquema o la creacioén de uno nuevo” (p. 19). Pero para la formacion de un nuevo
esquema se requiere de todo un proceso que incluye el uso de estrategias tanto de

lectura como de aprendizaje.
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Con respecto a la importancia que las estrategias representan para la comprension

lectora, Palincsar y Brown mencionan que:

Depende de las estrategias que el lector utiliza para intensificar la
comprension y el recuerdo de lo que lee asi como para detectar, y compensar
los posibles errores o fallos de comprension. Estas estrategias son las
responsables de que pueda construirse una interpretacion y de que el lector
sea consciente de qué no entiende, para proceder a solucionar el problema
con que se encuentra (citados en Solé, 2000, p. 97).

El uso de las estrategias de lectura ayudan al lector en su camino hacia la
comprension, estrategias hay diversas; sin embargo, las que trataremos en esta
investigacion seran las expuestas posteriormente en un apartado exclusivo para

ellas.

Otro de los elementos en el proceso de comprension lectora es el texto, el cual se

menciona a continuacion.

b) El texto

Hernandez y Quintero (2001) mencionan que los textos, como herramientas
comunicativas, proporcionan al lector dos tipos de informacién importantes durante
su lectura: informacion sobre el contenido e informacion sobre la estructura del
mismo. Vidal-Abarca (1990) refiere que hay que tener en cuenta la “estructura
organizativa del texto, los factores mas estudiados en diversas investigaciones han
sido, entre otros, el grado de organizacion textual, el tipo de estructura esquematica y
la existencia de una frase tépica en el texto que exprese su idea principal” (en
Hernandez y Quintero, 2001, p. 33).

El grado de organizacion, el tipo de estructura esquematica y la existencia de una

frase tdpica en el texto son importantes ya que:
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sujeto.

El grado de organizacion de un texto, es decir, un buen nivel de coherencia y
orden en el desarrollo de las ideas, favorece la comprension y el recuerdo de
la informacién textual, al solicitar y requerir menos demandas cognitivas al
lector permitiéndole asi atender a procesos complejos. Por el contrario, un
texto desorganizado y/o confuso obliga al lector a realizar un mayor nimero
de inferencias puente para garantizar su coherencia, lo que empeora su

comprension y recuerdo.

El tipo de estructura esquematica, o forma en la que el autor organiza sus
ideas (narracién, descripcidon y/o exposicion), constituye otro de los factores
susceptibles de determinar el grado de comprensién de un texto. No obstante,
la clasificacibn mas comunmente encontrada en la literatura sobre el tema es

la que distingue entre textos narrativos y expositivos.

La existencia de una frase topica en el texto alude a la presencia explicita de
una oracién que exprese la idea principal de éste. Asi algunos autores han
constatado que cuando la idea principal esta expresada al final de un pasaje,
éste se comprende peor, su lectura es mas lenta y el recuerdo del contenido
resulta efimero que el de aquellos pasajes en los que se incluye la idea

principal en el primer parrafo.

Asi, se tiene que el texto juega un papel determinante en la relacion de significado
lector y texto ya que las caracteristicas del texto determinan el tipo de tarea
intelectual que tendra que realizar el lector. Entendiendo que la caracteristicas de

texto pueden ser determinantes para fomentar u obstaculizar la comprension del

Por ello, Gomez-Palacio (1995) concibe al texto como una unidad linglistico-
pragmatica que tiene como fin la comunicacion. Asi desde este punto de vista,
cualquier estructura sintactica que constituya una idea completa (las oraciones,

especificamente), puede ser considerada como un texto. No obstante, dado que en
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toda situacidn comunicativa los textos que generalmente se articulan son mas
complejos que la oracién, por tanto se considerara al texto como una unidad
constituida por un conjunto de oraciones, que al agruparse en la escritura, conforman

parrafos, capitulos u obras completas.

De esta forma, Rodriguez puntualiza la importancia de reconocer que el texto permite
el didlogo entre el autor y el lector, asi como la creacion de los efectos de sentido
(citado en Gomez-Palacio, 1995, p. 31).

Por su parte Goodman (1982) plantea la necesidad de reconocer las caracteristicas
del texto para poder reconocer lo que el lector comprende en su transaccién con el

texto que lee.

1. Por su forma gréfica: el texto posee las caracteristicas de direccionalidad y
extension, ya que como sabemos no en todas las lenguas se escribe en el mismo

sentido y no todos los textos poseen la misma extension.

2. Por su relacion con el sistema de la lengua: los textos escritos bajo la propiedad
alfabética de la escritura se caracterizan por contener un sistema ortografico,
conjunto de grafias o letras, con sus propias reglas de combinacién y de puntuacion,
que responden a los criterios para representar: a) los sentidos del lenguaje y sus
modificaciones al combinarlos: aspectos fonéticos; b) las semejanzas y diferencias
entre los significados de las palabras o l|éxico: aspectos fonéticos asi como
semanticos por la conformacion que se logra al combinar fonemas y c) los
significados por medio de la puntuacion: aspectos sintacticos, semanticos y

pragmaticos del lenguaje.
De esta forma, Goodman hace hincapié en las caracteristicas de forma gréfica que

debe de poseer un texto ya que segun la estructura de este, sera la forma en la que

el lector asimile la informacidén contenida en éste.
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Ademas, Goodman menciona que en el plano sintactico, el texto contiene oraciones
relacionada entre si, y en el plano del contenido debe presentarse una relacion l6gica
entre las preposiciones, es decir, entre el significado que subyace en las oraciones y
las partes del texto que dichas preposiciones conforman parrafos, capitulos etc.,

garantizando que el texto se construya en forma cohesiva y coherente a la vez.

Por lo que respecta a la cohesion y coherencia de un texto, Goodman explica que la
cohesion es una propiedad del texto determinada por la relacién particular entre las
preposiciones que la constituyen a partir de recursos sintacticos y semanticos que
tienen ésta funcion y la coherencia textual corresponde al significado global del texto
y a la forma en que se presenta el contenido, tema o asunto, organizado de acuerdo

con su importancia de tal manera que el texto se articula como un todo.

Si se toma en cuenta la funcion social del texto y la situacion comunicativa, es decir,
el contexto en el cual éste se inserta al entrar en relacion con el lector, es necesario
considerar los aspectos pragmaticos, es decir, aquellos que tienen que ver con el uso

de la lengua: eficiencia, eficacia y propiedad.

» La eficiencia, entendida como la facilidad con que se cumple una tarea- en
este caso la lectura-, ‘resulta de su uso en la comunicacién con el mayor
retorno y el menor esfuerzo’. Es decir, que el texto sera eficiente en la medida
en que promueva en el lector un procesamiento tal que posibilite el uso de la
menor cantidad de informacion, la menor energia, la menor cantidad de
esfuerzos y le permita seguir siendo efectivo. El texto debe propiciar que la

intencion del autor sea detectada facilmente por el lector.

= La eficacia, o habilidad para obtener sentido ‘depende de la intensidad de su
impacto en el lector. Ademéas de los aspectos referidos a las estructuras
semanticas y sintacticas (coherencia y cohesion), en la eficacia influye el

énfasis que el autor imprime para destacar alguna informacion utilizando
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diversos recursos de la escritura, como los titulos, subtitulos, letras

destacadas por el color o tipo de edicion y las sugerencias dirigidas al lector.

La propiedad ‘atafie al cumplimiento de las demandas de la situacion
comunicativa’. Para lograrla, el escritor considera al lector y se forma una idea
de éste con el fin de proporcionarle los datos en una lengua, vocabulario y
estructura apropiados (Goodman, citado en Gomez-Palacio, 1995).

Se puede decir que si estos tres elementos estan contenidos en un texto serd mas

facil para el lector asimilar el contenido del mismo.

Asi también los textos estructurados que presentan al inicio el tema o la idea central,

parecen ser mas sencillos para los nifios.

Por su estructura, los textos se tipifican en diferentes estilos.

Los diversos tipos de texto que existen: expositivos, narrativos, argumentativos,

informativos, carteles o afiches (volantes, propaganda, posters, etc.), periodisticos,

instruccionales, epistolares y otros, se diferencian entre si por sus formas de

construccion y su funcién comunicativa.

A continuacion se presentan las caracteristicas de los textos: narrativo y expositivo

qgue son los que se trabajan en el libro de lecturas de espafol de Segundo Grado,

grado en el cual se realizara ésta investigacion.

Texto narrativo.

Brewer define la narracion como “discurso que trata de incorporar linglisticamente

una serie de acontecimientos ocurridos en el tiempo... (y que tienen) una coherencia

causal o tematica” (citado en Muth, 1991, p. 16).

Chatman sefiala que el contenido de la narrativa esta constituido por: “la cadena de

acontecimientos...y... los existentes (personajes y escenarios), los objetos y personas
que actuan” (citado en Muth, 1991, p. 18).
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Por otro lado, Condemarin y Medina (2000) mencionan que los textos narrativos se
caracterizan porque ‘cuentan’ una historia y se organizan de acuerdo a un patrén
secuencial que incluye un comienzo, un medio y un final. Dentro de este esquema,
un texto narrativo puede estar compuesto de varios episodios que incluyen
personajes, escenario o localizacion, un problema o conflicto, accion y resolucién del

problema. Estos elementos constituyen la gramatica o el plan basico de la historia.

»= Texto expositivo.

Slater y Graves (1990) ofrecen una breve clasificacion acerca de las diferentes
formas en las que puede aparecer el texto expositivo.

a) El texto expositivo como texto informativo. La funcion primordial de un texto
expositivo es presentar al lector informacién sobre teorias, predicciones, personajes,
hechos, fechas, especificaciones, generalizaciones, limitaciones y conclusiones. La

informacion es el objetivo central de este tipo de texto.

Un buen texto expositivo debe ir mas all4d de la simple informacion. Los alumnos
necesitan mas que una sucesion de datos (lo cual es caracteristico en muchos textos

escolares) especialmente si tienen que comprender informacion nueva.

b) El texto expositivo como texto explicativo. Un buen texto expositivo incorpora
explicaciones y elaboraciones significativas -relacionadas con las teorias,
predicciones, personajes, hechos, fechas, especificaciones, generalizaciones,

limitaciones y conclusiones- como parte del nivel informativo.
c) El texto expositivo como texto directivo. Un buen texto expositivo generalmente

tiene la cualidad de ser directivo, de poder actuar de guia. Esto significa que

presenta claves explicitas -introducciones, titulos, subtitulos y resimenes- que sirven
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para que los lectores puedan extraer las ideas mas importantes y los conceptos que

las sustentan.

d) El texto expositivo y la narrativa. Este debe contener elementos narrativos. Los
autores de este tipo de texto incluyen pequefias anécdotas, fabulas o cuentos, que
ilustren determinados puntos, como para que la informacion se haga mas

comprensible e interesante de forma que atraiga al lector.

Finalmente, Muth (1991) comenta que un buen texto expositivo es texto en prosa en
el cual el autor presenta informacién, también es explicativo en la medida en la
medida en que el autor incluye las explicaciones necesarias para permitir que los
lectores entiendan la informacion presentada. Ademas es directivo, en tanto el autor
compromete activamente a los lectores en un dialogo esclarecedor e indica lo que es
y lo que no es importante. Por ultimo, un excelente texto expositivo incorpora

narraciones que den vida a esa prosa y atraigan lo mas posible a los lectores.

El texto expositivo en todas sus formas (libros de estudio, periédicos, revistas,
manuales, diarios y software) juega un papel importante en la ensefianza primaria, ya
gue en asignaturas como ciencias, matematica y estudios sociales, los estudiantes

dependen del texto expositivo, para obtener informacion.

Sin embargo, Muth (1991) menciona que la comprension de conceptos en un texto
expositivo puede resultar una tarea dificil para un alumno de primaria. Para facilitar la
comprension significativa, docentes y autores de libros de estudio deben ayudar a los
estudiantes a relacionar los conceptos nuevos con otros con los que ellos ya estén
familiarizados. Si la vieja informacion y la nueva se relacionan correctamente, el
alumno comprenderd el texto de una manera significativa. De lo contrario, el alumno

no llegara a entender los conceptos basicos del texto y la comprensién fracasara.



El dltimo elemento que forma parte de la triada para la comprension lectora es el

contexto.

c) El contexto

El grado de importancia atribuido al contexto en la lectura y su influencia en la
construccion del significado, resulta un factor clave para la comprension lectora. Para
Cairney “los lectores que han vivido en contextos culturales y sociales similares
compartiran significados especificos y esto se vera reflejado en los textos que

construyen cuando leen” (citado en Hernandez y Quintero, 2001, p. 32).

Cairney, refiere que todo texto se escribe dentro de un contexto determinado y esta
influenciado en parte por la cultura y la sociedad y de esta forma se puede explicar el

sentido que el lector le atribuye al texto.

Oliveira menciona que:

Es interesante destacar que el término ruso que Vigotsky utiliza para
referirse a ese proceso es obuchenie, que significa aproximadamente
“proceso de ensefianza-aprendizaje” y siempre incluye al que
aprende, el que ensefia y la relacién entre ambos. El concepto original
de Vigotsky no se refiere, pues, sélo al aprendizaje; tampoco se refiere
s6lo a la ensefianza: es un proceso global de relacién interpersonal
gue a un tiempo incluye a alguien que aprende, al que ensefia y la
relacion de ensefianza- aprendizaje (Oliveira, 1993, p. 48).

Se puede decir, que para Vigotsky el aprendizaje nunca se da de forma aislada
siempre incluye las relaciones entre los individuos, es decir, el hombre aprende a

partir de la interaccion social, en un contexto y en una cultura.

En lo referente al contexto escolar Gdmez-Palacio (1995) menciona que:

El contexto escolar resulta un espacio en donde el sujeto que
aprende puede tener la posibilidad de construir y utilizar esquemas de
conocimiento, para comprender los contenidos escolares que ahi se
proporcionan.
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La metodologia didactica que caracteriza a la enseflanza de la
lectura, en el marco de la teoria constructivista, tiene como principio
del proceso ensefianza-aprendizaje la consideracion de la tarea
planteada en relacion con las posibilidades cognoscitivas del alumno.
Tal principio ubica al maestro como nexo de la relacién basica del
conocimiento: la relacion sujeto-objeto (p. 61).

Desde este punto de vista, el docente se constituye en un organizador y mediador en

el encuentro del alumno con el conocimiento.

Al respecto, Diaz-Barriga (2004) menciona que “la funcion central del docente
consiste en orientar y guiar la actividad mental constructiva de sus alumnos, a

quienes proporcionara una ayuda pedagogica ajustada a su competencia” (p.3).

De esta manera, el docente debera adecuar el aprendizaje escolar al nivel evolutivo
del alumno, respetarlo y estimularlo para que lo ejercite y lo construya en el &mbito

superior.

Asi mismo, Rodriguez sefiala que “uno de los roles mas importantes que cubre el
docente es el de favorecer en el educando el desarrollo y mantenimiento de una
serie de estrategias cognitivas a traves de situaciones de experiencia interpersonal”

(citado en Diaz-Barriga, 2002, p. 8).

Para llevar a cabo dichas estrategias de enseflanza se plantea que el maestro,
mediante un proceso de reflexion sobre el contexto y caracteristicas de su clase,
decida qué es conveniente hacer en cada caso, considerando que el punto de partida
es la creacion de situaciones donde tanto profesor y alumnos participen activamente
en el proceso de aprendizaje. Al mismo tiempo, las actividades deben proporcionar a
los alumnos, las etapas necesarias para la construccion del conocimiento, apoyando
con ello el trabajo colectivo y la comprension de las implicaciones que ese

conocimiento tendra en su vida personal y académica.

Asimismo, es recomendable que conozca el nivel cognoscitivo y entorno sociocultural

de los alumnos para poder adaptar las actividades a las expectativas del grupo.
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Como promotor debe considerar las nociones previas de los alumnos con la intencién
de generar una buena relacion, un clima favorable entre ellos y la posibilidad de
aprender de los errores y discutir abiertamente en armonia y con respeto. El alumno
aprende por y para si mismo, las estrategias de ensefianza soOlo refuerzan ese

aprendizaje al enriquecer o transformar sus creencias iniciales.

Asi tenemos que la intencién de la lectura, el interés por el texto, el papel del docente
en el grupo, el ambiente escolar y las situaciones de aprendizaje que el docente
maneja son elementos que influyen dentro del contexto escolar. Por lo anterior se
puede argumentar que la relacion entre el lector, el texto y el contexto es esencial

para darle sentido y significado al texto.

Ademas del lector, el texto y el contexto, las estrategias de lectura forman parte

importante en el proceso de comprension lectora y las abordaremos a continuacion.

Estrategias de lectura

Gbomez (2000) menciona que el término estrategia es posiblemente uno de los
vocablos técnicos mas utilizados en la literatura pedagégica moderna. Se habla de
estrategias de ensefianza, de aprendizaje, de comunicacion, etc. Pero en realidad, la
palabra proviene del ambito militar y se refiere a cualquier conducta que orientada a
un fin, logra dicho objetivo en forma eficiente con economia de tiempo, de esfuerzo,
de medios. Para desarrollar conductas estratégicas es necesario en primer lugar,

saber qué es lo que uno quiere alcanzar, esto es, tener claro el objetivo que se persigue.

Desde diversos puntos de vista, las estrategias didacticas se han definido como “un
plan, un curso de accion, procedimientos o actividades secuenciadas que orientan al
desarrollo de las acciones del maestro y de los alumnos y que conduce al logro de
un objetivo” (Etty, 2002, p. 93).
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Para Monereo (2000) las estrategias lectoras son “secuencias integradas de
procedimientos o actividades que se escogen con el proposito de facilitar la

adquisicion, el almacenaje y/o la utilizacion de informacion o conocimiento” (p. 29).

Solé (2000) por su parte indica que las estrategias de comprension lectora son
“procedimientos de caracter elevado, que implican la presencia de objetivos que
cumplir, la planificacién de las acciones que se desencadenan para lograrlos, asi
como su evaluacién y posible cambio” (p. 59). Por otro lado Marugdn y Roman
(1997) sefalan que son “series eficaces de operaciones mentales que el estudiante
utiliza para adquirir, retener y/o recuperar los diferentes tipos de informacion
(conceptos, principios, procedimientos)” (p. 122). Finalmente, para Goodman una
estrategia es “un amplio esquema para obtener, evaluar y utilizar informacién”

(citado en Ferreiro y Gomez-Palacio, 2002, p. 21).

Ante estas posturas se puede decir que una estrategia es un procedimiento o una
serie de actividades encaminadas a la obtencion de un conocimiento que se

empleara en diversas situaciones con un fin especifico.

Herndndez y Quintero (2001) mencionan que las estrategias resultan ser otro de los
factores que la investigacion especializada ha identificado como fundamental de un
buen nivel de comprensién lectora. Es la posesion de una serie de estrategias las
gue permiten al lector organizar la informacion extraida del texto y relacionarla con la
gue ya posee. De este modo, el autor comenta que para que se produzca tal relacién
es preciso que el lector disponga de conocimientos previos relevantes para abordar
la nueva informacion; sin embargo, estos conocimientos, aun siendo necesarios, no
garantizan por si solos una adecuada comprension ya que el lector debe saber,
ademas, aplicar recursos para activar, utilizar, actualizar o modificar tales
conocimientos; desentraiar los significados del texto y construir con ellos una

representacion coherente.
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Entre los rasgos mas especificos que se otorgan a las estrategias se destacan los
siguientes:

1. Las estrategias regulan la actividad humana. En este sentido, podriamos
equipararlas al papel que desempefan procedimientos tales como las
destrezas o habilidades. Todos ellos posibilitan la seleccién y evaluacién de
aqguellas acciones mas adecuadas para conseguir una meta.

2. Las estrategias implican autodireccion y autocontrol. Exigen, por un lado, la
existencia de un sujeto con un objetivo, quien consciente e intencionalmente
planifica las acciones mas adecuadas para alcanzarlo; y por otro lado, exigen
también la supervision, evaluacion y modificacién (si fuera necesario) de tales
acciones en funcion de los resultados y objetivos que las provocaron
(Hernandez y Quintero, 2001, p. 40).

Por otro lado, estas autoras mencionan que en el campo de la comprensién lectora,
una gran parte de las investigaciones se han centrado tanto en la evaluacion de la
capacidad estratégica que manifiestan los sujetos cuando se enfrentan a la lectura
de un texto como a identificar el tipo de estrategias que precisan éstos para acometer

con éxito la tarea de comprension.

Asi mismo, Dominguez (1998) menciona que en el ambito de la investigacion
educativa en los ultimos afios se viene otorgando mayor interés al estudio y disefio
de programas de instruccion dirigidos a instruir y ensefiar a los estudiantes el
conocimiento y utilizacion de estrategias, destrezas y habilidades que favorezcan su
desarrollo como sujetos activos y participativos en su propio aprendizaje y les
permita alcanzar un mejor rendimiento escolar. De esta forma la instruccion de
estrategias cognitivas de lectura y escritura debe favorecer el conocimiento que
pueda tener el sujeto de sus propios procesos mentales y que este conocimiento

produzca efectos en su conducta comprensiva.

De esta forma, autores como: Condemarin y Medina, Solé y Cooper plantean las
predicciones y la inferencia como estrategias de las cuales el lector se puede servir

para comprender mejor lo que lee.

Las predicciones son hipétesis que el lector se autoformula sobre lo que
ocurrird en el texto; constituyen actividades que se sitlan a un nivel textual
que a nivel de la frase e involucran a las ideas y conocimientos previos del
lector, las predicciones son Utiles para preparar la lectura, dado que requieren
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habilidades cognitivas de nivel superior, tales como realizar inferencias,
anticipar alternativas, emitir juicios o extraer conclusiones (Nessel, citado en
Condemarin y Medina, 2000, p. 109).

Al respecto, Solé (2000) propone establecer predicciones sobre el texto de esta forma
nos basaremos en la superestructura, titulos, ilustraciones, encabezamientos, etc., y
desde luego en nuestras propias experiencias y conocimientos. Del mismo modo la
autora nos plantea la posibilidad de promover las preguntas de los alumnos acerca
del texto ya que menciona lo util que pueden resultar éstas a partir de las predicciones.
Cassidy y Baumann afirman que “estas preguntas mantendran a los lectores absortos

en la historia, lo que contribuira a mejorar su comprension” (citado en Solé, p. 102).

Haciendo hincapié en que estas preguntas respondan a los objetivos que preside la

lectura, se dice que:

Interesa que sean los propios alumnos quienes se autoformulen o formulen
a sus compafieros sus propias preguntas, tomando conciencia de lo que ya
saben sobre el contenido del texto y de sus objetivos para leerlo. Esta
actividad de formular preguntas, también permite que el maestro o la
maestra infiera qué bagaje de conocimientos tienen los alumnos frente al
texto y les ofrezca los apoyos o andamiajes necesarios (Cooper, Solé,
citado en Condemarin y Medina, 2000, p. 93).

Solé (2000) menciona que en conjunto, las estrategias se aplican a la lectura
propiamente dicha, durante la cual tiene lugar el mayor esfuerzo comprensivo por

parte del lector y estan pensadas para que éste pueda regular su comprension.

Por otro lado, encontramos la inferencia, estrategia que favorece la comprension del
texto. Schank nos dice que “la inferencia es el nucleo del proceso de comprension y
por esta razon, las inferencias constituyen el centro de la comunicacién humana,
sirven para unir estrechamente las entradas de un todo relacionado. Con frecuencia

las inferencias son el punto principal del mensaje” (citado en Garate, 1999, p. 34).

Afirma que las inferencias son la esencia misma de la comprension lectora en
tanto que desempeifian cuatro funciones; a) resuelven la ambigiedad léxica;
b) resuelven las referencias pronominales y nominales; c) establecen el
contexto necesario para la comprension de las oraciones, y d) establecen un
marco mas amplio dentro del cual interpretar; esto es un modelo necesario
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para el procesamiento de arriba abajo del lector hacia el texto (Johnston,
citado en Gémez-Palacio, 1997, pp. 23-24).

Hasta este momento dichos autores, tienen en comun la importancia de la estrategia
de inferencia que ademas de ayudar al lector a formarse una idea del contenido del
texto le permiten activar sus conocimientos previos, organizar y estructurar su
pensamiento, ademas cuando la inferencia se hace explicita, el lector puede
comunicar y hacer uso de su bagaje linglistico y también aprende a desarrollar su

conocimiento sobre el lenguaje.

La tecnologia de la lectura hace alarde de las habilidades y ejercicios
objetivos. En lugar de eso, los programas de lenguaje integral ofrecen
estrategias de comprension. Estas enfocan las maneras en que los seres
humanos organizan las indicaciones o sefales graficas, sintacticas y
semanticas para conferir sentido al verdadero lenguaje integral. La mente
humana constantemente desarrolla estrategias para organizar la informacion
gque necesita para todo tipo de propdésitos. Los programas de lenguaje integral
utilizan lecciones de estrategias para expandir las capacidades y ayudar a
construir estrategias (Goodman, 1982, p. 70).

De esta forma, Goodman (1982) menciona que el lector durante la lectura actualiza
esquemas de conocimiento y construye el significado del texto, haciendo uso de
diferentes estrategias de lectura, como: muestreo, prediccion, anticipacion,

inferencia, autocorreccion y confirmacion.

» El muestreo: consiste en la seleccion que hace el lector de los indices mas
productivos o utiles que le permitan anticipar y predecir lo que vendra en el

texto y cual sera su significado.

» La estrategia de prediccion permite al lector predecir el final de una historia, la
l6gica de una explicacion, la estructura de una oracion compleja y el final de

una palabra.

» La estrategia de inferencia se presenta como un medio poderoso por el cual
las personas complementan la informacién disponible, utilizando el
conocimiento conceptual y linglistico y los esquemas que ya poseen. Los
lectores utilizan estrategias de inferencia para inferir lo que no esta explicito en
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el texto. Pero también infieren cosas que se haran explicitas mas adelante. La
inferencia es utilizada para decidir sobre el antecedente de un pronombre,
sobre la relacion entre caracteres, sobre las preferencias del autor entre otras
muchas cosas. Ya que el muestreo, las predicciones y las inferencias son
estrategias basicas de lectura, los lectores estan constantemente controlando

Su propia lectura para asegurarse que tenga sentido.

Sin embargo, cuando resultan ser falsas nuestras predicciones e inferencias
podemos echar mano y utilizar las estrategias de confirmacion y autocorreccion que
nos permitird reconsiderar si la informacion que se tiene es adecuada o se requiere
mas informacién, es cuando se reconoce que se deben formular hipotesis

alternativas para construir el significado.

En este sentido, Goodman (1982) nos dice que aprender a leer comienza con el
desarrollo del sentido de las funciones del lenguaje escrito. Leer es buscar
significado y el lector debe tener un propésito para buscar significado en el texto.
Finalmente ésta autora, menciona que “los lectores desarrollan estrategias para
tratar con el texto de tal manera de poder construir significados” y comenta que

solamente se pueden desarrollar y modificar estrategias durante la lectura.

Aprender a leer implica el desarrollo de estrategias para obtener sentido del texto.
Implica el desarrollo de esquemas acerca de la informacidén que es representada por
los textos. Esto solo puede ocurrir si los lectores principiantes estan respondiendo a
textos significativos que son interesantes y tienen sentido para ellos. Ademas de las

estrategias de lectura, tenemos también estrategias de aprendizaje, que de acuerdo con:
Derry y Murphi “son el conjunto de procedimientos o procesos mentales empleados

por una persona en una situacion particular de aprendizaje para facilitar la

adquisicion de conocimientos” (citado en Gonzalez-Pineda, 2002, p.96).
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Pozo “define las estrategias alrededor del texto escrito como actividades realizadas
para aprender a partir de él- como estrategias de elaboraciéon y de organizacion del

conocimiento” (citado en Solé, 2000, p. 98).

Monereo define a las estrategias de aprendizaje como “un proceso de toma de
decisiones, consciente e intencional, que consiste en seleccionar los conocimientos,
conceptuales, procedimentales y actitudinales, necesarios para cumplimentar un
determinado objetivo, siempre en funcién de las condiciones de la situacion
educativa en que se produce la accion” (citado en Roces, Gonzalez-Pineda y
Alvarez, 2002, p. 97).

Las estrategias propuestas por Monereo (2000) se clasifican en: estrategias de
repeticion, de elaboracion y de organizacion (en Roces, Gonzéalez-Pineda y Alvarez,
2002).

» Estrategias de repeticion: sirven para recordar de forma puntual la informacion

dentro de éstas tenemos; recitar y copiar.

» Estrategias de elaboracion: como su nombre lo indica, elaboran el
conocimiento y lo hacen significativo, por medio de ellas se agrega
conocimiento nuevo a lo ya aprendido, formando un nuevo esquema de
conocimiento de facil recuperacion. La creacion de rimas, frases e imagenes

mentales entran en este rubro asi como parafrasear, resumir y describir.

» Estrategias de organizacién: se trata de analizarla informacién, seleccionar la
mas importante y relacionarla entre los elementos de la informacién a
aprender. Involucra transformar la informacion para su comprension y
asimilacion. Aqui se puede trabajar con mapas mentales o conceptuales,
esquemas, encadenamiento, piramides, agrupamientos y representaciones

graficas.
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En torno a estas consideraciones, tenemos que las estrategias de aprendizaje al
igual que las de lectura, son un medio por el cual se le facilita al lector la adquisicion
del conocimiento, ademas hay que tomar en cuenta que el papel del profesor, debe
ser el guiar al alumno, mostrandole en lo posible, una variedad de estrategias

adecuadas para la elaboracion e interpretacion de textos escritos.

Por lo anterior, las estrategias de lectura con las que trabajaremos en esta
investigacion seran las propuestas por Goodman (2002) y Gomez-Palacio (1995) y

las estrategias de aprendizaje a utilizar seran las propuestas por Monereo (2000).

Se puede concluir que el aprendizaje y la adquisicién de conocimientos a partir de un
texto, requiere que el lector en su caracter activo, integre significativamente la
informacion textual, en los esquemas de conocimiento que ya posee ademas de que
éste pueda hacer uso de diversas estrategias, de aprendizaje y lectura que ayuden a
mejorar la comprension lectora en la educacion basica, ya que un aprendizaje
intencionado debe de ser estructurado bajo bases firmes y congruentes en el nivel
educativo tomando en consideracion los parametros de desarrollo del individuo tanto
intelectuales como sociales y considerar que la ensefianza debe de ser significativa,
gue deje huella permanente de lo aprendido, y que esta pueda ser recuperable para
el momento en que sea necesaria su aplicacion. No debemos de olvidar que a partir
de la comprension o interpretacion que el sujeto le dé a un texto, dependeran en gran

medida los aprendizajes posteriores.

La comprension lectora en la escuela primaria

La ensefianza de la lectoescritura en el sistema de Educacion Basica ha sufrido
transformaciones a través del tiempo, buscando la mejora de la ensefianza. Asi, la
escuela toma el rol de encargada de la ensefianza de la lectura y de la escritura que
desarrollaran la comprension lectora, que es la base para los aprendizajes futuros.
La importancia que tiene el aprendizaje de la comprension lectora ha provocado que

se busquen nuevas perspectivas y estrategias para su ensefianza. Basicamente se



busca que durante los dos primeros afios de educacion primaria el alumno pueda
desarrollar la capacidad de comprender los textos escritos y que esta capacidad se
vaya desarrollando y reestructurando durante los dos ciclos restantes.

La escuela primaria actualmente centra la tarea educativa en el desarrollo de
competencias y se busca que los contenidos curriculares se transformen en

herramientas Utiles para la vida.

En todo el mundo son cada vez mas altos los niveles educativos
requeridos a hombres y mujeres para participar en la sociedad y
resolver problemas de caracter practico. En este contexto es
necesaria una educacién basica que contribuya al desarrollo de
competencias amplias para mejorar la manera de vivir y convivir en
una sociedad cada vez mas compleja. Esto exige considerar el papel
de la adquisicibon de los saberes socialmente construidos, la
movilizaciébn de los saberes culturales y la capacidad de aprender
permanentemente para hacerle frente a la creciente produccion de
conocimiento y poder aprovecharlo en la vida cotidiana.

Lograr que la educacién basica contribuya a la formacion de
ciudadanos con estas caracteristicas implica plantear como propdsito
educativo central el desarrollo de competencias. Una competencia
implica un saber hacer (habilidades) con saber (conocimientos), asi
como la valoracién de las consecuencias del impacto de ese hacer
(valores y actitudes). En otras palabras, la manifestacion de una
competencia revela la puesta en juego de conocimientos, habilidades
y actitudes y valores para el logro de propdsitos en un contexto diario.

Las competencias movilizan y dirigen todos estos componentes hacia
la consecucién de objetivos concretos; son mas que el saber, el saber
hacerlo o el saber ser. Las competencias se manifiestan en la accién
integrada; si falta uno de los elementos citados y no son movilizados
conscientemente y en el tiempo apropiado, es como si las
competencias no existieran. En este sentido, poseer conocimientos o
habilidades no significa ser competente: se pueden conocer las reglas
gramaticales, pero ser incapaz de redactar una carta; se pueden
enumerar los derechos humanos y sin embargo, discriminar a las
personas con necesidades especiales (Vallejo, 2004. p. 23).

La escuela tiene el compromiso de otorgar una ensefianza que tome en cuenta el
contexto social, econémico y politico de sus educandos. Desarrollar la tarea
educativa por medio de competencias otorga mas sentido al trabajo escolar. Ante
esta perspectiva los planes y programas determinan que el trabajo que se realice en

la escuela debe de partir de un enfoque mas innovador en donde el alumno pueda
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construir sus conocimientos y les pueda dar un significado. Desde ésta perspectiva
se busca que el nifio aprenda a través de la interaccion con los objetos, que
construya su conocimiento poniendo en juego los conocimientos previos que posee y
reestructurando estos para formar esquemas mas completos que le ayudaran en

situaciones cotidianas.

Lograr que un aprendizaje deje huella en la memoria no es fécil, sin embargo en el
contexto escolar actual se busca que el niflo desarrolle sus propias estrategias para
aprender, que aprenda a construir sus conocimientos y esto sélo sera posible en la
medida que el contexto escolar le brinde las oportunidades para lograrlo. El plan y
programas de estudio de la SEP (1993) mencionan que la lectura se practicara de
diferentes formas, que el maestro adoptara el método que considere mas adecuado
segun los propositos y las actividades que quiera desarrollar con los nifios, sin perder
de vista que estas actividades se deben organizar en tres momentos: antes, durante

y después de la lectura.

A continuacion se exponen estos tres momentos de lectura, asi como los planes y

programas estipulados por la SEP para la educacién primaria.

Organizacion de las actividades de lectura.

Antes de leer. Las actividades previas a la lectura se orientan a:

a) Permitir que los nifios expliquen y amplien sus conocimientos y experiencias
previas relativas al tema del texto que se leera.

b) Conocer el vocabulario o los conceptos indispensables para comprender los textos
que leera.

c) Estimular la realizacion de predicciones sobre el contenido del texto.

d) Establecer propésitos de lectura.

Al leer. Se realizan actividades que se han denominado modalidades de lectura y

son: audicion de lectura, lectura guiada, lectura compartida, lectura comentada y
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lectura independiente cuyo propdsito es hacer mas rica, variada e interesante la
lectura.

Después de leer. Se busca que las actividades que se realicen propicien la reflexion

y la reconstruccion de lo leido.

Obijetivos y propdésitos de planes y programas de la SEP

La educacion primaria a través de la historia ha sido un derecho educativo de todos
con el objetivo de mejorar la calidad de vida y el progreso de la sociedad, tiene como
base de su fundamento al Articulo 3° de la Constituciéon que formula el derecho de

los mexicanos a la educacion y la obligacion del estado de otorgarla.

Antes de instaurar los planes y programas de 1993, se trabajaba con el programa de
1972 que fue considerado deficiente para el logro de los objetivos fundamentales de
la ensefianza y la secretaria de educacion publica menciona que “el plan y los
programas de estudio son un medio para mejorar la calidad de la educacion,
atendiendo las necesidades basicas de los nifios mexicanos, que viviran en una

sociedad mas compleja y demandante que la actual” (SEP, 1993).

El Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica (SEP, 1993)
establece la necesidad de hacer una reforma cuya meta es integrar contenidos y
materiales educativos, materiales que sirven como apoyo para las actividades que
plantean los libros de texto para el logro de los objetivos educativos y dentro de esto
se reconoce la necesidad de fortalecer los conocimientos y habilidades basicos como

la lectura y la escritura.

Los planes y programas de estudio cumplen una funcién insustituible
como medio para organizar la ensefianza y para establecer un marco
comun del trabajo en las escuelas de todo el pais. Sin embargo, no se
puede esperar que una accién aislada tenga resultados apreciables, si no
esta articulada con politica general, que desde distintos angulos
contribuya a crear las condiciones para mejorar la educaciéon de la
educacién primaria. La estrategia del gobierno federal parte de este
principio y, en consecuencia, se propone que la reformacién de planes y
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programas de estudio sea parte de un programa integral que incluye como

acciones fundamentales:

= La renovacion de los libros de texto gratuito y la produccién de otros
materiales, adoptando un procedimiento que estimule la participacién
de los grupos de maestros y especialistas mas calificados de todo el
pais.

*= El apoyo a la labor del maestro y la revalorizacién de sus funciones, a
través de un programa permanente de actualizacién y de un sistema
de estimulos al desempefio y mejoramiento profesional.

= La ampliacion del apoyo compensatorio a las regiones y escuelas que
enfrentan mayores rezagos y a los alumnos con riesgo méas alto de
abandono escolar.

= La federalizacion, que traslada la direccion y operacion de las
escuelas primarias a la autoridad estatal, bajo una normatividad
nacional (SEP, 1993).

Este programa menciona explicitamente que uno de los propdsitos centrales es
estimular las habilidades necesarias para el aprendizaje permanente, que la
educacion sea formativa y no informativa, que propicie la reflexion para la creacion

de nuevos conocimientos.

Organizacion del plan de estudios

El plan de estudios contemplado en el programa de modernizacion educativa prevé
un calendario anual de 200 dias laborales con cuatro horas de trabajo al dia, dando
prioridad a los contenidos de las asignaturas de espafiol (360 hrs. anuales) y
matematicas (240 hrs. anuales), en cuanto a nimero de horas, que el maestro puede
distribuir libremente respetando el margen de horas de cada asignatura (SEP, 1993).

La mayor prioridad en horas asignadas al afilo que se otorga a la escritura y a la
expresion oral en los dos primeros afios de la educacion basica, con la finalidad de
que los nifios logren una alfabetizacion firme y duradera, se trata de propiciar que los
nifios desarrollen su capacidad de comunicacién en la lengua hablada y escrita; que
logre de forma efectiva el aprendizaje inicial de la lectura y la escritura; que
desarrolle su competitividad para expresarse de forma oral con claridad, coherencia y
sencillez; que aprenda a aplicar las estrategias adecuadas para la redaccion de

textos diversos; que se formen como lectores reflexivos para valorar y criticar un
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texto; que puedan desarrollar estrategias para la revision y correccion de sus propias
producciones escritas; que conozca las normas y reglas del uso de la lengua y pueda
aplicarlas en situaciones de comunicacion; y por Ultimo que aprenda a buscar

informacion valiosa y se vuelva autonomo en los aprendizajes (SEP, 1993).

Se trata en un primer momento de que los nifios que ingresan a la escuela primaria
se apropien de los sistemas de lectura y escritura en dos afios (primer ciclo de
educacion primaria) como condicion inicial y desarrollen tales procesos en la escuela

primaria para consolidarlos en toda la educacion basica.

Asi serd que en la escuela primaria donde el alumno aprendera a identificar las
analogias y diferencias entre los distintos textos, el alumno empieza a construir
estrategias que seran representativas y adecuadas a su edad. Cuando los nifilos de
primer grado inician la apropiacién constructiva del proceso lector, entran a descubrir
todas las posibilidades y riquezas que nos ofrece el mundo de la lectura, pero no de
la lectura mecanica, sino de la comprension lectora que permite la reconstruccién de
los textos. A partir de esta situacion, el nifio generara las mas variadas preguntas; es

como abrir una puerta de entrada al conocimiento.

Esto implica desarrollar destrezas y habilidades que le sirvan al alumno para el
aprendizaje. El programa también refiere que los dos primeros afios de escolaridad
son la base fundamental para el desarrollo de la lectoescritura y por tanto de la

comprension lectora.

El propdsito central de los programas de espafiol en la educacion primaria es
propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicacion de los nifios en los
distintos usos de la lengua hablada y escrita. Esto hace alusion a que el lenguaje nos
habilita para que podamos compartir nuestras experiencias, sentimientos,
aprendizajes y necesidades. Sino se trabaja en situaciones comunicativas desde los
inicios de la educacién primaria sera dificil el desarrollo personal dentro de contextos

y situaciones diversos. La realizacion de estos objetivos exige la aplicacion de un
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enfoque congruente, que difiere del utilizado durante las décadas pasadas y cuyos

rasgos principales son los siguientes (SEP, 1993).

Relacion estrecha entre contenidos y actividades. Los contenidos deben de ser
ensefados a través de una diversidad de practicas individuales y grupales que
permiten ejercitar las competencias y la reflexién sobre ellas. También propone
integrar la gramética y la ortografia a la practica de la lectura y la escritura para

lograr una comunicacion precisa y eficaz.

Dejar una amplia libertad a los maestros en la seleccion de técnicas y métodos
para la ensefianza inicial de la lectura y la escritura. Esta orientacidbn nos
formula que cualquiera que sea el método que el maestro emplee para la
iniciacion de la ensefiaza de la lecto-escritura debe de considerar que esta en
mas que una simple relacion entre sonidos y simbolos, que se le de un sentido

significativo y que se insista en la comprension de los textos.

Reconocer las experiencias previas de los nifios en relacion con la lengua oral y
escrita. El aprendizaje se da con diferentes ritmos y tiempos en los alumnos,
esto depende del bagaje de conocimientos previos que el alumno traiga desde
su contexto familiar y social y se debe de procurar que durante el primer afo el
nifio aprenda a leer y escribir, de no ser posible esto se puede realizar todavia

en segundo.

Propiciar el desarrollo de las competencias en el uso de la lengua en todas las
actividades escolares. Todas las actividades ofrecen la oportunidad de
desarrollar el lenguaje oral y escrito en diversas situaciones de aprendizaje, por
lo tanto el propdsito de la asignatura puede explayarse mas alla de la mera

asignatura.
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- Utilizar con la mayor frecuencia las actividades de grupo. Favorecer el trabajo
grupal crea situaciones de comunicacion y favorece el ejercicio de la capacidad
de expresion oral de la lectura y la escritura.

El programa de esparfiol durante los seis grados esta estructurado por cuatro ejes
tematicos. Los ejes son recursos de organizacion didactica y no pueden ensefarse
de forma aislada, son lineas de trabajo que se combinan e integran contenidos y
aprendizajes de mas de un eje (SEP, 1993). Ante esto los docentes deben de
considerar que la ensefianza de cada eje no debe de estar separada, cada uno de
los ejes estan interrelacionados, por tanto no se pueden trabajar independientes. Los
contenidos y la actividades se van dificultando a lo largo de los programas y el
docente puede organizar unidades de trabajo en las que integre contenidos y
actividades de los cuatro ejes (SEP, 1993).

En la presentacion de los programas se enuncian las habilidades y actitudes que
deben de ser aprendidas en cada uno de los ejes y posteriormente se mencionan
diversas opciones didacticas que reciben el nombre de “situaciones comunicativas”. Que
ponen de manifiesto que el aprendizaje de la lengua hablada y escrita se produce en
contextos comunicativos reales, estas situaciones son propicias para que el nifio
pueda aprender a leer leyendo, a escribir escribiendo, y a hablar hablando, en
actividades que sean interesantes de acuerdo a su edad, viables, con posibilidades
de acceso de materiales escritos variados, a las bibliotecas, medios de difusion
masiva etcétera (SEP, 1993).

Hay situaciones que deben de ser permanentes, que se deben crear regularmente

durante los seis aflos tomando en cuenta el nivel de desarrollo de los alumnos.

» Cuidado mantenimiento y enriquecimiento de los materiales de la biblioteca
del aula. Para esto se propone el “rincon de lectura” dentro del aula como
herramienta de alfabetizacibn y se requiere cuidar tres aspectos: 1)
Recopilacion de material escrito de uso comun y de diversos tipos; 2)
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Renovacion constante de los materiales; 3) Acceso libre de los alumnos a los
materiales de lectura.

= Lectura libre de los materiales del rincon de lectura o de la biblioteca del aula.
Los alumnos deben de disponer de un tiempo minimo establecido
especificamente para el uso libre y autbnomo de la biblioteca.

» Audicion de lecturas y narraciones realizadas por el maestro y por los nifios.
La lectura en voz realizada por el nifio es un medio valioso para que adquiera
seguridad, mejore su diccion y su fluidez, su comprension del texto y constate
los avances que logra.

» Redaccion libre de textos. Producir libremente textos que le permitan
exteriorizar experiencias, inquietudes y expectativas, es practicar la expresion
personal.

»= Revision y correccidn de textos propios. Permite la reflexion sobre la lengua, el
alumno desarrolla la capacidad de valorar la eficacia comunicativa de un texto,
identificar y seleccionar vocabulario y formas de construccion adecuadas a
Sus propasitos expresivos.

= Elaboracion de albumes, boletines o peridodicos murales que recojan las
producciones escritas de los alumnos. Al escribir para otros se destaca la
necesidad de revisar y corregir la redaccion para asegurarse de que comunica
lo que quiere.

= Escenificacion de cuentos, leyendas y obras de teatro. Esto contribuye a que
alumno adquiera seguridad y visualice la intencionalidad y uso de diversos
textos.

» Juegos. Las actividades ludicas deben de estar presentes en toda la

escolaridad.
Los cuatro ejes tematicos que se manejan durante los seis grados son a) lengua

hablada, b) lengua escrita, c) recreacion literaria y d) reflexion sobre la lengua; que a

continuacion se describen (SEP, 1993):
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a) Lengua hablada.

Las habilidades requeridas para comunicar verbalmente lo que se piensa con
claridad, coherencia y sencillez son un instrumento insustituible en la vida familiar y
social del individuo. Durante los primeros grados las actividades se basan en el
lenguaje espontadneo y en los intereses y vivencias de los nifios. Mediante practicas
sencillas de narracion, dialogo y descripcion, se trata de reforzar su seguridad, su

fluidez y su diccion.

A partir del tercer grado se van introduciendo actividades cada vez mas elaboradas
para que aprenda a relacionar y organizar sus ideas, a seleccionar y ampliar su
vocabulario y a expresarse en diversos contextos de acuerdo con las reglas

establecida para cada situacion.

b) Lengua escrita.

Es necesario que desde la adquisicion de la lectura y la escritura, los nifios perciban
la funcibn comunicativa de ambas competencias. En cuanto a la escritura es
importante que el nifio ejercite en la elaboracion y correccion de sus propios textos,
evitando las préacticas tradicionales como la elaboracion de planas o dictados, salvo
en casos totalmente necesarios. Una funcion central de la produccién de textos es
que estos sirvan como material para el aprendizaje y la aplicacion de las normas

gramaticales mediante actividades de revision y autocorreccion.

Los programas insisten en la idea de que los textos comunican significados y que
estos forman parte del contexto y vida de los alumnos, también se sugiere el trabajo
con textos de diferentes tipos y naturalezas y de esta forma permitir que el alumno
desarrolle estrategias para darles el uso y procesamiento adecuado. Con esto se
busca que el alumno desarrolle con destreza su trabajo intelectual para reconocer
argumentos, ideas principales y complementarias y de utilizar textos de apoyo como

diccionarios y enciclopedias.
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Se considera necesario el uso de los textos del Rincon de Lectura asi como de el uso
y manejo de revistas, boletines, diarios, instructivos y formularios que se pueden
conseguir para que los alumnos aprendan las distintas formas en que se emplea el

lenguaje escrito.

c) Recreacion literaria

Con esto se busca el placer por los diferentes géneros de la literatura y los
sentimientos de participacion y creacidén que esta despierta y que los nifios deben de
descubrir desde edades tempranas. El programa se plantea que a partir de la lectura
en voz alta por parte de los adultos que los nifios se interesen en la lectura y que una

vez que estos puedan leer, realicen esta actividad y la compartan con sus compafieros.

A partir de niveles mas avanzados se propone el analisis y reflexion de los textos y
se hace necesario el uso de argumentos, representaciones, expresiones Yy
desenlaces, asi como la estimulacion de la creacién, por parte del alumno, de obras

literarias.

d) Reflexion sobre la lengua.

Aqui se destacan los usos y sentidos gramaticales ya que estos no pueden
aprenderse separados de manera formal o teérica, sino dentro de la utilizacién de la
lengua escrita y hablada pero sobre todo cuando se asocia con situaciones
comunicativas. Desde los primeros grados se hace explicita la reflexion de normas
gramaticales sencillas como el uso de género y numero. En los siguientes grados se
aborda la reflexiébn sobre la oracion y sus componentes, asi como de la sintaxis,

relacionando esto en las actividades de lengua oral y escrita.

Uno de los propdsitos importantes aqui es que los nifios adviertan que su idioma es
parte de la cultura de pueblos y regiones, que tiene matices y variaciones entre
distintos ambitos geograficos y que se transforma y renueva a traves del tiempo. Otro
de los propoésitos fundamentales es que el alumno reflexione sobre la relacion del

espafiol con otras lenguas y que advierta que en el espafiol que se habla en México



se usan vocablos que pertenecen a las lenguas indigenas del pais, y reconocer que

la diversidad de lenguas es parte de la riqueza cultural de nuestra nacion.

Asimismo, se proponen actividades para reflexionar sobre la influencia y usos de
lenguas modernas y de términos y expresiones de origen externo que modifican,
empobrecen y deforman nuestro idioma.

El programa de espaiiol de segundo grado se divide en cuatro ejes a) lengua hablada,
b) lengua escrita, c) recreacion literaria y d) reflexion sobre la lengua (SEP, 1993). A
continuacion se explican los conocimientos, habilidades y actitudes que se pretende
desarrollar en los alumnos; asi como las situaciones comunicativas que se deben

trabajar en cada eje:

a) Lengua hablada

Conocimientos, habilidades y actitudes.
» Mejoramiento de la pronunciacioén y fluidez de la expresion.
» Fluidez en dialogos y conversaciones.
» Iniciacion en la exposicion de temas.
» Formulacion de preguntas sobre temas especificos.
= Situaciones comunicativas.
= Conversacion.
= Narracion.
= Descripcion.

= Discusion.

b) Lengua escrita

c) Conocimientos, habilidades y actitudes.

d) Lecturay redaccion de oraciones y textos breves.

e) Lectura de diversos tipos de texto, identificando sus diferencias.

f) Anticipacion del contenido secuencial de un texto a partir de su parte inicial.

g) ldentificacion del tema de un texto.
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h)
)
)

k)

)

Redaccion de textos sobre temas derivados de la lectura de descripciones y a
partir de una anécdota.

Elaboracion por escrito de preguntas sobre temas preestablecidos.
Reconocimiento y uso del espacio entre palabras.

Uso de mayusculas en nombres propios, después de punto y al principio de la
oracion.

Identificacion de los signos de interrogacion.

m) Comprension de situaciones escritas.

Las situaciones comunicativas para el eje de lengua escrita se dividen en lectura y

redaccion:

Lectura

Lectura de letreros y avisos comunes en la localidad.

Audicion de lecturas hechas por el maestro.

Deduccion del tema de un texto observando las ilustraciones.

Comprension de instrucciones escritas, breves y precisas, para llevar a cabo

algun juego tradicional o de mesa.

Redaccion

Redaccion individual y en equipo de letreros y avisos semejantes a los que se
identificaron en la localidad.

Redaccion de comentarios formulados en equipo a cerca del tema de los
textos leidos por el maestro.

Redacciéon e intercambio de mensajes, avisos, recados y cartas entre los
compaferos del grupo o escuela.

Observacion de imagenes y su descripcion por escrito.

Revisién y autocorrecciéon de textos para verificar el uso de letras mayusculas
y del punto y comprobar que las palabras estén correctamente separadas y

completas.
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c) Recreacion literaria

Conocimientos, habilidades y actitudes.
» Audicion de textos.
= Participacion en lecturas realizadas por el maestro.
» Redaccion y lectura de poemas y cuentos.
= Cuidado en el manejo de los libros.
= Comprension del significado de refranes y coplas tradicionales.

= Discusion sobre el sentido de refranes tradicionales.

Las situaciones comunicativas del eje de recreacion literaria son audicion, lectura,

creacion, recreacion y escenificacion.

Audicion.
- Audicion de cuentos, leyendas y poemas leidos por el maestro.
Lectura.
- Lectura de cuentos y poemas de un nifio a otro.
- Lectura en voz alta de poemas y cuentos escritos por los nifios. Intercambio
de textos escritos por los nifios para que los ilustren.
Creacion.
- Redaccion individual y colectiva de cuentos, ilustrandolos con dibujos y
recortes.
- Creacion de rimas a partir de palabras dadas.
Recreacion.
- En equipo, cambiar los dialogos de historietas para producir historias
diferentes.
- Transformacién en voz alta al final del cuento.
Escenificacion.
- Representacion de un cuento mediante dibujos.

- Representacion del tema de un texto mediante didlogos y mimica.
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d) Reflexion sobre la lengua.

Conocimientos habilidades y actitudes.

» Uso de las terminaciones que generalmente indican género y numero.

= |dentificacidén en oraciones de las personas que realizan la accién.

= |dentificacién y uso de oraciones afirmativas y negativas.

= Observacion del orden de las palabras en la oracion.

= |dentificacion de algunos sinénimos y antonimos.

= Ampliacion del vocabulario a través de la elaboracién de campos semanticas.
Situaciones comunicativas.

- Todas las que se propician para el trabajo en otros ejes.

- Juegos con palabras para cambiar el personaje principal de un cuento o un

relato.
- Revision y autocorreccion de textos.
- Elaboraciéon de campos semanticos sobre temas cercanos a los alumnos:

oficios, animales, frutas, objetos de uso escolar.

Enfoque por competencias

La educacién basica propone para el logro de sus objetivos el trabajo bajo el enfoque
de competencias. Para entender este enfoque tenemos que iniciar con el concepto
de competencia que de acuerdo con el programa de educacion preescolar se define
de la siguiente manera: “conjunto de capacidades que incluyen conocimientos,
actitudes, habilidades y destrezas que una persona logra mediante procesos de
aprendizaje y que se manifiestan en su desempefio en situaciones y contextos
diversos” (PEP, 2004, p. 22). Cabe sefialar que se cita el PEP porque el programa de
educaciéon primaria aunque se dice que se basa en competencias no contiene dicha
definicion.

Bajo esta propuesta curricular se busca que la escuela sea un espacio que ayude al
desarrollo integral de los nifios, a través de aprendizajes que pueda aplicar en su

vida cotidiana. Este programa también nos hace hincapié de lo siguiente:
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Una competencia no se adquieren de manera definitiva: se amplia y se
enriquece en funcién de la experiencia, de los retos que enfrenta el individuo
durante su vida y de los problemas que logra resolver en los distintos &mbitos
en los que se desenvuelve (PEP, 2004, p. 22).

De acuerdo con lo anterior las competencias se van afinando a través del tiempo y
de las experiencias, siempre y cuando estas sean significativas y utiles en el
desarrollo personal futuro. En éste mismo, Programa de Educacién Preescolar SEP
2004, nos menciona que trabajar bajo una perspectiva de competencias implica que
los docentes propicien situaciones didacticas que aporten aprendizajes significativos
a los educandos para que incrementen sus conocimientos sobre el mundo que les
rodea y sean personas mas seguras, autbnomas, creativas y participativas. El trabajo
por competencia permite adoptar libremente la modalidad de trabajo siempre y
cuando los contenidos sean relevantes en relacion con los propdsitos de ensefianza

y pertinentes a los contextos culturales de los alumnos.

Diaz Barriga y Rigo (2002) mencionan que:

Una competencia alude a un saber hacer que lleva a un desempefio
eficiente, el cual puede demostrarse mediante ejecuciones observables”,
también manifiestan que “se trata de una capacidad para resolver
problemas que se aplica de manera flexible y pertinente, adaptandose al
contexto y a las demandas que plantean situaciones diversas (p. 44).

Ademas, estos autores también coinciden con el Programa de Educacion Preescolar
(2004) en considerar que la escuela es quien tiene la facultad de promover dichas
competencias y que el objetivo fundamental de las instituciones escolares es el de
suscitar competencias entre sus alumnos y esto implica el dejar atras a la escuela
tradicionalista de aprendizajes mecanicos y memoristicos sin significacion alguna y
dar paso a la escuela que prepare a su alumnado con aprendizajes significativos y
Utiles para su desarrollo, qgue ensefie procesos mas que productos y se exhorta a
que las competencias “respondan a las necesidades y exigencias planteadas por la
sociedad” (p. 45).
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A lo anterior es primordial mencionar la importancia del docente como facilitador de
experiencias que aporten conocimientos significativos y relevantes a sus alumnos.

Para Diaz Barriga y Rigo (2002), la educacién basada en competencias:

Tienen como pretension esencial la de establecer una vinculacién entre la
escuela y la vida, entre lo que el alumno aprende en las aulas y sus
ocupaciones y actividades fuera de ella. Intenta relacionar estrechamente la
teoria y la practica en al dmbito pedagdgico, asi como romper con la
tradicional dicotomia entre la educacion técnica y la educacién académica
(Diaz-Barriga y Rigo, 2002, p. 46).

Por lo tanto, una educacion basada en una competencia comunicativa, debe de
servir para que los alumnos se desarrollen dptimamente en un contexto que cada dia
demanda una mejor actuacién reflexiva en su hacer diario, buscar desarrollar seres
competentes que se puedan desarrollar en contextos y situaciones diversas de la
manera mas eficaz posible.

Directrices pedagogicas de la educacion basada en competencias.

Diaz Barriga y Rigo (2002) mencionan algunas de las principales directrices

pedagogicas que adjudican a la educacion basada en competencias (p. 47):

= Se potencia la enseflanza de contenidos procedimentales, pero
particularmente de aquellos contenidos como socialmente relevantes, de los
intelectuales, de los adquisitivos y generadores, de los autorreguladores, de

los estratégicos y generales.

= La apropiacion de tales contenidos procedimentales ha de verse sustentada
en solidos conocimientos tedricos, y orientada en la direccion de normas,

valores y actitudes definidas.

» La ensefilanza de contenidos teoricos o factico conceptuales debera
indefectiblemente acompafarse con la educacion de habilidades para su
utilizacion funcional, para su generalizacion, transferencia, establecimiento en

redes significativas, empleo en mecanismos inferenciales o de razonamiento:
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en pocas palabras los contenidos tedricos deberian ser insumo y oportunidad
para aprender a pensar y a razonar, para asimilar significativamente. Deben,

pues, ensefiarse como elementos procesuales y no como meros productos.

La ensefianza de contenidos actitudinales ha de traducirse en un hacer real,
comprometido, que se apoye en un saber hacer, en capacidades o
competencias consolidadas.

La evaluacion de las competencias deberia contemplar una aproximacion
integral, dindmica, contextuada y basada en juicios cualificados. Algunos
rasgos que deberia incluir el proceso de evaluacion y su metodologia
respectiva, son los siguientes:

- La mayor integracion posible entre teoria y practica.

- El empleo de métodos e instrumentos que permitan valorar la diversidad
de desempefios esperados.

- Un énfasis en la valoracion de competencias ligadas con la sintesis y
aplicacion situada de contenidos diversos (conceptuales, procesuales,
actitudinales).

- La emision de juicios razonados, cualificados, sobre la competencia
desplegada en un momento y contexto particular por un individuo.

- El empleo de la triangulacion metodoldgica de los datos de evaluacion.

- El despliegue in situ de las competencias evaluadas, la revisidon de

producciones y aportaciones de indole profesional.

Por lo tanto, una educacion basada en competencias es una educacion que permite a los

educandos y a los educadores ver la ensefianza desde una perspectiva de construccion

de aprendizajes significativos orientados a su aplicacion en la vida cotidiana.

Competencias para el eje de comunicacion en educacion primaria.

La Secretaria de Educacion Publica (2004) marca una serie de competencias a
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desarrollar en el eje de comunicacion durante la educacién primaria que se

presentan a continuacion:

GENERALES

1. Se comunica con confianza y eficiencia en su lengua materna, sea espafol o
alguna lengua indigena.

2. Comprende y habla de manera eficiente el espafiol.

3. Utiliza la narracion y la descripcion para comunicar a otros/as diversas
situaciones.

4. Argumenta sus ideas y escucha a los demas al participar en situaciones
colectivas como discusiones, exposiciones y asambleas.

5. Lee distintos tipos de textos utilizando diferentes estrategias para buscar
informacion y comprenderlos.

6. Lee en voz alta de manera articulada y con adecuado ritmo y entonacién diversos
tipos de textos, de tal modo que otros/as los comprendan y disfruten.

7. Descubre como se escribe y utiliza la escritura para comunicarse.

8. Escribe con seguridad y precision diversos tipos de textos, de acuerdo a su
propdsito, a quien se dirige y a la situacion.

9. Revisa, corrige y enriquece de manera permanente sus escritos para mejorarlos.

10.Consulta, analiza y elabora libros y otras publicaciones.

11.Utiliza la biblioteca de manera frecuente, conoce sus normas de uso y elabora
fichas bibliograficas.

12.Disfruta y expresa sus emociones mediante la lectura y escritura de diversos
textos literarios.

13.Expresa sentimientos, ideas y valores mediante al elaborar y representar guiones

teatrales mediante los lenguajes gestuales, corporales y sonoros.

Para la presente investigacion tomaremos como parametros las competencias
generales 3, 4 y 5 las cuales consideramos cubren parametros importantes sobre el
lenguaje oral y escrito, asi como de comprension lectora y cuyos contenidos

presentamos en la tabla 1.
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Tabla 1. Competencias estipuladas para segundo grado

Competencias

Competencias

) . Indicadores
generales para primer ciclo
1- Utiliza la Narra y describe de  Se observa cuando.
narracion y manera sencilla, 1. Relata acontecimientos propios, de su
descripcién para diversas familia 0 comunidad, respetando el orden en
comunicar a situaciones. que sucedieron.
otros/as diversas 2. Relata cuentos o narraciones sencillas y
situaciones. cortas identificando a los personajes
principales.
3. Menciona algunas caracteristicas de

personas, objetos, animales o lugares
teniéndolos frente a si 0 a partir de
ilustraciones.

2- Argumenta sus
ideas y escucha a
los demas al
participar en
situaciones
colectivas como
discusiones,
exposiciones y
asambleas.

Explica, de manera
sencilla, sus ideas o
puntos de vista 'y
escucha a otros.

Se observa cuando.

1.

Explica, con sus propias ideas y escucha a
los demas para identificar en qué esta o no
de acuerdo.

Escucha con atencion y respeto a los otros
/as para comprende lo que dicen.

2.1 Pide que le aclaren lo que no entiende.

3-Lee distintos tipos
de textos utilizando
diferentes
estrategias para
buscar informacion
y comprenderlos.

Se apoya de las
imagenes para
comprender un
texto, expone con
orden su contenido

Se observa cuando:

1.

2.

Anticipa el contenido de textos de acuerdo a

las imagenes que los acompafian

Imagina el tema de un texto, a partir del

titulo.

Comprende que se trata el texto leido.

3.1 Escucha con atencion la lectura que
hacen otros y puede anticipar palabras e
ideas.

Menciona lo que pasé primero y

paso después en un texto leido.

Cuando no ha comprendido un texto, vuelve

a leerlo, o pregunta a otros.

lo que

Tomando en consideracion lo expuesto en los apartados correspondientes a la

lectura, comprension lectora y estrategias, consideramos para esta investigacion

tomar en cuenta los aspectos que se pide se desarrollen dentro de estas

competencias.
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Investigaciones sobre la comprension lectora en nifios escolares.

En este apartado se exponen algunas investigaciones sobre comprension lectora
encontradas en las tesis de maestria de la facultad de postgrado de psicologia de la
UNAM. Estas investigaciones sirven como marco de referencia en nuestra
investigacién en la medida que nos muestran lo que hasta ahora se ha hecho con

respecto al tema de comprension lectora y lo que se pretende lograr.

Andlisis de la ejecucién en tareas de lectura en una muestra de nifios de primero a
tercer grado: Un estudio comparativo. Egelia (2003) realiz6 un estudio comparativo
en escuelas publicas y privadas de la zona metropolitana, donde analiz6 la ejecucion
en tareas de lectura en una muestra de nifios de primero a tercer grado. En el
estudio participaron 690 nifios de primero a tercero de primaria, realizaron una
evaluacion de tareas de lectura, con base en el inventario de Ejecucién Académica
de Macotela, Bermudez y Castafieda (1996), instrumento que se apoya en la
medicion con referencia a criterio y la evaluacion basada en el curriculum. Las autoras
determinaron que el desempefio global en general es bajo, menor del 80% minimo
esperado, siendo el mas alto el de nifios de escuelas privadas; y en general, de
segundo grado; mientras que los nifios de tercero presentaron una ejecucién menor,

en general y la mas baja en lectura en silencio.

Del analisis de aciertos y errores en la lectura oral (decodificacién) se encontrdé una
relacion inversamente proporcional entre los errores y aciertos y una mayor
frecuencia de errores especificos en las muestras de nifilos con problemas de
aprendizaje. Se realizé un analisis de contenidos teméaticos con respecto a las tareas
de comprension de lectura, derivando categorias de respuestas y se encontré que
los nifios responden generalmente de manera textual (Egelia, 2003).

Promocién de habilidades estratégicas para la comprension de textos: un enfoque
socioinstruccional. Gomez (1999) prob6 los efectos de un programa de corte
socioinstruccional, disefiado para promover habilidades estratégicas generales y

especificas para la comprension de textos escritos, en alumnos de tercero y quinto
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de primaria. Dicho programa se estructur6 con base en un modelo de aprendizaje
cooperativo y en la generacion de zonas de desarrollo préximo en donde se
promovieron habilidades estratégicas para la identificacion de las superestructuras,
que subyacen a los textos narrativos y expositivos, asi como en la prediccion de la

macroestructura.

Se concluyd, que el entrenamiento propésito en este tipo de habilidades representé
para el alumno una herramienta util, particularmente si se inicia desde los primeros
grados de educacion primaria. El recurrir a la generacion de zonas de desarrollo
proximo facilité a los alumnos con menor habilidad acceder a niveles superiores de

experiencia y lograr mayor autorregulacion en las habilidades promovidas.

Las inferencias en la comprension lectora de textos narrativos: una intervencién con
alumnos de educacién primaria. La investigacion de Hernandez (2003) fue realizada
con el propésito de identificar las relaciones que se estructuran en diversas variables
asociadas con el desempeiio de los niflos en evaluaciones de lengua escrita en
tercero y cuarto grado de primaria. Se evalu6 a nueve grupos escolares
seleccionados intencionalmente provenientes de nueve escuelas publicas de Sonora,
al término de tercero y cuarto grado. Las variables: nivel educativo de la familia,
apoyo familiar y caracteristicas del maestro tanto en tercero como en cuarto grado y
por otra parte en ambos grados la variable “desempefio de los nifios en evaluacion

de la lengua escrita” fue influida significativamente por la variable “apoyo familiar”.

El desempefio en lengua escrita en tercer grado predice de manera significativa el
desempeiio en lengua escrita en cuarto grado de primaria. Asi mismo las variables
latentes “nivel educativo de la familia” y “apoyo familiar”, configuradas en el tercer
grado predicen de manera significativa a estas variables latentes configuradas en
cuarto grado.

Efectos de variables textuales del lector y del contexto de evaluacién sobre la
comprension y recuperacion de textos de contenido histérico. El objetivo de Mézquita
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(2000) fue investigar los efectos del antejuego entre componentes de la estructura
del texto, del lector y las demandas de evaluacion, sefalados por la literatura
contemporanea como importantes, sobre la comprensién y recuperacion del
contenido de un texto de historia a partir de materiales escritos. Se implementaron 10
estudios piloto para: definir, validar y confiabilizar las variables independientes vy
dependientes A partir de los datos de los estudios piloto, se seleccionaron las
variables que mostraron pertinencia y solidez, y se realizé un estudio experimental
que evalud el interjuego entre la estructura del texto, los conocimientos previos del

lector y las demandas del contexto de evaluacion.

Para ello, se estudiaron los efectos de las estructuras textuales y de los dos
contextos de evaluacion sobre la comprensién de la historia maya en 122 estudiantes
de bachillerato. Se asignaron aleatoriamente a una estructura explicativa o a una
estructura descriptiva. La comprension del texto se midi6 de categorizacion, de
inferencia y de integracion en dos contextos de evaluacion, en implicaciones teorico-
practicas para el aprendizaje y la ensefianza de la historia maya, en términos de las

estructuras textuales y los contextos de evaluacion.

El desarrollo de macroestructuras en nifios de primaria. Para Vieiro (2006) el objetivo
del estudio fue hacer una descripcion de las estrategias que aplican los nifios de
primaria cuando se enfrentan a una de las tareas mas frecuentes en el ambito
escolar: leer y resumir un texto. En particular, aquellas estrategias que usan para
sintetizar y organizar la informacion de textos narrativos y expositivos. La
investigacion se llevo acabo en dos escuelas primarias oficiales de D.F. con niveles
socioecondmicos medio y bajo. En ella participaron un total de 177 nifios, 105 de
tercero y 72 de quinto grado. Se utilizaron dos pruebas una a partir de la lectura de
un texto narrativo y la otra sobre uno expositivo. En cada prueba la tarea consistio en
elaborar un resumen después de leer cada texto. El procedimiento para el analisis de
los textos valora la cantidad de las macroestructuras a partir de dos aspectos: el nivel
de expresion (estrategias de sintesis) y la superestructura (cantidad, organizacion y

coherencia del texto).
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Las pruebas se aplican nuevamente después de seis meses para conocer si estos
procesos cambian con el tiempo. En cuanto a las estrategias que emplean los
alumnos para resumir los textos, los resultados muestran que a pesar de las
diferencias de edad y escolaridad, ambos grados utilizan las mismas estrategias de
sintesis. La mayoria de los nifios se ubica en el nivel pre-estratégico pues utiliza la
copia como recurso principal. Si se compara su desempefio después de seis meses
de trabajo, se encuentra que hay una tendencia a dejar el nivel pre-estratégico para
aplicar fundamentalmente la estrategia de supresion y en muy pocos casos la
estrategia de generalizacidon y construccion. También se advierte que tienen
dificultades para elegir las ideas principales y para recurrir a las caracteristicas

estructurales del texto como una guia para seleccionar y ordenar la informacion.

De lo anterior, se puede concluir que el conocimiento de lo que pueden y no pueden
hacer los nifios de primaria permite tener un punto de partida para la elaboracién de
propuestas que busquen el desarrollar y consolidar estrategias como las
mencionadas en el estudio que permitan a los nifios un desempefio mas competente
e independiente en el uso de la lengua usante. Las presentes investigaciones
manifiestan la probleméatica actual sobre comprension lectora que tenemos en
nuestro pais, decir que el empleo de un método u otro para desarrollar ésta es el
efectivo sélo es utopia ya que, analizando, podemos hacer hincapié en que la
comprension lectora requiere de un arduo trabajo, que debe de iniciarse desde los
primeros ciclos de la educacién primaria. Ademas, es necesario que al alumno se le

provea de estrategias que le ayuden al 6ptimo desempefio de ésta.

Sin embargo, esto no so6lo es responsabilidad del alumno, también es
responsabilidad del docente, quien debe definir las competencias que quiere lograr
en el alumno y también es imprescindible, de acuerdo con lo expuesto, que los
padres se involucren en el proceso de aprendizaje de sus hijos, la escuela no es la
Unica fuente en donde los alumnos pueden aprender, son una de tantas, sin embargo
es esencial que en el contexto familiar el alumno encuentre la motivacion y el apoyo

gue se requiere para practicar y perfeccionar su comprension lectora.
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METODO

Objetivos

General:
Desarrollar estrategias para la comprensién lectora en nifios de segundo grado de

educacion primaria.

Especificos:
1- Evaluar la comprension lectora en un grupo de segundo grado de educacion
primaria.
2- Instrumentar un programa de intervencién para favorecer el desarrollo de
estrategias de comprension lectora en nifios de segundo grado.
3- Realizar una evaluacién final sobre comprensién lectora en el grupo de

segundo grado.

Tipo de estudio y disefio

El tipo de estudio es pre-experimental, Hernandez, Fernandez y Baptista (2003) lo
definen como el “disefio de un s6lo grupo cuyo grado de control es minimo” (p. 220).
Consiste en administrar un estimulo o tratamiento a un grupo y después aplicar una
mediciébn en una o mas variables para observar cual es el nivel de grupo en estas

variables.

El disefio de investigacion es O1 X O2 (evaluacion inicial, tratamiento y evaluacion
final). “A un grupo se le aplica una prueba previa estimulo o tratamiento
experimental, después se le administra el tratamiento y finalmente se aplica una

prueba posterior al tratamiento” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2003, p. 221).
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Hipotesis

Ho. No existen diferencias estadisticamente significativas en la comprension lectora
con un grupo de segundo grado de educacién primaria, antes y después de la
instrumentacién de un programa.

Hi. Existen diferencias estadisticamente significativas en la comprensién lectora con
un grupo de segundo grado de educacion primaria, antes y después de la

instrumentacién de un programa.

Poblacién y seleccion de la muestra

Los participantes de esta investigacion fueron alumnos que cursaron el segundo
grado de educacion primaria durante el ciclo escolar 2005-2006. El criterio de
seleccién de la muestra fue por grupo intacto, es decir, se tom6 un grupo de segundo
grado, tal como estaba conformado antes de la investigacion el cual fue seleccionado
al azar. El grupo participante estuvo conformado por 30 alumnos de segundo grado
de educacién primaria publica, de 7 a 8 afios de edad, de los cuales 12 son nifios y

18 nifias.

Escenario

El escenario es una Escuela Primaria Publica, ubicada en la colonia Héroes de
Padierna de la delegacion Tlalpan. Se omiten los datos de la escuela por cuestiones
de confidencialidad, de acuerdo al articulo 122 del codigo ético del psicologo
(Sociedad Mexicana del Psicologo, 2002, p. 83). La escuela es de organizacion
completa, de turno completo discontinuo, un turno matutino de 8:00 a 12:30 hrs. y
vespertino de 14:00 a 18:30 hrs. El estudio se llevo a cabo en el turno vespertino. La
escuela, en el turno vespertino tenia para el ciclo escolar 2005-2006 un total de 12
grupos, dos de cada grado de primero a sexto, con 30 alumnos por grupo. En cuanto
a infraestructura, se tiene un salén por grado, salén de usos mudltiples, bodega de
material, direccion y bafios adecuados separados para nifios, niflas y maestros. La

escuela cuenta con mesas trapezoides para los grupos de primero y mesas
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rectangulares de segundo a sexto. La colonia y la escuela cuentan con servicios de
pavimentacion, alumbrado, drenaje y teléfono. El nivel socioecondémico de la

poblacién que atiende es medio a bajo.

Instrumentos

Para la recoleccién de datos se empled en la evaluacién inicial, el instrumento de la
Gramética de cuentos de Short y Ryan (citado en Sanchez, 1993) y la evaluacion de
los aspectos locales de contenido y de organizacion global del discurso de Zapata
(1986). Asi como la observaciéon de la dinamica de la clase con relacion al uso de
estrategias de comprension lectora. El uso de estos instrumentos se debié a que
valoran los aspectos considerados en los ejes e indicadores planteados en los planes

y programas de SEP, asi como en el libro de lecturas, sobre textos narrativos.

Cabe sefalar que la evaluacion inicial, se realiz6 con la lectura “Una noche de
espanto” del libro de lecturas de 2° grado (SEP, 2005, p. 66). La evaluacion final, se
realizd con dos lecturas que fueron: “La leyenda de los volcanes” (p. 234) y “Los tres
primos” (p. 136) del mismo libro (SEP, 2005) y con la evaluacion por portafolios de 12
lecturas del mismo libro. Estas lecturas se consideraron equivalentes en cuanto a

extension, tipo de texto y nivel de complejidad.

A) Gramética de cuentos: especifica un conjunto de partes dentro de una historia, asi
como las relaciones entre ellas. Viero (1997) mencion6 que las graméticas son
modelos acerca de la estructura del texto, las categorias bésicas las constituyen los
personajes, las situaciones, las ideas y el desenlace, y presentan un detallado
analisis de la estructura. Aqui se trabaja la relacion entre preguntas y la gramatica de
los cuentos, lo cual otorga una puntuacién para valorar la comprension de la lectura 'y
evalia los siguientes aspectos: titulo, personaje principal, escenario, problema,

desarrollo y final (Sanchez, 1993).
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Tabla 2. Autopreguntas de la gramatica de cuentos.

Pregunta Criterios de Puntaje
9 evaluacion
¢ Quién es el Identifica al personaje 2 el nombre del o los protagonistas estan

protagonista?

¢.Donde tiene
lugar el relato?

¢ Qué hace el
protagonista?

¢ Como termina el
cuento?

¢ Qué siente el
protagonista?

0 personajes
principales

Se encuentra explicito
el lugar en donde
suceden los
acontecimientos

Menciona las acciones
que realizo el
protagonista para
resolver el problema

Estan explicitas las
consecuencias de las
acciones del
personaje.

Expresa respuestas
afectivas o
emocionales, deseos,
intenciones y metas
del personaje una vez
ocurrido el suceso
inicial.

presentes.

1 aparece el nombre de uno de ellos o utiliza
sinénimos.

0 es incorrecta.

2 el lugar mencionado es el que corresponde a
la lectura.

1 el lugar esta implicito.

0 es incorrecta.

2 menciona las acciones que realizé el
protagonista para resolver el problema.

1 utiliza sin6bnimos o una palabra que tenga
relacion con el punto anterior

0 la respuesta es incorrecta.

2 estan explicitas las consecuencias de las
acciones del personaje.

1 utiliza si utiliza sinbnimos o una palabra que
tenga relacion con el punto anterior

0 la respuesta es incorrecta

2 se expresan respuestas afectivas o
emocionales, deseos, intenciones y metas del
personaje una vez ocurrido el suceso inicial.
1 utiliza sin6bnimos o una palabra que tenga
relacion con el punto anterior

0 la respuesta es incorrecta

B) Aspectos locales de contenido y organizacion global del discurso: éste

instrumento de evaluacion es propuesto por Pedn Zapata (1986) y evalia los

aspectos locales del discurso y de organizacion global. La autora menciona que

cuando se lee 0 se oye un mensaje, se parte de la premisa de que éste mensaje

debe de tener sentido y debe de proporcionar cierta informacién y refiere a los

autores: Clark y Clark (1977) quienes mencionan que la construccion del significado

de un texto se lleva a cabo por medio de dos principios fundamentales: la esencia de

las oraciones y la forma en que se expresan éstas.

71



Pedn Zapata parte de estos dos principios para explicar la formacién de los

esquemas en la memoria, que sirven como una herramienta para predecir como se

comprendera un texto y que informacion recordara un sujeto después de haberlo

leido.

En las redacciones se calificaron dos elementos esenciales:

1) Aspectos locales del discurso, y

2) Aspectos de contenido y organizacion global del discurso.

Cada aspecto tiene un valor del 50% de la calificacion.

1. Aspectos locales

Por aspectos locales del discurso se entienden a aquellos que aparecen en una

palabra, una oracion o en oraciones continuas. Se cuentan los errores cometidos en

cuatro aspectos:

a)

b)

d)

Morfosintacticos (MS), por ejemplo, se cuenta como un error cada palabra que
no mantenga concordancia de género y niamero entre los diferentes elementos
de la oracion, o cada verbo que no respete persona y/o tiempo de acuerdo a lo

expresado anteriormente, o cada oracion mal construida.

Expresion (E), se cuenta como un error cada palabra o grupo de palabras

contextualmente mal empleadas.

Ortografia (O), se cuenta como error cada palabra mal escrita

ortograficamente.

Puntuacion (P), se cuenta como un error cada coma o punto mal empleado u

omitido.
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Para facilitar la cuantificacion de errores se pueden utilizar hojas rayadas
previamente y configuradas, las cuales se cuentan, en el margen derecho, con cuatro
columnas donde se anota renglon por renglén, el nimero de errores cometidos en
cada aspecto. A continuacion se presenta esquematicamente la configuracion de

dicha hoja.

MS|E (O |P

Total

Para obtener una calificacidn total de aspectos locales del discurso se procede de la

siguiente manera:

1. Contar el nimero total de palabras escritas en la redaccion.
2. Sumar el total de faltas.
3. Dividir el total de errores entre el total de palabras, lo que da un resultado de

Cociente de Errores. Es decir:

Total de errores
Total de palabras

= Cociente de errores

2. Aspectos globales del discurso

Los aspectos globales en una redaccion se refieren a la organizacién total de las
ideas expresadas por los alumnos, asi como la calidad y la relevancia de estas ideas,

es decir, su contenido. Los aspectos globales del discurso se califican de manera

cualitativa.
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A. Texto narrativo

Criterios de calificacion para cuentos que se han contado o leido.
Puntaje
a. El titulo esta presente
- El titulo esta presente 1
- No tiene titulo 0

b. La narracion deja claro el (los) personaje (s) principal (es), el escenario
(tiempo y lugar en que se lleva a cabo la narracién) y el problema o elemento
sorpresivo.

- Presentes los tres elementos

- Presente personajes y problema

- Falta el problema

O N

c. El desarrollo de la narracién es légica. Es decir, si no hay rupturas en la
secuencia de lo que se cuenta. Por ejemplo, si el personaje se enfrenta a un
problema, el cuento deberia continuar con los intentos del personaje para
resolver dicho problema.

- La secuencia es ldgica sin rupturas

- La secuencia es ldgica, se entiende pero tienen rupturas

- La secuencia no es ldgica

O N

d. Elfinal del cuento esta presente
- Elfinal explicita en qué acabo el cuento y como se sintieron los
personajes con este final
- Elfinal no explicita alguno de los dos criterios anteriores
- No escribe el final

oOrN

e. Nivel de expresion

- Elalumno redacta su cuento de forma resumida utilizando sus
propias palabras en un nivel de abstraccion mayor al cuento oido o 3
leido, la esencia del texto estad muy bien expresada en la redaccién

- Elalumno generaliza lo que oy0 o leyd, y su cuento queda redactado
en forma resumida, pero utilizando casi las mismas palabras del 2
texto, lo que provoca que haya algunas rupturas en la coherencia
local. Sin embargo, la esencia del texto esta presente.

- Elalumno intenta escribir el cuento usando las mismas palabras
escuchadas o leidas, incluyendo los detalles, pero pierde la esencia y 1
la intencion del autor,

- Elalumno escribe algunas palabras u oraciones del cuento leido o
escuchado, pero estas oraciones no tienen un sentido légico. 0
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C) Observacion. Postic y Ketele (2000) definen la observacion como “un proceso
cuya funcién primera e inmediata es recoger la informacion sobre el objeto que se
toma en consideracion” (p. 17). Asi, la observacion, es un instrumento que permite
recabar informacion acerca de un individuo, grupo de personas e identificar y

registrar conductas de éste individuo o grupo.

La observacién estuvo enfocada a la dinAmica de la clase, a identificar el tipo y
formas de implementar estrategias de lectura. Como eje para la descripcion se
utilizaron las categorias que Gémez-Palacio (1997) sugiere como metodologia para
la evaluacion de la comprension lectora, la cual consté de cuatro momentos: a)
indagacioén del conocimiento previo de los alumnos; b) lectura de los textos realizada
por los alumnos; c) planteamiento de preguntas y respuestas de los alumnos; y d)

analisis e interpretacion a las respuestas por parte del maestro.

Se realizé una descripcion sobre los siguientes aspectos:
¢, Qué actividades se realizan antes de la lectura?
¢, COmo se realiza la lectura de textos por parte de los alumnos?

¢, Qué actividades hacen tanto profesor como alumnos después de la lectura?

Tabla 3. Criterios de observacién de Gémez-Palacio (1997)

Momento de la lectura  Indicador Aspectos a observar

¢, Qué actividades se 1. Indagacion del Identificar si el maestro realiza
realizan antes de la conocimiento previo de actividades con el fin explorar
lectura? los alumnos mediante el didlogo u otro

procedimiento los conocimientos
previos de sus alumnos con
respecto al tema elegido y si usa
esta informacién para disefar la
situacion didactica.

¢ Como se realiza la 2. Lectura de los textos Identificar qué tipo de lectura
lectura de textos por realizada por los solicita el maestro: en voz alta o
parte de los alumnos alumnos. en silencio, individual o en grupo.

Conocer si el maestro durante la
lectura utiliza en forma directa
algunas de las estrategias de
comprension  lectora  como:
confirmacién, autocorreccion,
anticipacion y/o prediccion.
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3. Respuesta a Cuando el nifio haya terminado

preguntas. la lectura, el maestro solicitara a
éste que responda a preguntas o
¢ Qué actividades a un cuestionario previamente
hacen tanto profesor elaborado ya sea de forma oral o
como alumnos escrita.
después de la lectura?
4. Andlisis e El analisis e interpretacion a las
interpretacion a las respuestas se realizara sobre la
respuestas. base de los aspectos implicados

en ellas y servirdn de parametro
para el disefio de las situaciones
didacticas que en forma
especifica propicien el desarrollo
lector de los alumnos.

De acuerdo con esto, se determind si las respuestas eran: a) adecuadas cuando el
lector haya realizado la tarea intelectual implicada, b) parcialmente adecuada cuando
la respuesta evidencie la consideracion de un solo aspecto, c) inadecuadas cuando

la respuesta evidencie que no se elaboré una inferencia.

D) Portafolios de trabajo: los portafolios de trabajo reciben ese nombre porque son
un proyecto abarcador de toda la operacion, que contiene trabajos en curso asi como
muestras terminadas de lo producido (Danielson y Abrutyn, 1999). La finalidad del
portafolio es fungir como un depdsito de trabajo de los estudiantes que tienen
relacion con un tema en especial y puede usarse para diagnosticar las necesidades
del alumnado, este tipo de portafolios es principalmente para el trabajo con el
alumno. Lo tipico es que un portafolio de trabajo se estructure alrededor de un area
de contenido especifica; los elementos reunidos se relacionan con los objetivos de
esa unidad y documentan el progreso del alumno en el dominio de estos (Danielson
y Abrutyn, 1999).

El material de los portafolios fue organizado en orden cronolégico y por tipo de
cuestionario. Una vez organizado, se evaluaron los logros de los alumnos en cada
sesidn otorgando un punto por cada acierto a las preguntas estipuladas en cada

cuestionario.
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E) Programa Desarrollo de estrategias para la comprension lectora.

Una vez identificadas las necesidades se elaboré6 un programa de trabajo de
estrategias de aprendizaje de lectura, para el desarrollo y mejoramiento de las
estrategias para las competencias de comprension lectora, que marcan los planes y
programas de SEP, tomando como referencia para el trabajo las lecturas estipuladas

en el libro de lecturas y los ejercicios del libro de texto de espafiol de segundo grado.

El programa Desarrollo de estrategias para la comprensién lectora tuvo como
objetivo general el desarrollar el uso de estrategias de comprension lectora, este
programa estuvo dirigido a nifios de educacion general basica de segundo grado, su
intencién fue que los nifios aprendieran a desarrollar estrategias de comprension
lectora desde los inicios de la Educacion General Bésica, ya que les ayudaran a
mejorar los aprendizajes, las actividades del programa se basaron en las
competencias del eje de comunicacion correspondiente a la materia de Espafiol. Uno
de los objetivos particulares de este programa fue el aprender a utilizar estrategias de
lectura como la prediccion que permite predecir el contenido o desenlace de una
lectura a partir de imagenes o lluvia de ideas, confirmacién y autocorreccion que

permiten confirmar, rechazar y autocorregir las inferencias y predicciones del texto.

Otro de los objetivos particulares de este programa fue el aprender a desarrollar
estrategias de aprendizaje de lectura como las de repeticion, que es desarrollar por
medio de diversos tipos de cuestionario el uso de la memoria; de elaboracion para
tomar notas, hacer resimenes o extraer la informacién basica de la lectura (titulo,
personajes, trama, nudo y desenlace); y de organizacion para saber organizar la

informacion en una estructura. Las cartas descriptivas se encuentran en el anexo 1.
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Procedimiento

. Evaluacion inicial: se llevo a cabo por medio de los instrumentos de la gramatica
de cuentos de Short y Ryan (citado en Sanchez, 1993) y los aspectos locales del
discurso (Zapata, 1986).

. La observacion del desarrollo de la clase de lectura por el docente, tomando
como parametros de observacion los criterios propuestos por Gomez-Palacio
(1997).

. Disefo del programa para trabajar con el grupo en el desarrollo de las estrategias
de comprensidn lectora.

Instrumentacion del programa, en 13 sesiones de una hora a la semana cada
una. Incluyendo las dos sesiones de evaluacion final.

. Evaluacion final, se evalu6 con el instrumento de Short y Ryan (citado en
Sanchez, 1993) las actividades que se realizaron a lo largo del programa
(evaluacioén por portafolios).

. Andlisis de datos.- a nivel cuantitativo se usara la prueba t de Wilconxon que se
consider0 el estadistico no paramétrico apropiado para el tipo de disefio

(intrasujeto) y nivel de medicion obtenido (ordinal).
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RESULTADOS

La evaluacion general de esta investigacion esta dada por el estadistico de prueba
de Wilconxon. En este sentido, Wood (1984) resalta que la ventaja de la prueba t de
Wilcoxon es que toma en cuenta las diferencias entre rangos en el mismo lado de la
mediana y “es adecuada para los disefios intrasujetos en los que se obtengan datos
ordinales” (p. 301). Rivera y Garcia (2005) sefialan que para hacer juicios de mayor
que, entre los valores de cualquier par, la prueba t de Wilcoxon se puede utilizar, ya
gue considera la magnitud relativa y la direccion de las diferencias, otorgando mayor
peso a los pares que tienen mayores diferencias entre el antes y el después cuya

diferencia es pequefa.

Después-Antes

Zapata (1986)

z -4.064
P= .000
Short y Ryan (1993)

z -3.266
P= .001

De acuerdo con los resultados los niveles de significancia son menores que 0.05, por
lo tanto se rechaza la hipdtesis nula, Ho y se acepta la hipotesis alternativa, Hi
(Existen diferencias estadisticamente significativas en la comprension lectora con un
grupo de segundo grado de educacion primaria, antes y después de la

instrumentacion de un programa).

De lo anterior, se puede decir que se encontraron diferencias significativas menores
que 0.05 ya que en los Aspectos locales de contenido y organizacion global del
discurso de Pedn Zapata (1986) la diferencia fue de .000 y en las Autopreguntas de
la gramatica de cuentos de Short y Ryan (1993), de .001 después de que alumnos

de segundo grado participaron en el programa desarrollo de estrategias de
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comprension lectora. Cabe sefalar que los resultados de dan en nameros negativos
debido a que, a puntajes més altos el incremento es mayor y las diferencias por tanto
se dardan en numeros negativos. A continuacion se desglosan los resultados

obtenidos en la evaluacion inicial, evaluacion final y la evaluacion por portafolios.

Evaluacion inicial

A continuacion se presenta el andlisis de los resultados obtenidos en la evaluacion
inicial, la cual se llevé a cabo por medio de tres instrumentos: A) autopreguntas de la
gramatica de cuentos de Short y Ryan (en Sanchez, 1993); B) aspectos locales de
contenido y organizacion global del discurso propuesto por Peén Zapata (1986); y, C)
criterios de observacion de Gomez-Palacio (1997).

A) Gramética de cuentos

En este instrumento se trabajé con la lectura Una noche de espanto del libro de
lecturas de SEP (pp. 66-71). Para la realizacion de esta actividad, se les pidi6 a los
alumnos que leyeran de forma individual, en voz alta y por parrafos hasta concluir la
lectura, cabe sefalar que al encontrarse distribuidos en 4 filas y sentados por parejas
en mesa bancos, la lectura se dio de forma fluida ya que al concluir el primer nifio, se
continuaba inmediatamente con el siguiente, al término de la lectura, se les pidio que
contestaran de forma individual, al cuestionario que corresponde a la evaluacién

diagnéstica.

Como se menciond en la tabla 2, la relacion entre preguntas y la graméatica de los
cuentos, otorga una puntuacion para valorar la comprension de la lectura; para su
evaluacion se toman en consideracion los siguientes aspectos: personaje principal,
escenario, problema, desarrollo y final. Como se mencioné anteriormente, se evallo
con un puntaje de cero a dos. Con base en este puntaje en la figura 1 se muestran
los resultados obtenidos de la lectura “Una noche de espanto”, utilizada como

evaluacion inicial.
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Figura 1. Resultados de la lectura “Una noche de espanto”.
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De acuerdo con la figura 1, se observa que el 3% de los nifios identificaron quién es
el protagonista correctamente, el 97% de los nifios lo identificaron utilizando un
sinbnimo y el nombre de uno de los personajes, por ejemplo, sefialaron que el
protagonista es “el nifio” o “Sergio”, siendo que la respuesta correcta a esta es
“Sergio y sus papas”. Sobre el lugar dénde sucede el relato, el 70% de los alumnos
respondieron que fue en la casa, lo que se considerd correcto, el 3% respondié que
en su cuarto, aunque el relato sucede en varias partes de la casa y el 27% no

respondio.

En cuanto a los sentimientos del protagonista, 48% de los alumnos contestaron de
forma correcta, es decir, mencionando su estado de animo como feliz; y el 52% dio
como respuesta, un estado de &nimo negativo, por ejemplo, nombraron el estar mal,
con miedo o asustado. Dichas respuestas son consideradas como incorrectas,
porque en la lectura, se menciona que el protagonista se sintio feliz al descubrir que

en su casa no hay fantasmas.

En las respuestas a la pregunta sobre la accion o acciones que el protagonista
realiza, 64% alumnos no responden acertadamente, s6lo mencionan que el
protagonista actta, sin mencionar de qué manera lo hace; 28% de los alumnos
tienen una idea global, y dieron como respuestas los estados de animo: se espanta y
se asusta, solo el 8% dan la respuesta correcta al mencionar que investiga las cosas

que le asustaban.

En la Ultima pregunta, ¢como termina el cuento?, el 44% de los alumnos no
responden con frases completas la forma en que termina la historia, sino unicamente
con frases aisladas, no hay estructura de respuesta; 48% tienen una idea general
haciendo alusion a que Sergio habla sin embargo, no explica las razones de esta
accion y solo 8% dan respuestas correctas mencionando que llamo a sus papés para

decirles que ya no hay fantasmas.



De acuerdo con el instrumento de Short y Ryan, se encontré que los alumnos de
segundo grado no han desarrollado el trabajo con la estructura de los cuentos, ya
que los resultados muestran que los alumnos no identifican los criterios que se
establecen en este instrumento, lo que implica que los alumnos no han cubierto al
100% los propoésitos esperados para su grado escolar planteados en los Planes y
Programas (SEP, 1993).

B) Aspectos locales de contenido y organizacion global del discurso.

Para el segundo instrumento de evaluacién, denominado “aspectos locales de
contenido y organizacion global del discurso” los resultados en la figura 2, muestra
los resultados de los aspectos locales de contenido y la figura 3, los de organizacion

global del discurso obtenidos en la lectura “Una noche de espanto”.

Figura 2. Aspectos locales de contenido de la lectura “Una noche de espanto”.
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De acuerdo con la figura 2 se encontré que el 29% de los alumnos, escribieron de 3
a 10 palabras, el 57%, de 11 a 20 y el 14%, de 24 a 34. De lo anterior se desprende
gue solo el 4% de los alumnos tienen un error morfosintactico, el 8% de los alumnos,

tuvo un error de expresién; en ortografia, el 70% de los alumnos presentd de 1 a 5
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errores y el 30% de 6 a 10; en cuanto a puntuacién, el 21% del alumnado no
presentod errores, el 64%, un error y el 15%, dos errores. De lo anterior, se concluye
qgue los alumnos escriben un promedio de 15 palabras y por tanto tienen un 66% de

errores.

De lo anterior, se puede concluir que cuando los alumnos producen textos
demasiado breves, no se encuentra un indice elevado de errores, si los escritos

contaran con un mayor numero de palabras cabria la posibilidad de mas errores.

Figura 3. Organizacion global del discurso de la lectura “Una noche de espanto”.
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Titulo Personaje escenario y problema. Desarrollo l6gico Final del cuento presente Nivel de Expresién

En lo referente a los aspectos de organizacion global del discurso se encontré que: el
85% de los alumnos no anotaron el titulo de la lectura. En relacién con el personaje
principal, escenario y problema 82% de los alumnos no identificaron el problema,
10% identificaron al personaje y el problema; y solo el 8% identificé los tres
elementos. En cuanto al desarrollo légico, 18% desarrolld6 una secuencia con

rupturas, por lo tanto no hubo una secuencia légica en su totalidad; en el 12%, si fue
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explicito el final de la historia y los sentimientos del personaje; por ultimo en el nivel
de expresion, 18% de los alumnos escribieron algunas de las palabras que se
mencionaron en el cuento leido, pero que no tienen sentido l6gico, es decir, hubo
rupturas en la escritura y la redaccion. Cabe mencionar que los escritos de los
alumnos son demasiado breves por tanto es de esperarse la minima cantidad de

errores de contenido dentro del mismo.

Hasta aqui, los resultados muestran que tanto en el instrumento de Short y Ryan,
“Gramatica de cuentos” y de PeoOn Zapata, “Aspectos locales de contenido y
organizacion global del discurso”, los alumnos denotan un bajo nivel de comprensién
lectora ya que, tanto en las respuestas correspondientes a la gramatica de los
cuentos, y en la produccion escrita del texto de recuerdo libre sobre la lectura, “Una
noche de espanto”, no identifican al personaje principal, escenario, problema y final
del cuento, por lo cual sus redacciones no tienen una secuencia légica, tiene rupturas

y por ende se presentan las dificultades en la comprensién lectora.

C) Criterios de observacion previos a la intervencion.

A continuacion, se presentan los datos obtenidos a partir de la observacion, que se
realiz6 durante la clase de espafiol, con un grupo de 30 alumnos, los cuales se
encontraban distribuidos en 4 filas, sentados por parejas en mesa bancos. La lecciéon
con la cual se realizé dicha observacion fue “el girasol” del libro de lecturas de
segundo grado (pp.110-115). En esta lectura se narra la historia de las diferentes
plantas que empezaron a poblar el mundo y en especial de una pequeiia flor amarilla
que decide pedirle a su reina la rosa roja un deseo que en lugar de ponerla contenta

la entristece, por lo que decide pedirle ayuda al sol.

Dicha observacién estuvo enfocada a la dinamica de la clase, para identificar el tipo y
formas de implementar estrategias de lectura, como eje para la descripcion, se
utilizaron las categorias que Gomez-Palacio (1997) sugiere como método para la

evaluacion de la comprension lectora, la cual consta de cuatro momentos: a)
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indagacion del conocimiento previo de los alumnos; b) lectura de los textos realizada
por los alumnos; ¢) planteamiento de preguntas y respuestas de los alumnos; y d)
andlisis e interpretacién a las respuestas por parte del maestro. A continuaciéon se

describe de acuerdo con los criterios sefalados en la tabla 3.

¢, Qué actividades se realizan antes de la lectura?

La profesora inicié con la presentacion de la lectura “El girasol” anotando el titulo de
ésta en el pizarron, a continuaciéon prosiguié con una lluvia de ideas en donde utilizé
las preguntas ¢de qué creen que se va a tratar la lectura? y ¢qué va a pasar? la
profesora asigndé un numero a cada fila del uno al cuatro, anoté los nimeros en el
pizarron, posteriormente los alumnos respondieron por filas levantando la mano y las

respuestas que estos dieron en general fueron:

- El girasol es mas grande de las demés flores.
- Una flor se convierte en girasol.
- El girasol es un tren.

- El girasol era la mas bonita de todas las flores.

Después la profesora pidio a los alumnos que leyeran la lectura.

¢ Como se realiza la lectura de textos por parte de los alumnos?

La profesora les pide que abran su libro para iniciar la lectura, la cual se realizo fila
por fila, cada uno de los alumnos va leyendo un parrafo en voz alta, hasta que
termina la lectura, repitiéndola nuevamente para que la lean aquellos que no
pudieron hacerlo en la primera vuelta. La lectura se realizé de forma individual y en
voz alta, cada uno lee un parrafo y asi sucesivamente hasta que todos los alumnos
han leido. Cabe sefialar, que la profesora Unicamente, se detenia para aclarar las
dudas a sus alumnos acerca de las palabras que éstos desconocian y corregir
algunas fallas de pronunciacion.
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¢, Qué actividades hacen tanto profesor como alumnos después de la lectura?

Una vez que todos los alumnos leyeron, la maestra procedi6 a realizar las siguientes
preguntas en forma oral, por filas, los alumnos levantaron la mano y la maestra
seleccionaba aleatoriamente a alguno de los alumnos de la fila para que respondiera.
¢,Cual fue el titulo de la lectura?

¢, Qué flor fue la reina de todas las flores?

¢ Quiénes fueron los personajes principales?

¢,Cual es la flor que giraba en torno al sol?

Al término de las mismas anotd, en los niumeros que corresponden a las filas, los
aciertos y desaciertos. Respecto al andlisis e interpretacion a las respuestas, la
profesora retomo las oraciones que inicialmente anot6 en el pizarron para verificar o

rechazar las predicciones.

De acuerdo con los criterios de Gémez-Palacio (1997) y lo observado durante la
clase de espafiol, se puede decir que la profesora si utiliza una estrategia para
indagar sobre el conocimiento previo de los alumnos antes de iniciar la lectura y esto

lo hizo a través de preguntas.

En cuanto a cOmo se realiza la lectura por parte de los alumnos, se encontro que el
tipo de lectura es en voz alta e individual, la profesora aclaré aquellas palabras cuyo

significado era desconocido para los alumnos sin utilizar alguna otra estrategia.

Finalmente, en cuanto a las actividades que hacen tanto profesor como alumnos
después de la lectura: primero, la profesora solicitd que respondieran a las
preguntas que realiz6 de forma oral, mencionando solamente si la respuesta era
correcta e incorrecta, posteriormente procedié a verificar las respuestas a las
predicciones que estaban anotadas en el pizarrén asignando una paloma a las
respuestas correctas y un tache a aquellas respuestas incorrectas de acuerdo a lo

leido, utilizando la misma tactica de seleccion para las respuestas de forma aleatoria,
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por lo tanto la profesora no utilizé estrategias de confirmacién y autocorreccion como

menciona la autora.

De lo anterior, se identificé que la profesora si utiliza la estrategia de prediccion, para
indagar sobre el conocimiento previo de sus alumnos antes de iniciar con la lectura
de un texto. Sin embargo no la de confirmacion y autocorreccion pues si bien la
maestra regreso para verificar si las respuestas eran falsas o verdaderas, en ningin
momento se debatid con los alumnos el porque estaban bien o mal dichas

respuestas.

En cuanto al tipo de lectura que realizan los alumnos, se pudo observar que éstos
conocian la secuencia de la forma en que iban leyendo, por lo que se distraian con
facilidad y perdian interés por seguir la lectura una vez que su turno ya habia
pasado, cuestidn que la profesora desentendia, factor que obviamente obstaculizaba
al final de cuentas la comprension de la lectura. Se corroboré aquella concepcién
tradicional de la lectura, al observar que la maestra solo ponia atencién a factores
relacionados con la mejora de la pronunciacion. Por ultimo en cuanto a las
respuestas que los alumnos dieron a cuestionamientos realizados después de la
lectura, la maestra nuevamente se concreto a poner tache o paloma a las respuestas

otorgadas, sin analizar y/o retroalimentar con los alumnos dichas respuestas.

Programa de desarrollo de estrategias para la comprension lectora

De los resultados obtenidos en la evaluacion inicial se encontré que aunque la
profesora trabaja algunas estrategias de ensefianza y aprendizaje los alumnos no
han logrado extraer los contenidos basicos del texto, pocos alumnos reconocen
dentro del mismo a los personajes, el problema, acontecimiento o situacién que
desencadena sentimientos o emociones al o0 los protagonistas. Ademas sus
producciones escritas son muy breves, algunos cuentan con solo una frase o algunas

palabras escritas, no estructuran una secuencia de narracion. Por ello los errores de
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expresion, escritura, puntuacion y de ortografia son minimos ya que si los alumnos

tuvieran producciones mas amplias podria haber un mayor margen de errores.

Después de éste analisis, se considero pertinente aplicar el programa “Desarrollo de
estrategias de comprension lectora” dentro del cual se trabajaron estrategias de
ensefianza y aprendizaje que favorecieran el desarrollo de la comprension lectora.
Este programa, como se mencioné anteriormente, se desarrollo en sesiones
semanales y se recolectaron datos sesion por sesion para la realizacion de una
evaluacion por portafolios que nos permiti6 ver los avances cotidianos de los

alumnos.

Evaluacion de portafolios

Las actividades para la evaluacion del portafolio se realizaron en tres momentos:
El primer momento se llevé a cabo antes de la lectura. En todas las actividades se

trabajo con la estrategia de prediccién de dos maneras distintas.

1. A partir de la visualizacidon de las imagenes del texto seleccionado se preguntd
a los alumnos que mencionaran sobre lo que trataria la lectura.
2. Por medio de la lectura del titulo de la leccién que se escogi6 predecir el

contenido de la misma.

En este primer momento de evaluacién se pudo observar el aumento paulatino de la
participacion del alumnado, asi tenemos que en las primeras sesiones la
participacion fluctuaba entre el 20% y el 35% en las sesiones intermedias, entre 45%

y 60%, y en las finales, entre 70 y 90%.

El segundo momento de evaluaciébn se da después de la lectura y consistié en
constatar las predicciones, realizadas en el primer momento por los alumnos, aqui se
trabajo con las estrategias de confirmacién y autocorrecciéon con las cuales se

confirmaban o rechazaban las predicciones sobre el contenido de la lectura,
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haciendo referencia a lo que estaba explicito en la lectura. Asi, los aciertos de las

predicciones fueron mejorando del 50% al 80%.

El tercer y ultimo momento de la evaluacion, se llevé a cabo por medio de la
estrategia de repeticion utilizando cuestionarios y textos de recuerdo libre que los
alumnos tuvieron que realizar. Es pertinente expresar que la lectura de los textos la
realizaron los alumnos ya fuera por nimero de lista, al azar o por filas, a excepcion
de la lectura de Pinocho la cual fue leida por las investigadoras y representada con
titeres. La finalidad de hacer variaciones en la dinamica de la lectura fue para que el

alumnado estuviera atento y por consiguiente preparado para cuando fuera su turno.

En cuanto a la realizacion de los cuestionarios, estos fueron de varios tipos, por
ejemplo, las actividades de las sesiones 1, 2, 6, 7, 9, 10 y 11 se llevaron a cabo por
medio de cuestionarios abiertos; la sesion 3 se trabajé con cuestionario tipo Cloze,
en el cual los alumnos tuvieron que escoger entre dos opciones de respuesta la que
consideraban correcta. Las actividades de las sesiones 4 y 8 se trabajaron con una
actividad de relacién de columnas; y la sesion 6 se trabajo con preguntas abiertas,
las sesiones 3 y 5 se trabajaron con la realizacién de textos de recuerdo libre y la

sesion 12, con un cuestionario de verdadero o falso.

Cabe mencionar que el procedimiento tipo Cloze fue disefiado por Taylor en 1953 y
Vallés (1995) menciona que este instrumento es valido para la evaluacion de la
comprension lectora a través del conocimiento de las interrelaciones que se
establecen entre la mente lectora y el texto escrito. El autor lo explica de la siguiente
manera “cOmo opera la experiencia del mundo y del lenguaje que el lector tiene
almacenado en su memoria con las claves semanticas y sintacticas que aporta el

contexto para extraer su significado.”
Es pertinente recordar que como se menciono en el marco tedrico, “el planteamiento

de las preguntas responde a la necesidad de conocer cémo los nifios son capaces

de evidenciar su comprension no obstante las diferentes formas de preguntas”
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(Gomez-Palacio, 1997). La evaluacion y analisis de las respuestas otorgadas a estos
cuestionarios se llevé a cabo de forma cuantitativa y cualitativa. A continuacion se
presentan en la figura 4, los resultados de las actividades del portafolios y ejemplos

de los trabajos de los alumnos.

Figura 4. Promedio final de las actividades realizadas en los portafolios
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monarca veces

A continuacion, se presentan el numero de las sesiones del programa: “Desarrollo de
estrategias de comprension lectora”, de acuerdo a la forma de presentacion de los

cuestionarios varia el tipo y forma de resolucion.

Las sesiones 1, 2, 6, 7,9, 10 y 11, son las que a continuacién se presentan, éstas se
caracterizan por ser cuestionarios abiertos, aqui los promedios de aciertos fluctuaron
de 5.8 la mas baja y 10 la mas alta. En algunas de estas sesiones se trabajo con las

premisas de la graméatica de cuentos.
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Figura 5. Las mariposas monarca.

En la figura 5. Las mariposas monarca,
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De acuerdo con los resultados encontrados, en esta primera sesion, el 100% de los
alumnos recordaron el titulo de la lectura, en cuanto a las caracteristicas fisicas de
las mismas, se encontrd que los alumnos respondieron de acuerdo con las imagenes
del texto y/o de acuerdo con sus conocimientos previos, de esta forma las respuestas
fueron las siguientes: el 92% menciond que eran bonitas, tenian alas de colores y
que podian ser grandes o chiquitas, mientras que el 8% restante, respondid

especificamente que eran de color rojo y anaranjadas.

En la tercera pregunta, que corresponde al lugar dénde habitan las mariposas, el
42% respondié que en el bosque y un 15% que en los arboles, respuestas que
podrian considerarse como correctas ya que en las imagenes se aprecian las
mariposas posadas sobre grandes cantidades de &arboles, mientras que el 31%
respondié que en los bosques de Canada y Michoacéan lugares que sefiala la lectura,

el 4% respondio que en México.

En la respuesta 4, el 57% contesté que emigran hacia México respuesta sefialada en
la lectura, el 35% que emigran de un pais a otro, respuesta que resultaria ser cierta
porque emigran de Canada a México y el 8% restante fue incorrecto. En la Ultima
pregunta el 15% responde que en agosto, el 31% mencioné diferentes meses del
afio, el 8% que en primavera y el 31% restante no contesto.
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En la figura 6. A tocar la nariz del rey, se muestran las respuestas que un alumno da
al cuestionario, después de haber leido dicha lectura, asi como el andlisis y
explicacion de cada una de las respuestas. Se presentd la historia de Juanito un
nifio, que se habia propuesto tocar las narices de gente importante incluyendo al rey.

Figura 6. A tocar la nariz del rey.
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Al preguntar si el protagonista habia logrado su meta, el 85% respondio
acertadamente con un si. Por ultimo a lo que sucedié después de haberle tocado la
nariz al rey, sélo respondio acertadamente el 10% mencionando que el protagonista
regreso a su pueblo, el 14% no contesto y el resto dieron respuestas variadas como,

no sé y se enojo la nariz del rey entre otras.

A continuacion se presenta la figura 7, Pinocho, sesion 6, la cual muestra la ficha del
conocido personaje y las respuestas otorgadas a ésta, asi como el analisis y
explicacion de cada una de las respuestas. Historia que narra las aventuras del titere

de madera que se transforma en un nifio de verdad.
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Figura 7. Pinocho.
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En ésta actividad, se encontré6 que las
respuestas de los alumnos se basaron en
los conocimientos previos de los mismos,
por lo que las respuestas en su mayoria
resultaron acertadas, obteniendo como
promedio general 10. Y muestra de ello es
que reconocieron al 100% como
caracteristicas que pinocho es un mufieco
de madera, que dice mentiras y a razon de
ello le crece la nariz, ademas de que su
mejor amigo se llama el grillo José sin
embargo, algo de destacarse fueron las
respuestas que se dieron al color y tipo y
cantidad de viste el

prendas que

personaje.

En la figura 8, se puede observar las diferencias en cuanto al color, tipo y cantidad de

prendas que los alumnos otorgan al personaje.
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Figura 8. Ropa de Pinocho.
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De esta forma, encontramos alrededor de 6 tipos de respuestas diferentes, que no
se podrian calificar como incorrectas, ya que es probable que esto se deba a los
conocimientos previos, que cada uno de los alumnos posee y que tienen que ver con
las diversas versiones en las cuales han conocido el cuento, por ejemplo: de la
pelicula de Walt Disney, de algun cuento leido o visto previamente, de la lectura de
su libro de textos o de los titeres con los cuales se les escenifico la lectura, por lo que
se comprende que haya variado tanto la cantidad, tipo y color de prendas.

En la figura 9. El mar, sesion 7, se muestran las respuestas que un alumno da al
cuestionario, después de haber leido la lectura, asi como el analisis y explicacion de
cada una de las respuestas. En esta lectura se describidé al mar, sus habitantes, los
productos alimenticios que de él se extraen, las playas y sus diversiones, asi como

una breve historia de las embarcaciones maritimas.
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En esta sesion, se encontré6 que en su

mayoria, los alumnos respondieron
acertadamente a las respuestas planteadas,
ya que como se puede apreciar en la imagen,
las respuestas fueron abiertas y cada uno de
los alumnos respondié de acuerdo con sus
conocimientos  previos |y  experiencias,
obteniendo el segundo promedio mas alto a lo

largo del programa el cual fue de 8.9.

Figura 9. El mar.

La figura 10. El juez sabio, sesidn 9, se muestran las respuestas otorgadas por parte

de un alumno, al cuestionario planteado después de la lectura, asi como el andlisis y

explicacion de cada una de las respuestas. Esta lectura, narro la historia de un juez

que era capaz de averiguar la verdad sin equivocarse y de castigar con justicia a los

ladrones.
Figura 10. El juez sabio.
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En

algunas de las preguntas de la

esta actividad se retoman
gramatica de cuentos y se encontro
gue el 81% menciond correctamente
del

mencionando al Juez, sin embargo

el nombre protagonista

un 18% del alumnado anot6é una

respuesta aun mas completa

mencionando “El Juez Sabio”; en
la historia se

cuanto al lugar,

desarroll6 en una ciudad de Argelia.

Sin embargo, aqui los alumnos se dejaron llevar por las imagenes mencionando que
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se desarrollé en un pueblo, en la ciudad, en un palacio, en un reino y en la casa del
juez sin mencionar el lugar correcto; en la tercera pregunta, personajes secundarios,
el 59% de los alumnos escribieron que el rey, mantequero y el carnicero y el resto
contesto incorrectamente; en la cuarta pregunta el 18% dio la respuesta correcta
argumentando que el juez habia descubierto quien era el duefio del dinero y del
caballo y el restante dio respuestas incorrectas como el juez buscaba rateros, el
caballo y otras; en la dltima pregunta, el final de la historia, el 100% de los alumnos

contestaron correctamente diciendo que el juez descubrié la verdad.

En la figura 11. Sapo y forastero, sesion 10 se observa un ejemplo de las respuestas
qgue los alumnos proporcionaron, después de haber leido la lectura, asi como el
andlisis y explicaciéon de cada una de las respuestas. Lectura que contd las
aventuras que pasa un grupo de animales amigos, cuando llega al bosque una rata

forastera. Figura 11. Sapo y el forastero
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comienza la historia, el 46% del alumnado menciond que es cuando la rata forastera
llega a acampar, el 44%, mencion6 que cuando llegé el forastero, obteniendo con
esto el que ambas respuestas fueron acertadas.

En cuanto a la parte mas interesante de la historia, los alumnos respondieron de
acuerdo con lo que a cada uno de éstos les llamé mas la atencion, entre las
respuestas con mayor porcentaje se encontré que: el 21% mencion6 que fue cuando
el forastero salva a la liebre de ahogarse, el 17% mencioné que cuando la rata es
trabajadora y el resto de los alumnos, contestaron que fue cuando se hicieron todos
amigos, cuando ayuda a todos, cuando se incendia la casa del cerdo entre otras. En
cuanto al término de la historia el 64% menciond que fue cuando el forastero se va a
Brasil y/o a otro lugar. Cabe sefalar que algunos de los alumnos utilizaron sinGnimos

como rata-raton Yy Sapo-rana.

Figura 12. La leyenda de Dédalo e icaro.

En la figura 12. La leyenda de Dédalo e
fcaro, sesion 11 se muestran las
respuestas que un alumno da, asi como el |Vino5 [t - Ueddl
analisis y explicacion de cada una de las
respuestas. La leyenda narré la historia de &
Dédalo y su hijo Icaro, quienes para poder
salir de la isla en la que se encontraban, se

fabricaron unas alas para escapar volando. | e “coro volo 1y 00y gue

=

De acuerdo con los resultados obtenidos ' Sel6n callecon fos gy T o0 yssusstnalion g,

en esta sesion, se encontro que el 89% de los alumnos recordo el titulo de la lectura
y el 11% dio como respuesta la leyenda del minotauro, con respecto a la cantidad de
personajes que aparecieron en el relato, el 42% mencion6 a Dédalo, icaro y el
minotauro, el 25 % mencion6 al minotauro, a su papa y a dos sefiores, que
probablemente sean Dédalo e icaro, y el 33% da respuestas en las que al menos se

incluye un personaje, en cuanto al lugar donde se desarrollaron los hechos, el 25%

98



dijo que fue en un laberinto, el 14% en una isla, lugar que se mencionoé en la lectura,
el 11% en un lugar lejano donde hay casas, lagos y montafas; respuesta que
coincide con las imagenes de la lectura, el 11% contestd que en un laberinto y el mar

y el 28% dio una respuesta incorrecta.

Con respecto a coOmo inicia la historia el 36% menciond que en un barco, el 14% en
una isla lejana, el 11% respondié que fue cuando Dédalo era nifio, el 11% cuando
fcaro se tratd de escapar del laberinto, el 14% da como respuesta que con unos
sefores trabajando en un laberinto y el otro 14% no contestd. En cuanto a lo mas
importante que sucedié el 39% contesté que fue cuando crearon unas alas para
escapar del minotauro y del laberinto, el 14% respondié que fue cuando icaro vol6
muy alto y que se le secaron las alas porque querian escapar del Minos y minotauro,
el 11% dijo que fue cuando sabian que no podian volar cerca del sol, el otro 11%

menciono que fue cuando Dédalo e icaro cayeron al agua y el 14% no contesto.

Se puede considerar, a excepcién de los que no contestaron, que sus respuestas
son en su mayoria, validas; porque la lectura trata de cierta forma varios momentos

importantes de los cuales los alumnos se percataron.

Figura 13. El dia que amaneci6 dos veces.

En la figura 13. El dia que amanecié dos
veces, sesion 4, se muestran las relaciones
gue un alumno establece después de haber
leido la lectura, asi como el andlisis y

explicacion de cada una de las respuestas.

La lectura describio el eclipse que acontecio

en la ciudad de México el 11 de julio de

1991. Esta sesion fue una de las mas bajas,
R ot e i ya que obtuvo un promedio de 6.5, al

\"m~ respecto, se considera a que se utilizé una
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actividad de relacién de columnas con la cual los alumnos probablemente no estaban

familiarizados o no sabian como trabajar este tipo de actividad.

De acuerdo con los resultados obtenidos de la actividad, se encontr6 que se
considera correcta en un 100% la primera relacion que corresponde al titulo de la
lectura, la segunda respuesta mas acertada fue el dia del eclipse de la cual el 92%
respondié con la fecha exacta “11 de julio de 1991", en la tercera relaciéon el
promedio de acierto fue de 35% que correspondia a decir que era un eclipse, en la
cuarta relacion el promedio de aciertos fue de 71% al mencionar que los invitaron a
Cuicuilco para ver el eclipse, la quinta relacion obtuvo un 67% de acierto que
correspondié al momento en que el cielo se torno rojizo. La sexta relacion obtuvo
50% de respuestas correctas, la séptima, el 7%, la octava, el 35%, la novena y la

décima con 57% de aciertos.

Figura 14. Tortugas en peligro.
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“Tortugas en peligro” la cual
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registré un promedio de 7.4 mayor a la anterior. En esta sesion, se encontrd que el
90% en la primera relacion contesté acertadamente mencionando que las tortugas
estan en peligro porque las personas saquean sus nidos, el resto fue incorrecto, en la
segunda relacion el 77% dio como respuesta correcta, que las tortugas de mar tienen
cuatro aletas para nadar y hacen sus nidos en la playa, el 13% confundié su
respuesta con la relacidbn que correspondia a las caracteristicas de las tortugas

terrestres.

En la tercera relacion las tortugas son animales oviparos, el 90% contestd que es
porque nacen de huevos, el 10% fue incorrecto, en la cuarta relacion el 63% contest6
que las tortugas de agua dulce viven en los rios o arroyos y se alimentan de
renacuajos y plantas, el 17% confundi6 su respuesta con el de las tortugas terrestres,
el otro 17% fue incorrecto y el 3% no contesto, en la ultima relacion el 54% contesto
acertadamente que las tortugas terrestres excavan madrigueras para vivir y son muy
lentas al caminar, mientras que el otro 46% dio respuestas incorrectas. De lo anterior
se desprende, que el tipo de actividad para distinguir las caracteristicas entre
tortugas marinas y terrestres probablemente haya confundido a los alumnos, para

otorgar la respuesta correcta.

Posteriormente, se presenta el antepenultimo grupo de sesiones que sonla 3y 5, las
cuales se trabajaron con actividad de texto de recuerdo libre, con la finalidad de
analizar si las producciones escritas de los alumnos iban mejorando con el

transcurso del programa.

En la figura 15 Juan sin miedo, sesion 3, se muestran las respuestas elegidas por un
alumno, con un cuestionario tipo Cloze, asi como el andlisis y explicacion de cada
una de las respuestas, ademas se muestra la produccion escrita que este alumno
realiz6 después de haber leido la lectura. Esta fue la historia de un joven que para

poder casarse con la hija del rey, tuvo que pasar la noche en un castillo embrujado.
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Figura 15. Juan sin miedo 1. Figura 16. Juan sin miedo 2.

JUAN SIN MIEDO

9-Por no tener miedo, las brujas y los fantasmas le dieron m;m’/
COMPLETA LA ORACION CON LA PALABRA O FRASE QUE del castillo e
CORRESPONDA
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6-Cuando Juan entré al castillo todo estaba ()CC(f [

oseuro lleno de luz De acuerdo con las respuestas obtenidas
7-duan _ (=9 conlas brujas y los fantasmas.

del cuestionario tipo Cloze, en el cual los

comio ceno

D g e a0 PR e vema v e | glumnos tuvieron que escoger entre dos

no hay que tener miedo me tengo que ir de aqui

opciones de respuesta la que

consideraban correcta y completar la oracién y en la que dicha actividad registré un
promedio de 8.4, se encontré que en la primera oracion, el 90% completd con la
opcion correcta casarse, en la segunda oracion el 94% completdé como opcidn
correcta valiente, en la tercera, el 90% completé con brujas y fantasmas, respuesta
correcta, en la cuarta, el 94% tuvo como opcion correcta tesoros, en la quinta
oracion, el 91% completo escogiendo como nombre correcto el del protagonista Juan

sin miedo.

El 6% completé incorrectamente y el 3% no contestd, en la oracién 6, el 94%
completo correctamente la opcion oscuro y el 6% fue incorrecto, en la oracion 7, el
41% completo con cend respuesta correcta, el 56% con comiod, respuesta que no es
la correcta, pero que pudo deberse a que en la escena del libro se observa a Juan
comiendo, y el 3% no contestd, en la oracion 8, el 80% completd con la respuesta
correcta no hay que tener miedo, el 13% completd incorrectamente y el 7% no
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contesto, en la oracion 9, el 91% completé acertadamente con los tesoros, el 6% fue

incorrecto y el 3% no contestd; por ultimo, en la oracion 10, el 94% recordo el final

del cuento y completa correctamente con la opcién casaron, el 3% fue incorrecto y el

3% no contesto.

En cuanto al texto de recuerdo libre, se encontré que los alumnos incrementaron el

namero de palabras y oraciones en sus producciones escritas, redactando con mayor

coherencia y sin rupturas como en la evaluacion final.

Figura 17. Los tres primos.
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encuentra en el apartado de la evaluacion

En la figura 17. Los tres primos,
sesion 5, se presenta la produccion
escrita que un alumno realizo
después de haber leido la lectura.
Historia que narra la historia de tres
primos, que van de vacaciones al
rancho de su tio Siméon y que se
pierden en una gruta.

Esta lectura se tomé como
evaluacion final del programa, por lo
gue un analisis mas detallado, se

final. Finalmente, la figura 18. Los

astronautas, sesion 12, muestra las respuestas de verdadero o falso que un alumno

proporciond, después de haber leido la lectura. Este texto, describio lo que hacen los

astronautas cuando estan en el espacio.
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Figura 18. Los astronautas.
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respuestas.

Como se puede apreciar en la figura
4, promedio final de las actividades realizadas en el portafolios, las calificaciones de
los alumnos fueron en aumento, cabe destacar aqui que los cuestionarios de
preguntas abiertas fueron los que se trabajaron en mayor nimero y por consiguiente
se puede apreciar de mejor manera el avance de los alumnos, asi mismo las
actividades tipo Cloze y cuestionario cerrado obtuvieron en promedio de 8 a 9 de
calificacion y esto manifestd que los alumnos estaban familiarizados con este tipo de
actividades, y ademas se les facilitan. Finalmente en los cuestionarios de relacion de
columnas, el primer cuestionario fue el que obtuvo la puntuacién mas baja con 6 de
calificacion, y el segundo cuestionario de este tipo obtuvo una puntuacion mas alta
debido a que ya habia un antecedente en el manejo de esta actividad. Por lo anterior
se considera pertinente el trabajo de diversos tipos de cuestionarios ya que de esta

manera la dindmica de la clase sera diferente y evitara la monotonia de la misma.
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Resultados de la evaluacion final

La evaluacion final se llevd a cabo con la lectura “La leyenda de los volcanes” (pp.
234-239) que narra la historia de Popocatepetl e Iztacihuatl en el valle de México

quienes después de una serie de sucesos terminan convirtiéndose en volcanes.

Figura 19. Gramatica de cuentos de la lectura “La leyenda de los volcanes”.
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LA LEYENDA DE LOS VOLCANES

Esta gréfica muestra los resultados obtenidos en la evaluacion final, graméatica de
cuentos, en la cual se encontré6 que el 60% del alumnado mencioné el nombre
correcto del protagonista, que en el caso de esta lectura fueron lIztacihuatl y
Popocatepetl, y el 40% restante utilizd6 sinbnimos como “el sefior y la sefiora” o “el

rey y lareina”.
En cuanto al lugar el 56% del alumnado mencionaron que en México lo cual es

correcto, 22% mencionan que en el bosque o la montafia lo cual consideramos

como implicito ya que las imagenes de la lectura muestran un bosque y montafas

105



por lo tanto los alumnos infieren a partir de esto sus respuestas y el 22% restante
contestan de forma incorrecta. Con respecto a la accion de los protagonistas sélo el
15% del alumnado responde adecuadamente mencionando que se mueren y se
convierten en montafias; 37% mencionaron que los protagonistas luchan, sin
embargo no explican el motivo y el 48% restante no logra identificar la accion y

mencionan palabras como se preocupan o actuan.

En cuanto al final del cuento, 63% de los alumnos escribieron la respuesta “se
convirtieron en volcanes” lo cual es correcto de acuerdo con la lectura; 14 %
mencionaron que los protagonistas se murieron lo cual también es correcto aunque
la lectura menciona que mueren y se convierten en volcanes; el restante 22%
mencionaron lo que habian visto en las imagenes de la lectura como “se desmayo la

sefiora y la cargo en sus brazos” o “se vuelven rayos”.

Por dltimo, el 6% identificd los sentimientos de los personajes al mencionar que
estaban tristes; el 7% mencion6é que los personajes tenian miedo lo cual puede
considerarse como valido ya que antes de la tristeza de los personajes la lectura
menciona que estos sentian miedo al separarse; el restante 37% omitio la respuesta
0 menciond que los protagonistas estaban bien, lo cual es considerado como

incorrecto ya que la historia narra la tragedia de dos enamorados.

Figura 20. Aspectos locales de contenido de la lectura “Los tres primos”.
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Con respecto a los aspectos locales del discurso, los resultados de grafica, muestran
gue el 26% de los alumnos escribié de 10 a 20 palabras; de 21 a 31 palabras el otro
26%:; y el 48% escribi6 de 32 a 68 palabras, lo que quiere decir que escribieron un
promedio de 30 palabras. En cuanto a errores morfosintacticos se encontré que el
67% de los alumnos no tuvieron errores mientras que el 33% tuvo so6lo de 1 a 2
errores. Lo anterior quiere decir que en su mayoria los alumnos redactaron con
coherencia sus textos. En errores de expresion el 67% no tuvo errores y el 33%
Unicamente tuvo un error y esto manifesté que son pocos los alumnos que usan

palabras contextualmente mal utilizadas.

En ortografia, el 11% no tuvo ningun error, el 55% tuvo de 1 a 6 errores y el 34%
tuvo de 7 a 12 errores. Aqui se encontr6 que la mayoria de los errores
correspondieron a sustitucion, omision e inversion de letras como p, g, d, b, v, csy h;
ademas de que algunos alumnos no realizaron una separacion adecuada de las
palabras; finalmente en puntuacion el 18% no tuvo ningun error, mientras que el 82%
tuvo de 1 a 5 errores, cabe mencionar que éstos errores se debieron a que omitieron
comas, para realizar la separacion entre oraciones y puntos finales para concluir el

escrito.

Figura 21. Organizacion global del discurso de la lectura “Los tres primos”.
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De acuerdo, con la segunda parte de éste instrumento, aspectos de contenido y
organizacién global del discurso, se encontrd6 que el 93% anotaron el titulo de la
lectura; con relacién al personaje principal, escenario y problema 70% de los
alumnos no identificaron el problema, 11% identifican al personaje y el problemay el
19% identifica los tres elementos; en cuanto al desarrollo l6gico 30% no redactaron
una secuencia logica, 56% desarrollaron una secuencia con rupturas, y 14%
desarrollé una secuencia logica sin rupturas. En el 82% de los alumnos, el final del
cuento no estuvo presente, el 15% explicita el final del cuento pero no los
sentimientos del personaje, mientras que para el 3%, si es explicito el final y los

sentimientos del personaje.

Por ultimo, en el nivel de expresion 30% de alumnos escribieron algunas de las
palabras que se mencionaron en el cuento leido, pero que no tienen sentido ldgico,
26% redact6 el cuento usando las mismas palabras escuchadas o leidas, incluyendo
los detalles, pero perdié la esencia e intencion del autor, el 37% generalizo lo que
oy0 o ley0, y su cuento quedd redactado en forma resumida, pero utilizando casi las
mismas palabras del texto, lo que provoca que haya algunas rupturas en la
coherencia local. Sin embargo, la esencia del texto esta presente. Y finalmente el 7%
redactdé su cuento de forma resumida utilizando sus propias palabras en un nivel de
abstraccion mayor al cuento escuchado o leido, la esencia del texto esta muy bien

expresada en la redaccion.

A continuacion se presentan las graficas comparativas de las evaluaciones inicial y

final de los instrumentos utilizados en esta investigacion.
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Figura 22. Gréfica comparativa del instrumento Gramética de cuentos de las

evaluaciones inicial y final.
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En esta gréfica se muestran los resultados obtenidos en las evaluaciones inicial y

final de este instrumento.
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Figura 23. Gréfica comparativa de la cantidad de las palabras escritas en los textos
de recuerdo libre de las evaluaciones inicial y final.
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Esta grafica muestra los resultados obtenidos en cuanto a la cantidad de palabras

escritas en los resumenes de los alumnos de las evaluaciones inicial y final
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Figura 24. Gréfica comparativa del instrumento Aspectos locales y de contenido de

las evaluaciones inicial y final.
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En esta grafica se observan los resultados de los aspectos locales y de contenido

del discurso de las evaluaciones inicial y final.
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ALUMNOS

Figura 25. Grafica comparativa del instrumento Aspectos de organizacion global del
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En esta grafica se observan los resultados de la organizacion global del discurso de

las evaluaciones inicial y final.
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CONCLUSIONES

La Secretaria de Educacion Publica (1993) estipula que es durante el primer ciclo de
educacion basica (primer y segundo grado) donde el nifio aprende a leer, escribir y
comprender lo leido, por este motivo se consideré pertinente que los alumnos
trabajaran el programa “Desarrollo de estrategias de comprension lectora” que se

utilizé con el fin de mejorar la comprension lectora de los alumnos de segundo grado.

Lo anterior se refleja en nuestro programa de intervencion ya que la evaluacion
inicial, muestra que los alumnos no eran capaces de recordar el texto y esto se
reflejé en sus producciones escritas que al inicio eran desde una hasta tres palabras,
lo cual demuestra la ausencia del uso de estrategias, mientras que en sus
producciones finales, con el uso de las estrategias de prediccidn, autocorreccion,
confirmacion y repeticion, lograron recuperar el contenido del texto y elevar sus
producciones en promedio de 10 a 68 palabras escritas. Con esto se pone de
manifiesto que el trabajar con estrategias de lectura desde el segundo grado de

educacién basica ayuda al logro de los objetivos propuestos por la SEP.

Consideramos que este programa logré6 su cometido, ya que permitid6 que los
alumnos utilizaran las estrategias de lectura, como una herramienta para mejorar la
comprension. Al inicio de las sesiones los alumnos mencionaban solo adjetivos para
hacer referencia al contenido implicito de la lectura, sin embargo al término de las
sesiones los alumnos formaban oraciones completas para predecir el contenido de la

misma.

El uso de la prediccién, la confirmacidén y autocorreccion permitié extraer, al final de
las sesiones, una idea mas concreta del contenido de las lecturas, con lo cual los
alumnos lograron el establecimiento de propoésitos para focalizar su atencion hacia
puntos importantes a medida que ellos leian, y asi construir con ello una
representacion coherente, lo cual se hizo manifiesto al transcurrir las sesiones de

trabajo.
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El utilizar la estrategia de anticipacion para decir, a partir de imagenes o del titulo, el
contenido de una lectura permiti6 al alumno la activacion de sus conocimientos
previos y de esta manera la deduccion hipotética del contenido del texto de acuerdo

a su contexto y vivencias.

La autocorreccion y confirmacién de respuestas a preguntas estipuladas y el uso de
diferentes tipos de cuestionarios (estrategia de repeticion) dieron la pauta para
mejorar el proceso de comprension, ya que al confirmar o rechazar las predicciones

iniciales los alumnos restructuraban sus esquemas de conocimiento.

En esta investigacion el uso de las estrategias de elaboracion y organizacion
permitieron a los alumnos una mejora en las producciones escritas, ya que al
cuestionarse y rescatar los puntos importantes de la lectura, se rescato la estructura
basica y el contenido de la lectura como: personajes principales, escenario, problema

y final de la historia.

Aunado a lo anterior, los alumnos mostraron que lograron pasar de la decodificacion
del texto a un proceso interactivo de lectura, cuando pasaron de realizar una lectura
mecanica; a realizar una lectura que les permitiera extraer el significado del texto
mediante el uso de diversas estrategias (prediccion, confirmacién, autocorreccion,
repeticion) antes, durante y después de realizar su lectura. Esto permitio que los
alumnos elaboraran un proceso de construccion de conocimiento. Y que de acuerdo
con lo mencionado por Gémez-Palacio (1995) la lectura se convierte en un proceso

interactivo entre pensamiento y lenguaje.

La autora, también menciond que es durante el proceso de la comprensién, en donde
el lector pone en juego una serie de estrategias con las cuales se obtiene, se evalla
y se utiliza la informacion para comprender el texto. Ante esto podemos mencionar
que al inicio de las sesiones los alumnos no construian una representacion coherente
del texto, ni extraian su significado, esto lo denotaron en las primeras producciones

escritas, sin embargo después de cinco sesiones de trabajo, las producciones
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escritas se fueron ampliando en niumero de palabras escritas, coherencia, secuencia
l6gica, con un menos grado de ruptura, y rescatando elementos como personaje,
escenario, suceso Yy final de la historia, como puede apreciarse en el apartado de

resultados.

Es importante recalcar que autores como Solé (1999), Hernandez y Quintero (2001)
y Goodman (2002), entre otros, hacen referencia a la importancia de las estrategias
para la comprension lectora y al igual que estos autores, se considera que las
estrategias son procedimientos enfocados a la adquisicion de un conocimiento que
se empleard en diversas situaciones con un fin especifico, en este caso, la
construccion de un aprendizaje significativo. En este sentido seria importante
realizar, posteriormente, una investigacion sobre al alcance del programa en otras

asignaturas y en los grados posteriores.

Esta investigacion nos permitié retomar dos aspectos importantes que no se habian
considerado como estrategias: primero, el uso de la gramatica de los cuentos y en

segundo lugar el utilizar los tres momentos de lectura.

El uso de la gramatica de los cuentos permitio la representacion estructurada que se
tiene de los distintos componentes que integran a una historia y a partir de ello, el
alumno puede seguir utilizando esta estructura que le facilitara la comprension de lo
gue lee. Durante el desarrollo del programa, fue importante incluir como estrategia la
gramatica de cuentos, porque permitid integrar el esquema de los cuentos con
estrategias de la prediccion del contenido de la lectura y favorece el recuerdo de
otros aspectos importantes como el nombre del personaje o personajes principales,

el contexto de la historia y el final de la misma.

En segundo lugar el utilizar los tres momentos de lectura, que sugieren tanto los
planes y programas de SEP como Gomez-Palacio, permitio la activacion de los
conocimientos previos, la utilizacion de diversas modalidades de lectura y finalmente

la reflexion y construccion de lo leido. Al seguir con una secuencia de trabajo, los
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alumnos se formaron una guia a desarrollar durante las sesiones y por ende
enfocarse a los diversos aspectos de lectura, ya mencionados, para posteriormente
realizar las actividades de cada sesion, lo mejor posible.

Se considera que el uso constante de las estrategias de comprension lectora
ayudara al alumno a hacerse competente en los objetivos que marcan los planes y
programas de estudio ya que como mencionaron Diaz-Barriga y Rigo (2002) las
competencias tienen como funcion establecer una vinculacion entre la escuela y la

vida, entre lo aprendido en la escuela y las actividades fuera de ella.

La finalidad de este programa fue lograr que los alumnos aprendieran y aplicaran las
estrategias adecuadas para la lectura de textos diversos; que se formen como
lectores reflexivos para valorar y criticar un texto; que puedan desarrollar estrategias
para la revisidn y correccion de sus propias producciones escritas; que conozca las
normas y reglas del uso de la lengua y pueda aplicarlas en situaciones de
comunicacioén; y por ultimo que aprenda a buscar informacion valiosa y se vuelva

autonomo en los aprendizajes como lo estipula la SEP (1993).

De la aplicacién del programa “Desarrollo de estrategias de comprensién lectora” se

concluye lo siguiente:

» La implementacion de este programa permitidé mejorar la comprension lectora
en un grupo de nifios del primer ciclo de educacion basica a partir del uso de
estrategias, mismas que son una ayuda pedagodgica para que los alumnos

puedan construir su conocimiento.

= El programa puso de manifiesto que el uso de estrategias ayuda al alumno a
la activacion de conocimientos y por ende, el logro de las competencias ya
gue como menciona Coll (1999) en la medida en que la ensefianza consiga su

objetivo y los esquemas de conocimiento se enriquezcan y se diversifiquen, se
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producira también con toda probabilidad un progreso en la competencia

cognitiva general.

El uso de los tres momentos de lectura facilita al docente una mejor

organizacién de la clase y al alumno formar un esquema de trabajo.

La resolucién de cuestionarios de diversos tipos, al término de la lectura
permitid evidenciar, conforme transcurrieron las sesiones, la evolucién de la
comprension lectora de los alumnos. Y de esta manera lograron hacerse mas
competentes en el lenguaje escrito como lo manifestaron en el portafolios d

trabajo.

El uso de la gramatica de los cuentos logro que los alumnos mejoraran en sus
producciones escritas, ya que al inicio éstas eran demasiado breves (una
palabra o una oracién) y al término del programa realizaron producciones de
hasta 68 palabras. Producciones que no solo se ampliaron en contenido

escrito sino también en mejorar la coherencia y desarrollo l6gico del mismo.

Consideramos que la incorporacibn de un programa estratégico de
comprension lectora durante todo el primer ciclo de educacidon primaria
favorece y facilita el logro de las competencias de comprensién lectora en ese

ciclo y en los posteriores.

Podemos concluir que el conocimiento de lo que pueden y no pueden hacer los nifios

de primaria permite tener un punto de partida para la elaboracion de propuestas que

busquen el desarrollar y consolidar estrategias como las mencionadas en el estudio

gue permitan a los nifios un desempefio mas competente e independiente en el uso

de la lengua usante.

Ademas no hay que olvidar que la psicologia educativa busca comprender y mejorar

los procesos de ensefianza y aprendizaje e incidir en los procesos de cambio que se

producen en los alumnos al intervenir en los procesos educativos. Asi uno de los
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fines del psicélogo educativo es buscar las ayudas estratégicas necesarias para que

los alumnos logren alcanzar los objetivos de la educacion escolar.

Cabe mencionar, que aunque este programa este diseflado para el segundo grado
de educaciéon primaria, puede ser empleado en los ciclos escolares anteriores o
posteriores si se realizan adecuaciones acordes al nivel del alumnado y programa de
estudios.

Tan bien se puede mencionar que estas estrategias solo son algunas de las de
existen y que el utilizar unas u otras depende del docente, de las caracteristicas del

alumnado y del propoésito de los objetivos escolares

Ademas, estas 13 sesiones nos dio un parametro de lo que se puede lograr, sin

embargo, desconocemos los alcances que el grupo tendra en los siguientes ciclos.

Finalmente, se sugiere que este programa sea aplicado desde que inicia el ciclo

escolar para lograr un mayor impacto el alumnado y lograr lectores competentes.
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SESION: 1

ANEXO 1. Desarrollo de estrategias para la comprension lectora

LAS MARIPOSAS MONARCA.

OBJETIVOS ESPECIFICOS: -Aprender a utilizar estrategias de ensefianza de la lectura: prediccion y confirmacion.
-Aprender a utilizar estrategias de aprendizaje de la lectura: repeticion y elaboracion.

No. de Objetivo Descripcion Material Tiempo | Tipo de Criterios de evaluacion
actividad Estrategia
- Ver las imégenes delas | -Libro de 5 min. Prediccion -Numero de nifios que
Actividad 1 Anticipar el contenido | Pags. 116- 121 lecturas Sep participan.
del texto a partir de | Leccion 21 segundo
Anticipacion del imagenes. - Lluvia de ideas grupal grado. 10 min. | Prediccion -Tipo de aportacion que
contenido del sobre el contenido del -Pizarron hacen los nifios
texto texto que se anotan en el
pizarrén
Actividad 2 Leer de manera grupal por | Libro de 20 min.
Lectura del texto Leer el texto filas y por turnos (cada lecturas Sep
alumno lee un parrafo). segundo
grado.
Actividad 3 -Leer cada una de las Pizarrén 10 min. | Confirmacién | Porcentaje de aciertos y
Comprobacion Confirmar o rechazar | frases errores
de hipétesis predicciones y -Preguntar si la lectura
anticipaciones abordo el tema y como
previas. -Marcar con un Si o No de
acuerdo a la lectura
Actividad 4 Evaluar la -Resolver cuestionario. -Fotocopias de | 15 min. Andlisis cualitativo de las
Comprensién comprension lectora. | 1. ¢Cémo se llamo la cuestionario respuestas, tomando
lectora lectura? Repeticion como parametro una

2. ¢Como son las
mariposas?

3. ¢ En dénde viven las
mariposas?

4. ¢Hacia dénde emigran
las mariposas?

5. ¢ En qué mes inician su
viaje?

aproximacion a la
respuesta o la respuesta
correcta.

Andlisis cuantitativo de las
respuestas.
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SESION: 2

A TOCARLE LA NARIZ AL REY.

OBJETIVOS ESPECIFICOS: - Aprender a utilizar estrategias de ensefianza de la lectura: prediccion y confirmacion.
- Aprender a utilizar estrategias de aprendizaje de la lectura: repeticion y elaboracion.

No. de actividad Objetivo Descripcién Material Tiempo | Tipo de Criterios de
Estrategia evaluacion
Actividad 1 Anticipar el contenido Lluvia de ideas grupal -Fotocopias de la Prediccion -NUmero de
Anticipacion del del texto a partir del sobre el contenido del lectura “A tocarle la | 10 min. nifios que
contenido del texto | titulo. texto que se anotan en el nariz al Rey” participan.
pizarron - Pizarrén
-Tipo de
aportacion que
hacen los nifios
Actividad 2 Leer el texto Leer de manera grupal por | Fotocopias de la 20 min.
Lectura del texto filas y por turnos (cada lectura “A tocarle la
alumno lee un péarrafo). nariz al Rey”
Actividad 3 Confirmar o rechazar -Leer cada una de las Pizarrén 10 min. | Confirmacion | Porcentaje de

Comprobacion de
hipétesis

predicciones y

anticipaciones previas.

frases

-Preguntar si la lectura
abordo el tema y como
-Marcar con un Si o No de
acuerdo a la lectura

aciertos y errores
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No. de Objetivo Descripcion Material Tiempo | Tipo de Criterios de evaluacién
actividad Estrategia
Actividad 4 Evaluar la -Resolver el cuestionario con | -Fotocopias de | 15 min. Andlisis cualitativo de las
Comprension | comprension las siguientes preguntas: cuestionario respuestas, tomando como
lectora lectora. 1. El cuento se llama: Repeticion parametro una aproximacion a la

2. Los personajes principales
de la lectura son:

3. ¢, Cudl era el objetivo
principal del nifio para viajar
a Roma?

4. ¢Por qué crees que
Juanito le queria tocar la
nariz al rey?

5. ¢Logro su meta el nifio?

¢, Qué sucedié después?

- Elaboracion de entrevista
(el nifio imaginara que
entrevista al rey y anotara 5
preguntas que le haria).

- Realizacion de un dibujo
(reforzador)

Elaboracion

respuesta o la respuesta
correcta.

Andlisis cuantitativo de las
respuestas.
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SESION: 3

JUAN SIN MIEDO

OBJETIVOS ESPECIFICOS: - Aprender a utilizar estrategias de ensefianza de la lectura: prediccion, confirmacion, autocorreccion y anticipacion
- Aprender a utilizar estrategias de aprendizaje de la lectura: organizacion.

No. de actividad | Objetivo Descripcién Material Tiempo | Tipo de Criterios de
Estrategia evaluacion
Actividad 1 Anticipar el - Ver las imagenes de las Pags. 122 -Libro de 5 min. Prediccion -Numero de
Anticipacion del contenido del texto | 129. lecturas Sep nifios que
contenido del a partir de Leccion 22 Segundo participan.
texto imagenes. - Lluvia de ideas grupal sobre el grado. 10 min. | Prediccion
contenido del texto que se anotan en el | -Pizarron -Tipo de
pizarrén aportacion que
hacen los
nifios
Actividad 2 Leer el texto Leer de manera grupal al azar y por Libro de 20 min.
Lectura del texto turnos (cada alumno lee un parrafo). lecturas Sep
segundo
grado.
Actividad 3 Confirmar o -Leer cada una de las frases Pizarrén 10 min. | Confirmacién vy | Porcentaje de
Comprobacion rechazar -Preguntar si la lectura abordo el tema autocorreccion aciertos y
de hipétesis predicciones y y como errores

anticipaciones
previas.

-Marcar con un Si o No de acuerdo a la
lectura

126




No. de Objetivo Descripcion Material Tiempo | Tipo de Criterios de
actividad Estrategia evaluacion
Actividad 4 Evaluar la -Seleccionar la palabra correcta que -Fotocopias 15 min.
Comprensién | comprensién complementa la oracion. de Andlisis cuantitativo
lectora lectora. 1. El Rey Jorge estaba muy cuestionario Prediccion de las respuestas.

preocupado porque su Unica hija no | - Fotocopias

queria (divertirse- de secuencia.

casarse)

2. La princesa decia: yo quiero

como esposo al hombre mas
(valiente-cobarde)

3. En el castillo encantado hay
____muy peligrosos (brujas y
fantasmas-duendes y hadas)

4, La princesa se casaria con el
joven que le llevaralos __ del
castillo (dulces-tesoros)

5. Llegoé al castillo del rey un
joven llamado (Juan
sin miedo-Rodrigo el valiente)

6. Cuando Juan entr6 al castillo
todo estaba (oscuro-lleno
de luz)

7. Juan con las
brujas y los fantasmas (comi6- cend)

8. Cuando se fue a dormir se dio
cuenta de que volaba y pensé

(no hay que tener
miedo-me tengo que ir de aqui)

9. Por no tener miedo, las brujas
y los fantasmas le dieron
del castillo (el tesoro-la comida)

10. Juanylaprincesase
muy felices (casaron-fueron)

- Realizacion de un texto de recuerdo
libre

Organizacion

Analisis cualitativo
del texto de recuerdo
libre de acuerdo con
la gramética de
cuentos.
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SESION: 4

EL DIA QUE AMANECIO DOS VECES.

OBJETIVOS ESPECIFICOS: - Aprender a utilizar estrategias de ensefianza de la lectura: prediccion, confirmacion y anticipacion.
- Aprender a utilizar estrategias de aprendizaje de la lectura: organizacion.

No. de Objetivo Descripcién Material Tiempo | Tipo de Criterios de
actividad Estrategia evaluacion
Actividad 1 Anticipar el contenido - Ver las imagenes de las Pags. | -Libro de lecturas | 5 min. Prediccion -NUmero de
Anticipacion del | del texto a partir de 130 - 135. Sep Segundo nifios que
contenido del imagenes. Leccion 23 grado. participan.
texto - Lluvia de ideas grupal sobre el -Pizarron 10 min. | Prediccion
contenido del texto que se anotan -Tipo de
en el pizarron aportacion
que hacen los
nifos
Actividad 2 Leer el texto Leer de manera grupal al azar y Libro de lecturas | 20 min.
Lectura del por turnos (cada alumno lee un Sep segundo
texto parrafo). grado.
Actividad 3 Confirmar o rechazar -Leer cada una de las frases Pizarron 10 min. | Confirmacién
Comprobacion predicciones y -Preguntar si la lectura abordo el Autocorreccion
de hipétesis anticipaciones previas. temay como

-Marcar con un Si o No de
acuerdo a la lectura
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No. de Objetivo Descripcién Material Tiempo | Tipo de Criterios de
actividad Estrategia evaluacion
Actividad 4 Evaluar la comprension | Resolver un ejercicio de relacion | -Fotocopias del 15 min.
Comprension | lectora. de columnas. ejercicio.
lectora

En la columna izquierda se
encuentran los siguientes
enunciados:
-La lectura se llama...
-El dia del eclipse fue...
-Un eclipse de sol es cuando... Organizacién | Analisis

- Un amigo de papa nos invito a ver
el eclipse en...

- Alas 11:00 de la mafiana el cielo...
-Veiamos el avance del eclipse en...
-Primero vimos como la luna...

-Al final el sol quedo...

Eran las 12:00 del dia y parecia de...
-Los cientificos dicen que esto no
volvera a pasar en México...

En la columna derecha se
encuentran los siguientes
enunciados:

-que sirven para que la luz solar no
dafie los ojos.

-Cuicuilco, una zona arqueoldgica al
sur de la ciudad de México.
-durante unos minutos la luna se
coloca entre el sol y la tierra tapando
al sol.

-noche.

-empez0 a tomar un color rojizo.
-sino hasta dentro de muchos,
muchos afios.

-empezo6 a cubrir el sol.

-el 11 de julio de 1991.

-totalmente cubierto por la luna.

-El dia que amanecio dos veces.

cuantitativo de
las respuestas.
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SESION: 5

LOS TRES PRIMOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS: - Aprender a utilizar estrategias de ensefianza de la lectura: prediccion, confirmacion y anticipacion.
- Aprender a utilizar estrategias de aprendizaje de la lectura: organizacion.

No. de actividad | Objetivo Descripcion Material Tiempo | Tipo de Criterios de evaluacién
Estrategia
Actividad 1 Anticipar el contenido | -Ver las imagenes de las -Libro de 5 min. Prediccién -Numero de nifios que
Anticipacion del del texto a partir de Péags. 136 — 143. lecturas Sep participan.
contenido del imagenes. Leccion 24 segundo
texto - Lluvia de ideas grupal grado. 10 min. | Prediccion -Tipo de aportacion que
sobre el contenido del texto | -Pizarrén hacen los nifios
gue se anotan en el pizarrén
Actividad 2 Leer el texto Leer de manera grupal al Libro de 20 min.
Lectura del texto azar y por turnos (cada lecturas Sep
alumno lee un parrafo). segundo
grado.
Actividad 3 Confirmar o rechazar | -Leer cada una de las frases | Pizarrén 10 min. | Confirmacién | Porcentaje de aciertos y
Comprobacién de | prediccionesy -Preguntar si la lectura errores
hipétesis anticipaciones previas | abordo el temay como
-Marcar con un Si o No de
acuerdo a la lectura
Actividad 4 Realizar un resumen | Cada alumno de manera -Hojas 15 min. | Organizacién | Andlisis cualitativo del
Elaboracion de un individual realizard un texto | blancas texto de recuerdo libre
resumen de recuerdo libre de la -Lapiz de acuerdo con la

lectura “Los tres primos”.

gramética de cuentos.
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SESION: 6

PINOCHO

OBJETIVOS ESPECIFICOS: - Aprender a utilizar estrategias de ensefianza de la lectura: prediccién, confirmacién y autocorreccion.

- Aprender a utilizar estrategias de aprendizaje de la lectura: repeticion.

No. de actividad | Objetivo Descripcion Material Tiempo | Tipo de Criterios de
Estrategia evaluacion
Actividad 1 Anticipar el Las preguntas son las siguientes: -Gis 5 min. -Numero de

Anticipacion del contenido del texto -¢ Quién es pinocho? -Pizarron Prediccidén nifios que
contenido del a partir de -¢,Con quién vive? participan.
texto preguntas. -¢A quién conoce camino a la

escuela? -Tipo de

-¢Quién es su amigo? aportacion que

hacen los
nifos
Actividad 2 Leer el texto Leer de manera grupal al azar y por Libro de 20 min.
Lectura del texto turnos (cada alumno lee un parrafo). lecturas Sep
segundo
grado.
Actividad 3 Confirmar o -Leer cada una de las preguntas Pizarrén 10 min. | Confirmaciény | Porcentaje de
Comprobacién rechazar -Marcar con un Si o No de acuerdo a autocorreccion | aciertosy
de hipétesis predicciones y la lectura errores
anticipaciones
previas

Actividad 4 Identificar nombres | -Al azar a los alumnos se les -Tarjetas de 10 min. Porcentaje de
Nombres comunes y propios. | mostraran tarjetas de nombres nombres aciertos.
comunes 'y comunes y propios, (pinocho, Gepeto, | propiosy
propios. Luna, zorro etc.) los cuales tendran comunes.

gue ser identificados por los alumnos

COMO COMUNES 0 Propios.
Actividad 5 Identificar las - Se formaran 5 equipos de 6 nifios -Fichas de 15 min. | Repeticion
Ficha de caracteristicas del cada uno y se procedera a llenar la personaje.
personaje. personaje principal. | ficha de personaje.
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SESION: 7

EL MAR

OBJETIVOS ESPECIFICOS: - Aprender a utilizar estrategias de ensefianza de la lectura: prediccién, confirmacién, autocorreccion
- Aprender a utilizar estrategias de aprendizaje de la lectura: repeticion.

No. de Objetivo Descripcién Material Tiempo | Tipo de Criterios de evaluacion
actividad Estrategia
Actividad 1 Anticipar el - Ver las imagenes de | -Libro de lecturas 5 min. Prediccién -Numero de nifios que
Anticipacion del | contenido del las Pags. 154 -161 Sep segundo participan.
contenido del texto a partirde | Leccion 26 grado.
texto imagenes. - Lluvia de ideas grupal | -Pizarron 10 min. | Prediccion -Tipo de aportacién que
sobre el contenido del hacen los nifios
texto que se anotan en
el pizarréon
Actividad 2 Leer el texto -Leer de manera grupal | Libro de lecturas 20 min.
Lectura del texto al azar y por turnos Sep segundo
(cada alumno lee un grado.
parrafo).
Actividad 3 Confirmar o -Leer cada una de las Pizarrén 10 min. | Confirmacion vy | Porcentaje de aciertos 'y
Comprobacién rechazar frases autocorreccion errores
de hipétesis predicciones y -Preguntar si la lectura
anticipaciones abordo el tema 'y como
previas -Marcar con un Si o No
de acuerdo a la lectura
Actividad 4 Evaluar la -Resolver cuestionario | -Fotocopias de 15 min. Analisis cualitativo de las
Comprension comprension 1. El tema que mas me | cuestionario respuestas, tomando
lectora lectora. gusto fue. proporcionado por como parametro una

-Desarrollar por
medio de
cuestionarios el
uso de la
memoria.

2. Me gusto6 porque.

3. Lo que no entendi
fue.

4.Me gustaria saber
porque

5. Haz un dibujo sobre
el tema que mas te
gusto.

la profesora.

Repeticion

aproximacion a la
respuesta o la respuesta
correcta.

Se tomara en cuenta las
respuestas de su libro de
ejercicios.

132




SESION: 8

TORTUGAS EN PELIGRO

OBJETIVOS ESPECIFICOS: - Aprender a utilizar estrategias de ensefianza de la lectura: prediccion, confirmacion, autocorreccion
- Aprender a utilizar estrategias de aprendizaje de la lectura: repeticion.

No. de actividad Objetivo Descripcién Material Tiempo | Tipo de Estrategia | Criterios de
evaluacion
Actividad 1 Anticipar el contenido - Ver las imagenes delas | -Libro de 5 min. Prediccién -Numero de
Anticipacion del del texto a partir de Pags. 178 —185 lecturas Sep nifios que
contenido del texto | imagenes. Leccion 29 segundo participan.
- Lluvia de ideas grupal grado. 10 min. | Prediccién
sobre el contenido del texto | -Pizarron -Tipo de
que se anotan en el aportacion que
pizarrén hacen los nifios
Actividad 2 Leer el texto Leer de manera grupal al Libro de 20 min.
Lectura del texto azar y por turnos (cada lecturas Sep
alumno lee un parrafo). segundo
grado.
Actividad 3 Confirmar o rechazar -Leer cada una de las Pizarrén 10 min. | Confirmacién y | Porcentaje de

Comprobacién de
hipétesis

predicciones y

anticipaciones previas.

frases

-Preguntar si la lectura
abordo el tema y como
-Marcar con un Si o No de
acuerdo a la lectura

autocorreccion

aciertos y errores
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No. de Objetivo Descripcion Material Tiempo | Tipo de Criterios de
actividad Estrategia evaluacién
Actividad 4 Evaluar la comprension | -Resolver un ejercicio de -Fotocopias de | 15 min. Andlisis cuantitativo de
Comprensiéon | lectora. relacién de columnas. cuestionario las respuestas.
lectora En la columna izquierda se
-Desarrollar por medio | encuentran los siguientes Repeticion Se tomaré en cuenta

de cuestionarios el uso
de la memoria.

enunciados:

-Las tortugas estan en peligro
porque...

-Las tortugas de mar tienen....

-Las tortugas son animales
oviparos....

-Las tortugas de agua dulce
viven en.....

-Las tortugas terrestres
excavan...

En la columna izquierda se
encuentran los siguientes
enunciados:

- porque nacen de huevos
-madrigueras para vivir y son
muy lentas al

caminar.

- cuatro aletas para nadary
hacen sus nidos en la playa.
- las personas saquean sus
nidos.

- los rios o arroyos y se
alimentan de renacuajos y
plantas.

las respuestas de su
libro de ejercicios.
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SESION: 9

EL JUEZ SABIO

OBJETIVOS ENPECIFICOS: - Aprender a utilizar estrategias de ensefianza de la lectura: prediccion, confirmacion, autocorreccion
- Aprender a utilizar estrategias de aprendizaje de la lectura: repeticion.

No. de actividad | Objetivo Descripcion Material Tiempo | Tipo de Criterios de evaluacion
Estrategia
Actividad 1 Anticipar el - Ver las imagenes de | -Libro de 5 min. Prediccion -NUmero de nifios que
Anticipacion del contenido del texto | las Pags. 186 —193 lecturas Sep participan.
contenido del a partir de Leccion 30 segundo grado.
texto imagenes. - Lluvia de ideas grupal | -Pizarron 10 min. | Prediccion -Tipo de aportacién que
sobre el contenido del hacen los nifios
texto que se anotan en
el pizarréon
Actividad 2 Leer el texto -Leer de manera grupal | Libro de 20 min.
Lectura del texto al azar y por turnos lecturas Sep
(cada alumno lee un segundo grado.
parrafo).
Actividad 3 Confirmar o -Leer cada una de las Pizarrén 10 min. | Confirmacion vy | Porcentaje de aciertos y
Comprobacién rechazar frases autocorreccion errores
de hipétesis predicciones y -Preguntar si la lectura
anticipaciones abordo el temay como
previas -Marcar con un Si o No
de acuerdo a la lectura
Actividad 4 Evaluar la -Resolver el -Fotocopias de | 15 min. Analisis cualitativo de las
Comprension comprension cuestionario en equipo | cuestionario respuestas, tomando como
lectora lectora. con las siguientes parametro una

-Desarrollar por
medio de
cuestionarios el

uso de la memoria.

preguntas:

1.- ;Quiénes el
personaje principal?

2.- ¢lugar donde se
cuenta la historia?

3.-Escribe lo mas
importante de la
historia

4.- ¢(Escribe como

termina la historia?

Repeticion

aproximacion a la respuesta
o la respuesta correcta.

Analisis cuantitativo de las
respuestas.
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SESION: 10

SAPO Y EL FORASTERO

OBJETIVOS ESPECIFICOS: - Aprender a utilizar estrategias de ensefianza de la lectura: prediccion, confirmacion, autocorreccion
- Aprender a utilizar estrategias de aprendizaje de la lectura: repeticion.

No. de actividad Objetivo Descripcion Material Tiempo | Tipo de Estrategia | Criterios de
evaluacion
Actividad 1 Anticipar el contenido - Ver las imagenes delas | -Libro de 5 min. Prediccién -NUmero de
Anticipacion del del texto a partir de Pags.200 -211 lecturas Sep nifios que
contenido del texto | imagenes. Leccion 32 segundo participan.
- Lluvia de ideas grupal grado. 10 min. | Prediccion
sobre el contenido del texto | -Pizarrén -Tipo de
gue se anotan en el aportacion que
pizarrén hacen los nifios
Actividad 2 Leer el texto -Leer de manera grupal al Libro de 20 min.
Lectura del texto azar y por turnos (cada lecturas Sep
alumno lee un parrafo). segundo
grado.
Actividad 3 Confirmar o rechazar -Leer cada una de las Pizarrén 10 min. | Confirmacién y | Porcentaje de

Comprobacién de
hipétesis

predicciones y
anticipaciones previas

frases

-Preguntar si la lectura
abordo el temay como
-Marcar con un Si o No de
acuerdo a la lectura

autocorreccion

aciertos y errores
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No. de Objetivo Descripcion Material Tiempo | Tipo de Criterios de evaluacion
actividad Estrategia
Actividad 4 Evaluar la -Resolver el -Fotocopias del | 15 min. Andlisis cualitativo de las
Comprensién | comprensioén lectora. cuestionario con las cuestionario. respuestas, tomando como
lectora siguientes preguntas: parametro una aproximacion a la
-Desarrollar por medio | 1. ¢Cuél es el titulo Repeticion respuesta o la respuesta correcta.

de cuestionarios el
uso de la memoria.

de la lectura?

2. ¢ Qué otro titulo le
pondrias?

3. ¢Quién es el
personaje principal?
4. ¢;Quienes son los
personajes
secundarios?

5. ¢En dbénde se
desarrolla el relato?
6. ¢Como inicia la
historia?

7. ¢Cudl es la parte
mas interesante?

8. ¢Como termina la
narracion?

9. Escribe un final
diferente para la
historia.
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SESION: 11

LA LEYENDA DE DEDALO E ICARO

OBJETIVO ESPECIFICOS: - Aprender a utilizar estrategias de ensefianza de la lectura: prediccion, confirmacion, autocorreccion
- Aprender a utilizar estrategias de aprendizaje de la lectura: repeticion.

No. de actividad Objetivo Descripcion Material Tiempo | Tipo de Estrategia | Criterios de
evaluacion
Actividad 1 Anticipar el contenido - Ver las imagenes delas | -Libro de 5 min. Prediccién -NUmero de
Anticipacion del del texto a partir de Pags. 218 —223 lecturas Sep nifios que
contenido del texto | imagenes. Leccion 34 segundo participan.
- Lluvia de ideas grupal grado. 10 min. | Prediccion
sobre el contenido del texto | -Pizarrén -Tipo de
gue se anotan en el aportacion que
pizarrén hacen los nifios
Actividad 2 Leer el texto -Leer de manera grupal al Libro de 20 min.
Lectura del texto azar y por turnos (cada lecturas Sep
alumno lee un parrafo). segundo
grado.
Actividad 3 Confirmar o rechazar -Leer cada una de las Pizarrén 10 min. | Confirmacién y | Porcentaje de

Comprobacién de
hipétesis

predicciones y
anticipaciones previas

frases

-Preguntar si la lectura
abordo el temay como
-Marcar con un Si o No de
acuerdo a la lectura

autocorreccion

aciertos y errores

138




No. de Objetivo Descripcién Material | Tiempo | Tipo de Criterios de evaluacion
actividad Estrategia
Actividad 4 Evaluar la comprension | -Resolver en equipo el -Hojas 15 min. Andlisis cualitativo de las
Comprension | lectora. cuestionario con las blancas respuestas, tomando como
lectora siguientes preguntas: parametro una aproximacion a la
-Desarrollar por medio Repeticion respuesta o la respuesta correcta.

de cuestionarios el uso
de la memoria.

1. ¢Cual es el titulo de
la lectura?

2. ¢Quienes son los
personajes?

3. ¢Dobnde tiene lugar el
relato?

4, ¢COmo inicia la
lectura?
5. ¢Qué es lo mas
importante de la
lectura?

6. ¢(En qué termina la
lectura?

Anadlisis cuantitativo de las
respuestas.
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SESION: 12

OBJETIVOS ESPECIFICOS: - Aprender a utilizar estrategias de ensefianza de la lectura: prediccion, confirmacion, autocorreccion.

ME GUSTARIA SER ASTRONAUTA

- Aprender a utilizar estrategias de aprendizaje de la lectura: repeticion.

No. de Objetivo Descripcién Material Tiempo | Tipo de Criterios de
actividad Estrategia evaluacion
Actividad 1 Anticipar el contenido | - Ver las imagenes de las Pags. 228 — | -Libro de 5 min. Prediccion -NUmero de
Anticipacion del | del texto a partir de 233 lecturas nifios que
contenido del imagenes. Leccién 36 Sep participan.
texto - Lluvia de ideas grupal sobre el segundo 10 min. | Prediccién
contenido del texto que se anotan en el | grado. -Tipo de
pizarron -Pizarron aportacion que
hacen los
nifos
Actividad 2 Leer el texto -Leer de manera grupal al azar y por Libro de 20 min.
Lectura del texto turnos (cada alumno lee un parrafo). lecturas
SEP, 2°
grado.
Actividad 3 Confirmar o rechazar | -Leer cada una de las frases Pizarrén 10 min. | Confirmacién vy | Porcentaje de
Comprobacién predicciones y -Preguntar si la lectura abordé el tema autocorreccion aciertos y
de hipétesis anticipaciones y como errores
previas -Marcar con un Si o No de acuerdo a la
lectura
Actividad 4 Evaluar la -Los alumnos responderan verdadero o | -Hojas 15 min.
Comprension comprension lectora. | falso a las siguientes afirmaciones : blancas.
lectora l.Los astronautas viajan en el Analisis
-Desarrollar por espacio Repeticion cuantitativo de

medio de
cuestionarios el uso
de la memoria.

2.Los telescopios que estan en los
observatorios permiten ver con detalle
a las estrellas

3. Los propositos de los vuelos
espaciales son buscar marcianos y
oro

4.Los astronautas se
regaderas

5. En el espacio las cosas y los
hombres flotan porque no pesan como
en la tierra.

bafian en

las
respuestas.
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SESION: 13

LA LEYENDA DE LOS VOLCANES

OBJETIVOS ESPECIFICOS: - Aprender a utilizar estrategias de ensefianza de la lectura: prediccion, confirmacion, autocorreccion.
- Aprender a utilizar estrategias de aprendizaje de la lectura: repeticion.

No. de actividad | Objetivo Descripcién Material Tiempo | Tipo de Criterios de evaluacion
Estrategia
Actividad 1 Anticipar el - Ver las imagenes de | -Libro de 5 min. Prediccién -Numero de nifios que

Anticipacion del contenido del texto a | las Pags. 234 —239 lecturas Sep participan.

contenido del partir de imagenes. Leccion 37 segundo

texto - Lluvia de ideas grupal | grado. 10 min. | Prediccién -Tipo de aportacion que
sobre el contenido del -Pizarron hacen los nifios
texto que se anotan en
el pizarréon

Actividad 2 Leer el texto -Leer de manera grupal | Libro de 20 min.

Lectura del texto al azar y por turnos lecturas Sep
(cada alumno lee un segundo
parrafo). grado.

Actividad 3 Confirmar o rechazar | -Leer cada una de las Pizarrén 10 min. | Confirmacién vy | Porcentaje de aciertos y

Comprobacién predicciones y frases autocorreccion errores

de hipétesis anticipaciones -Preguntar si la lectura

previas abordo el temay como
-Marcar con un Si o No
de acuerdo a la lectura
Actividad 4 Evaluar la -Resolver el -Hojas 15 min. Analisis cualitativo de las
Comprension comprension lectora. | cuestionario con las blancas respuestas, tomando como
lectora siguientes preguntas: parametro una aproximacion

-Desarrollar por
medio de
cuestionarios el uso
de la memoria.

1. ¢Quién era el
protagonista?
2. ¢Qué fue
ocurrig?

3. ¢Como se sintio?
4, ¢ Qué hizo?

5. ¢ Qué consiguio?

lo que

Repeticion

a la respuesta o la respuesta
correcta.
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