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INTRODUCCION

La ensefianza y promocion de la lectura y escritura es una funcion esencial para
todos los educadores e implica en la actualidad la adquisicion de esos conocimientos
mediante un sentido préactico y social que confluye en el estudio de la lengua. Esta Tesina
presenta a través de diferentes estrategias didéacticas, la adquisicion de la comprension
lectora con tipos de textos utilizados frecuentemente, en una interaccion grupal que asume
la dinamica del Taller de Lectura. Destaca el interés ludico y el favorecimiento de la
autoestima del alumno como elementos bésicos para la obtencion de mayores logros en €l
aprendizaje. Se aborda una secuencia de teoria y préctica avalada por autores
especializados en la materia, aunada a la guia de los profesores de esta casa de estudios que
dieron sustento a las acciones realizadas. Este estudio consta de cuatro capitulos que tratan
con diferentes perspectivas el quehacer docente ante la problemética de investigacion . El
primer capitulo, se llama "La Docencia y su Dimension Multidisciplinaria®, trata del
guehacer docente en sus primeras instancias, proporciona una vision del contexto donde se
desarroll6 la problemética y de las diversas conceptualizaciones que sirvieron de gje para la

reflexion y la sistematizacion.

El segundo capitulo, lleva por nombre "La Lectura en la Educacion Primaria’, ubica
la importancia de la lectura desde |0S enfoques del programa educativo, los diversos textos
gue con mayor frecuencia utiliza la sociedad asi como las caracteristicas de los textos que

fueron seleccionados para el presente trabajo.

El tercer capitulo, denominado "La Modalidad de Taller en el Estudio de la
Comprension Lectora’, compila las acciones arealizar en el Taller de Lectura del Segundo
Grado vinculando los intereses del nifio y los procesos béasicos inherentes a la comprension
lectora que postulan destacados investigadores.

El cuarto capitulo, titulado "Taller Redlizado para la Adquisicion de la
Comprension Lectora’, serefiere propiamente al Taller de Lectura con la integracion de los



distintos tipos de textos y las estrategias didacticas aplicadas para alcanzar mejores avances
en la lecto-escritura. Asimismo se encuentran los anexos que ejemplifican el trabajo
realizado por los alumnos.

Finaliza este estudio con las Conclusiones y la Bibliografia que representan en
sintesis las metas alcanzadas, asi como los distintos textos que sirvieron de apoyo a este
trabajo de investigacion .

Dada 1a trayectoria de la palabra escrita expreso la satisfaccion obtenida en esta
permanente blsgueda de mejores resultados, deseando que estas vivencias sirvan para
continuar en el descubrimiento de alternativas que lleven a mejores metas en la

Comprension Lectora refrendando nuestro compromiso de educadores.



CAPITULO |

LA DOCENCIA'Y SUDIMENSION MUL TIDISCIPLINARIA

A) LAINTERACCION EDUCATIVA EN LA DIVERSIDAD SOCIAL

Desde los albores de la civilizacion la tarea de ensefiar, instruir, preparar o adiestrar,
ha sido fundamental en el desarrollo de las capacidades humanas para su supervivencia 'y
avance en general. El arte de ensefiar ha ubicado a los maestros como los principales
protagonistas de la educacion; siendo en nuestro pais la Educacion Primaria uno de 1oS
pilares para la formacion de las nuevas generaciones. Pertenecer a este selecto grupo de
profesionales siempre ha sido gratificante porque en esta trayectoria rescatamos vivencias
gue renuevan siempre nuestros impetus de dedicacion, esfuerzo y estudio en beneficio de
los nifios. Por lo anterior integro en este trabajo algunos aconteceres desde mi inicio a la
docencia que dan una semblanza de mi préactica, en apoyo a una vision histérica de la
realidad. El hecho de iniciar la docenciaen mi estado natal, Y ucatan, a unos meses de haber
finalizado mis estudios en la Escuela Normal "Rodolfo Menéndez de la Pefia’ en 1971 lo
he considerado afortunado siempre. En esta primera experiencia educativa fui asignada al
municipio de Tizimin para la fundacion de una escuela en el Ejido de Chenkekén, el cual
me fue dificil su localizacion por la falta de vias de comunicacién. Para conocer su
ubicacion recurri a las autoridades municipales de Tizimin ya que la mayoria de la gente de
esta villa no sabia de su existencia La Unica manera de transportarse a ese gjido era através
de un camion de carga cuyo chofer recorria dos veces por semana algunos €jidos de ese
rumbo comprando las cosechas de los campesinos y llevando a la vez mercancia solicitada
por los habitantes de esa zona.

La llegada a este lugar fue de sorpresa, ya que me recibieron con una fiesta de
bienvenida con la gente aplaudiendo en la plaza, voladores, una sabrosa comida "relleno
negro” manifestando su alegria con la creacion de una Escuela para sus hijos, Escuela que
segun la gente habia solicitado desde hacia mucho tiempo. Esto contribuyd a recuperar la



confianza y disipar mis temores debido al aislamiento y lo precario del lugar.

En esta comisaria mi préctica fue dificil ya gque no existia una comunicacion verbal
satisfactoria, la gente era maya-hablante y yo desconocia su lenguaje, teniendo que recurrir
aintérpretes.

El Programa de Primer Grado indicaba la aplicacion del Método Global de Andlisis
Estructural pero debido a la desconfianza que surgia en su aplicacion, segin las opiniones
de los maestros del primer grado, no llegué a aplicarlo en su totalidad, incorporando otros
métodos como el Onomatopéyico y el Sildbico, adoptando una comunicacion verbal con
mimica para la relacion sonoro-grafica de las palabras y un entendimiento general con los

nifos.

Esta heterogeneidad de soluciones demuestra en primera instancia 10S diversos
conocimientos sociales y culturales que se gjercitan en la cotidiana labor, como lo expresa
Eisie Rockwel en su conocimiento a esos saberes:

Saber ser maestro implica la apropiacion no sblo de contenidos y de teoria
pedagdgica, sino también de una cantidad de elementos més sutiles e implicitos en esos
puntos donde se cruzan lo afectivo y lo social con el trabajo intelectual, son ejemplo de ello
la cantidad de saberes gque se integran a la habilidad docente de trabajar con el grupo, de
atender sus inquietudes y organizar su actividad.

El entorno sociocultural influyé en forma determinante mi préctica docente, los
consiguientes cambios de adscripcidon en las siguientes escuelas. "Sebastian Molas' en
Tizimin (1973) la"Benito Juarez Garcia" en la Hacienda Santa Teresa de Motul (1975) y la
"Damian Carmona’' en la Hacienda de Texan Palomeque, comisaria de Hunucma (1977)
sirvieron para identificarme més con la gente del campo, conocer sus costumbres, creencias

y conocimientos que los ayudan a solucionar problemas de la vida diaria.

! Elsie Rockewell," Los sujetos y sus saberes” en: Andlisis dela Préctica Docente Propia. Antologia
Complementaria. Plan 94 UPN, México, Pag. 25



Disfruté del compafierismo y del paisaje maravilloso de las cascos de las haciendas
henegueneras Unicas en nuestro Estado pero también lamentaba la marginaciéon que sufria
la gente que no sabia leer y escribir, su necesidad de entendimiento por las instrucciones de
algiin medicamento, leer los documentos que trataban de compra o venta de viviendas
muebles, solicitudes de créditos, etc. , resultando victimas de estafadores por no contar con

comprobantes de recibos o facturas.

En este entorno todos somos aprendices para un comin beneficio y retornando los
maestros nuestra mision emancipadora nos volvemos agricultores con la parcela escolar,
enfermeros, psicologos y tramitadores en general en todo lo referente al beneficio de los

nifios ya la comunidad.

Siendo la tarea alfabetizadora la mas urgente en estos contextos, me hacia siempre
la pregunta ¢Como lograr que los nifios aprendiesen a leer y escribir con prontitud y

eficacia?

Estas dudas eran propias de algunos comparieros de estas escuelas, reuniéndonos en
forma voluntaria para plantear nuestros saberes al respecto tratando de facilitar la

adquisicion de la lecto-escritura.

El cambio o mejoramiento geogréfico en la Escuela "Feliciano Canul Reyes' en la
cabecera del municipio de Hunucma (1980) hizo que mi atencion pedagdgica se centrara en
otros aspectos de la ensefianza primaria como los concernientes al tercero, cuarto y quinto

grado que aendi en esta escuela durante trece afios.

A los veintiln afios de servicio me transcribieron a la ciudad de Mérida en la
Escuela" José Maria Morelos y Pavon" en la Colonia Emiliano Zapata a sur de la ciudad
(1993).



Al afo siguiente en 1994 obtuve mi cambio de centro de trabgjo en la escuela
"Nifios Héroes" de la Colonia San José Tecoh ubicada también en el mismo suburbio de la
ciudad.

Mi asignacion a Primer Grado, signific6 una dificultad y preocupacion;
planteandome nuevamente el problema de la lecto-escritura pero en un contexto diferente,

el medio urbano marginado.

Desde el reencuentro con el Primer Grado me interesd saber lo nuevo de los
métodos y técnicas de ensefianza que desconocia, asisti ataleres de actualizacion e inicié el

estudio de estalicenciatura

La incorporacién de nuevos conocimientos y vivencias permitieron una mejor
indagacion mejor de mi préctica orientada en la Investigacion Social Critica, "la cual
compromete a los ensefiantes a analizar criticamente sus experiencias para transformarlas,
mejorando las situaciones educativas y utilizando el Didlogo para elevar la autoconciencia

de los sujetos ubicandolos como agentes activos de la historia?.

En este afio escolar muchos alumnos lograron alcanzar niveles de conceptualizacion
alfabética aunque hubieron algunos gque sélo alcanzaron el nivel silabico-alfabético con el

gue fueron promovidos al Segundo Grado.

Esta nueva experiencia me proporciond en conjunto, esquemas conceptuales que
modificaron mi practica, enfocada principalmente al Programa de Espafiol, siendo esencial
en esta busgueda de soluciones la Investigacion-Accion, "con el fin de mejorar la préctica
en vez de generar conocimientos como lo afirma John Elliott, dandole importancia tanto al

proceso como al producto™.

2 Wilfred Carr y Stephen Kemmis. "Los paradigmas de la Investigacion Educativa ll en: Investigacion dela
Practica Docente Propia Antologia Basica. Plan 94. UPN. México,1994. Pag. 27

3 John, Elliott , Las caracteristicas fundamental es de la Investigacion-Accion” en: Investigacion dela Préctica
Docente Propia. Cit. Pag. 35



L os resultados obtenidos en ese curso escolar fueron los precursores de la verdadera
confluencia de saberes que puse en préctica al continuar con la adquisicion de la lecto-
escritura en el Segundo Grado de la cual expongo en este trabajo al plantearme la siguiente

pregunta;

¢Los alumnos sildbicos-alfabéticos alcanzardn el nivel afabético en el tiempo

suficiente para incorporarse alos requerimientos fundamentales del Segundo Grado?

Teniendo en cuenta este problema que significaba unificar tiempo con estrategias
didacticas adecuadas que lograran un mejor aprendizaje ubigqué dichas actividades en torno
ala Comprension Lectora

B) DIMENSION DE LA PRACTICA DOCENTE

La adscripcion a la Escuela Primaria Urbana Vespertina Clave 31 DPR1707 J
"Nifios Héroes' en la Colonia San José Tecoh de la ciudad de Mérida, fue de trascendencia
en mi préctica docente ubicandola de preferencia en este trabajo de investigacion pertinente
al Afio Escolar 1997 -1998.

La asignacion a Primer Grado representaba un desafio personal ya que tenia
bastantes afios de no impartirlo y consideraba la necesidad de mejorar la ensefianza de la

lecturay escritura.

Mi confusion era mayor al percatarme de la pobreza existente en este contexto
agravada por la falta de una conciencia moral en la mayoria de los habitantes de este sector

social.

Haber impartido en los tres afios anteriores el primer grado, contando en el pasado
curso escolar con la orientacion especializada del Departamento Técnico Pedagdgico del
Educacion Primaria y el estudio de esta Licenciatura en Educacion, contribuyé a efectuar



una practica mas consciente y comprometida para que mis alumnos adquiriesen los

conocimientos de la lecto-escritura de manera funcional.

En la aplicacion de estas nuevas estructuras de trabajo determiné siguiendo a
Marcos Arias "la realizaciébn de un Diagndstico Pedagbgico para analizar €l origen,
desarrollo y perspectiva de los conflictos, dificultades o contrariedades importantes que se

dan en la préctica docente donde estan involucrados los profesores alumnos**.

El estudio de la préactica docente se efectué en el Segundo Grado de la escuela
citada para un seguimiento del aprendizaje de los alumnos que habia atendido el curso

anterior.

La inscripcion total fue de cuarenta alumnos. veintisiete hombres y trece mujeres,
comprendiendo de l0S seis a los once afos de edad, teniendo como precedente los

problemas de inasistencia, reprobacion y desercion existentes desde el primer ciclo.

De acuerdo a las estadisticas de los afios anteriores, la mayoria de los alumnos no
alcanzaban los niveles de alfabetizacion suficientes para la comprension y escritura de

textos, repercutiendo esta deficiencia en los siguientes grados de la ensefianza primaria.

Reflexionando sobre mi préctica docente se necesitaba incorporar formas mas
dindmicas de trabajo escolar para que los nifios accedan mejor a estos conocimientos,
promover habilidades y actitudes que les permita construir el aprendizaje significativo que
Ausubel lo identifica asi: "La esencia del aprendizaje significativo reside en que las ideas
expresadas simbolicamente son relacionados de modo no arbitrario, sino sustancial con lo

que el alumno ya sabe. El material que aprende es potencialmente significativo para &">.

* Marcos Daniel Arias Ochoa. "El Diagnéstico Pedagégico” en: Contexto y Valoracion dela Préctica Docente
Propia. Antologia Basica. Plan 94, UPN. México, 1995. Pag. 41.



Se trata de establecer vinculos entre el material para aprender y los conocimientos
previos;, contando para esto € atractivo de una significacion logica y la disposicion

favorable del alumno (a).

Otro factor que incide en la préctica es la tendencia de los nifios a apropiarse de lo
geno variando desde alimentos, objetos y dinero; ocasionando conflictos constantes al

hacer las aclaraciones pertinentes, siendo reflejo de la probleméatica familiar en que viven.

En el rescate de saberes que dieron orientacion a mi practica, encontré como 1o
expresa John Elliot, "Los de tipo comin siendo éstos los que de manera légica inciden y

perturban el desarrollo de la actividad escolar"®

como los siguientes:

e Lasaltastemperaturas que imperan en el turno vespertino.

e Lasconstantes lluvias en el verano.

e Losretardos e inasistencias de los alumnos que trabajan.

e Ladesercion escolar causada por e movimiento migratorio de la gente que
Ilega a establecerse en la ciudad sin tener un trabgjo fijo y sin contar con una

vivienda.

Asimismo las caracteristicas del contexto, me permitieron ir indagando con mas
profundidad las causas que motivan los retrocesos y avances de la labor educativa.

C) VISION PEDAGOGICA

Entre los avances alcanzados en el afo anterior fueron los que se obtuvo en €l
aspecto de la expresion oral ya que la mayoria de los alumnos participaron en las
actividades inherentes a este componente: preguntaban, opinaban, argumentaban sobre
diversos aconteceres, cuentos, leyendas, programas de TV, etc. , aunque no todos

®> Angel Pérez Gomez. " Los procesos de ensefianza-aprendizaje: Andlisis Didéactico de las Principales Teorias
del Aprendizaje’ en: Corrientes Pedagdgicas Contemporaneas. Antologia Complementaria. Plan 94, UPN.
México, 1995. Pag. 19



alcanzaron el nivel alfabético de la lecto-escritura

La integracion grupal lograda significé una de las ventgjas para incorporar nuevas
actividades en el Segundo Grado donde los alumnos en un ambiente de confianza y ayuda
mutua compartieron sus habilidades para adquirir la comprension de diversos textos.

En relacion a las précticas pedagoOgicas percibidas en este centro escolar haré
referencia a las que inciden en la lecto-escritura y otros aspectos relevantes que toca asumir
en el rol de maestros.

La lectura representa un saber de poco interés para la mayoria de los nifios al
considerarla solo como una herramienta para resolver sus trabajos escolares sin darle el
sentido de esparcimiento o recreacion para lograr asi su acceso en forma voluntaria.

La mayor parte del alumnado de esta escuela da muestras de una lectura basada en
la decodificacion. , es decir la escritura se halla ubicada en una repeticidn de trazos o copias
gue no permite una representacion logica de las ideas, en un avance procesal desde la
escritura espontanea hasta las producciones formales, coherentes y con estilo.

El avance escolar se limita en el tiempo que asisten los alumnos a la escuela debido
a que las tareas de la casa s6lo las cumplen muy pocos nifios. Los problemas de conducta
son cada vez mas graves encontrando entre éstos el que algunos alumnos desde los diez
anos ingieran bebidas alcohdlicas o pertenezcan a alguna banda de delincuentes. En las
reuniones de Consejo Técnico los maestros expusimos de manifiesto nuestras limitaciones
ante este panorama desalentador ya que confluyen problemas de indole educativo,
institucional, social y econémico. Al darle mayor importancia al financiamiento de la
conservacion del inmueble, de los gastos administrativos y de extensiéon social, la tarea
docente se minimiza para ocuparse en la venta de dulces y frituras, rifas, tombolas, venta de

boletos para espectaculos infantiles y otras actividades con la misma finalidad.

® John, Elliot. “Laformacion delaTeoriadel Sentido Comin” en: El maestro y su Préctica docente.
Antologia Complementaria. Plan 94, UPN. México, 1994. P&g. 9



Esta persistente situacion sefiadla nuestra deficiente calidad educativa como lo
comenta Silvia Schmelkes, al referirse que "nuestro sistema educativo en general no logra
sentar las bases para un afabetismo funcional, herramienta fundamental tanto para
enfrentar lavida del trabajo como para proseguir con estudios superiores'”.

Al incorporar en el quehacer educativo dinamicas de trabajo que favorezcan la
adquisicion de conocimientos con actividades recreativas muchos padres de familia las
desaprueban por la creencia de que sus hijos solo van ala escuela ajugar y no a aprender.

Algunos padres reaccionan negativamente si alguno de sus hijos no logra aprender a
leer en el primer grado, haciendo que el nifio abandone la escuelay lo pongan atrabgjar. La
mayoria de los alumnos no cuentan con los Utiles -indispensables para su trabajo escolar
optando algunos padres por no enviarlos algunos dias a la escuela por estas carencias.

Otros asisten sin haber amorzado o sin recibir algin alimento sustancial,

presentandose asi problemas de desnutricion repercutiendo en el rendimiento escolar.

La falta de custodia origina también que los nifios queden solos en sus viviendas 0
con demasiada libertad para estar en las calles, exponiéndose al peligro de ser victimas de
delincuentes y viciosos que merodean la colonia.

El turno vespertino congrega a los alumnos rechazados en el turno matutino, a que
la mayoria de la gente prefiere, a los alumnos que trabajan ya los alumnos que no aceptan
otras escuelas por problemas de conducta, considerandose asi un estigma este turno.

A pesar del ambiente desfavorable existen maestros que demuestran empefio y
laboriosidad pedagdgica contrarrestando los efectos de la marginacion en que vive este
sector social de la ciudad.

" Silvia Schmelkes " Problemas y retos de la educacion bésicaen México |1 en: Historia Regional . Formacion
Docente y Educacién Bésica.. Antologia Basica. Plan 94, UPN. México, 1994. Pag. 246



D) DIMENSION DEL CONTEXTO HISTORICO-SOCIAL

Para este andlisis es conveniente tener un marco de referencia en atencion al entorno
donde se encuentra la escuela para una mejor identificacion. Entre sus aspectos principales,

se encuentran los siguientes:

a) Aspecto Fisico

La Escuela cuenta con un amplio terreno, una plaza civica, trece aulas, dos
direcciones y dos bafios. En sus inmediaciones se encuentran la parroquia de San José
Obrero, el Centro de Rehabilitacion Social (CERESO), e campo deportivo "Fernando
Valenzuela' y el terreno del Aeropuerto de la ciudad. Este suburbio de la ciudad ofrece a la
vista un conjunto de viviendas construidas principalmente con bloques, techos de laminas
de cartén o ashesto, con uno o dos cuartos en terrenos reducidos.

b) Aspecto Demografico

La necesidad de una vivienda ha hecho que esta colonia fuera poblandose mas a
través de los Ultimos afios. La adquisicion de casas y terrenos gjidales influyd en los
asentamientos humanos, principalmente de los emigrantes de las zonas rurales. La
construcciéon de casas sin una previa planeacion ha dado como resultado la falta de areas
verdes destinadas a la reforestacion como medida provisoria de la contaminacion. De esta
manera la poblacion demogréfica sin los espacios suficientes y con lamentables
condiciones higiénicas, repercuten en la calidad de vida de esta comunidad catalogada

como marginada.
c) Aspecto Econdémico
Es perceptible la deteriorada economia de las familias; los nifios ayudan a sus

padres en €l trabajo, el cual en su mayoria se basa en ser vendedor ambulante y empleada
doméstica.



Pocos padres de familia pueden afrontar con su trabgjo las necesidades de
alimentacion, salud y educacion de sus hijos. Entre las opciones de trabajo se encuentran
los viveros gque se localizan en las inmediaciones de la colonia 'y ser lavadores o vigilantes
de automdviles en las afueras del Penal.

d) Aspecto Social

Entre los problemas sociales que afecta el desarrollo de esta comunidad se
encuentran: la desintegracion familiar, el desempleo, el alcoholismo y la delincuencia que
agravan sus condiciones de vida. A pesar de lo anterior existen agrupaciones de colonos
gue se relinen para exponer los problemas que les afectan y hacen los tramites en diferentes
dependencias para los servicios médicos, de energia eléctrica yagua potable entre los mas
indispensables.

€) Aspecto Juridico-Politico

Para alcanzar un bienestar comin y legal, los vecinos recurren a diferentes
agrupaciones civiles, religiosas o de partidos politicos para tratar de resolver problemas de
distinta indole como pueden ser: documentos de propiedad, asistencia social, de proteccion
y seguridad, becas, donativos, etc.

En este curso escolar, el presidente municipal Sr. Patricio Patron Laviada otorgo las
facilidades financieras para la construccion de la direccion de la escuela que desde afios
anteriores se gestionaba y que al fin fue puesta en servicio.

f) Aspecto Cultural-Educativo
Los bajos indices de escolaridad se manifiestan en la vida cotidiana; la carencia de

escuelas especiales para nifios con problemas de aprendizaje agudiza la reprobacion y la
desercidn escolar en el entorno.



Existen escuelas de tipo religioso que apoyan en la alfabetizacion y funcionan como
talleres parala confeccion de ropay manualidades.

El nuevo local del UNI, Organismo para la atencion de la salud de los colonos
dependiente de la Universidad Auténoma de Y ucatén proporciona orientacion acerca de las
medidas de prevencion de enfermedades y pléaticas para una mejor convivencia familiar.

Algunas personas que cuentan con estudios superiores como el bachillerato o alguna
carrera técnica asesoran a otras que aspiran tener mejores niveles de preparacion

académica, por lo que afabetizan o refuerzan materias cobrando una cuota maédica.

En el Andlisis Interpretativo de la realidad, la gente de esta comunidad a pesar de
afrontar carencias y dificultades en su dmbito, subsiste el deseo de superacion, de una
disposiciéon por mejorar sus condiciones de vida con actividades que unifican esfuerzo y

cooperacion en beneficio propio y de los demés.

La recopilacion de datos aportados en el Cuestionario a los padres de familia sirvid
para conocer datos especificos, opiniones y actitudes en relacion a la vida cotidiana de esta
comunidad. (Ver anexo No.1)



CAPITULO 11

LA LECTURA EN LA EDUCACION PRIMARIA

A) LINEAMIENTOS DEL PROGRAMA EDUCATIVO.

Al abordar el componente de Lectura en el Segundo Grado de Primaria, el cual
proviene de un programa institucionalizado, es pertinente conocer los lineamientos del
Programa Nacional particularmente los de la asignatura de Espafiol en el componente de
Lectura

Este programa propone "la ensefianza del espafiol dentro de un enfoque
comunicativo y funcional, que otorga a la palabra leer, el significado de interactuar con el
texto, comprenderlo y utilizarlo con fines especificos. Su propdsito general es el de
propiciar el desarrollo de la competencia comunicativa de los nifios"®.

Los rasgos de este enfoque y su andlisis interpretativo se puede resumir de la

siguiente manera:

1. Reconocimiento de los ritmos y estilos de aprendizaje de los nifios en relacion
con lalengua ora y escrita

El presente programa considera los diferentes tiempos y ritmos en que los nifios
logran apropiarse de los conocimientos. Sefiala los dos primeros grados como un ciclo en el
gue los nifios tendran la oportunidad de apropiarse de nuestro sistema de escritura,
otorgando la consolidacion y el dominio de este aprendizaje a partir del tercer grado de
primaria. Esta primicia marca desde mi contexto escolar la coyuntura de trabajo en el
segundo grado en el cual ubiqué el planteamiento del problema .pedagdgico ¢Los alumnos
sildbicos-alfabéticos alcanzaran el nivel alfabético en el tiempo suficiente para incorporarse

8 SEP .Programas de estudio de Espafiol. Educacion Primaria Subsecretaria de Educacion Basicay Normal,
2000, México. Pag. 13



a los requerimientos fundamentales del segundo grado?, quedando por alcanzar con esta
interrogante mejores metas, a través de un trabajo congruente con la teoria y practica

pedagdgicas.

2. Desarrollo de estrategias didécticas significativas.

En este desarrollo comunicativo es esencial utilizar una didactica funcional que
propicie un mejor aprendizaje en la expresion oral y escrita enfatizando la participacion
activa de los alumnos en la produccién y comprension de [0S mensgjes al escuchar, leer y

escribir.

3. Diversidad de textos

En la propuesta actual para la ensefianza de la lengua en la educacion primaria, es
esencial que los nifios lean y escriban diversos tipos de texto, como los que se usan en la
vida diaria: cartas, cuentos, noticias, articulos, anuncios, instructivos, volantes, contratos y

otros.

Se hace referencia a la participacion de los nifios en situaciones diversas de
comunicacion hablada: conversaciones, entrevistas, exposiciones, debates, asambleas, etc. ,
con €l fin de utilizar la expresion oral y mejorar su desempefio en situaciones cotidianas.
Atendiendo a este rasgo existe la introduccion de textos que cominmente hallamos en
nuestro entorno social y que en alguna forma nos introduce a campo de la informacion.
Textos que brindan un acercamiento ala lectura a la sociedad por lo que conviene hacer un
analisis de sus mensajes o contenido en general al usarlos como recursos didacticos.

Se pretende que, a partir del andlisis de textos, los nifios comprendan las
caracteristicas de nuestro sistema de escritura en situaciones significativas de lectura 'y no
como contenidos separados de su uso y aislados del resto del programa.



El propdsito es que los nifios se familiaricen con las distintas funciones sociales e
individuales de la lectura, asi como con las convenciones de forma y contenido de los
textos y sus distintos portadores. Se pretende que los alumnos desarrollen gradualmente
estrategias para el trabajo intelectual con los textos.

4. Tratamiento de los contenidos en los libros de texto.

En este apartado se menciona del propdsito de desarrollar conocimientos,
habilidades y actitudes tendientes a mejorar las competencias linglisticas y comunicativas
de los nifios através de actividades didécticas.

Para lo anterior se cuenta con los libros de texto de los alumnos asi como los libros
para el Maestro y los Ficheros de actividades didacticas de cada grado.

Los contenidos que regularmente son tratados en nuestros programas se presentan
en los libros de Espariol en un orden secuencial que facilita el manejo de los libros. El texto
recortable de los alumnos enfatiza las actividades para el desarrollo de las habilidades

concernientes ala adquisicion de lalecturay escritura.

5. Utilizacién de formas diversas de interaccion en el aula.

El presente programa propone que los nifios hablen, escuchen, lean y escriban,
trabajando en parejas, equipos y en grupo, con el objeto del intercambio y la confrontacion
de ideas.

Para lograr €l aprendizaje de una tarea es fundamental una socializacién para que
los alumnos exterioricen sus conocimientos, comparen, opinen, expongan dudas, corrijan y

sinteticen sus ideas.

Subraya la utilidad del aprendizaje grupal porgue proporciona apoyo en el proceso
educativo porgue permite:



¢ Que el conocimiento y experiencia individual enriquezca al colectivo.
e Quesurjaladiscusiony lareflexion de latarea que se pretende lograr.

e Que las producciones sean la manifestacion o creacion de lo aprendido.

6. Propiciar y apoyar el uso significativo del lenguaje en todas las actividades
escolares.

Se recomienda el enfoque del programa de espafiol paratodas las asignaturas ya que
esto favoreceria la expresion e intercambio de conocimientos y experiencias previas, la
comprension de lo que lean y la funcionalidad de lo que escriben.

Lo anterior involucra la préactica del lenguaje hablado y escrito redundando en un
aprendizaje funcional en todos los programas de la ensefianza primaria.

En la organizacién didéctica de los contenidos, éstos se agrupan en cuatro
componentes: Expresion oral, Lectura, Escritura 'y Reflexion sobre la lengua. Asimismo los
contenidos de cada componente se encuentran organizados dentro de apartados de los
cuales se desglosa el que incidié preferentemente en el presente trabajo.

Conocimiento y uso de fuentes de informacion

Se propicia el desarrollo de conocimientos, habilidades y actitudes indispensable

para el aprendizaje autonomo.

La accién de leer en el alumno debe trascender hacia las emociones y los hallazgos

gue provee una lectura a develar un mundo interno y externo alavez.

Al hacer un balance del nuevo programa de ensefianza de Espariol con el programa
en que me ubiqué en el afio escolar 1997-1998 constato que mis referencias metodoldgicas
fueron las mismas que sugieren actualmente, pero con distintos libros de texto de los

alumnos.



Ahora se cuenta con una orientacion didactica definida y estructurada, facilitando la

comprension de los distintos textos que apoyan tanto a maestro como a los alumnos.

Considero esta homologacién el que mi grupo de segundo grado haya sido
seleccionado para su participacion en la investigacion aplicada del programa Nacional para
e Fortalecimiento de la lectura y la Escritura en la Educacion Basica (Pronalees) con
anterioridad al programa actual, recibiendo a la vez orientacion especializada del
Departamento Técnico Pedagdgico de Educacion Primaria.

B) LA DIVERSIDAD DE TEXTOSEN EL ESTUDIO DE LA LENGUA

En e nuevo programa escolar se propone realizar con los alumnos la interaccion con
los textos que con mayor frecuencia aparecen en el entorno social. Este contacto con el
lenguaje escrito genera nuevas hipotesis de los nifios sobre el sistema de escritura

ampliando el desarrollo de un proceso de lectura.

En la busqueda de textos que sirvieran para las estrategias didacticas pertinente ala

lectura fue necesario hacer un estudio mas formal de lostipos de textos.

"Los textos son unidades comunicativas que manifiestan las diferentes intenciones

del emisor: buscan informar, convencer, seducir, entretener, sugerir estados de animo, etc."®

Atendiendo ala funcion del lenguaje que predomina en los textos, se encuentran las

siguientes: informativa, literaria, apelativa, y expresiva.

1. Funcién informativa

Los textos usados en el entorno escolar cumplen la funcién més importante que es la

de informar. Se utiliza un lenguaje conciso y transparente, conduce al lector en una forma

® AnaMaria Kaufman y Maria Elena Rodriguez " Hacia unatipol ogia de textos " en: Alternativas para el
aprendizaje delalenguaen € aula. Antologia Basica. Plan 1994, UPN. México, 1996. Pag. 92



directa. Entre l0S textos que poseen esta funcidon se encuentran los periodisticos, las notas
de enciclopedia, la definicidn, el informe de experimentos, las biografias, los relatos
historicos, ec.

2. Funcién literaria

Los textos con predominio de la funcion literaria del lenguaje tienen una
intencionalidad estética. El autor emplea todos los recursos que ofrecen la lengua, con la
mayor libertad y la originalidad, para crear belleza. Emplea el lengugje figurado, opaco.
Obliga al lector a desentrafiar la significacion de simbolos, metéforas, comparaciones, €etc.,
inmersos en la funcion estética del texto. Pertenecen a esta funcion los textos de poesias,
cuentos, novelas y obras de teatro.

3. Funcién apelativa

Los textos que privilegian la funcion apelativa del lenguaje intentan modificar
comportamientos. Ofreciendo variaciones desde las 6rdenes més contundentes hasta las
férmulas de cortesia y los recursos de seduccion mas sutiles para llevar al receptor a aceptar
lo que el autor propone. Los textos que cumplen esta funcidn son los avisos publicitarios,
las instrucciones de juegos, recetas, reglament9s, cartas a lectores, carteles y folletos.

4. Funcién expresiva
L os textos donde predomina esta funcién manifiestan la subjetividad del emisor, sus
estados de animo, sus afectos, sus emociones. En estos textos se advierte una marcada

tendenciaaincluir palabras con significados afectivo y valorativo.

Se encuentran en esta gama de textos con funcion expresiva las cartas familiares,
cartas de recomendacion, diarios intimos, etc.



Dentro de esta misma clasificacion existen otras diferencias que se refieren a la
trama o a las diversas estructuraciones de los textos, es decir, al empleo de otros recursos de
la lengua en cuanto a tipo de palabras, de oraciones, etc. , en la misma funcion
predominante del texto.

Atendiendo a las tramas de los textos, se encuentran las siguientes. narrativa,

argumentativa, descriptivay conversacional.

e Tramanarrativa

Los textos en los que predomina la trama narrativa presentan hechos o acciones en
una secuenciatemporal y causal. El interésradica en laaccion y, através de ella, adquieren
importancia los personajes que larealizan y el marco en el cual esta accion se lleva a cabo.
El uso de los tiempos verbales adquiere suma importancia.

e Tramaargumentativa

En esta trama los textos comentan, explican, demuestran o confrontan ideas,
conocimientos, opiniones, creencias o valoraciones. Por lo general, se organizan en .tres
partes. una introduccién en la que se presenta el tema, la problemética o se fija una
posicion; un desarrollo a través del cual se encadenan informaciones de los conecto res
linguiisticos requeridos por los diferentes esquemas |6gicos o cognoscitivos y finalizan con

una conclusion.

e Tramadescriptiva

Los textos que poseen esta trama aluden especificaciones y caracterizaciones de

objetos, personas 0 procesos a través de una seleccidn de sus rasgos distintivos. El uso de
los sustantivos y adjetivos predomina en este tipo de textos. ~



e Trama conversacional

Una interaccion linglistica directa se establece en los textos con esta trama, entre
los distintos participantes de una situacion comunicativa. La conversacion avanza con los
cambios de turno. Se identificaen el dialogo como en las historietas y las obras de teatro.

Atendiendo a los distintos textos que se encuentran en nuestro entorno de manera

habitual se presenta el siguiente cuadro donde confluyen segln su caracterizacion.

C) CARACTERISTICASDE LOSTEXTOS SELECCIONADOS

Siendo los textos el ge centra para el trabajo escolar en la materia de Espariol
resulta conveniente el que muchos de ellos se encuentren en nuestro entorno social,
cumpliendo sus diferentes propdsitos a través de carteles, folletos, tripticos, Volantes,

etiguetas, formularios, revistas, recetas, instructivos, etc.

Este contacto cotidiano con la escritura sirve de base para el descubrimiento del
significado y comprensién de esos textos usuales. El enfoque comunicativo que nos sefiala
el Programa de Estudio de espafiol 2000 incide en actividades que involucren tipos de
textos distintos a los escolares para crear situaciones auténticas de comunicacion dado el
valor social de lalengua. Por lo anterior hice un andlisis de |0S textos que pudieran facilitar
la tarea de alfabetizacion; en la seleccion tomé en cuenta las dificultades percibidas en mi
grupo para un seguimiento gradual de lectura en dichos textos. Entre los textos que

privilegiaron mi préctica de estudio fueron los siguientes:

e Ladescripcion

Este tipo de texto en su trama descriptiva en si, se utiliza en primer orden para
facilitar la expresion oral al describir imagenes, personas, etc., mediante la observacion.
Con la practica y con una orientacion pedagdgica mejora la expresion oral de los nifios.
Aunado a lo anterior este texto facilita su lectura por dar una idea exacta y ser de corta



extension en su primer momento de interpretacion .

Entre estos textos se encuentran las adivinanzas y la descripcion de personas,

lugares, animales, objetos, hechos, etc.

e FEl cuento

Este texto de tipo literario y trama narrativa es un relato en prosa de hechos
ficticios. Consta de tres momentos perfectamente diferenciados. inicio o introduccion;
generalmente con una entrada que los nifios pueden identificar "Habia una vez..."; un
desarrollo 0 nudo, donde se plantea un problema y un desenlace con la solucion o

resolucion del conflicto.

Para iniciarse en la narracion debe empezarse por o mas sencillo, a partir de 10S
intereses de los alumnos. La dificultad del tema determina la graduacion de 10S gjercicios
de narracion. La narracion implica un orden y un esfuerzo mayor que la descripcion, porque

debe seguir el orden I6gico y cronolégico.

e El poema

Este texto literario con trama narrativa generalmente escrito en verso, con una
espacializacion muy particular de las lineas cortas y con agrupaciones en estrofas nos
prepara a una recreacion del lengugje a través de imagenes que sugieren en el lector
sensaciones, emociones y pensamientos. Los poetas siempre se preocupan de buscar las
palabras que brinden a la poesia un ritmo, una musicalidad.

El ritmo de un poema es la regularidad con que se presentan los acentos. "La rima
€s una caracteristica distintiva pero no obligatoria de los versos, ya que existen versos sin
rima. La rima consiste en la coincidencia total o parcial de los Ultimos fonemas del



verso"10,

En la seleccion de poesias para [0S nifios se debe considerar el lenguaje metaforico
gue requiere un nivel de abstraccion y que algunos alumnos todavia no pueden alcanzar .

e Textos periodisticos

Estos textos muestran un claro predominio de la funcion informativa del lengugje.
Dan a conocer los hechos de actualidad y de interés para un publico amplio. Se proponen
difundir las novedades que se producen en diferentes partes del mundo.

La primera pagina del periddico es la portada. En ella aparecen con grandes titulares
y fotografias, su nombre, la fechay las principales noticias que se van atratar en el interior.
El cuerpo del periddico esta formado por diversas secciones, entre ellas la nacional,

internacional, local, sociedad, economia, cultura, deportes, espectaculosy entretenimientos.

Los géneros periodisticos mas utilizados son la noticia, €l articulo y la crénica.

La caracteristica fundamental de estos textos responde a preguntas como: qué,
como, cuando, dénde y quién. La practica relacionada a los textos periodisticos en el primer
ciclo de primaria es de que los nifios conozcan al periddico como una continua fuente de

noticias o de informaciones recientes.

e Laentrevisa

La funcién informativa de este texto se configura con una trama conversacional,
contiene caracteres descriptivos y argumentativos. Incluye una tematica de actualidad
aunque durante la conversacidén se aborde otros temas. La entrevista puede ser de gran

ayuda para un trabajo de investigacion sobre cualquier tema, ya que permite conocer la

10 AnaMarfa Kaufman y Maria Elena Rodriguez. "Caracterizacion lingliistica de | os textos escogidos " en:
Alternativas para el aprendizaje de lalengua en aula. Antologia Béasica. Plan 94, UPN. México, 1996. Pag. 98



opinion, los conocimientos, los problemas, los gustos, las ideas, etc., de las personas en
relacion a un tépico exclusivo. Las entrevistas realizadas por los nifios constituyen una
actividad interesante y divertida. Desarrollan sus habilidades en la expresion oral para hacer
el saludo y su presentacion, en las preguntas reiteradas al obtener respuestas que no han
sido comprendidas, asi también en la escritura al preparar las preguntas basicas del
cuestionario y en la lectura a hacer un seguimiento de las preguntas elegidas en el
cuestionario, favoreciendo asi su participacion activa en la produccion y comprension de

mensajes.

e El instructivo

La funcion apelativa de este texto se estructura con la trama descriptiva .Contienen
dos partes que se distinguen por su espacializacion: una contiene listas de elementos a usar
Ejemplos. lista de ingredientes en las recetas, materiales que se manipulan en un
experimento, en un juego, etc., y laotra parte del texto desarrolla las instrucciones.

Los instructivos de juegos propician un acercamiento a este tipo de textos por €
interés ludico de los nifios implicando un esfuerzo de organizacion mental para planear
secuencialmente los pasos que deberan seguirse.

e FElaviso

Este tipo de texto con funcién apelativa se caracteriza por su trabajo de sintesis a
través de relatos resumidos, descripciones precisas, didlogos breves, argumentaciones
econdmicas que ubican a receptor en el mundo deseado. Es decir son relatos resumidos
mediante juegos de palabras, exageracionesy el uso de estereotipos.

El aviso cumple también la funcion informativa facilitando en el contexto escolar la
comunicacion entre alumnos, maestros y padres de familia en casos de mensajes a los que
necesitamos la recepcion pronta del mismo.



El uso habitual de este texto lo ubica entre una de las lecturas que los alumnos
identifican facilmente y al poseer una estructura simple y definida logra una mejor

comprension.

e Reporte deinvestigacion

Este tipo de texto corresponde a los de informacion cientifica, que cumplen la
funcién informativa en una trama descriptiva. Su contenido proviene del campo de las
ciencias en general. Predominan las oraciones enunciativas de estructura bimembre, y se
prefiere el orden sintéctico candnico (sujeto-verbo-predicado). El vocabulario es preciso,
toma en cuenta € significado mas conocido de las palabras.

Cuando los alumnos son los autores de estos textos es necesaria la lectura del tema a
tratar en diferentes tipos de texto paralograr una ampliacion de los conceptos y propiciar la
escritura espontanea en la cual determinan el contenido, la extension y la forma de los
textos.

Al abordar los temas de informacion cientifica se tendra en cuenta los
conocimientos previos de los nifios asi como sus intereses y necesidades para lograr un
avance en el desarrollo de sus competencias comunicativas. "En estas producciones se debe
alentar a los nifios para que escriban, aunque todavia no lo hagan totalmente de manera
convencional"'!. En esta fase de la comprensién lectora existe la correlacion de la lectura
con la escritura, los nifios amplian su vocabulario y aplican lo aprendido durante la lectura
al redactar sustextos.

1 SEP. Espafiol-Sugerencias para su ensefianza. Segundo grado, México, 1996. Pag. 14



D) DESARROLLO COGNOSCITIVO DE LOS ALUMNOS DEL SEGUNDO
GRADO

Leer y escribir son actividades complejas que estdn condicionadas a factores
psicolégicos, linglisticos, sociadles y culturales que los seres humanos elaboran

procesualmente para su desarrollo comunicativo.

Lograr que los nifios lean y escriban representa un avance significativo en la
practica educativa ya que se promueve el desarrollo cognitivo y el crecimiento personal de

los alumnos.

Para alcanzar esta meta es importante centrarse en el sujeto que aprende para

articular las estructuras mentales del nifio con los nuevos esgquemas de aprendizaje.

Entre las teorias del desarrollo y aprendizaje de los nifios, conviene retomar aquellas
gue avalan los progresos alcanzados en la concepcidn constructivista, cuyo impulso
fundamental procede de los trabajos de Jean Piaget, el famoso psicologo suizo, en su teoria

del desarrollo cognoscitivo.

Seguin Piaget, los seres humanos poseen dos funciones basicas, la organizacion y la
adaptacion . La organizacion se refiere a la integracion de las informaciones y experiencias
dentro de sistemas relacionados, y la adaptacion indica los modos de relacionarse de forma
eficaz con el medio ambiente. La adaptacion tiene dos movimientos importantes, la
asimilacion y la acomodacion. La asimilacion es el proceso por € cual, en interaccion con
el ambiente, las nuevas experiencias son integradas dentro de los conocimientos y las
capacidades ya adquiridos. Hay algunas experiencias nuevas que no se pueden integrar en
los conceptos ya existentes; si ocurre esto, entonces el nifio debe modificar o acomodar su

propia respuesta para gjustarla a la nueva experiencia (acomodacion).

Otros dos conceptos fundamentales en el desarrollo cognoscitivo del nifio son los de

esguemas y equilibrio. Un esquema es un concepto 0 una estructura cognoscitiva que



cambia durante el desarrollo. El equilibrio es concebido como el balance entre la
asimilacion y la acomodacion, proporcion que el nifio emplea con respecto alaotra

Piaget establece, de manera general una secuencia de cuatro estadios que
caracterizan el crecimiento intelectual, teniendo cada etapa rasgos diferentes.

e Estadio sensorimotor
e Estadio preoperacional
e Estadio de operaciones concretas

e Estadio de operaciones formales

e Estadio sensorimotor

Edad aproximada: Desde el nacimiento hasta los dieciocho meses. Conductas
caracterigticas. El nifio evoluciona desde los reflejos simples a los habitos simples, y
después a conductas mas complejas que incluyen la coordinacion de la percepcion y los
movimientos, la invencion de conceptos de medios, finesy de un concepto de permanencia
de objeto.

e Estadio preoperacional

Edad aproximada: De dos a Siete afios.

Conductas caracteristicas: El nifio desarrolla el lenguaje, imagenes y juegos
imaginativos, asi como muchas habilidades perceptuales y motoras. Sin embargo, €l
pensamiento y el lenguaje estan reducidos, por lo general, al momento presente, a sUCes0s
concretos. El pensamiento es egocéntrico, irreversible y carece del concepto de

conservacion.



e Estadio de Operaciones concretas

Edad aproximada: De siete a doce afios.

Conductas caracteristicas: El nifio realiza tareas I6gicas simples que incluyen la
conservacion, reversibilidad y ordenamientos. Posconceptos temporales se hacen méas
realistas. Sin embargo, €l pensamiento esta aln limitado a lo concreto, a las caracteristicas
tangibles del medio ambiente.

e Estadio de Operaciones formales
Edad aproximada: De los doce afios en adelante.
Conductas caracteristicas. La persona puede manejar problemas logicos que
contengan abstracciones. Se resuelven problemas proposicionales o hipotéticos "como si"'.

Los problemas matematicos y cientificos se resuelven con formas simbdlicas.

Lo anterior proporciona un marco psicolégico global de referencia para la
educacion escolar de naturaleza constructivista en donde el profesor asume la funcién de
orientador o0 guia para engarzar los procesos de construccion de |oS alumnos con oS
significados colectivos culturalmente organizados.

Solamente a través de un proceso gradual de desarrollo cognoscitivo, el nifio es
capaz de realizar procesos mentales complejos.

Enfatizando a la lectura dentro de la corriente constructivista se propondria
seleccionar temas 0 textos cuya trama gradual sirva de engrange para impulsar el
crecimiento intelectual y afectivo del nifio. Situando la problemética de la lecto-escritura en
los alumnos del Segundo Grado de esta colonia suburbana de San José Tecoh existen
factores sociales que .repercuten en el aprendizaje de los nifios, contandose entre ellos, los
siguientes:



e Lapobrezay marginacion de las familias de esta comunidad
e Labagaescolaridad de los padres de familia

e El poco interés que representa la escuela en la educacion de sus hijos

Al plantear este desajuste social con el que los alumnos interactlian y conociendo
los elementos emocionales e intelectuales que posee el nifio surgen cuestionamientos en el
educador paralograr avances en el aprendizaje.

Las caracterigticas de un grupo de alumnos percibidas desde el aspecto social y
escolar proporcionan elementos a la docencia para implementar situaciones de aprendizaje
gue promueven mayor participacion y aprovechamiento general.

Sabiendo que el nifio es capaz de realizar procesos mentales cada vez mas
complejos a través de un proceso gradual de su desarrollo cognoscitivo; resulta primordial
considerar los estadios del desarrollo de Jean Piaget para la articulacion de las distintas

propuestas metodoldgicas que surgen en la ensefianza de la lengua.

En el Segundo Grado de Primaria a cual correspondio este estudio asistieron
alumnos entre siete a doce afios convergiendo asi nifios que se encontraban en el estadio
preoperacional comprendido de dos asiete afos y en el estadio de las operaciones concretas
abarcando de siete a doce afios ofreciendo consecuentemente un grupo heterogéneo con
diferentes momentos evolutivos. Entre las manifestaciones observadas en los alumnos se

encontraron las siguientes:

e Seinicia una comparacion de conducta entre las acciones que son 0 no son
aceptadas, marcando los nifios una apertura a las indicaciones sociales para
sentirse parte del nacleo social preferente.

e El desarrollo del sentido de iniciativa comienza a manifestarse destacandose
algunos nifios en la toma de decisiones para hablar, jugar, actuar, etc.

e Existe un desequilibrio sobre la autoestima recobrédndose otra vez en la

medida en el gque nifio tiene la confianza de poder aprender las habilidades



gue tienen los adultos. La vulnerabilidad para el concepto de si mismos se
traduce en aburrimiento, inquietud o desprecio.

e Muestran grandes deseos de iniciarse en muchas actividades y habilidades.
Se despierta el sentido de la industriosidad (Erickson 1950) los nifios van
adquiriendo laidea de ser Gtiles en una comunidad social més amplia.

e Losnifios de los 8 a los doce afios se hacen cada vez més conscientes de lo
gue los demas esperan de él en circunstancias especificas; en la casa, en la
escuela, con los amigos, etc.

Los antecedentes que implicaron més conocimiento del avance escolar de los
alumnos fue que en su mayoria contaba ya con referencias de sus aprendizajes .desde el
Primer Grado en el cual estuvo a mi cargo.

El prop6sito de establecer estrategias més apropiadas para que € alumno pueda
comprender y producir textos con diferentes enfoques comunicativos implica saber de qué
manera el proceso de adquisicion de la lengua escrita se realiza gradualmente en los nifios.

Esta sistematizacion es necesaria para vincular la escritura con el sissema de la
lengua, paralo cual en este estudio 10S indicadores que permiten comprender los momentos
evolutivos de este proceso se encuentran en las producciones o escritos que los nifios
realizan y cuyo andlisis nos permite establecer 10S niveles de conceptualizacion en que se
encuentran.

Estos niveles se concretan de manera siguiente:

1. Representaciones iniciales.

a) Dibujo y Dibujo- Trazo

En este nivel de conceptualizacion, el nifio realiza trazos similares al Dibujo cuando

se le pide que escriba. Otros nifios agregan una grafia a su dibujo efectuando €l Dibujo-



Trazo. Ejemplos: Escritura de pelotay Escritura de mesa

b) Escrituras unigréficas

Estas producciones se caracterizan porque a cada palabra o enunciado le hace

corresponder una grafia o pseudografia. Esta grafia puede ser 0 no la misma.

¢) Escrituras sin control de calidad

En estas representaciones 1os nifios consideran que la escritura, para que diga algo,

debe tener mas de una grafia y debera llenar todo € espacio fisico de unalinea o més.

d) Escriturasfijas

En este tipo de escrituras los nifios determinan una cantidad minima de grafias para
representar una palabra 0 un enunciado. Para ellos la accidn de escribir basta para atribuir
distintos significados.

€) Escrituras diferenciadas

Cuando €l nifio considera la escritura como un objeto valido para representar
significados, inicia la busqueda de diferentes escrituras para los distintos significados.

2. Representaciones Silabicas
Este momento del proceso se caracteriza porque el nifio hace corresponder una

palabra con varias letras usadas para representarla. Este descubrimiento marca un avance en

su conceptualizacion.



3. Representaciones Silabico-alfabéticas

En este tipo de representaciones escritas, los nifios manifiestan la coexistencia de la
concepcion sildbicay la alfabética para establecer la correspondencia entre la escrituray los

aspectos sonoros del habla.

4. Representaciones Alfabéticas

Al descubrir el nifio que existe cierta correspondencia entre sonidos y letras, poco a
poco va recabando informacion acerca del valor sonoro estable de éstas, y asi va

sistematizando sus conocimientos.

A partir de la relacidn sonoro-gréfica de la escritura, e nifio aplicard nuevas
estrategias para descubrir la secuencia grafica y la secuencia de fonos en el habla,

fundamentales para la realizacion de un acto de lectura comprensiva.



CAPITULO 111

LA MODALIDAD DE TALLER EN EL ESTUDIO DE LA COMPRENSION
LECTORA

A) EVALUACION DIAGNOSTICA.

Para hacer planteamientos respecto a disefio y organizacion de situaciones
didacticas que redunden en situaciones de aprendizaje, conviene que en dicho proceso
pueda reconocerse manifestaciones de avance o dificultades de los alumnos que permitan al
profesor realizar estrategias pertinentes con el fin de encausar dicho proceso hacia mejores
metas.

Para tal efecto se recurre a elemento rector del proceso educativo, esto es a la

evaluacion del aprendizaje que determina:

La naturaleza de la informacion que habra de captarse,

Los criterios bajo los cuales se analizara ésta.

Las formas e instrumentos que se van a utilizar y

Laperiodicidad pararealizarlo

Dos son los tipos de evaluacion gue se recomiendan:

1. Laevaluacién diagnostica o inicial que consiste en la indagacion e identificacion
de la situacion actual que presentan un sujeto y un grupo respecto del objeto de

conocimiento en cuestion, parainiciar el trabajo escolar.

2. La evaluacion formativa que se caracteriza por integrarse a la dindmica del
proceso ensefianza-aprendizaje, por formar parte de él y por responder a la finalidad del

ajuste progresivo de la ensefianza a la evolucién del aprendizaje de los alumnos.



La evaluacién del aprendizaje proporciona las bases para tomar decisiones
pedagdgicas encaminadas a reorientar el proceso metodoldgico que, expresado en

situaciones didéacticas, promueve el aprendizaje escolar .

En lo que corresponde a la comprension lectora, es necesario el andlisis y
explicacion del desempefio de cada alumno frente al o los textos seleccionados para tal fin
y también tener en cuenta durante ese desempefio, el trabajo o el esfuerzo que realizan los
alumnos con respecto a texto, para obtener de esta manera elementos suficientes para
describir su desarrollo lector .

Otra de las formas que se sugieren para sistematizar la observacion del desempefio
del alumno es a través de un expediente o portafolios en el que se integran las diferentes
evaluaciones que se realizan durante el periodo escolar .

En confluencia con lo expuesto se ejemplifica la Evaluacion Diagnostica aplicada a
cuarenta alumnos del segundo grado con el fin de conocer os niveles de conceptualizacion
con que los alumnos iniciaron el afio escolar y conformar las actividades propuestas en la
planeacion de las primeras semanas de clases. (Ver anexo no.2)

e Situaciones previas a la investigacion

La Evaluacion Diagnostica fue el indicador que permitié la captacion de las
dificultades que los alumnos enfrentaban al operar sobre el objeto de conocimiento. Por lo
cual determiné que entre los alumnos que necesitaban Mméas apoyo se encontraban los del
nivel silabico-alfabético.

El planteamiento de las diversas conceptualizaciones de la lecto-escritura
comprendidas desde el nivel inicial, sildbico, silabico-alfabético y alfabético que se
presentaron al iniciar el segundo grado marcaron la problemética en la adquisicion de la
comprension lectora y a ser expuestas a las distintas personalidades académicas de esta
Universidad Pedagogica para una mejor orientacion, influyd en una mejor retrospeccion de



la practica ofreciendo bases cientificas para una reconceptualizacion del proceso de

ensefianza-aprendizaje que dieron sustento metodol6gico a este estudio.

El resultado obtenido de la Evaluacion Diagnostica y el proyecto de trabajo a
realizar informando a director del centro de trabajo ya los comparieros docentes se tradujo
en expectativas nuevas y observancias curriculares ala préactica realizada con aprobacion .

Las reuniones periddicas con los padres de familia sirvieron para una mayor
aceptacion de practica docente al hacer conocimiento a este nlcleo social, la funcionalidad
del taller de lecturay los avances logrados en los diferentes trabajos de sus hijos.

e Alternativas en laintervencion educativa

La realizacion del taller de lectura como modalidad didactica adoptada para la
comprension lectora, promovié mas la participacion de los alumnos en €l trabajo escolar,
por la diversidad de textos para leer y escribir en situaciones recreativas como dibujar,
cantar, jugar, etc. , complementando con estas actividades los esquemas generales del texto
estudiado.

La modalidad de lectura que sirvio como principal andamigje para el
aprovechamiento general de los alumnos fue la de Lectura Guiada: parrafo a parrafo debido
a gue los nifios espontdneamente se auxiliaban unos a otros en la localizaciéon de las
palabras del texto sefialando con su dedo o 18piz, a la vez que identificaban las pausas de
los péarrafos (puntos y aparte), realizando los comentarios o inferencias de lo leido, asi

como sus predicciones.

Lo anterior representd en los inicios del curso escolar mucho tiempo a esta
modalidad de lectura, pero redundd en avances significativos porque permitio a los

alumnos del nivel sildbico una mayor participacion.



Asi mismo esta modalidad de lectura fue de utilidad por la répida identificacion del
valor sonoro-grafico de los textos

e Resultados de la Evaluacion Diagnéstica

El registro de las evaluaciones al inicio de este estudio sefialaba a doce alumnos con
mayor rezago, dos del nivel inicial y diez del nivel silabico. Resultando gratificante que a
final del ciclo escolar siete alumnos del nivel sildbico alcanzaron los mejores niveles de
aprovechamiento escolar, obteniendo su promocién a tercer grado de primaria. (Ver anexo
no.3)

El afan de lograr que los alumnos adquiriesen mejores niveles en la lecto-escritura
se obtuvo en forma mayoritaria aungue cinco alumnos no lo alcanzaron. Sin embargo estos
ultimos adquirieron una preparacion suficiente para avanzar sin mayores problemas en €l

siguiente curso escolar .

Los datos estadisticos finales sefialan mejor los resultados:

CONCEPTO HOMBRES | MUJERES | TOTAL

Inscripcién 27 13 40

Bajas 3 3 6

Existencia 24 10 34

Aprobados 21 8 29

Reprobados 3 5
Porcentaje de aprovechamiento: 85%

Aspectos sobresalientes de la practica docente

La confluencia de la teoria con la préctica.

proceso de ensefianza-aprendizaje de los alumnos.

La blsgueda constante de estrategias didacticas que facilitaran el




= Las dificultades emanadas de la préctica que sirvieron para una
mejor revision de tos procedimientos efectuados, analizando los
pasos que se siguieron para hacer las modificaciones pertinentes.

= La valoracion- de los conocimientos previos del alumno como
antecedente en el descubrimiento de nuevas conocimientos.

= El conocimiento del perfil grupal de los alumnos que permitid
reconocer los avances obtenidos en las distintas situaciones de
aprendizaje que se presentaron en el ambiente escolar.

B) PROCESOS BASICOS PARA UNA MEJOR COMPRENSION LECTORA

Formar lectores que sean capaces de disfrutar fa lectura, que lean de manera
voluntaria y que puedan expresarse 0 comunicarse por escrito, constituye un reto, ya que

encontramos ambientes donde el texto se vincula con estudio y aburrimiento.

El primer ciclo en la educacion primaria representa una oportunidad para los,
alumnos en iniciar el gusto a la lectura a través del contacto frecuente con textos
seleccionados gque sean amenos, interesantes y divertidos, que sirvan para la formacion de

lectores sin ser catalogados "para ensefiar a leer".

Estableciendo estas primicias hago referencia en este espacio de los elementos
conceptuales relacionados a la lecturay escritura, asi como procedimientos que logran una

mejor adquisicion lectora.

En el sentido etimoldgico la palabra leer proviene del verbo latino legere que
significa recoger, cosechar, adquirir, un fruto; es la accion en la cual se devela un mensaje

cifrado, sea un mapa, un gréfico o un texto.

En relacion con el texto, a leer ponemos en practica facultades perceptivas,

emocionales, intelectuales y sociales favorecidas o no por factores fisicos psiquicos y



ambientales que propician el reencuentro del ser mismo y permiten conocer mejores

perspectivas arealizar en lavida,

La lectura se define "como un proceso constructivo al reconocer que el significada
no es propiedad del texto, sino que se construye mediante un proceso de transaccion
flexible en el que el lector le otorga sentido al texto"'2. De esta manera la lectura ayuda a
gue €l rector descubra su expresividad, sus propias ideas en una interpretacion que confluye

en laculturay en la sociedad.

En este proceso de construccion de significados, Kenneth Goodman identifica

cuatro ciclos: dptico, perceptual, gramatical o sintéctico y de significado.

En €l ciclo ocular los movimientos de los ojos permiten localizar la informacion

grafica mas Util ubicada en una pequefia parte del texto.

En €l ciclo perceptual, el lector guia su trabajo de acuerdo con sus expectativas. En
la medida en que lo que ve es coherente con sus predicciones) y con la contribucién que
éstas hacen en la obtencion del significado del texto, se hace mas eficiente el procesamiento
de la informacidn, por lo que se reduce la necesidad de utilizar cierta cantidad de indices

textuales.

En el ciclo sintactico, €l lector utiliza las estrategias de prediccidon y de inferencia.
Mediante €llas usa los elementos clave de las estructuras sintécticas que conforman las

diferentes proposiciones del texto, para procesar la informacion en el contenido.

E udltimo ciclo, el semantica, es el més importante de toda el proceso de lectura, en
él se articulan los tres ciclos anteriores y, en la medida en que se construye €l significado, €l
procesamiento de la informacidn y su incorporacion a los esquemas de conocimiento del
lector permiten que el sentido que va obteniendo cobre concrecién, reconstruyendo el

12 Margarita Gomez Palacio y Cols. ."” Concepcion delecturay comprension lectoraen; Lalecturaen la
escuela. SEP, México 1995. Pag. 20.



significado.
Retornando el papel del lector en el enfoque constructivista es importante sefialar

Sus conocimientos previos que constituyen los esquemas mentales desde los cuales el lector
orientarala construccion del significado.

El contenido de dichos esquemas se refiere en particular a
= El sistemade lengua
» El sistema de escritura
= EL mundo en general
El lector pone en juego un conjunto de estrategias para construir el significado al
texto. Esta estrategias son: Muestreo, Prediccion, Anticipacion, Confirmacion y
autocorreccion, inferenciay Monitoreo.

Muestreo

El lector toma del texto palabras, imégenes o ideas que funcionan como, indices
para predecir el contenido.

Prediccion

El conocimiento que €l lector tiene sobre el mundo le permite predecir el final de
una historia, la légica de una explicacion, la continuacion de una carta, etcétera.

Anticipacion
Aungue el lector no se lo proponga, mientras lee va haciendo anticipaciones, que

pueden ser |éxico-semanticas, es decir que anticipan algun significado relacionado con el

tema; o sintacticas, en las que se anticipa alguna palabra o una categoria (un verbo, un



sustantivo, etc.). Las anticipaciones seran mas pertinentes mientras mas informacion tenga
el lector sobre los conceptos relativos a los temas, al vocabulario y a 'a estructura del
lenguaje del texto que lee.

Confirmacion y autocorreccion

Las predicciones y anticipaciones que hace un lector, generalmente son acertadas y
coinciden con lo que realmente aparece en el texto. Es decir, el lector las confirma al leer.
Sin embargo, hay ocasiones en que la lectura muestra que la prediccidn o anticipacion fue
incorrecta. Entonces el rector rectifica

Inferencia

Es la posibilidad de derivar o deducir informacién que no aparece explicitamente en
el texto; consiste también en unir o relacionar ideas expresadas en los parrafos y evaluar 1o
leido. Otras formas de inferencia cumplen las funciones de dar sentido adecuado a palabras
y frases ambiguas, -que tienen mas de un significado y de contar con un marco amplio para

lainterpretacion.

Monitoreo

También llamada metacomprension. Consiste en evaluar la propia comprension que
se va alcanzando durante la lectura, lo que conduce a detenerse y volver aleer o0 a continuar

encontrando las relaciones de ideas necesarias para la creacion de significados.

Para et desarrollo lector el nuevo programa de ensefianza de espariol sefiala acciones
gue los maestros pueden implementar en el contexto de las habilidades y procesos para una
mejor comprension lectora. Especificando las siguientes:



Antes de leer

Las actividades previas a la lectura se orientan a

e Permitir que los nifios expliguen y amplien sus conocimientos y
experiencias previas relativas al tema del texto que se leera

e Conocer el vocabulario 0 los conceptos indispensables para comprender el
texto.

e Estimular larealizacidn de predicciones sobre el contenido del texto.

e Establecer propésitos de lectura.

Al leer

Las modalidades de lectura son formas de interaccion con el texto; no son las Unicas
posibles, pero tienen varias ventajas con respecto a otras. hacen mas variada e interesante la
lecturay propician distintostipos de participacion y diferentes estrategias de lectura.

Después de leer

Las actividades posteriores a la lectura se enfocan a la comprension, la
reconstruccion o el analisis de los significados del texto: comprension global o tema del
texto; comprension especifica de fragmentos; comprension literal (o lo que el texto dice);
elaboracion de inferencias; reconstruccion del contenido con base en la estructura y el
lenguaje del texto; formulacién de opiniones sobre lo leido; expresion de experiencias y
emociones personales relacionadas con el contenido, y relacion o aplicacion de las ideas

leidas a lavida propia (generalizaciones).

La préctica de lectura lleva a una mejor comprension siempre que sea guiada, que
haga posible su gjercicio, con mejores niveles apoyandose en las destrezas del lector,
siendo graduadas de menor a mayor complejidad en una convergencia sucesiva de

ampliacion de conocimientos.



Entre las distintas formalidades de lectura que se sugieren para una mejor
disposicidon, participacion y comportamiento lector se encuentran las siguientes
modalidades de lectura cuya aplicacion representa una herramienta més del maestro ".ra
lograr la captacion y comprension del texto.

Modalidades de lectura.

Audicién de lectura

Al seguir en sus libros la lectura realizada por e maestro u otros lectores
competentes, los nifios descubren la relacion entre la lectura y el contenido que se expresa,
asi como las caracteristicas del sistema de escritura y del lengugje escrito que dan pie a la

entonacion durante la lectura en voz alta

Lecturaguiada

Tiene como fin ensefiar a los alumnos a formularse preguntas sobre el texto.
Primero el maestro elaboray plantea preguntas para guiar a los alumnos en la construccion
de significados. Las preguntas son de distinto tipo y conducen a los aplicar diversas
estrategias de lectura prediccion, anticipacién, muestreo, inferencias, monitoreo,
confirmacion y autocorreccion. Las estrategias se desarrollan individualmente o como
resultado de la interaccién del grupo con el texto.

Lectura compartida

También brinda a los nifios la oportunidad de aprender a cuestionar el texto, pero a
diferencia de la modalidad anterior, se trabaja en equipos. En cada equipo, un nifio guia la
lectura de sus comparieros. Al principio, los guias aplican preguntas proporcionadas por €l
maestro, y mas adelante ellos mismos las elaboran. El equipo comenta la informacion del

texto y verificasi las preguntas y respuestas corregponden o se derivan de él.



Lectura comentada

Los nifios forman equipos y, por turnos, leen y formulan comentarios en forma
esponténea, durante y después de la lectura. Pueden descubrir asi nueva informaciéon
cuando escuchan los comentarios y citas del texto que realizan sus comparieros.

Lecturaindependiente

En esta modalidad, los nifios, de acuerdo con sus propésitos personales, seleccionan

y leen libremente los textos.

Lectura en episodios

Se realiza en diversos momentos como resultado de la division de un texto largo en
varias partes. Tiene como finalidad promover el interés del lector mediante la creacion del
suspenso. Facilita el tratamiento de textos extensos, propicia el recuerdo y la formulacién
de predicciones a partir de lo leido en un episodio con respecto a lo que se leera en el

siguiente.

Con respecto al sistema de escritura ésta cumple una funcién eminentemente social.
Los individuos comunican por escrito sus ideas, sentimientos y vivencias de acuerdo con su

particular concepcion de laviday del mundo en que se desenvuelven.

Las representaciones gréficas de los nifios son los indicadores del tipo de hipotesis

gue elaboran y de las condiciones que tienen acerca de lo que se escribe.

Reconocer los significados de dichas representaciones posibilita comprender los
procesos psicoldgicos y linglisticos involucrados en el aprendizaje de la escritura. Dos son

los grandes tipos de representaciones que podemos identificar:



e Con ausenciade larelacion sonoro-gréfica.

e Con presencia de larelacion sonoro-gréfica

La escritura es una actividad estrechamente articulada con la lectura, exige el
conocimiento de las convenciones linglisticas de la lengua escrita, difiere de la lectura en

gue el escritor es el que define o aplica un esquema propio.

Considerando las digtintas dificultades presentadas en la evaluacion diagndstica se
apoyard a los nifios que no hayan adquirido et principio alfabético, mediante lecturas que

promuevan la expresion escrita.

C) EL TALLER DE LECTURA EN EL SEGUNDO GRADO

Con el fin de promover habilidades y actitudes tendientes a mejorar los niveles de
lectura en el Segundo Grado de Primaria determiné la tactica de un Taller, el cua
etimolbgicamente proviene del francés atelier, lugar donde se gjecuta un trabajo manual y
gue en su nueva acepcion significa, lugar donde se practican y aprenden, actividades de

diferente contenido. Existiendo asi, talleres de danza, talleres de pintura, etcéera.

Desde el punto de vista educativo, entendemos por taller "una modalidad practica
gue agrupa un conjunto de personas que trabajan en grupos pequefios, por |o general para
abordar problemas que ellas mismos establecen a partir del desarrollo de multiples

actividades que tienden al logro de objetivos concretos'.

El Taller es asi una combinacion de recursos, espacio, tiempo y personas en donde
se realizan diagndsticos, intervenciones, prondsticos y evaluaciones.

Teniendo estos antecedentes de trabajo a innovar, es de importancia vincular esta
disciplinaen el componente de la lectura.



Fundamentos del Taller.

El taller se basa en los siguientes principios.

a. El objetivo de laactividad en el aula es el aprendizaje del alumno.

b. Son requerimientos la actividad intelectual, motriz y afectiva del alumno.

c. El docente debe promover el aprendizaje de conocimientos, actitudes y
habilidades (intelectuales, motorasy afectivas).

d. Tiene més valor educativo el aprendizaje de actitudes y el desarrollo de
habilidades intelectuales que los conocimientos.

e. Las actitudes se aprenden, las habilidades intelectuales se desarrollan en la
busqueda del conocimiento.

f. El aprendizaje se da en funcion de los conocimientos, actitudes y habilidades de
los alumnos, y por (o tanto es gradual.

Funcionamiento del Taller de Lectura

Para la funcionalidad del taller es necesaria una observacién mas convergente a las

dificultades de los alumnos para disefiar actividades que promuevan las potencialidades de

los educandos y posibiliten los aprendizajes previstos.

Entre los elementos adesarrollar se encuentran tos siguientes:

% Diagnostico de los alumnos.

Este elemento es indispensable para conocer la situacion de los alumnos en cuanto a
sus conocimientos y capacidades para iniciar cualquier accion educativa.



% Objetivosdel Taller de Lectura

En la concrecion de resultados de los conocimientos, habilidades y actitudes que se
pretenden desarrollar a partir de los niveles alcanzados de los nifios, se establece la
prioridad de que los nifios hablen, escuchen, lean y escriban, mejorando sus niveles de
conceptualizacion, al utilizar el lenguaje oral y escrito de manera funcional.

«» Disefio de actividades.

Para la conformacion de las actividades pertinentes al Taller se reconocen las

caracterigticas del grupo y la metodologia que se aplicarg, teniendo en cuenta lo siguiente:

e Losdistintos niveles de conceptualizacion
e Lospropositos de las estrategias de lectura
e Lasfuncionesy tramas de los diferentes textos

e Losinteresesde losaumnos

«+ Evaluacion

En esta modalidad de trabajo la evaluacion se redliza en tres formas. como
diagnéstico, como guia del proceso en el desarrollo de las actividades y como resultado
totalizador de los aprendizajes alcanzados o la evaluacion final. La evaluacion més
importante es la que sirve de guia o la formativa porque sefidla los avances y retrocesos
permitiendo retroalimentar el desarrollo del programa, tomar decisiones en el quehacer
docente, creando un clima de seguridad y estimulo en la participacion de los alumnos.



Particularidades del taller de lectura en el Segundo Grado.

1. El colectivo escolar.

e Participardn en el Taller de Lectura aproximadamente de treinta y cinco a
cuarenta alumnos, considerando aquellos que se dan de baja. Principalmente
por cambio de domicilio.

e Lasedadesde los alumnos fluctlan entre los siete y doce afios, resultando un
poco complejo el disefio de actividades basadas en las etapas de desarrollo
psicogenético.

e Los niveles de lectura estan diversificados; requiriendo mas apoyos los
alumnos que se encuentran en el nivel silabico.

e El medio social catalogado como marginado en el cual se realizara el taller
servira para modificar el trabgjo escolar, vinculando la representacion de

cuentos que fomenten el afecto y la ayuda mutua.

2. El Tiempo

El Taller de Lecturase llevara ala practicatres veces a la semana, con una duracion
de dos o tres horas dependiendo del tipo de actividades que se programen, considerando la

atencion alas otras asignaturas ya otras actividades de la escuela.

3. Losrecursos

Conociendo la precaria economia de las familias que en su mayoria conforman esta
comunidad de San José Tecoh, se contardn con materiales que usualmente adquieren los
nifios y otros materiales de lectura que serviran para favorecer €l acercamiento de los nifios

aloslibros:



Conténdose entre estos recursos:

e Librosdetexto de los alumnos

e Libros de cuentos, leyendas y adivinanzas .Libros de poesias

e Libros paracolorear

e Periddicosy revistas

e Anuncios publicitarios

e Diccionarios

e Enciclopedias

e Cartulinas, hojas blancas, plastilina, colores, crayolas, gises de colores,
tijeras, pegamento y otros materiales para sus distintas manifestaciones

expresivas. |nstrumentos para recuperar informacion.

D) DATOSPARA EL REGISTRO DEL TALLER

Para obtener datos que validen las acciones interrelacionadas con el Taller de
lectura se hacen referencia de los siguientes registros. (Diario de campo, Diario del grupo,
Observacion participante, Evaluaciones, Carpetas de los alumnos).

1. Diario de campo

Este registro de carécter permanente es €l que servira de anclaje para un a toma de
decisiones al rescatar de los acontecimientos diarios aquellos aspectos significativos que se
dan en la aplicacion de las distintas estrategias didacticas.

Su aporte es bésico porque ‘cumple con las siguientes funciones:

e Aportalavision de conjunto de nuestralabor docente.
e Permite el andlisis de nuestro quehacer pedagdgico.
e Guarda memoria

e Permite dar un seguimiento a nuestro propio proceso de aprendizaje a lo



largo de la investigacion.

2. Diario del grupo

Este registro contendra loS acontecimientos mas relevantes desde el punto de vista
de los alumnos, quienes utilizaran sus escritos para recordar los hechos. Cada alumno se
responsabiliza del Diario por un dia, utilizando letras o dibujos segiin sus posibilidades de
registro, al dia siguiente se lee el contenido y se hacen los comentarios de lo acontecido.

3. Observacion participante

Esta técnica registra datos clave del proceso porque e observador asimila y
comparte las actividades y sentimientos de los demas mediante una relaciéon franca con
ellos.

E1 observador-profesor al practicar esta técnica podra posteriormente describir,

explicar, analizar y reflexionar sobre lo observado.

4. Evaluaciones

Es de relevancia partir de la Evaluacion Diagnostica o Inicial. Siguiendo a ésta la
Evaluacion formativa que confluyendo con la dinamica didactica promoverd los procesos

de aprendizaje.

En las situaciones de evaluacion de la comprension lectora se efectuaran preguntas
orales y cuestionarios gue proporcionen al alumno un analisis de sus propias respuestas.

Algunas evaluaciones serviran para el componente de escritura con € fin de hacer
una correlacion de los dos componentes en el estudio del espafiol y tener mayores datos de
los avances de los alumnos en la adquisicion de la lengua escrita. (Ver anexo No.4)



5. Carpetas de los alumnos.

Esta nueva forma de evaluacion a través de la recopilacion de los trabajos del
alumno permite seguir paso a paso la evolucion del alumno. La evaluacién por portafolio es
importante durante los tres primeros afios de la educacion primaria, cuando los cambios son
tan fuertes y representativos los alumnos tienen acceso a ellas valorizando sus trabajos para
una custodia o resguardo responsable de ellos mismos. Las carpetas sirven para que los
padres de familia se enteren de los avances y dificultades de sus hijos para darles el apoyo
necesario. Estetipo de evaluacion presenta las siguientes caracteristicas en general:

e Laposibilidad de acceso a portafolios

e Lacomparacion puntual de los trabajos del grupo;

e Latomade medidas especificas en caso necesario.

e Laconservacion de ciertos momentos claves de la evolucion.

e Lautilizacion del material en lainvestigacion.

e Laintegracion de todas las manifestaciones de lengua escrita obtenidas en

todas las diferentes materias curriculares.

De esta manera se pretende complementar la indagacion tedrica que avalara la practica en
estudio cuyo objetivo central es lograr mejores niveles de conceptualizacion de la lengua
escritaatravés del Taller de Lectura



CAPITULO IV

TALLER REALIZADO PARA LA ADQUISICION DE LA COMPRENSION
LECTORA

A) ESTRA TEGIASDIDACTICAS SELECCIONADAS
B) PLANEACION, REALIZACION Y V ALORACION DE ESTRATEGIAS

A continuacién se presenta el trabajo realizado que en confluencia con los Tipos de
textos y el Taller de Lectura con sus distintas estrategias didacticas, origind una singular
dindmica de acciones que fueron logrando gradualmente una mayor participacion lectora.

Estrategia No.1

Visita ala Biblioteca

(Texto Descriptivo)

PLANEACION:

PROPOSITO

Que los alumnos conozcan la funcionalidad e importancia de la Biblioteca.

COMPONENTE

Lecturay Escritura

RECURSOS
Los paseos educativos que el Ayuntamiento de Mérida promueve en las distintas
escuelas del municipio.



PARTICIPANTES

Alumnos del Segundo Grado y algunos Padres de Familia.

ACTIVI DADES

a) Informacion oportuna a los Padres de Familia.

b) Referencias a los alumnos acerca de las bibliotecas.

¢) Preparacion de preguntas para las entrevistas con las Bibliotecarias y algunos
usuarios.

d) Exhortacion para participar en las actividades que se desarrollaran en lavisita.
e) Escritura de sus observaciones para los comentarios posteriores ala visita.

EVALUACION

a) Preguntas orales sobre el paseo.

b) Lectura de enunciados

c) Cuestionario (Ver anexo Estrategia No.1)
d) Escritura de un texto Descriptivo.

€) Dibujos del paseo.

REALIZACION

Al dia siguiente de la visita a la Biblioteca "Manuel Cepeda Peraza' invité a los

nifios arecordar este paseo.

1. Realicé una lluvia de ideas. Los alumnos expresaron con esta técnica entre otras
Cosas.

-Que vieron muchos libros, mesitas, sillas, jovenes, sefiores, vigjitos y nifios
leyendo

-Que el fugar era grande con escaleras, con copiadorasy varios bibliotecarios.

2. Al surgir estas expresiones escribi en el pizarrén algunos enunciados que €llos

expresaron para hacer la lectura, surgiendo los siguientes:



Conocimos la biblioteca.

Se prestan libros a las personas que los piden.

Jugamos a las adivinanzas.

Vimos a muchas personas leyendo.

Habia muchos libros.

3. Hice la lectura de los enunciados.

4. Sefialé algunos sustantivos para su lectura en forma grupal e individual
5. Solicité a los alumnos en forma individual la lectura de algun enunciado.
6. Los alumnos respondieron un Cuestionario.

7. Escribieron un texto Descriptivo

8. Elaboraron dibujos de la visita a la Biblioteca.

V ALORACION

e Laspreguntas orales fueron respondidas satisfactoriamente.

e Enlaexpresion oral de los enunciados, los nifios intercambiaban sus ideas y

se autocorregian con el fin de expresar un enunciado correcto.

e Los alumnos del nivel alfabético apoyaron de manera decisiva a sus

comparieros que presentaban dificultades en la lecturay en la escritura

e La lectura de los enunciados fue bastante favorable contando con las

limitaciones de los nifios sil&bico-alfabéticos.

e Lamayorialogré escribir aunque en forma breve su texto de la Descripcion.

e Laescrituradel texto fue el que llevd mas tiempo en su elaboracion debido a

las correcciones gque se hicieron.

e Estapracticasirvio paraun inicio formal de los textos de los nifios.



Los alumnos ampliaron su vocabulario a conocer las palabras: bibliotecario,
usuarios, catdogo, publico, gratuito, entre otras.

La amabilidad de las bibliotecarias contribuyd a que los nifios adquirieran
confianza para preguntar y participar en el juego de las adivinanzas. (Ver
anexo Estrategiano.1)

Los dibujos fueron realizados con entusiasmo, recordando los lugares
recorridos en el paseo.

Las vivencias del paseo educativo sirvieron de motivacion para un mejor
aprendizaje.

Los padres de familia que nos acompafiaron manifestaron su satisfaccion y

aprobacion a este tipo de paseos.



Estrategia No.2

Cuento: Lavendedora de nubes
(Texto Literario)

PLANEACION:

PROPOSITO

Que loS alumnos sean capaces de imaginar acciones con respecto a la lectura de un
texto.

COMPONENTE

Lectura

RECURSOS
Libros de texto gratuitos.

ACTIVI DADES

1. Conversacion acerca de los conocimientos que poseen los alumnos de los
mercados publicos.

2. Lectura Guiada péarrafo por parrafo.

3. Significado de palabras desconocidas.

4. Después de cada péarrafo los alumnos responderan preguntas para establecer las
predicciones, expresando sus razones.

5. Se anotaran las predicciones en el pizarron.

6. Verificacion de la prediccion acertada a leer el parrafo siguiente.

7. Comprobacion de las predicciones hechas y acertadas en el texto, subrayandolas
en el listado del pizarron.

8. Comentarios de la lectura. Los alumnos expresaran sus ideas respecto al texto
para constatar su comprension.



EVALUACION

Observacion participante y Cuestionario (Ver anexo Estrategia no.2)

REALIZACION

Antes de iniciar la lectura les propuse imaginar los lugares donde las mamas
acostumbran comprar |o necesario parala comida. Ellos contestaron inmediatamente

-iEl mercado;j

Algunos alumnos expresaron que les gustaba acompariar a su mama en la compra
porque habia muchas cosas que ver.

Les indiqué que la siguiente lectura trataba de un mercado. Ellos hablaban al
unisono de lo que habian visto en los mercados.

Al leer el titulo "Lavendedora de nubes" unos nifios me respondieron:

-Maestra, las nubes no se venden.

Yo les contesté:

-Para saber de lo que se trata, tenemos que seguir leyendo.

Al leer el primer parrafo pregunté acerca del significado de "cuenca de su mano".

Ornar contestd espontaneamente jEs el hueco de su mano!
-Y ¢Qué significara "mirame y no metientes'?- Los nifios no supieron
-responder, por lo que les expliqué g.ue los jitomates no se deben estar tocando o

manoseando Si N0 se compran.



La siguiente pregunta del parrafo que fue "un ojo de la cara' fue maés facil su
interpretacion ya gue muchos contestaron:

-iQué cuesta mucho dinero!

Después de leer los primeros parrafos Jaime me interrumpié diciendo:

-Maestra; no dice nada de las nubes.

Le contesté que todavia faltaba por leer y continué leyendo hasta terminar el tercer
parrafo en donde se referia a la vendedora de nubes, preguntandoles acerca de lo que podia
suceder (inferencias) ellos argumentaron:

-Qué la nifia vendia nubes de azlcar
-Que la nifia vendia la nube para que lloviera.
-Que la nifia necesitaba dinero.

-Que la nifia queria engafiar a alguien.

Estas predicciones las escribieron en el pizarron y continué leyendo.

En el siguiente parrafo comprobamos que la nifia queria vender la nube para tener
dinero y comprar comida porque era muy pobre. En la lectura del parrafo siguiente el sefior
licenciado le afirmé a la nifia que -nubes no se venden y no tienen duefio; la nifia explico

gue lanube era de ella porque estaba frente a la puerta de su casatal como la sofio.

El licenciado le contesto-¢Quién vende suefios?

Pregunté a los alumnos lo que podia ocurrir en la continuacion de la lectura, €llos
arguyeron :
-Que €l licenciado no compré la nube de la nifia.

-Que €l licenciado aconsegj6 a la nifia para que vendiera frutas en el mercado.



-Que €l licenciado fe compré la nube a la nifiay ésta se fue contenta a su casa.

Al comprobar la prediccidn acertada de que el licenciado compro la nube a la nifia
se concluyo la lectura del cuento.

Al hacer el comentario de la lectura algunos alumnos explicaron que la nifa
pensaba que la nube era de €lla porque decia que la seguia a todas partes pero que asi
siempre sucede porque el cielo es muy grande, €l sol y lalunatambién y por eso parece que
estan en todas partes.

Una alumna argumenté que muchos suefios se cumplen ya que ella sofié que su
abuelita habia regresado de Sisal a vivir con €ella y sus padres, 1o cual sucedié un mes
después.

Algunos alumnos concluyeron que €l licenciado fue bueno con la nifia al comprarle
la nube, cumpliéndose otro suefio de la nifia: Tener dinero para comprar comida ya que era
muy pobre.

VALORACION

e El rescate de los conocimientos previos respecto al mercado, asi como el
vocabulario ampliado hicieron entender mejor el texto.

e Al leer € titulo "La vendedora de nubes’, los alumnos se interesaron por
saber: ¢Qué clase de nubes se vendia?

e Con la lectura se aclard el conflicto de que la nifia vendia una nube
verdadera por la necesidad de adquirir dinero, siendo un imposible su
compra.

e Las predicciones fueron planteadas como adivinanzas; para interesar mas en
lalectura de los parrafos siguientes.

e Laspredicciones establecidas fueron bastante acertadas



La participacion de los alumnos fue mayoritaria, la lectura guiada (el
maestro lee) se complementd con el seguimiento de los nifios a la lectura,
con su dedo o lapiz en las palabras leidas efectuando la identificacion
Sonoro-gréfica

El valor moral de la generosidad fue percibida por los nifios.

Los comentarios posteriores a la lectura lograron una mejor comprension del

texto.

Las respuestas de los cuestionarios fueron correctas en su mayoria



Estrategia No.3

Poema: El Gato Chimuelo
(Texto Literario)

PLANEACION:

PROPOSITO

Que los alumnos descubran el placer de leer poemas.

COMPONENTE
Lectura

RECURSOS
Libro de Esparfiol. Segundo Grado. Paginas 78 y 79.

ACTIVI DADES

1. Preguntas acerca de los conocimientos previos de los alumnos respecto a los
poemas.

2. Invitacion a los alumnos para expresar algln poema o poesia conocida.

3. Invitacion a leer un poema respecto a un gato.

4. Lecturadel poema"El gato chimuelo”.

5. Significados de las palabras. pena, chimuelo y la expresion "la carne se quedd
dormidaen el plato”.

6. Conocimiento de la autora del poema.

7. Lectura de la poesia adjunta "La gata chimuela' para hacer las comparaciones de
los significados Luna, Saturno y Bofe picado.

8. Hacer notoria la entonacion en la lectura de los poemas.

9. Sefialamiento delarimay la escritura del texto en lineas |lamadas versos.



10. Comentarios de la lectura.

EVALUACION
Observacion participante y Cuestionario (Ver anexo Estrategia no.3)

REALIZACION

Al preguntarles a los alumnos acerca del conocimiento de algiin poema o poesia la
mayoria afirmé que si conocian, ejemplificandome con poesias de la bandera, ala madre, a
la primavera; un alumno expresd una adivinanza.

Seguidamente les pregunté acerca de lo que sabian de los gatos; ellos respondieron:

-Los gatos comen ratones.

-Mi gato come bofe.

-Y 0 tengo una gata con cuatro gatitos.

-Tienen ufas y 0jos grandes.

Lesinvité aseguir lalectura del poema"El gato chimuelo”

Al leerles el poema, los nifios rieron a imaginar al gato yendo a la escuelay de su
[lanto tan fuerte que llegaba hasta la luna.

Al preguntarles del significado de la expresion “pena gatuna’', ellos respondieron

-Queteniadolor.

Y de "la carne picada que se quedd dormida en el plato”, ellos contestaron:

-No comio €l gato.
-Nadie comio lacomiday qued6é mala. ...jSe llend de moscas!



Cuando les pregunté:-¢Quién escribio la poesia?

-Joel contestd: jMaria Elena Als!

Por lo que leimos nuevamente el nombre de la escritora para pronunciar su nombre

correcto.

Al leer la siguiente poesia “La gata chimuel@’, los nifios se percataron de la
similitud de Luna con Saturno y Carne picada con bofe.

Hice comparaciones con los finales de los versos para que se fijaran en las
terminaciones iguales de las palabras, lo cual se conoce como rima. De esta manera
asociaran rgpidamente muela con chimuela, rato con pato, gatuna con luna.

Después hice referencia de las lineas que se encuentran en los poemas, las cuales se
[laman versos, a lo cual los nifios sefialaron en sus libros leyendo cada linea o verso del

poema.

Comentarios de la lectura. Los nifios comprendieron el texto, manifestaron el gusto
de leer la poesia e inventaron otras rimas por equipos como los siguientes:

-El gato no va ala escuela, porque va con su abuela
-Lacarne se quedo en €l plato y se lacomié el pato.
-La gata chimuela pisa una tachuela

-Denis amarra sus tenis.

-Ramon quiere comer jamon.

-El jamén tiene jabon.

-Lagata bonita es de Margarita.



VALORACION

e Laindagacion de los conocimientos previos motivé a los nifios a expresar
oralmente las poesias conocidas y las caracteristicas de los gatos

e Losnifios comentaban las travesuras de sus mascotas asi como sus nombres:
"Pelusa’, "Rocky", "Balam", "Selene", etc.

e Laimaginacion del contenido del poema trascendié en alegres risas, dando
amenidad a la lectura

e Larima fue identificada répidamente por lo que crearon nuevas rimas en
forma de juego.

e Lamayoriade tos significados fueron encontrados por los mismos alumnos

e Ladificultad de interpretacion fue la que decia su libro: -¢Como es la pena
gatuna?

e Por lo que les induje a la respuesta al preguntarles -¢Cémo creen que se
sentia el gato con su muela "picada’? -Ellos contestaron: -Le dolia mucho-
Maullaba fuerte por el dolor.

e Larespuesta escogida por todos fue “De mucho dolor”.

e La mayoria contestdé e Cuestionario correctamente e hicieron dibujos del

poema.



Estrategia No.4

Cuento: La Promesade Sara

(Texto Literario)

PLANEACION:

PROPOSITO
Que los alumnos emitan juicios a medida que lean apoyandose en sus experiencias

previas.

COMPONENTE
Lectura

RECURSOS
Libro de Espafiol. Segundo Grado. Pagina 69.

ACTIVI DADES
1. Platica acerca de lo que saben de la vida del mar, de los barcos, de los puertos,
etc.
2. Modalidad de lectura. Lectura guiada parrafo a parrafo.
3. Ampliacion del vocabulario con las palabras: horizonte, ausente, relato y la
expresion "muda de corgje’.
4. Realizar la secuencia del proceso de una lectura Critica: Hechos, Prejuicios y
Suposiciones.
e Hechos.- Jorge admiraba los buques y sabia de la construccién de barcos.
e Prejuicio.- Jorge pensaba que las nifias no podian entender de construccion
de barcos.
e Suposiciones.-El lector expresa supuestos respecto al prejuicio del hermano
de Saray
e Respecto a corgje de Saraal no creerla capaz de saber de barcos.



5. Esta secuencia se realizard a través de la captacion de la idea general, preguntas

acerca de lo que € autor planteay comparacion de lo que se lee con lo que se sabe.
6. Comentarios de la lectura paralograr una mejor comprension.
EVALUACION
Observacion participante y Cuestionario (Ver anexo Estrategia no.4)
REALIZACION.
En laindagacion de los conocimientos previos, los alumnos platicaron acerca de sus
paseos a los puertos de Progreso, Sisal, Celestin, Cancun, entre otros. Asi también del

trabajo de los pescadores, de los vigjes peligrosos que se hacen alamar.

Los alumnos leyeron en forma grupal, hicieron la interpretacion del primer parrafo

y establecieron predicciones para el siguiente y Ultimo péarrafo.

En el primer parrafo pregunté.

-¢En gqué lugares estaban los hermanos?-Ellos respondieron:

-iEn Veracruz!

-¢Por qué Jorge estaba como ausente? Ellos respondieron: -Porque estaba

pensando.
Las predicciones que establecieron para el segundo parrafo fueron :
-Que el hermano iba a contar un cuento.

-Que Sara le iba a contar un secreto a su hermano.

-Que iban a pasear en un barco.



Los significados de horizonte, ausente, relato y la expresion "muda de coraje”
fueron explicados para su comprension.

Después de la lectura, hice las siguientes preguntas:

-¢Por qué el hermano de Sara dijo que la construccion de barcos no era asunto de
nifias?

-Wendy contestd -Porgue creta que (as mujeres no podian saber de este trabajo.

-¢Yy por qué Sara quedo fria de la vergiienza?

-Jaime contesté- Porgue pensd que era verdad, ya que no sabia nada de barcos.

-¢Por gqué Sara pensd que habria que averiguar bien si ella no podia saber de
construccién de barcos?- como decia la lectura. Esta pregunta no la comprendieron bien los
alumnos por lo que presenté nuevamente el texto enfatizando 1o que se sabia de los hechos
con las siguientes preguntas:

-¢Qué admiraba Jorge en el mar?- Ellos respondieron a coro:

-jLos barcos! jLos buques!

-¢Sabia Jorge de la construccion de barcos?-Ellos contestaron:

-jsi!

Seguidamente expuse €l prejuicio.

-¢Por qué creen gque Jorge dijo que la construccién de barcos no era cosa de nifias?

A esta pregunta se dieron varias respuestas 0 SUposiciones:

-S6lo los hombres son marinos o pescadores.

-Las mujeres no tienen fuerza para construir un barco.

-Las nifias no pueden saber de barcos.

-Las nifias si pueden entender de la construccion de barcos.

Al notar la diversidad de respuestas opté por preguntar a cada una de las nifias, de
las cuales s6lo dos afirmaron que las nifias 0 mujeres podian saber de la construccion de
barcos, la mayoria aceptd que las mujeres no podian saber de la construccién de barcos.



Al hecer esta pregunta a los varones, algunos respondieron que si podian las
mujeres saber de la construccién de barcos por medio del estudio, sin tener que cargar la

madera para hacer el barco.

Notando la negatividad de las nifias y la poca aceptacion de los varones de que las
mujeres podian entender de la construccion de barcos, hice otras preguntas:

-¢Creen gue las mujeres tengan inteligencia para aprender cdmo se construyen los
barcos?

Para saber: -¢Cuanta madera necesitaran? o ;Qué medidas tendran?

Hubo un momento de silencio en el que reflexionaron y aceptaron ya en forma
mayoritaria de que las mujeres si podian entender de la construccion de barcos.

La aceptacion de las mujeres en trabajos considerados solo para varones motivo a
los alumnos a hablar sobre las capacidades de algunas mujeres conocidas por sus trabajos
como la que reparaba televisores y otra sefiora que hacia trabajos de albafiileria.

La conclusién de esta lectura se hizo giemplificando a mujeres que con el esfuerzo
de su trabajo mantienen a sus hijos, a mujeres doctoras, policias, astronautas, €tc.,
posteriormente se hizo la revision de las predicciones, de las cuales la primera fue la més
acertada.

Los alumnos respondieron al cuestionario e hicieron dibujos respecto ala lectura



VALORACION

e Los alumnos relacionaron la lectura con el trabajo de los marinos y
pescadores como actividades exclusivas de 10S hombres, asi como el armado
de los barcos.

e Las nifias manifestaron la idea de que €ellas no podian hacer el armado de
barcos por considerarlo un trabajo de mucha fuerza corporal.

e Hubo desconcierto al preguntar si podian las mujeres saber del armado de
barcos, significando esto e momento critico de la lectura.

e Al hacer el andlisis o las suposiciones se negd a concretar que también ras
nifias o mujeres poseen inteligencia para entender ese tipo de trabgjos,
cambiando las formas de pensar de tos alumnos.

e La autoestima de las nifias aumentd al reconocer sus capacidades para
desempefiar trabajos considerados exclusivos de los hombres.

e Laconfrontacion de opiniones generd interés y participacion grupal

e Losaumnosinfirieron de lalecturalo siguiente:

1. Sara no aceptd la idea de que nunca sabria de la construcci6n de
barcos por ser nifia o mujer .
Ella podia aprender de alguna manera el armado de barcos.

3. Lapromesade Sara fue saber de la construccion de barcos.



Estrategia No.5

Cuento: LaGallina
(Texto Literario)

PLANEACION:

PROPOSITO
Que el aumno participe en una lectura guiada para lograr un mejor entendimiento
del texto.

COMPONENTE
Lectura

RECURSOS
Cuento "Lagallina"

ACTIVI DADES

1. Conversacion acerca de loS conocimientos previos relacionados a las
caracteristicas de las gallinas.

2. Invitacion a los alumnos para leer el cuento de "Lagallina".

3. Lecturadel primer parrafo y preguntas.

¢Donde estaba la gallina? .;Qué buscaban en latierra?

4. Lectura del segundo parrafo y preguntas .¢Conocen los cuervos ?

.¢, Dénde han visto cuervos? .¢Qué querian los cuervos?

5. Lectura del tercer parrafo y preguntas.

.¢Qué hizo la gallina para defender a sus hijos?

.¢, Por qué los defendio?

6. Preguntas a los alumnos para globalizar e integrar los elementos del cuento y
lograr la comprension del texto.



EVALUACION
Observacion participante y cuestionario (Ver anexo Estrategia no.5)

REALIZACION

Al hacerles referencia del texto que ibamos a leer, de que se trataba de un cuento de

unagallina, les invité a comentar lo que sabian de las gallinas.

Luis-Mi mama tiene muchas gallinas, comemos sus huevos; también tiene pavos.
Pablo -En mi casatengo un gallo que patea, a mi me da miedo.

Amelia-Las gallinas comen maiz y masa, yo les doy pedacitos de pan.

-y ¢Cuales son los enemigos de la gallina?

-Ellos contestaron: -jEl zorro!
Santiago- Y 0 tengo una pava que pelea con una gallina. Son enemigas.

-Bueno, eso quiere decir que tiene varios enemigos la gallina.

El zorro que ustedes dicen, es en realidad el tlacuache pero agui en Y ucatan le dicen
"'zorro".
Ahora vamos a leer el cuento de la gallina, acuérdense que al llegar al punto y

aparte nos detenemos .

Después del primer parrafo hice las preguntas respectivas
e :Dobnde estabalagallina? -En el campo
e (Qué buscaban en latierra? -Buscaban gusanos.

Al leer el segundo pérrafo, continué con otras preguntas.

e Conocen los cuervos? -iSi!



e ¢Donde han visto- cuervos?-En el centenario, son grandes, negrosy feos.

-Yo los he visto en peliculas.

-Yo en las .caricaturas.

e (Qué querian los cuervos del cuento? —comerse alos pollitos

Al concluir de leer el tercer parrafo, hice otras preguntas.

e (Qué hizo lagallina para defender a sus hijos? -Cacared muy fuerte y movio
sus alas. Se molestd y sacudio sus alas.
e /Por gué los defendio?
-porque erala mama
-Porgue queriaa sus hijos
-Porque erabrava lagallina

VALORACION

1. La conversacion con respecto a las caracteristicas de la gallina, contribuyo a un
mejor entendimiento del texto, asi como a conocimiento de otros animales como €l
tlacuache, €l cuervo, €l pavo y otros que se mencionaron en la conversacion.

2. Los alumnos expusieron sus observaciones hechas a la gallinita cuando est4
clueca, arriesgando su vida al defender a sus hijos como todas las mama

3. El conocimiento del cuervo como enemigo de la gallina no era conocido por lo
gue tuve que hablar respecto a esta ave auxilidndome de la television y de los cuentos
clasicos donde se identificaal cuervo como un ave maligna compafiera de las brujas.

4. Laclaridad y sencillez del texto hizo que latotaidad de los alumnos respondiera,
acertadamente a las preguntas tanto las orales como las escritas incluyendo a los alumnos
gue presentaban dificultades en el proceso de la lecto-escritura.

5. Selogré unamejor percepcion del amor de las madres al defender a sus hijos ante

cualquier peligro.



Estrategia No.6

Las Secciones del Periddico
(Texto Periodistico)

PLANEACION :

PROPOSITO

Que los alumnos conozcan la estructura de los textos de los periddicos.

COMPONENTE
Lectura

RECURSOS
Periddicos del dia, papel bond, tijeras, pegamento y plumones.

ACTIVI DADES

Preguntas acerca de sus conocimientos previos.

¢Conocen los periédicos?

¢Por qué se considera de importancia la lectura del periddico?

¢Qué informacidn podemos obtener al leer el periddico?

Observacion de dos periddicos locales. "Y ucatan” y "Por eto".

Identificacion de las diferentes secciones del periddico: Local, Deportiva,
Espectaculos, Deportes, etc.

Lectura de encabezados o subtitulos de algunos articulos pertenecientes a las
distintas secciones.

Formacion de equipos para conformar las distintas secciones del periédico.

Los alumnos recortardn y pegaran textos correspondientes a las principales
secciones de los periddicos en pliegos de papel bond.



EVALUACION

Observacion Participante y Cuestionario (Ver anexo Estrategia no.6)

REALIZACION

Al hacer las preguntas relacionadas a sus conocimientos previos la mayoria contestd
de haber vista los periddicas en las puestos de revistas, que en su casa algunas veces los
compraban, que alli salian anuncios, que decia de los accidentes que pasan, de los juegos de
béisbol, de futbol, etc.

Al preguntar ¢Por qué esimportante la lectura del periddico? Ellos contestaron:
-Para saber |o que pasa en otros lugares.
-Para saber las noticias.

-Alli sale el nimero que cay6 en la loteria.

Al preguntarles: ¢Qué informacion podemos obtener a leer el periodico? Ellos
contestaron:

-para saber 1o que pasa.

-Para saber el nimero que cayé en la loteria

-Para ver las caricaturas.

-Alli dicen de los choques.

Al preguntarles acerca de los periddicos que conocen, contestaron el "Yucatan” y el
"Por esto".

Seguidamente lesinvité a ver y leer los periédicos que les habia llevado paralo cual
reparti dos giemplares distintos a cada equipo.

Los alumnos fueron diciendo cuanto veian en los periédicos.

Al preguntarles acerca de lo que leyeron, algunos me respondieron:

-Que estaba la noticia del pleito de unos sefiores de San Antonio Xluch, que se
encuentra en el mismo suburbio de esta colonia.

-Que salio lo de la Feria de X matkuil.



-Que decia de los huracanes Rick y Paulina causantes de muchas calamidades en el

estado de Guerrero.
-Que habia fotos de los jugadores de futbol.

Entre las respuestas que proporcionaban los alumnos hacian comentarios.

Al hacerles notar de las diferentes secciones que tienen los periddicos se inici6 la

tarea deidentificarlas, paralo cual se dieron latareade leer lostitulos principales.

Escribi en el pizarron las secciones. Internacional, Nacional, Local.

Espectéculos, Sociales y Deportes.

Seguidamente les expliqué el contenido de las secciones.

Se formaron equipos sorteando 10S titulos de las secciones principales

El trabajo de los alumnos en conjunto fue dando la conformacion de las secciones.

Los alumnos fueron seleccionando y pegando en los papeles Bond, las secciones
principales: Internacional, Nacional, Local, Espectéculos, Sociales y Deportes. (Ver anexo

Estrategia no.6)

Finalmente hice las siguientes preguntas: ¢Cudl es el nombre del Diario que leiste?,

¢QuEé seccion te correspondio formar?y ¢Qué seccion te gusta mas?

La mayoria de los alumnos respondié en forma espontanea, luego hicieron el

cuestionario respectivo.



VALORACION

Los titulos grandes y las imagenes fueron a primera instancia lo que resultd

de mayor interés.

Para la identificacion de las secciones del periddico, los alumnos
establecieron relaciones de las imagenes con los titulos y los textos situados
al pie de las imégenes de mayor atractivo.

Las secciones Internacional y Nacional fueron las que dieron més
dificultades de correspondencia texto e imagen por las que tuve mayor
intervencion en estos equipos.

Los alumnos se percataron de la importancia de la informacién que
contienen los periddicos, para saber de los hechos ocurridos en nuestra
ciudad, en el estado y en otros paises.

La elaboracion de las secciones fue hecha con entusiasmo y dedicacion,
obteniendo resultados satisfactorios.



Estrategia No.7

LaEntrevista
(Texto Periodistico)

PLANEACION:

PROPOSITO
Que los alumnos realicen una entrevista, apoyandose en una serie de preguntas

escritas.

COMPONENTE

Escritura

RECURSOS
Preguntas preparadas para la Entrevista Cuaderno, 1apiz y borrador

PARTICIPANTES
Los alumnos de Segundo Grado vy los sefiores albariiles que trabajan en la Escuela.

ACTIVIDADES

1. Conversacion acerca del conocimiento de las entrevistas.
2. Invitacion para hacer una entrevista a los abafiiles que inician con la
construccion de la Direccion de la Escuela.
3. Preguntas relacionadas al trabajo de los albariiles.
e (Quiénestienen en su familia algun pariente que sea albafil?
e Qué trabajos hacen los albariiles?
e (Qué herramientas usan los albafiiles?

o (Queé materiales usan los albafiiles?



e /Quéesel cimiento?
4. Sugerencia para hacer una lista de las preguntas que seran dirigidas a los
albariiles.
5. Formacion de equipos.
6. Comentarios pogteriores ala entrevista.

EVALUACION
Observacion participante y las respuestas recopiladas por los alumnos. (Ver anexo
Estrategia no.7)

REALIZACION

Al preguntarles si sabian lo que era una entrevista, los alumnos respondieron que si,
gue ya habian visto algunas en la tele. Al proponerles hacer una entrevista a los albafiiles,
ellos aceptaron entusiasmados. Al hacer las preguntas relacionadas a los albafiiles, se dieron

las siguientes respuestas:

-Mi papa es albafiil, é hizo el cuarto parami y mi hermana.

-Mi tio Pancho es albafiil, él puso los ladrillos en mi casa.

-Los albariiles construyen casas, hacen pisos, techos, enladrillan.

-Sus herramientas son: la pala, la cuchara, el plomo, la escalera, el flexometro, etc.

-Usan materiales como cal, polvo, piedras, cemento, €tc.
Al preguntarles -¢Qué es el cimiento? -Ellos no encontraron la respuesta.
-Uno dijo: -Es el cemento

-Otro dijo: -Es e metro.

Ante estas respuestas les propuse preguntarles a los mismos albariiles.



Lesinvité a preparar las preguntas que iban a hacerles a los albafiiles y que pensaran
como iban a presentarse ante ellos para pedirles la entrevista. De esta manera inicié la
escritura en el pizarron de las preguntas definidas ya que ellos deliberaban lo que se debia
preguntar. La lista quedd de la siguiente manera:

. Nombre de los albariiles

. ¢Qué trabajo estan haciendo?
. ¢Cuando comenzaron la obra?
. ¢Qué herramientas usan?

. ¢Qué materiales usan?

o o1~ WDN

. ¢Cémo aprendieron el oficio?

7.1:,Qué es el cimiento?

8. ¢Cuando creen terminar la obra?

9. ¢Qué horario tienen de trabgjo?

10. ¢Qué opinas del trabajo de un albariil?

Después de que los alumnos escribieron sus preguntas se formaron los equipos. Al
preguntarles ¢Quién iba a ser la presentacion y pedir la entrevista a los albafiiles? Los
alumnos escogieron a Omar, Wendy y Jaime por lo que se hizo una votacién, ganando
Omar.

Después gque se presentd Ornar y éste al grupo ante tos albafiiles se prosiguio con las
preguntas. Cada equipo hizo tres preguntas, aunque muchos querian habian sin respetar el
didlogo que se daba. Al regresar al salén de clases los nifios leyeron sus respuestas.

1. Nombre de los albailes
R. José Huchim, René Cofri y Tito Aké
2. (Qué trabgjo estan haciendo?
R. José&:-Colocando € firme al piso.
René: -Revolviendo la mezcla formada con cemento, polvo, aguay grava.
Tito: -Acarreando la mezcla hasta dentro de la pieza.

3. ¢Cuando comenzaron la obra? ~



R. El 5 de noviembre de 1997

4. ;Qué herramientas usan?

R. Pala, pico, cuchara, escalera, flexdbmetro y mazo.

5. ¢Qué materiales usan?

R. Bloques, polvo, grava, piedras, vigas, cemento y cal.
6. ¢COmo aprendieron el oficio?

R. Fuimos ensefiados por otros albariiles.

7. (Qué es el cimiento?

R. Esla pared que comenzamos a hacer desde bajo latierrapegadaalalga
8. ¢Cuando creen terminar la obra?

R. En dos meses y medio.

9. ¢Qué horario tienen de trabgjo?

R. De siete de la mafiana a cinco y media de latarde
10. ¢Qué opinas del trabajo de un albariil?

R. .Que es un trabajo dificil de hacer.

-Que es un trabajo peligroso.

-Que se necesita mucha fuerza.

Sin embargo al hacer el comentario de la entrevista noté que las respuestas que
daban respecto a las herramientas y los materiales eran las mismas por lo que escribi en et
pizarrén dos columnas para la identificacion de los dos campos semanticos, Herramientas y
Materiales con sus gjemplos.



VALORACION

e Laindagacion de los conocimientos previos a laentrevista y al trabajo de los

albafiles motivo la participacion de los nifios en esta actividad .

e La seleccidn de las preguntas origind la reflexion y el andlisis de lo que

representaba una entrevista

e Las habilidades de hablar, escuchar, leer y escribir se pusieron de manifiesto
~" esta estrategia didactica

e La entrevista dio amenidad al trabajo cotidiano del aula, aunque algunos
alumnos se olvidaron de escribir las respuestas a observar el lugar de
trabajo de los sefiores albaniles, mirando otros detalles que para ellos eran de

mayor interés.

e Aprendieron en forma pormenorizada lo que es el cimiento.

e Los aumnos aprendieron al observar, tocar o manipular algunas

herramientas y materiales de los trabajadores.

e La mayoria de los alumnos logré diferenciar los campos semanticos de

Herramientas y de Materiales.

e Sedignifico el trabajo de los albariiles al ser considerado de mucha utilidad
y de riesgo.

e Las .respuestas de los trabajadores fueron captadas por la mayoria de los
alumnos aunque su escritura fue lograda en su totalidad por alumnos del

nivel alfabético. (Ver anexo Estrategia no.7)



Estrategia No.8

Diferentes Tipos de Juegos
(Texto Instrucciénales)

PLANEACION:

PROPOSITO
Que los alumnos expresen y comprendan textos instruccionales con claridad y

precision.

COMPONENTE
Lectura

RECURSOS
e Textos Instruccionales de los Juegos. Libro de texto gratuito y el Volumen
I11 de Cajita de Sorpresas, Editorial Océano.
e Unpaliacate
o Pafuelos de diferentes colores

e Fichasrojasy azules

ACTIVIDADES
1. Dialogo sobre los juegos que practican [0S nifios.
2. Invitacién para realizar juegos pero de acuerdo a unos textos |lamados
Instructivos.
3. Formacion de equipos para desarrollar €l juego.
4. Sorteo de los juegos:
e El paliacate
e Busco casa desocupada
e Lasolas

e Plumitas



5. Ampliacion del vocabulario al explicar el significado de las palabras
desconocidas.

6. Interpretacion del texto por € equipo de jugadores.

7. Realizacion del juego.

EVALUACION

Observacion participante y Cuestionario (Ver anexo Estrategia no.8)

REALIZACION

Al iniciar la conversacion acerca de los juegos, los nifios fueron nombrando
aguellos gue més les gustaban como las canicas, el futbol, el trompo, etc. Con respecto alos
textos instructivos expresaron conocer algunos como los que traen algunas gelatinas,

recetas de cocina, el armado de juguetes y de los ventiladores.

Al invitarles a participar en juegos, ellos manifestaron su interés para saber de qué
juego se trataria.

Bueno les dije esta vez ustedes van a saber por ustedes mismos el nombre del juego
en el que van a participar, ya que les voy adar aleer los Instructivos de los Juegos.

Nos organizaremos por equipos para que cada uno realice uno diferente. Recuerden
leer y comentar la lectura entre sus comparieros del equipo para entender el juego.

L os equipos estuvieron conformados por diez elementos cada uno.

Las dudas que presentaron en la lectura fueron las siguientes:

e Juego: El paliacate
Maestra-No entendemos ¢Como vamos a enfilarnos? ¢Por dénde vamos a

numerarnos? ;Qué es el coordinador?

A estas preguntas les sugeri leer el instructivo y simular el juego como un ensayo
para hacerlo después de mejor forma a haberlo comprendido, yo les ayudaria en la



interpretacion. Les expliqué que la palabra coordinador eralo mismo que el director, e que
dirige el juego.
e Juego. Busco casa desocupada

Wendy -¢Qué vamos a hacer, recogemos las fichas que podamos agarrar y entramos
alos circulos o sdlo las fichas de un color? ¢Qué es adjudicar?

Les expligué que la palabra adjudica quiere decir que le corresponde, que cada
circulo va de un color, uno va de azul y otro de color rojo.

Hicimos la lectura nuevamente entre los del equipo, con mayor interpretacion e
iniciaron el juego.

e Juego: Lasolas

Joel-¢Cémo vamos a hacer las olas? Porque Jaime corre y donde dice "descalzan”,
él se acuestay nosotros hacemos las olas en nuestro lugar.

-Bueno, ustedes al leer se fijaron que el instructivo sblo dice que realicen los
movimientos indicados asi que ustedes deciden cdmo les gustaria representar las olas,
ponganse de acuerdo para que puedan realizar mejor €l juego.

e Juego: Plumitas

Jeslis-¢V erdad maestra que el semicirculo es el circulo que vamos a formar para
jugar?

Kenia-¢Maestra, verdad que €l murciélago no tiene plumas?

-Veo que ya comenzaron €l juego de Plumitas como ensayo, esto quiere decir que
estan leyendo y al mismo tiempo estéan poniendo en practica lo leido, estan trabajando muy
bien.

El semicirculo que dice la lectura se refiere ala mitad de un circulo, asi que piensen
como formarian la mitad de un circulo pues estan en un circulo.

Emilio-jAh, yasé Como cuando cantamos en el coro, en medio circulo.

-Asi es, Emilio solo que el medio circulo del juego va a tener una fila de nifios, la
gue esta arededor-Vamos a formarlo.



-Acerca del murciélago, ¢Alguno de ustedes ha visto a un murciélago? -Algunos
contestaron en coro-isi!

-¢COmo esta cubierto su cuerpo?-De pelos, sale en la noche.

-Si el murciélago tiene pelos entonces... ¢Corresponde al juego de Plumitas? .

-iNooo!

-Bueno, piensen bien en los animales que tienen plumas para que no pierdan,
porgue a rato iniciaremos los juegos a un mismo tiempo. Al notar que los alumnos ya
habian comprendido los textos y jugaban decidi iniciarlos todos a la sefial de uno, dos, tres.

Al finalizar se hicieron los comentarios y resolvieron un cuestionario.

VALORACION

e El acto de jugar despertd € interés de los nifios por leer el instructivo,
gueriendo saber del juego que les habia tocado desarrollar.

e La integracion de cada equipo con diferente juego hizo amena y divertida
esta actividad.

e Surgieron momentos de conflicto en la interpretacion del texto por lo que
tuve que intervenir para aclarar dudas que surgian.

e Losalumnos desarrollaron los juegos satisfactoriamente.

e Laevaluacion fue contestada por la mayoria de los nifios.



Estrategia No.9

El Aviso
(Texto Publicitario),

PLANEACION:

PROPOSITO
Que los alumnos lean textos que impliguen mensajes de acontecimientos

importantes.

COMPONENTE

Lectura

RECURSOS
Los avisos dirigidos a loS padres de familia.

ACTIVI DADES
1. Platica acerca de sus conocimientos previos respecto alos avisos.
2. Modalidad de lectura. Lectura guiada.
3. Significado de las palabras desconocidas.
4. Comentarios de la lectura y preguntas par su comprension.
e (A quiénesestadirigido €l texto?
e /Quédiavaa hacerse lareunion de padres de familia?
e ¢Endonde va a efectuarse?
e (/A qué horacomenzara?
e :Dequécreen quevaatratar lareunion?
e (Quién avisade estareunion?
e :Creen que es importante esta reunion?

e (CreenqueesUtil este aviso?



e /Quiénesvan allevar este aviso alos padres de familia?

EVALUACION

Observacion participante y Cuestionario (Ver anexo Estrategia no.9)

REALIZACION

En la conversacion referente a los avisos, los alumnos ejemplificaron los avisos con
los que recibe la gente de la colonia para la vacunacion, para las asambleas de los colonos
para solicitar mejorasy los que se dan en la escuela.

La modalidad de lectura guiada se realiz6 primero leyendo la totalidad del texto
parala captacion global del mismo.

Las palabras desconocidas fueron "comunicar" explicada como "decir a alguien”,
“referentes’ igual a "se trata de lo que hacemos en la escueld' y "expresivas’ cuyo
significado explicado fue "muchas gracias’. Las preguntas fueron respondidas
satisfactoriamente, siendo las siguientes:

e (A quiénesestadirigido €l texto?
-A los padres de familia.
e /Quédiavaa hacerse lareunion de padres de familia?
-El miércoles 21 de enero
e ¢Endonde va a efectuarse?
-En € salén del Segundo "A"
e (A qué horacomenzara?
-A las cuatro de latarde.
e ¢:Dequécreen quevaatratar lareunion?
-Se hablara de nosotros, s aprendemos o no.
e (Quién avisade estareunion?
-La maestra Elda Chan Morales

e :Creen que es importante esta reunion?



-Si, porque € papay la mama van a saber 'o que pasa en la escueta.

¢Creen que es til este aviso?

-Si, porgue mi mama sabe “atiempo" €l dia que va a haber lajuntay pide

permiso en su trabajo.

-Mi papa no trabaja los miércoles asi que si viene

-Y 0 no g, hastaque lo lea mi mama

-iSi! Mi mama me dice que le avise cuando haya junta en 1la escuela.

¢Quiénes van allevar este aviso alos padres de familia?-

-iNosotros!

VALORACION

Los alumnos expresaron sus conocimientos que tenian respecto alos avisos.

La lectura general del texto en forma detallada y minuciosa sirvié para que

captaran mejor los diferentes datos que contiene un aviso.

El significado de las palabras desconocidas ayud6 a una mejor interpretacion
del aviso.

Los alumnos se percataron de la importancia que tienen tos avisos.

Los alumnos del nivel alfabético se anticipaban en dar a conocer el
contenido del texto.

Las preguntas programadas fueron respondidas satisfactoriamente.

El cuestionario fue contestado por la.mayoria de los aumnos.



Estrategia No.10

El P§aro Més pequefio Del Mundo
(Texto De Informacion Cientifica)

PLANEACION:

PROPOSITO

Que el alumno adquiera informacion através de lecturas de contenido cientifico.

COMPONENTE
Lectura

RECURSOS

Lectura del texto ¢El pdjaro mas pequefio del mundo™ del libro “La lectura en la
escuela’ de la SEP. Pég. 132.

Libros de texto gratuito de Naturales, Geografia, Historia, otros de Biologia,

Botanica, Enciclopedias, Diccionarios, Atlasy revistas de Geomundo.

ACTIVIDADES

1. Conversacion para conocer a sus conocimientos previos enfocada a los recursos
gue emplearian para saber mas acerca de algiin animal, planta o algun Jugar en especial.

2. Explicaciones acerca de los textos donde podemos encontrar informacion basada
en observaciones y estudios de personas especializadas. '

3. Ejemplos de algunos libros, revistas, etc., donde podemos encontrar lecturas para
saber més acerca de los animales, plantas, lugares, etc. , haciendo el muestreo de libros de
Biologia, Boténica, revistas de Geomundo, Enciclopedias y Atlas.

4. Preguntas relacionadas a los pgjaros y en especial al colibri.

5. Lecturadel texto "El pdjaro méas pequefio del mundo”



6. Modalidad de lectura: Lectura guiada parrafo a parrafo.

7. Preguntas respecto al titulo parala prediccion de lo que va atratar la lectura

8. lectura del primer parrafo, explicacion de las palabras desconocidas
"extraordinario” y "diminuto".

9. Se plantearan las siguientes preguntas. ¢Por qué se dice que el colibri es el més
extraordinario de los pgjaros? ¢Como son sus plumas? ¢Como vuela?

10. Lectura del segundo pérrafo, explicacion de las palabras desconocidas
"agilidad", "precision” y "extrae".

11. Se harén las preguntas siguientes: ¢De qué se alimenta el colibri? ¢;Qué parte de

Su cuerpo usa para extraer € jugo de las flores?

12. Lectura del ultimo parrafo y preguntas respecto a mismo: ¢Cémo se llama el
pajaro mas pequefio del mundo? ¢Cuanto pesa? ¢De qué tamarfio es?

13. Comentario general de la lectura.

EVALUACION

Observacion participante y Cuestionario (Ver anexo Estrategia no.10)

REALIZACION

En la plética referente a los conocimientos previos les pregunté ¢Donde
encontrarian datos o informacion para saber méas de algun animal, planta o lugar? Ellos
respondieron:-En el diccionario- otros-En los libros.

En el muestreo de los libros como el de Naturales, Geografia, Enciclopedias y
revistas, expresaron que conocian otras revistas como las de Deportes y de ¢COmo aprender

atocar guitarra?

Al preguntarles acerca de los pajaros, respondieron dando las caracteristicas de los
pajaros mas conocidos.

Luis-En mi casa tenemos dos cardenales que cantan bien fuerte, son rojos.

Angel -Mi tio entrampa pgaros y 10S vende, la otra vez atrapé un x'kok y tres



cardenales.

Amelia-En mi casa tenemos periquitos son de muchos colores.

Al preguntarles acerca del colibri, ellos aludieron —jAh si! es el chupaflor, es muy
chiquito, tiene sus plumas bonitas y vuela muy répido.

-Bueno, ya que me han contado de muchos pajaros, la lectura de hoy sera para saber
un poco mas de un pgjaro que muchos de ustedes han visto. Las personas que escribieron
este texto son personas conocedoras de 10s pajaros.

Leeremos el titulo y ustedes me dirén de qué pgjaro se trata

Al leer €l titulo les pregunté ¢De qué iba a tratar el texto? -Ellos respondieron en
Coro -iDel colibri! A .las preguntas que hice respecto al significado de "extraordinario” y
"diminuto" relacionaron acertadamente con las palabras "raro y bonito" y "chiquito”.

Después de leer €l primer parrafo los alumnos dieron las respuestas a las preguntas

en forma simultanea.

¢Por qué se dice que el colibri es el més extraordinario de los pajaros?

-porque es raro...porque es bonito y muy chiquitito.

¢c0mMo son sus plumas?-son bonitas de muchos colores.

¢Como vuela? -Rapido.

-Seguidamente se leyd el segundo parrafo, dieron las respuestas al significado de
"agilidad" con rapido, de "precision” con el lugar exacto, parecido a los relojes, "extrag"
con sacar y de la palabra"interior” con la palabra adentro.

Asi mismo los alumnos respondieron alas preguntas:
¢De qué se alimenta e colibri? -De néctar

¢QUE parte de su cuerpo usa, para extraer € jugo de las flores? -Lalengua



Después leyeron el Ultimo parrafo y contestaron las preguntas:

¢Como se llama el pgjaro més pequefio del mundo? -El colibri

¢Cuanto pesa? -Pesa muy poco

¢De qué tamario es? -Del dedo més chico -Otro alumno -Es el més chico de

los pgjaros.
Finalmente se hicieron preguntas para la metacomprension del texto y se aplico el
cuestionario.
VALORACION
e En laindagacion de los conocimientos previos para encontrar las fuentes de
informacion, de los diferentes temas de su preferencia, la mayoria de los

nifios ya tenian antecedentes de los libros de ese tipo.

e El muestreo de los diferentes libros de informacion cientifica, despertaron el

interés por saber el contenido.

e La lectura guiada parrafo a parrafo fue de gran Utilidad para lograr el

entendimiento del texto, asi como las preguntas relacionadas al parrafo.

e Lossignificados de las palabras poco usuales fueron encontrados sn mucha

dificultad, algunos se remitieron al diccionario.

e Enlos comentarios que se hicieron respecto a texto, se llevo afaintegracion
de las ideas, Ilegando a obtener una mejor captacion de los lectores.



Estrategia No.11

El P§aro Més Pequefio Del Mundo
(Texto De Informacion Cientifica)

PLANEACION:

PROPOSITO

Que los alumnos escriban temas apoyados en lecturas de contenido cientifico

COMPONENTE
Escritura. Reporte de investigacion.

RECURSOS

Textos de: "El pajaro més pequefio del mundo”, "Animales mexicanos. Aves' y "El
manual de primeros auxilios para pgjaros heridos o abandonados’.

Formatos S-Q-A (Ver anexo Edtrategiano.11)

ACTIVIDADES
1. Introduccion al tema con preguntas relacionadas a lo que saben de los pgjaros y
en especial el colibri.
e Explicacion del formato S-Q-A (S, lo que se; Q, lo que quiero saber; A, lo
gue aprendi) y como llenarlo.
e Entrega del formato S-Q-A para que escriban las dos primeras secciones,
dejando vacia las seccion A.
2. Lecturade textos referentes al colibri. Estas lecturas se realizardn con una semana
de anticipacion para la captacion global de los mismos.
3. Entre los textos que se proporcionaran a los alumnos se encuentran: "El pajaro
més peguefio del mundo”, "Animales mexicanos. Aves' y "El manual de primeros auxilios
para pajaros heridos o abandonados'.

4. Llenado de la seccién A del formato. Lo que aprendi. 5. Escritura del primer



borrador en forma libre sin dar mucha importancia ala ortografia, la puntuacion y la
gramética

6. Los comparten sus trabajos, dandose cuenta de la diversidad de escrituras e ideas
(Lasilladel autor).

7. Revision de los textos producidos por los nifios, leyendo sus reportes por paregjas
parafijarse en el uso de los verbos, mayusculas, concordancia de articulos, géneros, €tc.

8. Los alumnos pasan a la siguiente etapa que es la Edicién produciendo escritos
con mayor formalidad.

9. Publicacion final del texto.

EVALUACION

Se basara principalmente en el contenido del tema, en la organizacién de los
elementos del texto, proporcionando ideas claras y en el estilo 0 el uso de los tiempos

verbales.

Todos los alumnos realizaran sus escritos basados en el tema "El colibri"

REALIZACION

1. La plética surgida a propoésito de la primavera sirvié de Introduccion al tema de
los pgjaros, espacialmente el colibri.

2. Los alumnos se introdujeron al tema fécilmente por tener una lectura del colibri
como antecedente, sus ideas se plasmaron en una"lluviade ideas’.

3. Al explicarles del trabajo de escritura en el formato S-Q-A, no todos captaron la
idea, por lo que, gemplifique el formato en el pizarron.

4. Al llenar el formato en la primera seccion S, lo que se: los alumnos escribieron
repetidamente la palabra "tiene" y el "colibri", hicieron poco uso de las mayusculas y de
loS signos de puntuacion, porque se limitaron a externar a lo que sabian”

5. En €l llenado de la seccion a, lo que quiero saber: pocos alumnos utilizaron

correctamente los signos de interrogacion, colocandolos sélo en los extremos de las lineas.



6. La lectura de los textos en forma anticipada, junto con oS comentarios sirvieron
paralaampliacion del tema.

7. El llenado de la dltima seccion A, lo que aprendi, fue escrita con mas seguridad,
con légica

8. En la produccién del primer borrador del Reporte de Investigacion, los alumnos
tuvieron apoyos sustanciales en [0S formatos y en las lecturas, que facilitando la elcritura
del tema

9. En faetapa de La silla del autor se present6 cierta dificultad porgue los alumnos
evitaban compartir sus escritos por la desconfianza en el respeto a sus trabajos o por temor
a burlas, demandando gque yo fuerala que revisara sus escritos.

10. Cuando se leyeron sus trabajos los alumnos, la mayoria se dio cuenta de sus
errores, otros no se percataron, hasta que sus comparieros se los sefialaban.

11. Los alumnos escribieron varios Borradores, ya que el escrito requeria mejor
entendimiento y presentacion.

12. La publicacién de los textos sirvid para que los alumnos se autoevaluaran,
comparando la diversidad de ideas, estructura, legibilidad y otros aspectos de fa escritura.

VALORACION

El trabajo preliminar del Formato S-Q-A vy las lecturas basadas en el tema del
colibri, fueron los principales instrumentos de andamiaje, facilitando los esquemas
mentales de los nifios, logrando una mejor transferencia de ideas a la escritura.

La comparacion de trabajos sirvio para una retroalimentacion y autoevaluacion de
lo aprendido.

Entre las dificultades que prevalecieron en sus producciones se encontraron las
siguientes:

-Uso correcto de las mayUsculas.

-Signos de puntuacién y ortografia.

-Manejo adecuado de los verbos, género y nimero.



-Coherencia en distintas partes del Reporte de Investigacion.

La ediciéon de los Reportes de Investigacion cumplieron los requerimientos de una
escritura de calidad de manera regular pero en cambio hubo una mayor participacion del
alumno en el conocimiento del tema y en la expresividad de sus ideas a través de la

escritura.

C) AUTOREFLEXION DE LASVALORACIONESDEL TALLER

En este apartado se resume el trabgo planeado y redlizado mediante la
autorreflexion de las distintas valoraciones obtenidas en el desarrollo de este tdler, los

cuales se transcriben a continuacion:

1. Situaciones que desfavorecieron.

Mi asignacion al segundo grado en este curso escolar no fue de buena aceptacion en
esta escuela por haber sido una disposicion de las autoridades educativas para €l
seguimiento del trabajo iniciado en el primer grado, siendo ubicada la compariera que

atendia ese grado al primer grado.

A pesar de 'o acontecido se logré establecer nexos de compafierismo y amistad con
la maestra inconforme solicitandole la aportacion de sus experiencias adquiridas tanto en el
grupo del segundo grado que habia atendido siete afios consecutivos como por su
antigiiedad en esta escuela. Otro percance surgido fue la controvertida opinién deJ director
de la escuela que por temor a Posibles accidentes de los alumnos, no accede a primera
instancia a apoyar los paseos educativos y que en esta ocasion solicité al Ayuntamiento de

Mérida paravisitar la Biblioteca Publica.

Sin embargo tomando las medidas posibles de seguridad y con la aprobacion de l0S
padres de familia se realiz esavisita.



Para algunos padres de familia no eran satisfechas sus expectativas hacia sus hijos
con €l trabajo que se desarrollaba porque desconocian las implicaciones del mismo,
percibiendo la tarea educativa de tipo conductista, sin una interaccion entre los alumnos

para hacer €l trabajo méas provechoso.

Aunados a estos factores que desfavorecieron en parte este estudio se encontraron
los que siempre inciden en este contexto social como son las faltas de asistencias, la

desercién y la falta de apoyo que algunos padres demuestran hacia sus hijos.

2. Ajustes realizados.

En la lectura del periddico los alumnos no lograron identificar las secciones
nacional e internacional por lo que esta estrategia no cumplié todos sus propositos.

Sirviendo esta experiencia para seleccionar mejor los textos con relacion a su
contenido.

Para lograr la participacion general en la lectura, también dediqué espacios a |0S
guiones teatrales por equipos, donde los nifios interpretaban a los persongjes, dandole asi
amenidad a la lectura

La socializacion sirvio de herramienta para la integracion grupal, incorporando a
esta dinamica de trabajo a los alumnos que daban muestras de aislamiento.

3. Niveles de participacion.

Esta modalidad de trabajo tuvo aceptacion desde los inicios del curso escolar debido
alainformacion que se otorgd alos padres de familia con la intervencion del director de la
escuela paradar laimportancia de la lecturay escrituraen el aprendizaje de los alumnos.

Los alumnos demostraron ante el colectivo escolar algunas habilidades inherentes a
los talleres de lectura y escritura como entrevistas, guiones teatrales, poesias, etc. , que
fueron promotoras de la aplicacion del fichero de actividades didécticas como uno de los
apoyos para la asignatura de Espariol.

La exposicion de los resultados obtenidos con la aplicacion de 1oS materiales de



apoyo curriculares en esta escuela ubicada dentro del entorno urbano-marginado, al
concurrir en el 11 Muestreo Estatal de Competencia Comunicativa de los Alumnos de

Primer y Segundo Grados de Educacion Primaria.

4. Aspectos sobresalientes.

e El desempefio profesional.

Este estudio me permitié saber més acerca de los momentos evolutivos de los
alumnos en el proceso de adquisicion de la lectura 'y escritura. Apliqué técnicas y recursos
didacticos que favorecieron la comprension lectora y una redaccion méas funcional.
Mediante el estudio de esta licenciatura logré el sustento tedrico para buscar soluciones en
los nifios que presentan problemas especiales, modificando en parte el trabajo planeado
elevando su autoestima e incorporandolos a un trabajo mas comprometido con el grupo.

Incorporar otras dinamicas de trabajo docente como son los talleres de lectura y
escritura que lograron una participacién mas espontanea de los alumnos.

Conocer méas de la Alfabetizacion que se necesita en nuestro estado y de las mejores
formas para lograrlo, meta principal del Programa Nacional de la Lectura y Escritura
(PRONALES) en el cual fui seleccionada para participar en su Proyecto de Investigacion .

e Valoracion del proceso.

Se incorporaron saberes tanto tedricos como précticos desde los inicios de esta
propuesta, teniendo en cuenta las caracteristicas del grupo y la involucracion de esta
disciplina con el Proyecto Edatal de Investigacion. La Planeacion, Realizacion vy
Evaluacion de las diferentes estrategias que se efectuaron en los talleres de lectura y
escritura fueron factores determinantes en '0S avances obtenidos. La recopilacion de datos
de los cuestionarios, diario de campo, evaluaciones de |oS alumnos, etc. , sirvieron para
prescribir situaciones que favorecieran este estudio. El papel preponderante del lector,
guien a partir de sus conocimientos previos asigna significados a un texto.

Las dificultades que surgieron en las diferentes fases del proceso y que fueron
generalmente resueltas. El uso adecuado de los materiales de apoyo gue las I nstituciones

Educativas otorgan y que facilitan fa ensefianza-aprendizaje de los alumnos. .En este



guehacer docente se requiere también la participacion de personas especializadas en este
objeto de estudio porque proporcionan bases confiables.

D) ANALISISDE RESULTADOS OBTENIDOS

1. Datos recopilados por 10S Instrumentos de Informacion.

Los datos aportados por el Cuestionario de los Padres de Familia sirvieron para
saber més acerca de las familias de los alumnos, sus caracteristicas sociales, economicas y
culturales en general.

La prueba de diagnéstico sirvié principalmente para conocer el perfil grupal
identificando a los alumnos que necesitaban mayor apoyo, entre ellos los del nivel silabico-
alfabético y los de problemas especiales.

El Diario del Grupo, proporcioné un repertorio de escrituras de los alumnos al
redactar lo més significativo para ellos y en forma espontanea. El andlisis de estas
producciones permitié conocer sus niveles de convencionalidad y promover su uso sin

ningun tipo de restriccion.

El diario de Campo, fue una de las principales herramientas de registro por fa
recopilacion de lo realizado, analizando los hechos para efectuar cambios dada la situacion

y lograr la efectividad de este estudio.

Las Carpetas de los Alumnos, mostraron con los diversos trabajos los momentos
evolutivos de los nifios en el proceso de adquisicién cada vez méas formal de la lengua
ecrita. Los Datos del Alumno permitieron una informacion mas completa de cada
educando al conocer rasgos particulares como son la fecha de nacimiento, antecedentes

escolares, datos de sus padres y sus problemas de salud.



2. Andlisis de las valoraciones obtenidas por los alumnos.

Los cuestionarios aplicados a los alumnos para la comprension lectora dieron por
resultado una reafirmacion de lo que los alumnos habian dialogado, leido, jugado, etc. , por
lo que sus respuestas las dieron répidas y precisas en su mayoria. A continuacion se
presentan los siguientes resultados procedentes del Registro de Evaluaciones de la Lectura:

Las actividades de redaccion presentaron algunas dificultades y retos a crearse
situaciones que motivaron la escritura de los alumnos.

El logro principal en este componente fue la confianza que adquirieron los alumnos
al plasmar sus ideas, sus preferencias, sus vivencias, etc., sin dar mucha importancia a los
errores de redaccion.

Aungue no lograron acanzar una convencionalidad notoria, estas producciones
fueron mejorando paulatinamente a través de la préctica y la reflexion a hacer la revision
de los textos.

En la Evaluacion de la Escritura se tuvo como referencias, tres caracteristicas del

lenguaje escrito: La Relacion Sonoro-Grafica, La Segmentacion y La Coherencia.

e LaRelacion Sonoro-Grafica, sefiala que el alumno escribe siguiendo el valor
sonoro estable de las letras del alfabeto, esto es la convencionalidad.

e La Segmentacién, ubica a la escritura dentro de unidades pequefias como
son las palabras, considerandose entre ellas los articulos, preposiciones,
conjunciones, etc., que € alumno identifica en pequefios bloques separados
por espacios en blanco.

e LaCoherencia, consiste en gque tas escrituras posean una secuencia de ideas

o unarelaciéon Logica que diera significado al texto.



A los rasgos sefialados de la escritura se les consignaron tres tipos de valoracion:
Correcta, Parcialmente, Correcta e Incorrecta. Los resultados alcanzados por los alumnos se

aprecian en el siguiente concentrado:

El Registro de las Evaluaciones de la lectura y la escritura sefialan a los alumnos
gue presentaron rezago en esos componentes y que en el trayecto del proceso fueron

alcanzando niveles bastante aceptables en la lecto-escritura.

L os avances obtenidos en esta modalidad de trabajo se hacen notorios a confrontar
los distintos registros de evaluacion.

El proposito principal de que los alumnos adquirieran las habilidades pertinentes
parala comprension lectora, se obtuvo satisfactoriamente.

Los alumnos gue fueron reprobados no alcanzaron los requerimientos necesarios
para el tercer grado pero demostraron mejores expectativas para el nuevo curso escolar al

leer y escribir pequefios parrafos.



CONCLUSIONES

En la culminacién de este trabajo enfatizo la continua tarea investigadora que
compromete mi labor docente en la formacidn de lectores, clave en la obtencion de nuevos
aprendizajes.

La dedicacion y perseverancia para €l desarrollo lector en los nifios, contribuyo a
una préctica innovadora donde incidieron de manera espontanea la inteligencia,
habilidades, capacidades y creatividad infantil que redundaron en experiencias gratas,

valiosas en la vida profesional.

Favorecer la autoestima de los alumnos en ambientes poco favorables resultd
determinante en el esfuerzo de los nifios para obtener nuevos conocimientos, habilidades o

actitudes que nevd a mejores perspectivas en el desempefio escolar.

La modalidad didactica del Taller de Lectura favorecio la participacion activa de los
alumnos, teniendo en cuenta lo complejo de atender a un grupo NUMEroso, y poseer

diversos niveles de conceptualizacion en lalecturay escritura.

Larelacion cordial con los padres de familia, fue también un factor -que contribuy6
ainteresarlos en las distintas actividades que efectuaron sus hijos, aceptando nuevas formas
de trabajo escolar en discrepancia a las que habitualmente se utilizan y motivé mayor
conciencia de responsabilidad en la educacion de sus hijos.

El estudio de la teoria y préctica en el presente trabajo no podia ofrecer mejores
metas si no contaba con una asesoria substancial proveniente de maestros de esta
Universidad que a través de los afios de estudio fueron creando opciones personales que
Ilevaron finalmente a este producto.



La participacion en el Proyecto Egtata de Investigacion Aplicada al Programa
PRONALEES sirvi6 de manera personal a dar mejores expectativas curriculares al
confrontar experiencias de la misma problematica, evaluaciones continuas, registros de
datos y un estudio més conciente durante la préactica, en beneficio de )os nifios de la colonia
San José Tecoh, en el sur de Mérida.

Este sencillo trabajo desea asi promover un esfuerzo constante en el desempefio
profesional para beneficio de los nifios y de nuestra sociedad.



RECOMENDACIONES
Conocer més acerca de la personalidad de los alumnos.
Hacer la planeacion didactica después de conocer mejor las condiciones
iniciales del grupo, indagando con diversas actividades los conocimientos y

formas de aprendizaje de los alumnos.

Adecuar mejor las técnicas de la comprension lectora para un mejor

aprovechamiento escolar.

Utilizar otros tipos de texto que aparezcan con mayor frecuencia en su

entorno social y que respondan a sus intereses.

Hacer demostraciones a los padres de familia con sus hijos mediante algunas

dindmicas de trabajo para que constaten €l valor de lalecturay la escritura.

Llevar el Diario de Campo con mayor sistematizacion para €l rescate de

datos de manera oportuna.

Mantener La tarea alfabetizadora como responsabilidad principal del
docente através del estudio y aplicacion de nuevos recursos didacticos.
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