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INTRODUCCION

Con la escritura nace la historia. El expresarnos por medlo
del lenguaje escrito significd un gran avance en €l gé€nero huma-
g

no.La escritura permite dejar huella del paso del hombre por el

En la actuzlidad,la comunicacidn gréfica a través de libros,
revistas y peribdicos es indispensable para el conocimiento de -
los acontecimientos mundiales. la persona que no lee estd 2 un -
nivel inferior,se encuentra marginade,tiene problemas para adquil

rir conocimientos, pues &stos se transmiten,en su mayoria,por me

dio de la lectura y escritura.

Por estas razones se considerd de suma importancia realizar
la presente investigaciéni"La comprensién de la lectura es una -
causa significativa en el aprovechamiento escolar de los alumnos
de educacién primaria",por considerar la lectura como un instru-
mento valioso para el maestro en el desarrollo de sus activida--
des educativas en todas las &reas.

La presente investigacién se llevo a cabo mediante un ta=<w-
ller de Lectura qgue durd aproximadamente tres meses,el cual se -
desarrollé con una poblacién de setenta alumnos de la escuela --
primaria " Gral. Hermenegildo Galeana ", turno matutino,pertene--
ciente a la Zona Escolar Federal Ngm. 04X en Ensenada,Baja Cali-

fornia.



Inicialmente se escogieron a los alumnos de quinto grado, a
quienes se les aplicd una lectura de comprensidn con su respectivo
instrumento de medicidén. Los datos obtenidos proporcionaron el ni

vel de comprensidén de los alumnos.

Una vez escogido el universo se aplicd la muestra que sirvid

para comprobar la hipdtesis del problema a investigar.

El Taller de Lectura se dividid en dos grupos; uno Control y
otro Experimental, en el cual se manejaron las variables corres
pondientes para posteriormente, mediante el proceso de cédlculo ob

tener los resultados que sirvieron para comprobar la hipdtesis.

La parte técnica estuvo fundamentada en su aspecto psicolégi
co principalmente por Jean Piaget e informacidén de H. B. Reed so
bre la comprensidén de la lectura y Beigge, Morris L. que habla de

las técnicas de aprendizaje.

En los capitulos cuatro y cinco se describe el método de in

vestigacidn utilizado para tal propédsito.

Se procesé la informacidn por medio de cuadros y graficas. -
En el apartado de anexos quedan incluidas las lecturas y cuestiona

rios aplicados durante el desarrollo del taller.



CAPITULO 1

ANTECEDENTES

1.1 Generalidades y conceptos basicos.

El lenguaje, ya sea oral o escrito, es una de las facultades
que tiene el ser humano desde sus primeras manifestaciones y gra
cias a &1 ha podido comunicarse con sus semejantes y expresar lo
que piensa y lo que siente, en todo momento comunicando sus esta
dos afectivos e intelectuales. También por medio del lenguaje, el
hombre ha dado a conocer sus inquietudes tanto culturales, artisti

cas, sociales, econdmicas como politicas.

Es sabido de todos que el lenguaje es uno de los instrumen
tos de comunicacidn con que ha contado siempre el hombre desde que
nace, el cual lo aprende por imitacidén, por 1las relaciones con
nuestros semejantes, principalmente en el seno familiar y que es
determinante en la conformacidén de su personalidad. Posteriormente,
es en la escuela donde al educador le corresponde crear en el nifno
su lenguaje en forma sistemdtica y bien dirigida, tomando en cuen
ta su naturaleza psicofisioldgica, para que de esta manera asimile

mejor los conocimientos, y pueda asi integrarse a la sociedad.



Uno de los aspectos primordiales del lenguaje es la lectura,
que es un proceso constante y ademds gradual en el cue debe ir im
plicito el desarrollo ordenado de las habllidades del pensariento;
si se logra ésto, no finicamente estaremos asimilando las ideas al
leer, sino también llegaremos a desarrollar nuestra imaginacidn ¥y

crear ideas.

Anteriormente el alumno debia leer répido, memorizar textos,
v brillante era aquél que lograba recitarlo sin equivocacidn; pero
que triste es decir que habemos maestros cue en estos tlempos en
que la pedagogia ha tenido grandes adelantos caigemos en el error
tan grave y sigamos aplicando rétodos hoy obsoletos, cuando en la
actualidad contamos con nuevas técnicas, que si las 1llevaramos a

cabo otros fueran los resultados.

Urge que llevemos a la practica todos nuestros conocimien
tos pedagbgicos, que hagamos a un lado la negligencia, la inadapta
bilidad y la ignorancia y spliquemos técnicas adecuadas gque lleven

al alumno a comprencer lo cue lee.

Leer correctamente significa leer con un propdsito determina
do, es dirigir todo nuestro interés hacia algo y enfrentarnos con
el texto escrito dispuestos a buscar y enccentrar algo. &i no actua
mos asi no debe extrafiarnos que nuestra atencidn se ausente con
frecuencia, por lo que es de suma importancia iniciar al alumno en
la lectura de comprensién, hasta lograr gque lea inteligentemente;
és decir, que atienda y reflexione en todas 1las ocasiones Ggue se

requiersn.



"Lo esencial de la lectura es la comprension y la actividad

mental correcta". (1)

Lo principal es detectar cuil es el pensamiento del autor y

qué mensaje ha querido plasmar en su escrito.

Cuando nos enfrentamos a un parrafo, es necesario determi-
nar lo que pretendemos hacer con una unidad de pensamiento), es -
primordial que encontremos la idea central, o sea’el nucleo del
pensamiento de lo que el autor quiere transmitirnos. La idea 1la
encontramos en una de las frases del parrafo. A esta frase le po
driamos llamar frase principal. Cuando el lector es capaz, reali-
zard una lectura inteligente, descubririd faicilmente y con seguri
dad la idea principal, la cual puede estar al principio, al final

o en la mitad del parrafo.

Podriamos hablar de una perfecta comprensién de la lectura
cuando se ha desarrollado la habilidad de descubrir con rapidez

la idea central de un parrafo.

La investigaciones sobre la comprensidén de la lectura dicen
que todos los factores y procesos que operan en el acto de leer
tienden a dos metas que son: primero la comprensién de la informa
cidn a través del razonamiento inductivo-deductivo. Para lograr -
esta meta los nifios necesitan ampliar su vocabulario, comprender
conceptos y saber relacionar palabras con ideas; y segundo, 1la
aplicacién de la informacidén. Para lograr esta meta, los ninos ne

cesitan criticar y producir ideas razonables y creativas.



Debemos tener presente que la lectura dinidmica surge como una
necesidad de la é&poca, ya que saber leer mis y mejor es una de 1las

habilidades més preciosas que puede adquirir el hombre moderno.

La escuela primaria puede perfectamente desterrar los defec
tos que, por lo general, impiden una correcta lectura, como son: ex
tremada pobreza de vocabulario, falta de fluidez, rapidez y Jerar
gquizacién de conceptos, etc. Una vez superados estos defectos se po

dra introducir al alumno en la lectura dinadmica y comprensiva.

Definiciones.

El acto de leer se ha descrito de manera diferente: "Consiste
- - I 4 - .
en percibir y comprender los simbolos escritos, en reconstruir expe

riencias detris de simbolos, es seguir ideas y mensajes de otros".

(2)

El American College Dictionary incluye las siguientes defini
ciones para el verbo comprender. "Percibir el significado de, cap
tar la idea de, entender". "Familiarizarse con, captar claramente
el cardcter o la naturaleza". "Entender mediante el conocimiento
del lenguaje" y "Captar claramente un hecho o entenderlo”.
"Comprensidn se deriva de la raiz latina comprehendere, que signifi

ca captar". (3)

Se puede afirmar que la comprensidn requiere no sblo recordar
algo conocido, sino también referir lo nuevo a lo ya conocido, for

mando vinculos entre éstos (ltimos.
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Por tanto: "lLa comprensidn, desde el punto de vista fisioldgi
co, es una actividad analitico-sintético del cerebro, en la que el
anslisis, o sea la separacidén de lo fundamental, y la sintesis, o
sea la actualizacidén de las conexiones formadas en la experiencia -
pasada o la conexién de nuevas, se combinan entre si inseparablemen

te y condicionan el éxito de la comprensidén". (4)

1.2 E1 método global

1.2.1 Antecedentes histdricos.

El método global se ha desarrollado desde la antiguedad, se
consideran los precursores mds antiguos al abate de Rodanvilliers y
Nicolads Adam; ambos en el siglo XVIII. Un siglo después Jacotot pu

blica en Bélgica un libro para ensefiar a leer partiendo de la frase.

Fue Ovidio Decroly (1871-1932) quien perfeccioné e introdujo

en el método juegos y estimulos adecuados a la psicologia infantil.

El Profesor Percira, en Barcelona,aplicé un método semejante

al de su contemporaneo Decroly.

En 1904 se aplicd el método global de la lectura-escritura en
el Instituto de Ensefianza Especial para anormales, de Bruselas, ¥

en 1907 se aplicd en nifios normales.

En este afio Decroly y la Srita. Digan ofrecen los fundamentos
y la mecanica del procedimiento global; van de lo concreto a lo abs

tracto.



E1 método global de Decroly se fue perfeccionando por sus dis
cipulos y otros pedagogos, y en 1940 alcanzd su expresidn mas am

plia. (5)

1.3 E1 método global en lMéxico.
A fines del siglo pasado, Don Valentin Zamora editd un libro
de lectura para el primer afio de enseflanza primaria, estructurado

de acuerdo con los cinones del método global.

En 1923 cobra auge el movimiento en pro del método global por
Guadalupe Cejudo, quien 1lo divulgd y asesord a maestros para su
aplicacidn.

Entre los métodos globales usados en México destacan: E1 IMun
do del Nifio, de la Profesora Rosaura Lechuga J., fundamenta su méto
do en el pensamiento sincrético del nifio. OCtro método fue el usado
por las autoras Isabel Mezquita de Aguilar, Manuela M. de Martinez,
Blanca Sénchez de Canto y Margarita Pérez de Gdéngora. Se ejercitan

primordialmente la atencidn visual y auditiva. (6)

1.3.1 E1 método global de andlisis estructural.

La Secretaria de Educacién Piblica ha propuesto un método glo
bal para la enseilanza de la lecto-escritura porque va de acuerdo
con la psicologia y las etapas del desarrollo del nifio, y toma en
cuenta sus intereses, busca la comprensién de 1la lectura desde el
primer momento, estimula el desarrollo de la creatividad, el Jjui
cio critico y el hibito de la lectura y, dadas sus adaptabilidades,

va de acuerdo con la integracidén de las 4reas.



(Por qué global?

E1l método se basa en la percepcidn global del nifio. Desde el
punto de vista psicoldgico, la percepcidn del nifio es sincrética:

discrimina el todo para llegar al analisis de sus partes.

Este método se apoya en los intereses del nifio, en que en el
aprendizaje de la lengua hablada utilizamos siempre enunciados, exX
presiones con sentido completo, en el principio de que leer es com

prender la lengua escrita.

El método global busca que el nifio comprenda lo que lee.

¢Por qué de Andlisis Estructural?

E1l proceso de anilisis es el que va del enunciado a la pala
bra y de ésta a la silaba. Dicho andlisis debe realizarse dentro de
estructuras linguisticas funcionando como partes de un todo con va

lor comunicativo.

Las silabas es el altimo paso en el andlisis, para que el alum
no no produzca sonidos aislados que no usa €en el lenguaje hablado;

tal caso seria la pronunciacién de consonantes.

Para la completa comprensidén del lenguaje escrito 1las sila-
bas deben estudiarse dentro de palabras y las palabras en los enun

ciados.



1.4 Las etapas del método global.
a) Globalizacidn de enunciados (visualizacidn).
b) Anilisis de enunciados (identificacidén de palabras).
c) Andlisis de palabras (identificacidén de silabas).

d) Afirmacidn de la lectura.

La etapa de globalizacidn de enunciados.

Pasos a realizar para esta etapa:

a) Se puede utilizar cualquier tema, después de ubicar al alum
no en él,se realizan diversas actividades: observacidn, conversa-

¢idén, modelado, etc., para que el alumno se interese y lo comprenda.

Del tema seleccionado surgiran enunciados propuestos por 1los
alumnos, se escriben en el pizarrdén los enunciados; al principio no

deben ser mis de tres.

E]l maestro lee en voz alta.

Mediante preguntas como: ;Qué dice aqui? o ;Dénde dice? 1los -
alumnos identificaridn cada enunciado. Se obtendrdn mejores resulta-
dos si se apoya la identificacidén haciendo a un lado de cada uno de
ellos,dibujos alusivos a su significado. Los alurnos escriben en su

cuaderno los enunciados ilustrandolos con su significado.
b) La etapa de analisis de enunciados en palabras; se llevan a
cabo los pasos de la primera etapa y contintan con:

- Al escribir €1 enunciado en el pizarrdn se destaca la o las

palabras que se pretenden identificar.



- Para reafirmar 1la identificacidén de las palabras se utilizan
preguntas semejantes a la primera etapa; primero se puede seguir el
orden de presentacidén en el enunciado, después se puede pedir iden

tifiquen las palabras en distinto orden.

- Al identificar las palabras los alumnos las escriben, las
jlustran y las emplean para formar nuevos enunciados. Al principio,
ge identifican sustantivos, adjetivos y verbos. De acuerdo con 1las
posibilidades de los alumnos se continfia con articulos y otras cla

ses de palabras.

c) Etapa de anilisis de palabra en silabas.

- 8in perder de vista el enunciado, ¥y después de analizar las
palabras, se destaca una silaba.

- E1 aluwno propondri palabras gue tengan esa silaba, se puede
cambiar la vocal de la silaba analizada, se escriben en el
pizarrdn.

- E1 alumno propone enunciados con palabras que contengan la

silaba estudiada.

d) Etapa de afirmacidn de la lectura.
En esta etapa el nifio ya estd en condiciones de leer textos
sin ayuda de dibujos; se trata de que adquiera velocidad y ritmo en

la lectura, sin gque por ello afecte z la comprensidén del texto. (7)

1.5 La lectura informa, forma y recrea.
La actividad creadora del hombre vinculada a su vida, encuen

tra forma imperecedeéra en las manifestaciones escritas.



10

Si nos preguntamos cdmo la especie humana de la actualidad cg
noce el bagaje histérico de sus antepasados, diriamos que entre los
mis importantes se encuentran los legados literarios. El hombre tie
ne noticias de las culturas de otros pueblos, los cientificos ponen
al alcance de quienes dominan la lectura sus descubrimientos, sus -
investigaciones, lo mismo podemos decir de la técnica y del arte.
Se opera una transformacidn en la personalidad de los individuos -
que adquieren valiosos conocimientos a través de la lectura. La lec
tura forma hombres cultos, pone en sus manos la ciencia, la técnica
y el arte. Los nifios y los jévenes encuentran en la lectura la mane
ra de penetrar en el mundo maravilloso de la fantasia, asi como se
recrean con las aventuras de Julio Verne en su extensa obra novelis
tica, lo hacen placenteramente con la literatura actual con los te

mas de ciencia ficcidn.

Por medio de la lectura se acorta la distancia e informa las
grandes noticias mundiales; hace palpitar de emocién la belleza de

un poema.

Pero también hay lecturas nocivas, malas en su contenido Yy po
bres en la expresidn; entonces lejos de llevarnos a una mayor ampli

tud de conocimiento, deforman su criterio y su personalidad.

Por tanto debemos procurar poner en manos de nuestros alumnos
lecturas adecuadas a las necesidades e intereses de ellos, para ob

tener resultados positivos en su formacidn moral, civica y social.

(8)
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1.6 Tipos de lectura.

El aprender a leer embellece el vivir y amplia su ambito, lo
lleva més alla de s{ mismo y le permite viajar sin apartarlo del
5i11dn predilecto, por lo que es necesario despertar el amor por
la lectura y hacer de ella un habito que se transforma poco a poco

en parte de la vida.

La lectura nos da informacidén, recreacidén, conocimientos. Pa
ra todo ello contamos con varios tipos de lecturas, como son: lec
tura de estudio, lectura de consulta, lectura recreativa, lectura
de informacidn, lectura valorativa o critica, lectura explicada ¥y

lectura comentads.

1.6.1 Lectura de estudio.
Esta lectura la usamos para aprender, obligatoria o volunta

riamente en textos, manuales, cuadernos de trabajo, etc.

Ia actitud de quien la hace es: critica, concentrada, reten

tiva selectiva, analitica y repetitiva.

La lectura de estudio reclama estos requisitos: mecanizacidn,

atencidn, comprensidn y buenos habitos.

1.6.2 Lectura de consulta.

Actividad por medio de la cual se resuelve una duda o se am

plia un conocimiento.
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Ia lectura de consulta envuelve todo un complejo de activida
des, hébitos y actitudes que es necesario desarrollar para alcanzar

el objetivo propuesto.

1.6.3 Lectura recreativa.

Es el tipo de lectura en silencio, cuyo principal objetivo es
proporcionar deleite al lector; se emplea como diversién y como me

dio para vivir con la imaginacidn, hechos fantidsticos o imaginarios.

Durante la lectura de recreacidén predomina una actitud imagi

nativa y emotiva.

1.6.4 Lectura de informacidn.

Tiene como objetivo principal, satisfacer una curiosidad del

momento; se ofrece a través de peribdicos, revistas y libros.

1.6.5 Lectura valorativa o critica.

Es un tipo de lectura que tiende a:
Analizar y juzgar valores de distinta clase (cientifico,

filoséfico, &tico, politico).

Establecer comparacidén.- Ejercitar el Jjuicio critico; ejer
citar y desarrollar la capacidad de atencidn; adquirir elementos pa

ra recomendar o no la lectura de una obra.
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1.6.6 Lectura explicada.

Tiene por objeto aclarar, desenvolver y poner al alcance de

los lectores el contenido de un escrito.

1.6.7 Lectura comentada.

Se propone exponer de manera oral o escrita el resultado de

una critica que se refiere a la forma y al contenido de la obra.

(9



CAPITULO 2

ASPECTO PSICOPEDAGOGICO

2.1 Etapas del desarrollo

Segin el 1libro "El1 Desarrollo del Nifio" de Helen Bee, basado
en las teorias de Piaget, nos marca las etapas del desarrollo de

la siguiente manera:

2.1.1 Del nacimiento a los dos afios.- El periodo sensoriomotor, es
t4 marcado por el cambio gradual del comportamiento reflejo al com
portamiento intencional. Las interacciones del nifio con el ambien
te estin gobernadas por manifestaciones de accibén, ya sean accig
nes sensoriales como el ver y el oir; también acciones fisicas cp
mo el tacto y la succibén. El nific no piensa, no planea, sus explo
raciones son reflejas. Poco a poco las imagenes internas se desa
rrollan y el lenguaje empieza a ser accesible, 1la exploracidén vi

sual empieza a ser selectiva.

2.1.2 Etapa de dos a cinco o seis afios de edad.- Periodo 1llamado
preoperacional, es un periodo de transicidn en el cual el pensa
miento del nifio se vuelve menos egocéntrico y 1la habilidad para
clasificar conceptos y objetos se vuelve gradualmente mis comple

ta. En esta etapa se emplean las palabras como simbolos.
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2.1.3 Etapa de los cinco o siete afios s los once afios.- Feriodo de
las operaciones concretas, el nifioc es capaz de hacer clasificacio
nes mas complejas y de realizar varias operaciones como la suma, la
sustraccidén, la clasificacidn de grupos, de objetos o experiencias.
Sin embargo, el nifio en este periodo estd alin 1ligado a objetos con
cretos y no es capaz de llevar a cabo operaciones en lo abstracto.
Aproximadamente a los seis afios, se adquiere la conservacidn de la
cantidad y del nimero primeramente, la conservacién del peso a los
ocho afos y, por ultimo, 1la conservacidon del volumen. Otra ta
rea del nifio que se encuentra en la etapa operacional concreta es

la de formar objetos en un orden serial, asi también el nifio apren

de el concepto de transitividad, y el de inclusidn de clases.

2.1.4 De los once afios en adelante.- Periodo denominado de las ope
raciones formales, es en el que el nifio posee una 14gica deductiva,
asi como inductiva; su exploracidn y biisqueda se vuelve mls sistemi
tica y es capaz de realizar operaciones complejas mentalmente. En

esta etapa puede imaginar posibilidades y organizarlas, buscar sis
tematicamente una respuesta a un problema, posee una ldgica deducti
va, es decir, ir de lo general a lo especifico, puede comprender

las relaciones causales. (10)

2.2 Desarrollo del lenguaje.- E1l desarrollo del lenguaje es uno de
los procesos més importantes de todos los tiempos; tenemos un voca
bulario formado por sonidos, cada uno de los cuales posee un signi
ficado particular pudiéndose colocar en cualquier orden y crear nue

vos significados.
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Todos los nifios aprenden el lenguaje de esta manera; los sonidos que
el bebé emite entre los diez meses y un afio antes de formar sus pri
meras palabras, no son un lenguaje propiamente dicho, se le llama a
esta fase prelinguistica. A los seis meses empieza una nueva fase:la
del balbuceo, durante este périodo emite sonidos y empieza a cambiar
las vocales y consomantes. Para que un sonido se considere como pala
bra lo importante es que el nifio la emplee constantemente en alguna
situacidén o para referirse a una determinada persona o cosa. Las pri
meras palabras se llaman también holofrases o sea, frases enteras --

contenidas en una palabra.

La etapa en que el bebé empieza a unir dos o més palabras for
mando las primeras frases ocurre entre los 18 o 20 meses de edad, es
tag frases son el comienzo del lenguaje, pero la caracteristica prin
cipal del lenguaje es que las palabras pueden cambiarse en un nimero
ilimitado de 6rdenes y grupos, que un conjunto pequefio puede expre-
sar un gran nimero de ideas. Después de este periodo van 1las frases
en aumento gradualmente hasta que el nifio construye frases como los

adultos. (11)

2.3 Nivel mental y otras condiciones en el Aprendizaje de la Lectura.

No podemos hablar de la Pedagogia, sin antes fundamentarnos en
la Psicologia, cuya misibén es hacer que los métodos de ensefianza se
condicionen mejor a los alumnos, tomando en cuenta, desde luego, su

desarrollo mental, sus intereses e ideales.
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Segtin José Peinado Altable, la tercera infancia comprende des
de los siete a los doce afios y se distingue por el predominio de los

jntereses abstractos y de la actividad simbdlica.

Se caracteriza por el deseo de la satisfaccién inmediata, la

cual va acompafiada de una actividad distinta; "el trabajo".

Empieza el periodo de los intereses abstractos, y al final

del mismo habri adquirido su completo desenvolvimiento.

Las imigenes sensibles van a ser sustituidas por simbolos (es
critura, lectura, cilculos por medio de cifras, mapas, dibujos, etc)

y por abstracciones (nociones de causa a efecto, moral, etc.)

De los hechos adquiridos el nifio comienza a "inducir", gra-
cias a asociaciones cada vez mis complejas, ideas cada vez mas gene
rales, y de estas ideas descender a los hechos y "deducir" de ellas,

consecuencias particulares.

En este periodo escolar que comienza, tiene que ejercitar pre
ferentemente sus funciones mentales de "elaboracidn" (comprensidn,

juicio, razonamiento, andlisis y generalizaciones). (12)

La formacién de una asociacidn entre el significado y el simbo
lo depende de muchos factores, ademis del método de enserianza. El ni
fo debe saber hablar, debe dominar un vocabulario oral y ser capaz
de expresar pensamientos o por lo menos representar situaciones y -

reacciones mediante simbolos de cualquier naturaleza. IEsto requiere

cierto nivel de inteligencia.
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Ahora bien, para llegar a éomprender algo es necesario actua
lizar las asociaciones que involucra lo mds esencial de 1los obje
tos y fendmenos reales. Esto Gltimo se logra destacando sus elemen
tos més importantes. Resulta entonces que la comprensidén es una
renovacidn de un suceso actual con sucesos anteriores. Es una co
nexién temporal entre ambos momentos "Cuando se forma una conexidn
o sea lo que se denomina asociacidn, ésto es sin duda alguna, cono
cer el asunto, conocer determinadas relaciones del mundo exterior,
v cuando las utilizas la vez siguiente, ésto entonces se denomina
es decir, las conexiones adquiridas es la comprensién”.

comprensidn

(13)

)

2.4 Principios de 1la psicologia del arrendizaje en la ensefianza

de la lectura.
a) E1 aprendizaje de la lectura se logra mds ravidamente si
la lengua que el nifio lee es la misma que habla.

b) E1l aprendizaje es miAs eficiente si ayudamos al nifio a pen
sar més y mejor.

¢) Apreciar los esfuerzos del nifio y estimularlo.

d) Las posibilidades para aprender a leer son mis ricas si el

nifio no esti circunscrito a los conocimientos del profesor y al em

pleo de un solo texto o de unos pocos libros. (14)
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2.5 La comprensidén de la lectura es um caso de razonamiento.

Una vez que el nifio ha formado un limitado nimero de asocia-
ciones entre los simbolos impresos y su significado, estd en apti-
tud de comprender el material de la lectura. La clave de la Psico
logia de la comprensién de la lectura estd en considerarla como -

una forma de razonamiento o de pensamiento gobernado.

Cuando se agrupan las palabras en oraciones y cldusulas a -
fin de expresar pensamientos, la condicién psicolbégica necesaria
para la comprensidn es que cada palabra despierte aquellas asocia
ciones que se refieran al pensamiento principal. Esto es un poco
dificil porque cada palabra tiene muchas asociaciones y cada una
de las cuales o todas ellas pueden ser despertadas por la palabra

estimulo.

Si 8sto es lo que acontece, nos encontramos con un caso de
asociaciones libres o fantasia, pero no de comprensién. Esto Glti
mo es un proceso de asociacidén gobernada, determinada por el con
texto o pensamiento central de oraciomnes y clidusulas, si no se 1o
gra el gobierno debido, el resultado es una cosa carente de senti

do. (15)

Como dice Thorndike: "comprender un pirrafo es como resolver
un problema de matemdticas. Consiste en escoger los elementos debi
dos de 1a situacién y reunirlos convenientemente, déndoles ademas

a cada uno la debida importancia.
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La mente es,como si dijéramos, asaltada a cada palabra del parra-
fo, por lo que se debe seleccionar, reprimir, suavizar, relacionar
y organizar, todo estd bajo la influencia del tema debido o del

propdsito o demanda". (16)

2.6 Pactores que influyen en el grado de comprensién.

Puesto que la comprensidn estd condicionada por 1las asocia-
ciones, el grado de é&sta queda limitada por la experiencia del ni
fio, su edad y grado escolar, su inteligencia, su modo de leer, su
rapidez, la amplitud de su vocabulario, la dificultad de las pala
bras empleadas, su marco mental y la clase de preparacidén especial

que haya recibido. (17)

2.7 Defectos mas comunes en la lectura.

Los defectos mAs comunes que obstaculizan una lectura viva
son: las regresiones, la vocalizacidén y la subvocalizacidn, cuyo o
rigen radica en el aprendizaje de la lectura durante los primeros

anos escolares.

La regresién.- Cuando se vuelve atris para ver lo ya leido,

puede ser:

a) Por no haber captado la idea.

b) Por no haber captado bien una palabra.

c) For habito.

d) Movimiento de cabeza y de las manos.

e) Pobre percepcidn de los ojos; por lo tanto,
nimero excesivo de fijaciones por linea.

f) Vocabulario.
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g) Redaceidn compleja.
h) Flexibilidad.
i) Regresidén calculada.

j) Concentracidn.

La vocalizacidn.- Que consiste en la lectura en voz alta o en

el movimiento de los labios.

La subvocalizacidn.- Consiste en ir pronunciando mentalmente
la palabra y se remonta a las primeras etapas del aprendizaje de la

lectura.

Por lo tanto, todo proceso de lectura incluye una doble abs
traccién, porque la palabra impresa es un simbolo que representa un

sonido y ese sonido entrafia una idea. (18)

2.8 Diferencias individuales.

Una de las dificultades considerables en la lectura, al igual
que en otras asignaturas, es la adaptacibén del curso a las caracte
risticas individuales de los alumnos. Lo que se deduce de la simple
observacidén de los resultados obtenidos en cualquier grupo al hacer

una prueba de lectura de rapidez o comprension.

La solucidén de estas dificultades para leer es uno de los mis
serios problemas en la lectura, por tratarse de un numero bastante

elevado de alumnos que presentan este conflicto.
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Ya en lineas anteriores mencionamos algunos de los sintomas
frecuentes de 1la torpeza en la lectura y a los que podemos agregar
otros como: un niimero excesivo de inversiones, incapacidad de aso
ciar los simbolos visuales con los auditivos, mala ortografia y ma

la escritura.

Los motivos de la torpeza para leer pueden ser miultiples.
Los podemos dividir en dos grupos; organicos y adgquiridos. Los or
ganicos pueden ser: por defectos de los édrganos de los sentidos,
defectos motores, baja inteligencia, problemas emotivos. las cau
sas adquiridas son: mala percepcidn, aprendizaje defectuoso, anali

sis de palabras inadecuado y uso incorrecto del contexto.

Las principales teorias acerca de 1las causas de la dificul
tad para leer parten de la falta de predominio cerebral y de la de
fectuosa formacidén de hédbitos; probablemente los casos que se pre

sentan se deban a una combinacidén de éstas.

Determinar las dificultades en la lectura es labor técnica,
lo que implica una preparacidn especial, porque cada caso debe
acompaniarse de un expediente detallado con muchas cosas; debe 1in
cluir la historia del desarrollo del nifio, una historia médica,
una historia social, una historia educativa, un examen fisico, una
serie de pruebas de lectura y visuales y una serie de pruebas gene

rales y de inteligencia.
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Nos atrevemos a decir que para vencer dichas dificultades es
_necesarlo llevar a cabo una ensefianza individusl, aunque el trata
miento por grupos puede utilizarse, siempre y cuando los alumnos
presenten los mismos problemas. Los procedimientos pueden clasifi
carse en manuales, visuales y fonéticos; sin embargo, la mayoria
de los especialistas prefleren combinarlos y se esfuerzan por --
encontrar cualquler medio que se adapte a la correccién de la di-
ferencia encontrada. Para todo tratamiento se requiere una ins---
truccién individual, un personal especializado, técnicas adapta--
das especi{ficamente a las incapacidades e intereses de los alum--
nos, buena motivacidén, préctica constante y una evaluacién fre--

cuente de los resultados. (19)

2.9 Motivacién.

Una vez que el nifio ha aprendido a leer no hay razén por la

que él no pueda recurrir a la lectura.

Probablemente el medlo mids efectivo de motivar la lectura -
consiste en selecclonar material que despierte los intereses del

alumno,

Uhl empled tres métodos para descubrir los intereses del ni
no en la lectura y son: El método basado en el criterio del maes-
tro, el de comparaciones pareadas aplicadas a selecciones determl
nadas y el de registrar y analizar las lecturas voluntarias de -

los ninos,.

110816
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Gates dice que las cualidades y caracteristicas que més admi

ran en una lectura los nifios en la primaria son:

a) "La sorpresa", lo inesperado, acontecimientos imprevistos.

b) "La animacidén", accidn, movimiento.

¢) "Animalidad", cosas y hechos acerca de los animales, sus carac
teristicas y experiencias.

d) "Conversacidn", plética.

e) "Trama".

£) "Humorismo", (desde el punto de vista infantil).

Lo que tiene poco o ninguna relacidn con el interés del nifio
es: la narracidén, la poesia, 1la familiaridad, la repeticidén y el

realismo.

El tipo de lecciones escogidas por los nifios varian conside
rablemente segin el sexo y la edad; los varones prefieren la ac
cién dramitica, las aventuras, el misterio, deportes, lucha y fuer
za; mientras que a las nifas les agradan los actos de ayuda, consue
lo, la bondad, la lealtad, el altrulismo, el amor, los hermosos ves

tidos, la estimacidén y la posicién social.

En la actualidad el contenido de los libros de lectura se ha
enriquecido con lecturas creadas por los ninos, fragmentos de obras
literarizs; se ha simplificado el vocabulario y eliminado las sg

lecciones mondtonas y duras, asi como las lecturas carentes de tr

ra y accidén. (20)



CAPITULO 3

DIDACTICA DE LA LECTURA EN EL QUINTO GRADO

E1l objetivo principal de la metodologia de la lectura en pri
mer grado fué enseflar a los nifios a leer, a través de una discrimi
nacidén ideovisual répida, ésto se logrd con el método global de -

an4lisis estructural. En segundo grado el nifio logrd desarrollar

las siguientes habilidades para la lectura:

a) Amplio reconocimiento de palabras y enunciados.

b) Comprensién de significados literales de palabras.

¢) Interpretacibén de enunciados.

d) Iniciacibén a la lectura independiente.

En tercero y cuarto grado:se consolidaron esas habilidades y

se desarrollaron otras nuevas. Este proceso se llevarid adelante en

quinto grado.

3.1 Mecanismos de la lectura.
La lectura es un proceso complejo que abarca:

10. Un movimiento de recepcién sensitiva que comprende cier-

tos movimientos adecuados de los ojos.

20. Una etapa cerebral en la que se elabora el significado -

de los simbolos impresos.
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_la eficacia de la lectura depende de que estos dos aspectos
2stén suficlentemente desarrollados.

Los mecanismos visuales pueden ser perfecclonados mediante
prdcticas que tiendan a:
a) leer mids de una palabra en un solo golpe de vista.
b) reducir el nfmero de fijaciones por renglén (dos o tres es lo

ideal). (21)
3.2 Lecturas apropiadas para nirnos de quinto grado.

El medio mis efectivo de motivar la lectura consiste en se-e

leccionar el material que desplerte el interés del nifio.

Entre los 10 y 12 afios, etapa que comprende a cuarto y quin-
to grados, los intereses de los alumnos cambian hacia lo herolco,

aventurerc, descubrimientos, luchas y misterilos.

Se hace una divisién del proceso de la comprensidén de la leg
tura en tres partes, cuyos objetivos son respectivamente:

a) Que el nilfio sea capaz de leer "literalmente".

b) Que el nifio sea capaz de interpretar.

c) Que el nifio sea capaz de criticar.

El nifio sabe leer literalmente cuando ha comprendido lo que-
leyd de tal manera que sea capaz de expresarlo en sus proplas pa

labras.
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La interpretacién implica "leer entre lineas", o sea comprender
mfs alll del significado literal. Hacer lectura para interpretar es:
sentir relaciones, hacer generalizaciones, sacar conclusiones, cap-

tar el propdsito del autor.

Criticar podria describirse como un proceso que consiste en -
examinar de manera personal los materiales escritos, en analizarlos
y dar sobre ellos un juicio. Nuestros nifios deberéin leer siempre con
una actitud inquisitiva; &sto lo podrén lograr sdlo si el clima del
saldn de clases los anima a ser creativos y a participar con derecho

a equivocarse. (22)

3.3 Objetivos especificos.

La S.E.P. en las gufas para el maestro nos indica que los odb

jetivos especificos para la lectura basica del quinto grado son:
10. Que el nifio encuentre las ideas principales de un texto.
20. Que amplie el 1léxico.
30. Que practique las nociones de tiempo y espacio.
40, Que practique las nociones de causalidad.

50. Que encuentre detalles especificos.

5.4 Como trabajar las lecturas.

El procedimiento que la S.E.P. sugiere para la practica de 1la

lectura es:

a) Motivacidn.
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b) El1 maestro lee en voz alta el ftexto completo mientras que los de
mis leen en silencio en su libro. Esta primera lectura permite

que el nifio se entere en forma global, del contenido del texto.

¢) Los nifios vuelven a leer en silencio, bajo el siguiente orden.

Localizacibdn de palabras desconocidas.

- Explicacidn de cada palabra y uso del diccionario.

Explicacién del sentido de la frase donde esa palabra aparece
.empleada.
- Aplicacidn de cada palabra en enunciados que inventen los ni-

Nnos,

d) Lectura en voz alta por los nifios.

En algunos casos la metodologia puede variar segin el objeti-
vo especifico que se persiga, los cuales pueden ser para encontrar
ideas principales, ampliar el léxico, practicar las nociones de tiem
po y espacio, afirmar la nocidn de causalidad o bien encontrar deta

lles especificos.

3.4,1 Encontrar ideas principales.

a) El maestro relee, uno por uno, los enunciados principales

. . . /1 ’
del primer pirrafo y pregunta sobre ellos: ;Quién? ;Quienes? o ;Qué?
es decir, trata de que el nifio encuentre el sujeto o los sujetos --

realizadores de la accidn central.

b) A continuacidén pregunta: {Qué hizo?, ;Qué hicieron?, para

aclarar la accidn realizada.
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c) Hace lo mismo en los siguientes parrafos. En caso de que
aparezcan sustitutos pronominales, el maestro debe insistir en pre

guntar a quién o a qué se refieren.

d) El1 maestro llama la atencidén sobre la importancia de la -
puntuacién. La puntuacidn puede hacer variar el significado general

de un enunciado o de un pirrafo.

e) El maestro le pide a un nifio que resuma la idea central -
del primer parrafo; hace lo mismo con los demds pérrafos y finalmen

te le pide a un nifio que resuma todo el texto oralmente,

3,4,2 Ampliar el léxico.

a) Cada nifio localiza en el texto las palabras que desconoce
y dice al grupo cuiles son. Los demés nifios contribuyen con sus <CQ
nocimientos aclarando el sentido de las palabras, para aquellas que
nadie conoce o no conocen bien es imprescindible hacer uso del digc

cionario.

b) En seguida hay que explicar el sentido de todas las frases

que contengan esas palabras antes desconocidas.

¢) Los nifos inventan oraciones en que figuren, adecuadamente,

las "nuevas" palabras.

d) El1 nifio busca en un parrafo palabras que se refieran a con

ceptos u objetos andlogos y relne en grupo.

e) Otras actividades que pueden aclarar el significado de pa

labras desconocidas son las siguientes:
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- Separar significados de palabras compuestas.
- Inferir por medio de adivinanzas, l&minas o ejemplos senci

llos el significado de una palabra.

- Descubrir que las palabras frecuentemente tienen mas de un

significado.
- Comprender el significado de palabras segin el contexto.

f) E1 nifio busca en un pArrafo palabras con significado opues

to.

3.,4.3 Practicar las nociones de tiempo y espacio.

a) Los alumnos buscarin en la lectura todas las palabras y --
frases adverbiales que indiquen tiempo o espacio (ayer, al rato,

dentro de un afio, en medio, atras, a unos pasos, etc.)

b) Para la comprensibén y afirmacidén exacta de los términos eg
paciales (tamafio, posiciones, direccidn en el espacio) se puede re
currir a otros términos conocidos por el nific y precisar su signi

ficado.

¢) Una vez realizada la lectura, de acuerdo con la metodolo-
gia general antes indicada, los nifios deben relatar ordenadamente
la secuencia de los hechos (concepto temporal), con los detalles

espaciales mencionados.

d) El1 maestro presentari ejercicios escritos de afirmacién o
de evaluacidén, que los nifios numerarin de acuerdo con la secuencia

temporal 1d6gica.
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3,4.4 Afirmar las nocicnes de causalidad.

a) Se toran algunos de los enunciados que s€ consideren mas
importantes y con mds posibilidades de lograr las actividades si

guientes:

- Darles diferentes finales 1bégicos, de acuerdo con el texto

leido.

- Darles diferentes finales supuestos.

b) El nifo encontrard proposiciones absurdas, como por ejeml

plo oraciones que contengan dos palabras contradictorias.

34,5 Encontrar detalles especificos.

Dentro de la lectura hay algunos datos qué 1O son de impor
tancia primordial para la comprensién bésica del relato. Estos de
talles precisan, matizan o profundizan las caracteristicas del am

biente, de los personajes.

Dado que los detalles especificos son exclusivos de cada leg
tura, es importante que el maestro realice diferentes actividades
que lleven a la comprensidn total de esos detalles y de su funcidén

dentro de la lectura. (23)

3.5 Evaluacidn.



32

3.5.1 Tipos de pruebas

Los tipos de pruebas que recomienda para elaborar los cues
tionarios al nivel de la comprensidn Beigge, Morris L. en su obra
Teorias de Aprendizaje para Maestros son: opcién nica o mhltiple,
de relacién, las de respuesta breve, de verdadero o falso, o 1lle
nado de espacios en blanco, son los maAs apropiados para comprobar
lo captado por los alumnos a nivel de la comprensidén. Mediante el
uso de estas pruebas los educandos demuestran hasta qué punto
pueden reconocer, explicar o utilizar 1la comprensidén que el maes

tro espera hayan adquirido.

3.5.2 Cémo evaluar.

En el libro Antologia en Espafiol para Maestros de Licencia
tura se hacen algunas recomendaciones dignas de comsiderarse para
realizar la evaluacidén de los tests de comprensidén de la lectura,

los cuales marcan el siguiente procedimiento:

a) Los tests que se utilizan para evaluar la lectura de com
prensidn deben ser realizados sin volver sobre el texto.

b) Una vez contestado el tests de comprensién, se comproba
rd su resultado. Suponiendo que el lector haya contestado siete
preguntas correctamente sobre un total de diez, su porcentaje de
comprensidn sera del 70%.

c) Esto es légicamente asi porque cualquier educando que
responda al cuestionario sin haber leido previamente el articulo,
posee probabilidades concretas de acertar a dos o tres contes-

taciones.
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Vale decir obtendrd un porcentaje de-comprehsién de alrededor del
' 20% al 30%, que, Como resultado obvio, €8 exactamente 10 mismo
que 0%, 7Yya que el sujeto en cuestién nada sabe acerca del tema.
De todo ésto se dgduce que €l porcentaje de comprensién menores -

del 70% no pueden ni deben ser considerados como véalidos.



CAPITULO &4

METODOLOGIA

PROBLEMA, HIPOTESIS, VARIABLES, POBLACION Y MUESTRA.
4.1 Problema: Bajo aprovechamiento escolar en la escuela primaria.

4.,1.1 Identificacidn del problema.

Se pretende precisar y comprobar en qué medida la comprensidn
de la lectura influye en el aprovechamiento escolar de los alumnos

de la escuela primaria.

La idea de elaborar este trabajo de investigacion surgié, sin
duda alguna,de la problemitica que presenta la educacién en sus di
ferentes tipos y niveles en cuanto a que los alumnos no tienen el
aprovechamiento escolar esperado por el maestro. Lo que supone ya

un problema de cardcter social que requiere de mayor atencidn.

Pueden ser muchas las causas que originan el problema: politi
cas, econdmicas, psicoldgicas o técnico-pedagbdgicas. Dentro de este
d1timo aspecto (técnico-pedagdgico), que es el campo de accidébn que
corresponde al maestro, existen, tal vez, muchas causas que 1influ
yan en el bajo aprovechamiento escolar, y una de ellas es 1la falta
de una buena comprensidn de la lectura por parte de los alumnos, lo
que motiva a desarrollar la presente investigacidén con el anhelo de
encontrar soluciones, pero sobre todo aportar un trabajo practico
que ayude al maestro en su quehacer educativo y el educando mejore

. ’, -
su nivel academico.
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4,1.2 Andlisis del problema.

En esta investigacién de campo se analizd la estrecha rela-
cidn que existe entre la comprensidn de la lectura (variable inde
pendiente x) y el aprovechamiento escolar (variable derendiente y).
Es preciso mencionar que en el problema se encuentra involucrada
una serie de variables intervinientes, como las ya arntes menciona
das (politicas, econdmicas, psicoldgicas y técnico-pedagdgicas).

Peroy coro maestros debemos tener presente que si arlicamos -
técnicas adecuadas para obtener una mejor comprensidén en la lectu
ra, tomando en cuenta la importancia que ésta tiene en cualquier
aspecto del &rea cognoscitiva y en su rendimiento efectivo, logra

remos que los alumnos avancen en su aprovechamiento escolar.

4.,1.3 Delimitacidn del problema.

Para la elaboracidn del presente trabajo de investigacidn, se
selecciond la Escuela Primaria Urbana Federal "Gral. Hermenegildo
Galeana", perteneciente a la Zona Escolar 041, de Ensenada, Baja

California, teniendo como universo a alumnos de Quinto Grado.

La investigacidén de campo se inicid con dos gruvos de quinto
grado, y los alumnos de edad cronoldgica entre los diez y doce
afios, a los cuales se les aplicd un examen diagndstico consistente
en una lectura de comprensidén, (anexo 1) con su corresrondiente
cuestionario (anexo 2), se instald un taller de lectura, que sola
mente 1llevd un grupo aproximadamente por tres meses con tres horas
a la semana, (anexo 3 al 38). Se aplicd la metodologia sugerida en

el Programa del Maestro para Quinto Grado.
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4.1.4 Justificacidn del problema.

Hace ya varios afios, se ha escuchado de compaifieros y de noso
tros mismos quejas como estas: iNo sé qué les pasa a mis alumnos!,
se explica la clase, se plantean preguntas orales, se realizan
ejercicios y parece que todo fue comprendido; pero al momente de
contestar cuestionarios, resolver problemas)o bien, que expongan
lo leido de un texto, el resultado casi es un fracaso, no completa
mente porque queda la satisfaccidn de que un reducido ntmero de ni
nos alcanzan los objetivos propuestos. Entonces, la pregunta es:

. qué sucede con los demis?

Pudieran ser muchos los argumentos -y no todos educativos-
que se podrian dar en contestacidn. A nuestro juicio el mas impor
tante, el que ha provocado en su mayor parte el bajo rendimiento
escolar es el siguiente: "El nifio no comprende lo que lee".

Tal afirmacidn parece que involucra a los maestros de prime-
ro y segundo grados, como que ellos no cumplieron con los objeti-
vos al enserniarles a leer, 1lejos estd de esto nuestra intencion, -
ya que se sabe, en los primeros afios de primaria el educando debe
lograr el dominio literal de la lectura en que apenas se inicia ¥y
para el maestro -éste es su valor principal- es el (nico medio de
que se vale para conocer, controlar y dirigir su aprendizaje, pero
a partir de ahi la preocuracién debe ser que el alumno comprenda -
lo que lee, objetivo que se pierde con el tiempo o simplemente no
se logra, ‘A qué se debe este resultado?, ;la técnica propuesta en

los programas para la lectura de comprensidn no se aplica?
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no se dedica tiempo a la practica de la lectura de comprensidn, o
simplemente no se 1le da la importancia que requiere?, zhabrén

otras causas?

Con la realizacidn de este taller, se pretende que los alum
nos, a través de una serie de lecciones y cuestionarios, que desa
rrollaran siguiendo una técnica, logren una mejor comprensidén en

la lectura y esto se manifieste en su aprovechamiento escolar.

Si la planeacidén de las actividades en la préctica de la lec
tura de comprensién lleva al alumno a pensar, imaginar, razonar,
interpretar, sintetizar, expresar y discutir; desarrollard desde
temprana edad el deseo de ampliar sus conocimientos por medio del
goce de la lectura; si asi se hiciera estariamos formando seres

pensantes con capacidad de anilisis.

4,2 Enunciacidén del problema.

E]l bajo aprovechamiento escolar en los alumnos de educa-

cidén primaria.

#.2.1 Hipdtesis.

La comprensidén de la lectura es una causa significativa en

el aprovechamiento escolar.

.3 Varisbles.

4.%2.1 Variable Dependiente (Y): Aprovechamiento escolar.
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4.3.2 Variable Independiente (X): Comprensidén de la lectura.

4,3%3,% Definicidn de variables:

(Y):Aprovechamiento Escolar: Es la asimilacidn sistemética
de conocimientos académicos que el alumno adquiere, medidos por

medio de instrumentos pedagbdgicos.

(X): Comprensidén de la lectura: Es una actividad que consis
te en captar, percibir, sentir e interpretar un mensaje a través

de simbolos escritos.

4,4 Poblacidn.

La poblacidn para la realizacidn del presente estudio estu
vo formada por alumnos de quinto grado de la Escuela "Gral. Herme
negildo Galeana" turno matutino perteneciente a la zona escolar
federal nim O41, ubicada en el medio urbano de la ciudad de Ense

nada.

El universo escogido para la institucidn del taller de lec

tura se 1levd a cabo en el periodo escolar 1985-1986.
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A este centro educativo coﬁcurren alumnos de todas partes de
la ciudad, asi como de todos los niveles socio-econdémicos y cultu
rales, por tal motivo se pensd obtener una idea mAs generalizada -
de que la no comprensidén de la lectura que presenta el educando,

se da sin importar el medio ambiente en el que se desenvuelve.

4,5 Muestra.

La informacidn de los directivos es que en esta escuela se
clasifican los grupos de quinto grado, de acuerdo al promedio aca
démico, se procedid a escoger una poblacién de setenta alumnos que
fueron promovidos de cuarto a quinto grado con un promedio entre
siete y ocho de calificacibén, a los cuales se les aplicd una lectu
ra con su respectivo cuestionario (amexos 1-2), con la finalidad
de conocer su nivel de comprensidn; con los resultados obtenidos
se formd un grupo control y otro experimental de treinta y cinco

alumnos cada uno, con quienes se realizd la investigacidn.

Una vez hecha la distribucidn, se inicid el trabajo con el
grupo experimental instalando lo que se llamara taller de lectura,
consistente en la aplicacidn de dieciocho lecturas con sus corres
pondientes cuestionarios, (anexos 3-38), al término del cual se
aplicd una lectura de comprensidén con su respectivo instrumento de
medicidn (anexos %9-40) a los dos grupos, para comprobar si los ni
fios que llevarcn el taller lograron alegin avance en cuanto a 1la

comprensidn.
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4.5.1 Seleccidn de instrumentos.

Con la finalidad de que las lecturas que se aplicaron a los
alumnos, objeto de la investigacidén, fuersn las mis adecuadas a
sus intereses, se hizo de la manera siguiente: Unas lecturas fue
ron escogidas de los libros de texto por un grupo de alumnos que
cursan el quinto grado y las que resultaron con una frecuencia de
mayor preferencia fueron seleccionadas para su aplicacibén. Otras
fueron elegidas por nosotros, tom&ndose en cuenta las cualidades
literarias de las selecciones de mayor aceptacidn, asi como aque
llas lecturas que estuvieron de acuerdo a los intereses del nino

4 - L4 .
segun la esfera psicologica.

4,5.2 Pasos de su aplicacidn.

Durante tres meses, tiempo que duré el taller de lectura,
se aplicaron veinte lecturas con sus respectivos cuestionarios -
(anexos 3 al 38) para medir el grado de comprensidn sobre el con
tenido de los mismos, los que resolvid el alumno después de haber
terminado de leer las lecturas siguiendo los pasos de la técnica
que al respecto marca el programa y la guia del maestro de quinto

grado, la cual se menciond en uno de los capitulos anteriores.

4,5,3 CAlculo.

Los cuestionarios correspondientes a las lecturas de com
prensidén se elaboraron utilizando varios tipos de pruebas como:
de opcidn simple o miltiple, de complementacidén, de corresponden

cia y de falso o verdadero.
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En algunos casos los alumnos Subrayaron o marcaron con una x
O blen escribleron la literal de 1la respuesta dentro del parénte-
Sls; en otras, demostraron haber comprendido lo leldo contestando
81 o No, falso o verdadero o una serie de reactlivos, como lo reco
mlenda Beigge, Morris L. en su libro "Teorfas del aprendizaje para
Maestros". La puntuaciém o calificacién que se d16 a cada instru
mento de medicién fue el porcentaje de las cuestiones contestadas
correctamente; por ejemplo, en un cuestionario de diez reactivos -
el alumno que hubiese obtenido ocho aclertos tendrfa una califica-

clidén de ocho, convenido a porcentaje seria 80%,



CAPITULO 5
DISENO DE LA INVESTIGACION Y COMPROBACION DE LA HIPOTESIS

5.1 La presente investigacidn se hizo con el objeto de demostrar
que si el alumno logra mejorar la comprensidn en la lectura, su
aprovechamiento escolar aumentard significativamente, 1lo que pue
de obtenerse si se aplican técnicas apropiadas para ese fin, dén

dole la importancia gque requiere.

La investigacidn se llevd a efecto de la manera siguiente:
Una vez seleccionados setenta alumnos de quinto grado se les apli
caron los anexos 1 y 2 cuyos resultados fueron del 75% en su ni
vel de comprensibén, el cual puede considerarse dentro del minimo
aceprtable. Fosteriormente, se separd el total de alumnos en dos
grupos: uno control y otro experimental, se trabajd con el grupo
experimental con diecinueve lecturas con sus respectivos cuestio
nzrios (anexos 3 a 40), el trabajo se inicid el mes de marzo apli
cidndose aproximadamente dos lecturas por semana, en el transcurso

de la madana, en diferente horario.

A partir de la lectura nimero dos (anexo 3) se emvezd a sen
sibilizar al alumno procurando en todo momento seguir fielmente

los pasos sugeridos para una buena lectura de comprensidn.
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Conforme se avanzaba se notd que la técnica a seguir estaba dando
resultado positivo, ya que el alumno mejoraba su nivel de compren
sién, y un buen porcentaje de ellos mejord su aprovechamiento en
otras &reas como fue en Ciencias Sociales, caso significativo pa
ra la investigacibén, ya que es en esta drea en la cual el alumno
tiene que analizar, deducir, sintetizar, investigar, reflexionar,

concluir, como se demuestra en el cuadro 11.

Es importante mencionar que hubo cuestionarios donde el pro
medio del grupo bajbé, ésto se debié a varias causas como cierta
dificultad, tanto en la lectura como en el cuestionarioj sin em
bargo, a partir del cuestionario nfimero seis (anexo 12), el alum
no aumentd el nivel de comprensién y al finalizar, el promedio se

mantuvo estable.

Al terminar el taller de lectura se procedid a aplicar la
lectura No. 20 y su respectivo cuestionario (anexo 39 y 40) a los
grupos control y experimental, sobresaliendo este dltimo como se

puede apreciar en el cuadro No. 6.

Cabe aclarar que el grupo control no se expuso ante ningin
estimulo, solamente se indicd leer la leccidn y después de un tiem
ro razonable se procedid a aplicar el mismo cuestionario del gru
po experimental. E1 nivel de comprensidn demostrado fue bajo, cg

mo se observa en el cuadro No. 7.



5.2 Comprobacién de la hipdtesis.

Observando los resultados del taller de lectura queda de ma
nifiesto que si el alumno mejora su nivel de comprensién en la -
lectura, como consecuencia,repercute positivamente en su aprove
chamiento, quedando demostrado en el progreso obtenido en las di

ferentes lreas académicas.

Por lo anterior queda comprobada la hipdtesis sometida a

prueba.

La comprensién de la lectura es una causa significativa en

el aprovechamiento escolar.



OBTENCION Y PROCESAMIENTO DE DATOS

Al dar por terminado el taller experimental, en el cual cada
lectura constaba de su correspondiente cuestionario, cada uno de
1os cuales se les obtuvo aciertos, frecuencia y promedio general -
del grupo, teniendo los datos anteriores se escogieron los cuestio-
narios (1, 5, 10, 15, ¥ 20) para presentarse concentrados en cua-
dros y gré&ficas; considerandc que de esta manera se tendria refleja

do el avance del grupo referente a la comprensidn.

Fresentamos el perfil de los grupos experimental y control
en cuadros comparativos al inicio de la investigacibén, en los que
podemos observar que se encontraban paralelos en cuanto a su nivel

de comprensibén (cuadros 1 y 2).

Con los promedios obtenidos en los cuestionarios que se eli
gieron como muestra, se realizd una grifica (cuadro 8); donde se
puede observar que al inicio del taller el grupo manifestd un pro
medio de 7.5 y al finalizar, éste fué de 8.6, lo que implica un au
mento del 11% con respecto al porcentaje inicial. Se obtuvo el pro
medio de porcentaje en la muestra escogida de cada uno de 1los oD
jetivos relevantes que pretendia cada instrumento (cuadro 9) grafi

ca correspondiente.



Con el cuestionario niimero .20 se presenta un cuadro comparati
vo con los resultados finales (cuadros 6 y 7); donde queda manifies
to el avance logrado por el grupo experimental con respecto al gru

o control.

Se puede observar el avance logrado por el grupo experimental,
al comparar el porcentaje obtenido en cada uno de los aspectos del

cuestionario No. 1 con los del cuestionario No. 20 (cuadro 10).

Con la finalidad de ccmparar los resultados del taller con
el aprovechariento general del grupo, al iniciar 1la investigacidn
se obtuvieron los promedios de calificaciones de 1las cuatroc Aareas
académicas en las cuatro primeras unidades que tenisn evaluadas hasg
ta la fecha y al finalizar el taller se promediaron las V, VI, ¥y
VII unicades, con el objeto de constatar si al término del mismo ha

bia mejorado el aprovechamiento.

Al constrastar los promedios, iniciales y finales, se observd
que de un grupo de 35 alumnos, mejoraron su calificacidn y/o se man
tuvieron estables: en el irea de Espafiol veintiuno, en Mateméticas
veinticinco, en Ciencias Naturales veintiocho y en Ciencias Socia
les veintiocho, muy significativo para esta muestra de investiga-
cidn tomando en cuenta que el programa tiene cierto grado de difi
cultad de una unidad a otra, que los alumnos no tienen el h&bito de
la lectura, etc.; sin embargo los resultados en general son satis

factorios.



PRESENTACION DE RESULTADOS



47

Resultado del cuestionario No. 1

Cuadro 1.
Lectura de comprensidn grupo experimental
aciertos 5 6 7 8 9 10
frecuencia 0 6 6 11 8 4
Cuadro 2. Resultado del cuestionario No. 1
Lectura de comprensién grupo control.
aciertos 5 6 7 8 9 10
frecuencia 1 5 8 11 8 2

* anexo 2
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GRAFICA INICIAL COMPARATIVA DE GRUPO CONTROL Y EXPERIMENTAL

CUESTIONARIO No. 1
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GRAFICA DE ACIERTOS CUESTIQNARIO No. 1
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Cuadro 1.

* anexo 2.
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Cuadro 3. Resultado del cuestionario No. 5

Lectura de comprensidn grupo experimental

aciertos 5 6 ! 7 8 9 10

frecuencia 0 5 9 12 6 3

* anexo 10
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GRAFICA DE ACIERTOS CUESTIONARIO No. 5
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* anexo 10
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Cuadro 4. Resultado del cuestionario No. 10

aciertos 5 6 = | \/ 60\ 10
L) -
S

frecuencia 0 0

(L o

* anexo 20
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GRAFICA DE ACIERTOS CUESTIONARIO No. 10

GRUPO EXPERIMENTAL
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Cuadro 4.

anexo 20
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Cuadro 5. Resultado del cuestionario No. 15
aciertos 5 6 7 8 9 10
frecuencia 1 1 4 8 12 9

* anexo 30
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GRAFICA DE ACIERTOS CUESTIONARIQ No. 15

GRUPO EXPERIMENTAL
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Cuadro 5.

anexo 30
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Cuadra 6. Resultado del cuestionario No. 20

Lectura de comprensién grupo experimental

aciertos 5 6

frecuencia 1 2

Cuadro 7. Resultado del cuestionario No. 20

Lectura de comprensién grupo control

aciertos

frecuencia 3 6 5 10 4

* anexo 40
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GRAFICA DE ACIERTOS CUESTIONARIO No. 20

GRUPO EXPERIMENTAL
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Cuadro 6.

anexo 40
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GRAFICA FINAL COMPARATIVA DE LOS GRUPOS CONTROL Y

EXPERIMENTAL CUESTIONARIO No. 20
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Cuadro 8. Promedios obtenidos en los cuestionarios

Cuestionarios 1 5 10 15 20

Promedios 7.5 7.8 8,6 8.6 8.6

anexos 2, 10, 20, 30, 40.



w O H 0 B O H =

GRAFICA DE PROMEDIOS DE CUESTIONARIOS
1, 5, 10, 15, 20.

10"_

60

Cuadro 8.

anexos 2, 10, 20, 30, 40.

20 cCuestiona
rios.
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Cuadro 9. PROMEDIO DE PORCENTAJE DE LOS ASPECTOS CUANTIFICA
DOS EN LOS CUESTIONARIOS 1, 5, 10, 15, 20.

ASPECTOS 1 2 3 4 5

PROMEDIO DE
PORCENTAJE 72.68% 78% 79% 51.4% 83,55%

ASPECTOS
1 ideas principales
2 ampliar el 1éxico
3 nociones de tiempo y espacio
4 nociones de causalidad

4 detalles especificos

anexos 2, 10, 20, 30, 40.
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GRAFICA DE PROMEDIOS DE PORCENTAJES.

100 .
90 }
80 ¢

70 -
60 1

50

40 1
30

20 |
10 |

1 2 3 4 5 aspectos

Cuadro 9.
anexos 2, 10, 20, 30, 40.
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Cuadro 10. PORCENTAJES OBTENIDOS EN LOS CUESTIONARIOS
No. 1 y No. 20 POR ASPECTOS.

ASPECTOS 1 2 3

PORCENTAJE CUESTIONARIO 1 65.7% 74 .2% 87.1%

PORCENTAJE CUESTIONARIO 10 83.8% 100 % 80 %
ASPECTOS

1 ideas principales
2 nociones de tiempo y espacio

3 detalles especificos

anexos 2, 40.



GRAFICA COMPARATIVA DE PORCENTAJES QBTENIDOS

EN LOS CUESTIONARIOS 1 Y 20 POR ASPECTOS.

100
904']
80
70

60 -
50

40 1

30 1
20 |

10

Cuestionario No.

Cuestionario No.

Cuadro

anexo 2,

-
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CONCLUSIONES

Al observar los resultados obtenidos en esta muestra de invesg
_tigacibén, podemos afirmar que‘ki\iogramos en el alumno una buena -
lectura de comprensién sin importar el tema o 4rea, &ste mejorard

nctoriamente su aprovechamiento escolar.

kfg,lectura como uno de los principales aspectos del lienguaje,

estimula el pensamiento, desarrolla la imaginacidén y ayuda a la -

conformacidén: de 1ideas.)
—

LEara que el alumno adqulera el hébito de la lectura debe de -
haber sido motivado con lecturas apropliadas a su edad, necesidades

{

e intereses.

2

Con frecuencla descuidamos en la ensefianza la 1mp§rtancia de
la lectura de comprensién ddndole prioridad a las é4reas lnstrumenta
les, olviddndonos que ésta es una herramienta importante para la -
comprensidén de las otras, pretendiendo algunas veces que el alumno
lea velézmente sacrificando ante la rapidez, la puntuacién y la -

comprensidn,

Afin cuando existen diversos tipos de lecturas la comprensién

es una ccnstante en cada una de ellas.,
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Todos los aspectos a tratar en una lectura de comprensidn son
importantes ya que éstos conducen al alumno al anidlisis, desarro-

1lando su sentido critico.

Podemos afirmar que un alumno comprende lo que lee, cuando és

te puede obtener la idea principal de un texto.

Quiéﬁ posee el hébito de la lectura esté capacitado para esca
lar peldafios de la cultura ya como autodidacta, ya como estudiante
de instituciones educativas, en cualesquiera de los niveles y pene
trar en los campos de la ciencia, de la técnica y del arte.

XESF lo anteriormente expuesto afirmamos que si el alumno prac
tica constantemente la lectura de comprensién, auxiliado por el
maestro y siguiendo los pasos de la técnica, el alumno comprendera

- [ 4 . ‘»
lo que lee y por ende mejorara su aprovechamiento.|



RECOMENDACIONES

Es necesario que el maestro dé a la lectura de comprensidén la
importancia que tiene, seria recomendable que dentro de su horario
de trabajo dedicara un tiempo exclusivamente para su practica, a

plicando la técnica adecuada o sugerida en los programas.

Para usar de una manera mis eficaz y de mayor provecho el 1i
bro de lectura, seria recomendable que los maestros elaborasen
cuestionarios suficientes para el afo lectivo con el fin de medir

la comprensidn.

Que la inspeccidn de acuerdo con los integrantes de la mesa
técnica de da zona promOQieran,seminarios para maestros sobre técni
cas apropiadas para la practica de la lectura y posteriormente se
realizaran concursos sobre lectura de comprensién a nivel alumnos

en todos los grados de la ensetianza primaria.

Que el maestro implemente formas adecuadas para que la biblio
teca circulante sea més funcional y esté siempre al alcance de los
nifios con libros apropiados a su edad e intereses; dicha actividad
pudiera realizarse en horas extraclase, como un reforzamiento en la

formacidén de hébito de lectura.
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Preparemos el trabajo de la lectura, procurando que sus temas
lleven situaciones problemiticas y con posibilidades de solucidn,
que los alumnos tengan que) elegir, decidir y expresarse. Que apren
da"desde temprano a sostener sus ideas, debemos ensefiarles a buscar

a indagar y a discernir situaciones complejas.
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( ANEXO 1 )

EL HEROE

-- Fighrate t{, madre, que andamos de viaje y que estamos a-
travesando un peligroso pais desconocido. T4 vas sentada en tu Dp2a
lanquin y yo troto a tu l1ado en un caballo colorado. El sol se po
ne, va anocheciendo. Ante nosotros se tiende solitario y gris el
desierto de Yoradigui. Todo alrededor es desolado y seco. Ti pien
sas asustada:

-- Hijo, no sé a dbénde hemos venido a parar.

Y yo te digo:

-- No tengas miedo, madre.

El sendero es estrecho y retorcido ¥y los abrojos desgarran
los pies. Los ganados han vuelto ya de los anchos 1lanos a sus es
tablos de las aldeas. Cada vez son mis oscuros y vagos la tierra y
el cielo; ya no vemos poTr dénde vamos. De pronto me llama y me di
ce bajito:

—- :Qué luz serd aquella que hay junto a la orilla, hijo?

Un alarido horrible salta en lo oscuro y unas sombras arro-
1ladoras se nos vienen encima. Ta te acurrucas en tu palanquin ¥
repites rezando las oraciones. Los esclavos que te llevan se escon
den temblando de terror tras los espinos. Yo te grito:

—- ;Madre, no tengas cuidado, que estoy yo aqui!

Los asesinos estéin cada vez mads cerca, hirsutos los cabellos,
armados con largas lanzas. Yo les grito:

—— i{Alto ahi, villanos! Un poco mads y sois muertos!
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Se oye otro terrible alarido y los bandidos se abalanzan so
bre nosotros. Ta, convulsa, me coges de la mano y me dices:

-~ iHijo mio de mi vida, por amor de Dios, huye de aqui!

Yo te contesto:

-- Madre, mirame th. jYa veras!

Entonces meto espuelas a mi caballo, que salta furioso. Cho
can sonantes mi espada y mi escudo. El1 combate es tan espantoso --
que si tl lo pudieras ver desde tu palanquin, te helabas de espan
to, madre. Unos huyen, otros caen hechos pedazos. Ti, mientras, ya
lo sé& yo, estaras pensando, sentada alli solita, que tu hijo ha
muerto. En esto yo vuelvo, todo ensangrentado, y te digo:

—= Madre, la lucha ha terminado.

T4 sales de tu palanquin y, apretédndome contra tu pecho, di
ces, mientras me besas:

—- ;Qué hubiera sido de mi si mi hijo no me hubiese escolta
do?

...Todos los dias pasan cosas como ésta.

¢Por qué no habia de suceder algo asi una vez?

Seria como un cuento de libros. Mi hermano diria:

-- Pero, ;es posible? i{Yo que le creia tan endeblito!

Y los hombres del pueblo repetirian asombrados:

-- Verdaderamente fue una suerte que el nifio estuviera con

su madre,

RABINDRANATH TAGORE



( ANEXO 2 )

CUESTIONARTIO

1.- El titulo de la lectura es:

76

2.~ En este texto los personajes son:

3.- ;Quién es el personaje principal?

INSTRUCCIONES: Marque con una cruz la respuesta correcta.
4,- La lectura es:

Un relato imaginario.

Una narracién.

Una descripcidn.

5.- Segln la lectura el combate sucedid:
Al amanecer.
No se indica.

Al atardecer.

6.—~ Madre e hijo viajaban por:
La selva.
El desierto.

La montana,

7.- ¢En qué viajaba la madre?
A caballo.
En carreta.
En palanquin.
8.- El hijo vencid a:
Esclavos.
Bandidos.

Fugitivos.



9.~ (Qué pensaba la madre durante el combate?
Que su hijo habia muerto.
Que su hijo habia salido victorioso.

Enmudecid de terror.

10.- {Cudl fue la actitud del hijo durante el combate?
De endeble
De cobarde

De valiente

77
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( ANEXO '3 )
EL, BURRO

Entre los seres de la Creacidn, soy el que tiene m&s nombres;
pero ninguno me satisface plenamente. Yo me habria puesto Pacien
te, Sobrio, Tranquilo, Sufrido, Laborioso o algo por el estilo; pe
ro me han bautizado con los siguientes: Asno, Acémila, Burro, Jumen

to, Borrico, Pollino. iMedia docena de nombres a cual mis feo!

Ya supondrén ustedes que no es agradable oir a cada rato de
cirles a las personas, como €l mayor insulto: jEres un borrico!..
.+ iEres un jumento!.... iEres un burro!.... Como elogio, estaria
bien, porque se querria significar que la persona aludida es traba
jadora, sobria y pacifica; mAs la intencidn es muy distinta, por
cierto, y es natural que me duela merecer tamaria ofensa de quienes
aprovechan todas mis energias. Si yo imitara al hombre, estaria dan
do voces el dia entero; pero es bien sabido que por cada mil palos
que recibo doy una coz. Prueba mis grande de resignacidén y de humil
dad no la da nadie. Y ello significa inteligencia, ya que ha de
acertarse la vida como carga que es, sin rebelarse inGtilmente con

tra el destino.

También Oyense las burlas sobre mis orejas. Dicen de una per
sona de poca inteligencia que tiene orejas de burro. Quisiera yo sa

ber qué relacidén existe entre mis orejas y la inteligencia.



Examino uno por uno los actos de cada dia, y no encuentro tor
peza ni vicio, ni maldad que justifiquen el menosprecio humano. Tra
bajo hasta agotar mis energias, me conformo con el alimento que se
me da, no bebo mds que agua, descanso donde se me ordena.... ¢ Qué

mis pueden pretender de mi?

;Querrdn que suba la carga, y la acomode, y que la baje luego

con mis patas?



( ANEXO 4 )
CUESTIONARIO No. 2

I.- INSTRUCCIONES: Escribe la palabra, ES CIERTO o ES FALSO a los
enunciados siguientes.

1o E]l burro es el personaje principal de la lectura.

2.- Siempre se menosprecia al burro.

3. Intervienen mds de un personaje en la lectura.

4,- Los humanos tratamos de comparar a las personas tor-
pes y poco inteligentes con los trabajadores burri-
tos.

5.~ Las orejas de un burro denotan poca inteligencia.

II.- INSTRUCCIONES: Marca con una X la respuesta correcta.
6.- E1 enunciado que resuma la manera como se describe el perso-
naje de la lectura,
_____ Soy atento y diligente.
La paciencia es una de mis principales virtudes.
Entre los animales no hay uno que sea menos laborioso.

7.- Los adjetivos que nos dicen, cdémo se siente el burrito de -
nuestra historia.

Agradecido y conforme.
Inconforme y ofendido.

Despreocupado e indiferente.

E.=- Como 9ntiendes el pérrafg que dice: "Si yo imitara al hombre,
estaria dando voces el dia entero."”

Estaria cantando el dia entero.
Rebuznaria todo el dia.
Renegaria constantemente.

9.- La expresidn "doy una coz" significa:

Un rebuzno.
Un reparo.
Una patada.

10.- Escribe sobre la linea algunos sindénimos de burro.
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( ANEXO 5 )
EL HOMBRE QUE VERTIO IA MIEL Y LA MANTECA SOBRE SU CABEZA.

Dicen que un hombre recibia cada dia limosna de un mercader ri
co: pan, miel y manteca y otras cosas que comer. Comia el pan y los
otros viveres y guardaba la miel y la manteca en una jarra, que col
gd a la cabecera de su cama, hasta que estuvo llena.

Sucedid que encarecid la miel y la manteca, y estando el hom
bre sentado en su cama, comenzd a hablar entre si y dijo de esta ma
nera: "Venderé lo que esti en esta jarra por tantos maravedies, y
compraré con ellos diez cabras, que a los cinco meses me dardn sus
crias". Y haciendo cuentas, halld que al cabo de cinco afios tendria
cuatrocientas cabras. Y siguib diciendo: "Venderé las cabras y com
praré por lo que valieren cien vacas -una vaca por cada cuatro ca
bras-. Me procuraré simiente y sembraré con los bueyes. Sacaré pro
vecho de los becerros, de las hembras y de la leche, y antes de pa
sar cinco afios, con las vacas, con la leche y con las mieses, logra
ré grandes beneficios. Labraré muy nobles casas y compraré esclavos
y esclavas. Hecho esto me casaré con una mujer muy hermosa, de gran
linaje y noble, que me dard un hijo vardén hecho y derecho, al que
pondré hermoso nombre y ensefiaré buenas costumbres. También tendré
que reprenderlo y castigarlo, y si no se corrigiera con 1los casti
gos, habré de golpearlo duramente con esta vara'.

Alzd la mano con la vara, al decir esto, did con ella en la ja
rra que teniz a la cabecera de la cama, y quebrdse, y se derramd la

miel y la manteca.

CALILA E. DIMNA,



( ANEXO 6 )

CUESTIONARIO

No. 3

NOMBRE DEL ATLUMNO GRUPO ACIERTOS

I.- INSTRUCCIONES:

5.-
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De las siguientes afirmaciones, algunas son ver

daderas y otras falsas; anota en la linea de la

izquierda una V si es verdadera o una F,
lo es.

Un rey muy rico le daba dinero.
Guardaba pan y manteca.
La jarra la colgd de la cabecera de la cama.

si no

Con 1los maravgdies que obtuviera de la venta de las -
cabras llegaria a comprar hasta cuatrocientas vacas.

Sus suefios no se hicieron realidad.

II.- INSTRUCCIONES: Marca con una cruz (X) la respuesta correcta.

6.“

9.-

Por cudntos maravedies pensaba vender el contenido de
rra?

En 400 maravedies
En 100 maravedies
No dice

Qué fué lo que motivd la rotura de la jarra?

La rompid el hombre intencionalmente.

Se desprendid la jarra de donde estaba colgada.

Le dié un golpe con la vara inadvertidamente.

Qué quiere decir la expresidn: "Me dard un vardn hecho
cho"?

Alto y delgado.
Fuerte y formal.
Grande y fuerte.

Qué consecuencia se puede sacar de este relato?

Que es inutil ahorrar.
Que el hombre era muy avaro.
Que es inutil hacer proyectos sin fundamentos.

la ja-

y dere
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( ANEXO 7 )

HISTORIA DE LOS DOS QUE SONARON

Cuentan unas crdnicas muy antiguas, escritas por hombres sa-
bios y amigos de la verdad, que hubo en El Cairo un hombre muy ri
co, tan generoso y caritativo que termind por repartir entre 1los
pobres toda su fortuna, quedandose solamente con la casa de sus pa
dres. Como no guardd nada para si, tuvo que empezar a trabajar pa
ra ganarse la vida.

Una tarde regresd tan cansado del trabajo que se durmid deba
jo de una higuera de su jardin, y en suerfios vid a un desconocido -
que le dijo:

- Tu fortuna estd en Persia, e Isfajan; vete a buscarla.

A la mafiana siguiente el hombre despertd en la madrugada y -
emprendid el largo viaje hasta Isfajan. Atravesd desiertos, cruzd
rios caudalosos, pero tan cansado estaba que no pudo entrar a la
ciudad y se acostd a dormir en el patio de un templo a Mahoma, que
alld se llaman Mezquitas. Junto a esa mezquita habia una casa gran
de y lujosa, y tocd la casualidad que esa misma noche, mientras el
hombre de E1 Cairo dormia profundamente una pandilla de ladrones -
atravesd el patio de la mezquita y se metid en la casa para robar
la. Despertaron los duefios y pidieron socorro a gritos; desperta-
ron los vecinos y también gritaron, mientras que los ladrones huian
por las azoteas. Cuando el jefe de los vigilantes llegb, hizo re-
gistrar la mezquita y en ella dieron con el hombre de El Cairo y -

lo llevaron a la céarcel.



El juez lo hizo comparecer y le dijo:

- % Quién eres y cuél es tu patria?

El hombre declard:

- Soy de la ciudad famosa de El Cairo y mi nombre es Yacub El lMagre
bi.

El juez le preguntd:

- ({Qué te trajo a Persia?

- Un hombre me ordend en un suefio que viniera a Isfajan, porgque ahi
estaba mi fortuna. Ya estoy en Isfajan y veo que la fortuna que -
me prometidé ha de ser esta céarcel.

El juez se echd a reir.

- hombre desatinado- le dijo- tres veces he sofiado con una casa en

la ciudad de El Cairo, en cuyo fondo hay un jardin y en el jardin,

un reloj de sol y después del reloj de sol, una higuera, y bajo la
higuera un tesoro. No he dado el menor crédito a esa mentira. T4,

sin embargo, has venido caminando hasta aqui bajo la sola fé de tu
suefio. Que no vuelva a verte en Isfajan. Toma estas monedas Yy vete.

El hombre las tomd y regresd a su patria. Debajo de la higuera de -

su casa (que era la del suefio del sefior juez) desenterrd el tesoro.

Asi, Dios lo bendijo y lo premid.

Cuento Arabe.
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( ANEXO 8 )

CUESTIONARTIO
No. 4

NOMBRE DEL ALUMNO: CALIF.

INSTRUCCIONES: Escribe V si el enunciado es verdadero o una F si
es falso.

( ) Hubo en el Cairo un hombre muy rico y caritativo.

( ) Sofid que un hombre le decia que su fortuna estaba en Persia.

( ) El1 hombre emprendid su largo camino a caballo.

( ) Al 1legar a su destino se quedd a dormir en el patio de una
mezquita.

( ) El hombre de EL Cairo fue acusado de ladrén y tomado prisio-
nero.

El juez se burld del hombre de El Cairo y lo apresé.
El juez le contd su suefio y le dibé unas monedas.
El hombre encontrd el tesoro debajo del reloj del sol.

Su casa en El Cairo era la del sueno del juez.

NN N NN
Nt N N N\

Yacub regresd contento a su patria.
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( ANEXO 9 )
ENTONCES, ¢(QUE CHISTE?

Quisiera aguantar la respiracidn para que no me oyeran, Dero
no puedo. Corri muy rapido para llegar aqui y siento que los pulmo
nes me van a estallar como globos muy inflados; lo mismo el cora
z6n; ojald los latidos, que aqui dentro suenan como esas miquinas
que usan los obreros para hacer hoyos en las calles,no se oigan
all84 afuera, porque podrian encontrarme....Pero....pensindolo bien,
no creo que me encuentren; a quién se le va ocurrir buscarme en es
te sitio... Ah, cémo corri, iqué barbaro!...

. Dénde se habran escondido los demés?

De seguro a Tofio ya lo encontraron, siempre se esconde en 1la
casa, abajo de la cama o en el ropero... 4 mi no me van a encontrar
nunca; si me hubiera tocado buscar, la verdad es que jamas se me ha
bria ocurrido venir aqui. No sé como 1legué a este lugar, no lo te
nia pensado: yo iba a esconderme lejos, fuera de la casa, alla
atrds de las piedras, y de repente, cuando iba a toda carrera, este
escondite me hizo senas, como si me invitara a pasar y aqui estoy.

.Ya habran encontrado a los otros?

Quién sabe, a lo mejor si, a lo mejor nada mas falto yo, pero
de aqui no voy a salir, se pasaran la tarde buscéndome y no me en
contrardn. Ya en la noche, cuando nos llamen a cenar, van a estar
asustados, pensaran que me pasd algo, que me perdi por irme lejos o
que me atropelld un camidn, pero yo no voy a salir...

iQué oscuro esta esto! iNo puedo verme ni las manos! Dicen -
que uno se acostumbra a la oscuridad: mi papd me explicd una vez
que las pupilas se dilatan o algo asi y que después de un rato ya
se empieza a ver un poco, pero creo que aquli nunca voy a ver nada.

Me gusta la oscuridad porque todo lo tengo que adivinar, por
que puedo imaginarme muchas cosas, por ejemplo, que la salida de es
te escondite no estéd de este lado sino enfrente, o que estoy pegado
al techo y allé arriba estd el suelo, o que este lugar tan pequeno
es muy grande, muy grande....
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Y, si pasara mucho tiempo y nadie me encontrara, ;iqué dirian
los demés, que pensarian, que haria mi mamd? Yo creo que mi mamid -
se pondria muy preocupada, llamaria a la policia para que me encon
traran....

No oigo absolutamente nada, como si todos se hubieran ido...
:No serid que ya estén jugando a otra cosa y se olvidaron de mi?.

iQué calor hace, estoy sudando!... Tal vez ya no se acuerdan
gue yo también estaba jugando y me dejan aqui plantado toda la tar
de, sin buscarme siquiera...Seria muy aburrido.... Tengo mucho ca
lor...Me dan ganas de decirles en secreto que por aqul ando escon
dido, porque penséndolo bien, si no me encuentran, el juego no tie
ne chiste... iQué calor! Y yo aqui, sin poder salir... iQue aburri
cibén! Mejor voy a salir, ya ha pasado mucho tiempo y nadie viene...
Mafiana, cuando volvamos a jugar, yo me voy a esconder, como Tono,
abajo de la cama o adentro del ropero, para que me encuentren rapi
do.

Gonzalo Celorio.



88

( ANEXO 10-)

CUESTIONARTIO

No. 5

NOMBRE DEL ALUMNO: ACIERTOS CALIF.

INSTRUCCIONES: SUBRAYA las oraciones que resumen las ideas del cuen

to.

Jugar a esconderse es muy divertido.
Resulta emocionante esconderse en sitios oscuros.
Aguantar la respiracidn es arriesgado.

Cuando no estid bien escondido, no se oyen los latidos del cora
zOon.

Si uno se esconde en los lugares que ya sabe, ni chiste tiene.
Si uno se esconde muy bien, sabe cudndo encuentran a los demaés.
Cuando uno se esconde en lugares oscuros, se imagina cosas.

No es tan divertido pasarse de listo y esconderse en lugares -
raros.

Cuando uno esti escondido siente mucho frio.

A lo mejor no es tan mala idea esconderse donde siempre.
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( ANEXO 11 )

EL BRAHMAN, EL TIGRE Y EL CHACAL

Una vez, al pasar un brahmin por un pueblo de la India, viéd
cerca del camino una gran jaula de bambli donde se revolvia furioso
un tigre que los campesinos habian cazado en una trampa. E1 brahmén
era sabio, compadecido y justo como todos los brahmanes.

Cuando el tigre lo vid, le dijo con voz lastimera:

- iHermano brahmin, Abreme la puerta para ir a beber agua! --
iMe han hecho prisionero desde ayer, y no me han puesto agua en la
Jjaula!

- Pero si te abro la puerta luego vas a querer devorarme, cO
mo lo has hecho con los borregos del rebafio -dijo el brahmén.

- .Coémo puedes pensar tal cosa de mi? (Me cree capaz de una -
accidn tan baja? -preguntd el tigre con una cara inocente, con una
cara de tigre que no sabe quebrar ni una alita de pollo siquiera.

- Abreme, hermano brahman, y te mostraré mi agradecimiento.

Abrid el brahmdn la puerta de la jaula y el tigre se 1le echd
encima para comérselo. El brahmin gritd enojado y asustadisimo:

- iHermano tigre, hermano tigre, espera! &Asi cumples tus pro
mesas? ¢Asi pagas bien con mal? ,

- Eso no me importa -dijo el tigre-. Voy a comerte porque ten
go hambre, y cuando un brahman o lo que sea esta frente a un tigre
hambriento....pues...

- Eso no es justo -protestd el brahmén- y tan no es justo -
que consultaremos a los tres primeros caminantes que encontremos; -

vas a ver cdOmo todos pensarin gque eres un ingrato.

Tanto alegd el brahman que convinieron en eso.



Al primero que encontraron -fue a un bufalo.

-iHermano bGfalo -le dijo el brahmén-, .te parece justo que el
tigre me coma cuando acabo de abrir la puerta de su jaula para roner
lo en libertad?.

- Cuando yo era joven y fuerte -dijo el bfalo- mi duefio me ma
taba a palos si no trabajaba sin descanso todo el dia. Arora gque soy
viejo y no puedo servirle, me abandona aqui, para qQue muera de ham-
bre y sed, los hombres son ingratos. Si el tigre te come hara una
obra de justicia.

El tigre saltd sobre el brahmidn dispuesto a hincarle los dien-
tes, pero éste gritd:

- iNo, no espera! iMe has prometido consultar a tres! Faltan
dos, ¥ ya quieres comerme!

Poco después vieron un aguila que volaba no muy alto, y el bra
hmén le grité:

- iHermana Aguila, hermana aguila!, dime si te parece Jjusto -
que este tigre me coma, después que le he abierto la puerta de su --
jaula para que fuera libre.

- Mira, yo paso mi vida entre las nubes, lejos de los hombres,
y no les hago dafio alguno, pero los hombre me disparan flechas y ma
tan a mis hijos cuando encuentran mi nido. Los hombres son crueles.
Yo creo que el tigre hari bien si se come al brahmén.

Otra vez el tigre se abalanzd contra el brahmin, que gritaba
desesperado.

- iNo, no, hermano tigre!. Falta todavia la tercera opinidn.

El tigre, rezongando, se detuvo porque recordd su compromiso

[ 4

de tigre, aunque més le habria gustado matar ahi mismo al brahman.
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Al poco rato encontraron a un chacal. El brahmdn le preguntd:

- Hermano chacal, {Sera justo que este tigre me coma& cuando lo
acabo de librar de su jaula?.

- ;Clmo dice?, iéde una jaula? -preguntd el chacal.

- 8i, si, de una jaula grande y fuerte. Yo mismo le abri 1la
puerta. Queremos saber tu opinidn...

- iAh! Quieren saber que pienso de eso. Vamos a ver. Tendran
que contarme todo méis despacio, porgque soy muy torpe y no entiendo
bien las cosas ;A qué jaula se refieren?. Tengo que verla para poder
saber cémo sucedieron las cosas.

Desanduvieron el camino y llegaron los tres al sitio donde es
taba la jaula.

- Vamos a ver, vamos a ver -dijo el chacal-. ;Dbénde estaba wus
ted, hermano brahman?.

- Aqui mismo, en el camino.

- ¢Y usted, hermano tigre?

- Yo, dentro de la jaula, naturalmente -respondid el tigre ya
enfadado y dispuesto a comerse a los dos.

- ¢Y cémo estaba usted dentro de la jaula, en que posicidn exac
tamente? -preguntd el chacal.

- Asi, itonto!, ya empiezo a comprender. {Pero por qué no sa-
1ia usted de ahi?

- iPues porque la puerta estaba cerrada, bobo! -rugid el tigre.

- La puerta estaba cerrada -reflexiond el chacal.- (Coémo esta
ba cerrada la puerta?.

- Asi -dijo el brahmén cerrédndola.
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- Pero no veo cerradura, bien se podria haber salido el herma
no tigre....

- Es que tenia puesto el cerrojo -dijo el brahmén corriéndolo.

- Bien. Ahora que la jaula estd cerrada -dijo el chacal al -
brahmian- le aconsejo, amigo mio, gue la deje como estd. Y usted, se
fior tigre, que pase buenas tardes, y buenas noches, ¥y buenos dias,
y otra vez buenas tardes, porque sospecho que nadie volvera a abrir
1a puerta para que usted salga a beber agua.

Y muy contento, el chacal siguid su camino.

Cuento hindd.
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( ANEXO0.12 )

CUESTIONARTIO
No. ©

NOMBRE DEL ALUMNO: ACIERTOS

INSTRUCCIONES: Escribe el nimero del rersonaje del cuento "El1 brah
man, el tigre y el chacal.

1.- E1 brahmén 2.~ E1 tigre 3,- E1 bGfalo

4,- E1 Aguila 5.- E1 chacal.

"Los hombres son crueles; me disparan flechas y ma-

tan a mis hijos cuando encuentran mi nido".

"Por favor, hermano, &breme la puerta. Tengo mucha

sed; déjame ir a beber agua'.

"Los hombres son ingratos. Cuando yo era joven y fuer

te trabajé sin descanso para ellos y ahora que soy
viejo me abandonan para que muera de hambre."

"Hermano, eres malagradecido. Te he dejado en 1liber-

tad y ahora quieres comerme. Asi cumples tus prome-
sas?".

"perdén, hermano, pero yo soy muy tonto. Tendrdn que
explicarme todo despacio para que pueda comprender y
darles mi consejo'".

INSTRUCCIONES: Lee detenidamente los parrafos siguientes. Numéra-
los del 1 al 5 segin el orden del cuento.

Hermano bifalo, te parece justo que el tigre me coma

cuando acabo de abrir la ruerta de su jaula para poner

lo en libertad?

En una jaula de bambli se encontraba atrapado un tigre

furioso.

—— i s e e B e e " g,
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Llegaron los tres al sitio donde estaba la jaula y el

chacal pidié le exrlicaran como habian sucedido 1los
hechos.

Ahora la jaula est& cerrada, le aconsejo amigo mio -

que la deje como estd. Y a usted Sr. tigre le aseguro
que nadie volverd abrirle la puerta para que salga a
beber agua.

iHermana 4guila!, dime si te parece justo que este me

coma después que le he abierto 1la puerta de su jaula
para que fuera libre.
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( ANEXO 13 )

HERCULES Y EL LECN

Hace mucho tiempo, en una regién llamada Nemea, existid un
leén muy feroz. Otros animales hulan al verle, y todos los habitan
tes de los alrededores estaban asustados: creian que ese terrible
ledén habia bajado de la luna y que era un inmortal. Lo cierto era
que ante el temor de todos, la fiera hacia cada vez més destrozos.

También por aquellos lugares vivia Hércules, un gigante nota
ble por su enorme fuerza, quien al enterarse de los estragos reali
zados por el ledn, se dirigid al bosque en su busqueda.

Después de mucho caminar logrd verlo, y ocultdndose para no
ser descubierto por la bestia, 1le dispard una flecha. Grande fue
su sorpresa al ver que rebotaba en la durisima piel del ledn, y -
mis crecid su asombro al descubrir que lo mismo sucedia con las de
mas flechas que disparaba.

El ledn, ya furioso, se lanzd sobre Hércules, rero éste le
did un golpe tan terrible con su famosa maza, que el animal cayd -
al suelo aturdido, y antes de que pudiera levantarse, 1lo cogid en
tre sus brazos y comenzd a apretarle el cuello hasta que lo ahorcéd.

Cuando fue a quitarle la piel, se did cuenta de que no podia
atravesarla con la espada y tuvo que arrancarla con las mismas ga
rras de la fiera. Al ver que la piel de aquel ledén era tan dura,
se hizo con ella, una vez curtida, una coraza para protegerse en
los combates.

Mito griego.

i e - e = - A = R e s e .
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( ANEXO 1% )

CUESTIONARTIO
No. 7

NCMBRE DEL ALUMNO: CALIF.

INSTRUCCIONES: Escribe dentro del paréntesis una V o F segln sea

AN SN NN SN SN SN N

N N N N N N N N

verdadero o falso, conforme la lectura.

Los habitantes de Nemea estaban temerosos de un ledn cue ha
cia muchos destrosos.

Los otros animales no temian al ledn.

Hércules era un gigante muy fuerte.

La gente creia que el ledn no era inmortal.

Hércules matd al ledn con sus flechas.

Hércules golped al ledn con su maza.

Con su espada le quitd la piel.

Con la piel del ledn, Hércules se hizo una coraza.

La gente pensaba que el ledn habia venido de otro planeta.

La coraza le serviria a Hércules para protegerse en los com-
bates.

— - - - PO -
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( ANEXO 15 )
EL REY Y EL MERCADER

Habla una vez un comerciante muy rico. Vivia en un palacio y
tenia muchisimos criados. Vestia traje de terciorelo y cuando sa
lia a 1la calle montado a caballo, iba rodeado de muchos solda
dos que lo custodiaban. Todo esto lo supo el rey del pais, el cual
ordend que trajeran a su presencia al rico mercader.

El comerciante 1llegd al palacio real en compafiia de cincuen
ta soldados.

- ;Cémo es eso? -dijo el rey- Tienes muchos criados y tu ca
sa es mejor que la mia.

- Sefior -respondid el comerciante-, todo el dinero que gasto
es mio.

- S5i, pero no est bien que vivas mejor que yo -dijo el mo
narca-. Has cometido un delito y lo pagsrés con tu cabeza.

- Seflor -lagrimed el comerciante- Y he de morir sélo por
eso?

- Morirds -dijo el rey- a menos que contestes tres pregun
tas que te haré.

Las preguntas son: ;Dénde estd el centro de la tierra?

;Cuénto tiempo tarda en dar una vuelta alrededor del mundo?

.En qué estoy pensando ahora?

El infeliz comerciante se llend de miedo porque sabia que no
podia contestar las preguntas.

- Sefior -preguntbé- ;Me da vuestra majestad tiempo para con

testar?

e IREC L S S —
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- Tienes seis semanas -dijo-el rey- Ni una més.

El comerciante buscd por todo el pais quien pudiera contestar
a las preguntas, pero todo el mundo se reia de é1. Al fin, al pasar
por una choza, se encontrd con un pastor de ovejas.

- ;Gué se dice del rey? preguntd el pastor.

- Malas noticias -respondid el comerciante-. ¥ le contd 1lo
que le habia sucedido.

- Animo —-dijo el pastor-, 11évame al palacio y no perderés la
cabeza. Dame tu capa de terciopelo ¥ haz que me acompaifien tus solda
dos.

El pastor, cubierto con la capa del comerciante, llegd a 1la
presencia del rey.

- Vengo dispuesto a contestarle - dijo el pastor.

El rey sonriéb.

Bien -dijo- cdbénde esta el centro de la tierra?

- Aqui -dijo el paster dando con el tie en el suelo-. Si no
1o cree puede empezar a cavar y convencerse. |

- Rien contestado -dijo el rey-. Ahora contesta la segunda
pregunta: ;Cudnto tiempo se tarda para dar una vuelta alrededor del
mundo?

- Eso es muy facil -respondid el pastor-. Si vuestra majestad
se levanta con el sol y sigue con &1 hasta la mafiana siguiente, da
r4 la vuelta en un sblo dia.

El rey se echd a reir.
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- Nunca pensé que contestaras tan aprisa. Y ahora la tercera
pregunta: (En qué estoy pensando?

- Vuestra majestad esti pensando en que soy un rico comer--
ciante, cuando en realidad soy un pastor. Y al decir esto, se qui
td la capa de terciopelo.

El rey se rid mucho.

- Eres mis sabio que el comerciante —dijo- A &1 le perdonaré

la vida y haré que a ti te den un saco de dinero.

Cuento Arabe.

(adaptacién de Armida de la Vara)

— - . SR - - - -
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( ANEXO 16 )

CUESTIONARTIO
No. 8

NOMBRE DEL ALUMNO CALIF.

INSTRUCCIONES: Lee detenidamente y contesta lo que se pide.

1.- Escribe el nombre de los personajes del didlogo.
REY PASTOR MERCADER

Tienes muchos criados y tu casa es mejor que la mia.
dY he de morir sblo por eso?
Llévame al palacio y no perderas tu cabeza.

2.- Escribe una V o F segln sea verdadero o falso conforme la lec-
tura.

() El rey le hizo al comerciante tres preguntas.
( ) E1 comerciante tenia muchos soldados que lo custodiaban.
( ) El comerciante contestd al rey sus preguntas.

3.~ Numera 1, 2, 3, 4, cada cuestidén segin el orden que siguid 1a
historia.

El rey perdond la vida al comerciante y al pastor le ofre
c¢id un saco de dinero.

El rey se enterd de un comerciante muy rico y ordend que
lo trajeran a su presencia.

El comerciante buscd por todo el pais quién pudiera con-
testar las preguntas que le habia hecho el rey.

Vuestra majestad estd pensando que soy un rico comercian
te, cuando en realidad soy un pastor.

—— i s . mm e o m o el e -
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( ANEXO 17 )

EL, SULTAN Y LA PALMERA

El sultin sale una mafilana rodeado de su fastuosa corte. Poco
Aespués se encuentra a un campesino, que planta afanoso una palmera.
Z! sultin se detiene al verlo y le dice asombrado:

- i0Oye, anciano! plantas una palmera y no sabes quiénes come
ran su fruto... Se necesitan muchos afios para que crezca y tu vida
72 se estd terminando.

El anciano lo mira bondadosamente y luego le contesta:

- iOh, sultan!. Plantaron y comimos: plantemos para que coman.

El sultin se admira de tanta generosidad y le entrega cien mo
zedas de plata, que el anciano toma con una sonrisa, y 1luego dice:

- (Has visto qué pronto ha dado fruto la palmera?

Mads y mas asombrado, el sultén, al ver la sabiduria del campe
cino, le entrega otras cien monedas.

El ingenioso viejo las besa y prontamente contesta:

- iOh, sultdn! Lo mids extraordinario de todo es que general-
mente una palmera sblo da fruto una vez al afio, y la mia me ha dado
408 en menos de una hora.

Maravillado estid el sultin con esta nueva salida, rie y excla
ma dirigiéndose a sus acompafiantes:

- Vamos... Vamos pronto. Si estamos aqui un poco mds, este -

cuen hombre se quedarid con mi fortuna a fuerza de ingenio.

Cuento popular africano.
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( ANEXO 18 )
CUESTIONARIO
No. 9

NOMBRE DEL ALUMNO: ACIERTOS CALTF.

INSTRUCCIONES: Contesta lo que se pide.

1.- CulAles son los personajes principales?

2.- Qué hacia el campesino que encontrd el sultan?

3,- Cuantas veces enm un ano, produjo fruto la palmera que plantd

el campesino?

INSTRUCCIONES: Subraya la respuesta correcta.

4,- E1 campesino no sabri quienes comeradn el fruto de la palmera.
- porque &1 se duerme y no sabe quién viene a comer sus frutos.
- porque la palmera tardard mucho en dar fruto y él ya habra
muerto para entonces.
- porque se secard la palmera antes de dar frutos.
5.- Al recibir el premio del sultan, el campesino dijo que su pal
mera le daba frutos....
- porque las monedas de plata se parecian al fruto de la palme
ra.
- porque las monedas de plata eran un fruto de su trabajo al
plantar la palmera.

- porque la palmera ya habia madurado.
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6.- E1 sultan pensd que el campesino era un sabiOe...

- porque el campesino supo interpretar el premio del sultén.
- porque el campesino le dijo un discurso al sultén.

- porque le hizo reverencia al sultéan.

7.- La recién plantada palmera le did al campesino dos frutos en

una hora,

- porque el sultin habia premiado dos veces la generosidad y
el ingenio del campesino con monedas de plata.
- porque la palmera ya tenia frutos.

8.- ¢Para qué plantaba la palmera el campesino?

- para embellecer el paisaje.

- para aprovecharse de sus frutos.

- para que las generaciones venideras aprovecharan sus fru-
tos.

9.-¢ Qué virtudes resaltan en el cuento?
- la riqueza del sultén.
- 1a excelencia de la ralmera como arbol de fruto.

- 1a generosidad y el ingenio del anciano campesino.

10.- Si el sultin hubiera permanecido mas tiempo con el campesino,
a lo mejor se quedaba sin dinero....

porque cada vez que el campesino abria 1la boca le decia al-
go ingenioso.

porque el sultén tenia ya poco dinero.

porque el sultén era muy &varo.
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( ANEXO 19 )
EL TIGRE Y EL ZORRO

El tigre ya estaba cansado de las maldades del zorro, no po
dia més. E1 zorro se metia hasta en su vida privada, que es mucho
decir, y por eso el tigre determind matar a su enemigo a como die
ra lugar. Sin embarzo, matar a un zorro 4gil, listo y sin vocacién
para el martirio, no era ficil. Ademds el zorro tenia una vista ra
pidisima, como el reldmpago; oido avizor, olfato infalible, y dos
pares de patas eldsticas que mucho le habian servido desde que na
cio.

El tigre se daba cuenta de que tendria que ser més listo que
el zorro para poderlo atrapar, y para eso le hablé al buitre. Los
dos estuvieron media hora hablando en secreto; el buitre se cubria
un poco con el ala para hablarle al tigre a la oreja, no fuera que
la brisa se llevara sus palabras por el bosque, Yy los animales, -
pero sobre todo el zorro, se enteraran de sus planes.

Otro dia por la tarde el tigre se dejd caer en un claro del
bosque, y levantd sus patas al cielo como si estuviera muerto. En
seguida se vid al buitre que volaba en circulos cada vez mas bajos
alrededor del tigre, que ya se sentia cansado de estar tieso, ha
ciéndose el muerto. Lz noticia corrid. iEl tigre, el sefior de 1la
selva, habia muerto! Y alld van corriendo todos los animales para
ver si era cierto. El1 zorro, al contrario, llegd con cautela, sin
apuros de ninguna clase. Abrid mucho los ojos y desde lejos pudo
ver el cadaver de su enemigo; cuando se acercd mas, estird su agu

do hocico y empezd a olfatear,
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_ Acércate mis, verds que estd bien muerto- le dijo el dbui
tre, parado sobre la cabeza del caido.

El zorro no dijo nada y continud olfateando. Por £in dijo
con mucha desconfianza: -Mi vista me dice que esta muerto, pero
mi olfato me avisa que huele a vivo, y como yo tengo mejor olfato

gue vista, puesS...

Y sin dar tiempo a nada, el zorro did media vuelta y echd
a correr. El1 tigre enojadisimo, lanzd un rugido y salid de estam

pida tras él, pero el zorro ya le llevaba mucha ventaja.

Frnesto Morales.
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( ANEXO 20 )

CUESTIONARTIO
No. 10

NOMBRE DEL ALUMNO: ACIERTOS

INSTRUCCIONES: Lee detenidamente cada cuestidn y contesta lo que
se te pregunta.

1.- Escribe el nombre de los personajes.

2.- Subraya las cualidades del zorro, que se marcan en la leccidn.

Agil perezoso listo cauteloso despreocupado
5.- Marca con una X los enunciados verdaderos segiin la leccidn.

El zorro molestaba constantemente al tigre.
El buitre determind matar al zorro.
El tigre se fingid muerto para atrapar al zorro.

Todos los animales corrieron a ver si el tigre habia
muerto.

El tener un olfato desarrollado y ser cauteloso sal
vd al zorro.

El tigre fue mi&s astuto que el zorro.
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( ANEXO 21 )

EL SER MAS PODEROSO DEL MUNDO

Un mago de la India pasaba cierta hermosa tarde por la orilla
del rio Ganses, el gran rio sagrado de los brahmanistas y budistas.
De repente oyo fuerte aleteo sobre su cabeza y, movido por la cu--
riosidad, alzdé la mirada y vié un biho que llevaba un ratoncito en
el pico.

E1 mago prorrumpié en grandes gritos y agitd los brazos para
asustar al buho; éste dejbé caer, en efecto, al ratoncito, que quedd
en el suelo como muerto.

El mago lo recogid, lo curd, y después, usando su poder nigi
co lo convirtid en lindisima jovencita. La contempld con agrado ¥y
le habld de esta suerte:

- Vamos, mi linda nina, i{a quién desearias por esposo? Dime
tu pensamiento, pues mi poder es grande y no hay duda de que alcan
garé a satisfacer tus aspiraciones.

La joven, que ya no se acordaba de su humilde estado anterior,
exclamd:

- Quiero ror marido al ser més poderoso del universo.

Esta respuesta no satisfizo mucho al mago, que era hombre sen
cillo y de apacibles sentimientos; pero como también era fiel a su
palabra, se dispuso a cumplir los deseos de su ahijada.

- E1 sol - dijo - es el ser més poderoso del universo. Es 1la

1uz del mundo y el calor de la vida. Sera tu esposo.
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Y volviéndose hacia el astro bienechor, que en aquel momento
resplandecia en medio de los cielos, le suplicd que aceptara la ma
no de la joven. Mas he aqui que el sol, que habia escuchado toda
la plitica, respondid:

- Con gusto me casaria con la joven, pues es muy bonita, pe
ro no soy el mas poderoso. ;Cdmo puedo serlo, si una nube ligera
puede eclipsarme y dejarme en la sombra?

Y pronto quedb probado, porque en aquel instante pasd una nu
be y oscurecid al sol.

Entonces el mago pidid a la nube que se casara con su ahija
da, pero la nube respondid:

- Con mucho gusto lo haria, pues es muy bonita; més tampoco
soy el ser més poderoso del mundo. E1 viento me arrastra y me 1lle
va de un lado a otro, sin que yo pueda resistir su voluntad. Iba
el mago a ofrecer al viento la mano de la muchacha, cuando observd
que se estrellaba contra una poderosa montana, rugiendo furiosamen
te, y no 1la movia ni una pulgada; por lo cual ofrecid su ahijada a
la montanha, recibiendo esta sorprendente respuesta:

- ¢Ddnde estd mi poder? Sb6lo tengo resistencia inerte. Las
tormentas se disipan en su golpe violento contra mi, pero soy inca
paz de obrar; no puedo moverme; nada puedo hacer. Aguel ratoncito
que excavd su madriguera a mis pies, es mids fuerte que yo, puesto
que no puedo impedirle que roa mis entranas para hacer en ella su

vivienda,
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El mago se maravilld del resultado de su busqueda; pero com
. & » .
prendio que cada ser tiene una fuerza superior, cue es la fuerza
de su propia naturaleza. Entonces devolvidé a la joven su condi-
cibén natural, y como vid que era ratoncita hembra, llambé al ratédn
que habia labrado su casa en la montafia, para que ambos formaran

un matrimonio feliz, que al fim y al cabo era lo que é1 deseaba.

Cuento hindi.

(versidn de Carlos H. Magis)
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( ANEXO-22 )
CUESTIONARTIDO
No. 11

NOMBRE DEL ALUMNO: CALIF.

INSTRUCCIONES: Marca con una X el enunciado que resuma la idea prin
cipal de la lectura.

Un mago paseaba tranquilamente.

Un mago de la India paseando a la orilla del rio vid un bhho
que llevaba un ratoncito.

El mago salvd al ratoncito y lo convirtid en una linda joven
cita.

La jovencita pidid al mago 1le concediera por marido al ser
mds poderoso del mundo.

El mago se disgustd con la jovencita.

El mago buscd al ser mls poderoso y le pidid que se casara

——
————

con su ahigjada.

INSTRUCCIONES: Escribe dentro del paréntesis la letra que correspon
da al didlogo de cada personaje

() El1 sol, es el ser mis poderoso del 1.- La jovencita
universo. Es la luz del mundo y el
calor de la vida. 2.- La montafia
( ) Con gusto me casaria con la joven
pero no soy el mds poderoso, si tan 3.- El1 mago
solo una nube ligera puede eclipsar
ne. 4.- La nube
() S8lo tengo resistencia inerte, 1las
tormentas azotan sobre mi y no soy 5.- E1 sol.
capaz de moverme.
() Suiero ser esposa del ser més pode-
roso del mundo.

S ——— ——
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( ANEXO 23 )

PROMETEO

Prometeo era hijo del titén Japeto y de la Tierra. Se le admi
tia en el Olimpo, 1la morada de los dioses, y tomaba parte en sus
discusiones. Prometeo amaba a los hombres, que eran desgraciados, ¥y
hacia llegar sus peticiones a los dioses.

Bajaba a la tierra y andaba entre los hombres, a quienes ense
fid la manera de contar el tiempo, el alfabeto, los nlimeros, la na
vegacién y hasta la medicina.

Pero los hombres sb6lo conocian el fuego en el rayo y en el
sol. Comian la carne cruda; no podian trabajar los metales ni te
ner en sus casas una llama encendida. Los dioses, indiferentes al
sufrimiento de los hombres, habian determinado que el fuego, "la -
flor roja", que es amorosa y civilizadora, perteneceria sblo a los
dioses.

Prometeo, dispuesto a ayudar a sus amigos, se acercd a la rue
da del sol, y encendiendo en ella una antorcha, corrid a traerla a
la tierra.

Para castigar a Prometeo, los dioses enviaron al mundo a Fan
dora, con una caja sellada que contenia todos los males. La recibid
un hermano de Prometeo, la abrid impacientemente, y las calamidades
salieron volando de la caja y se esparcieron por todo el mundo.

Asi, los hombres empezaron a sufrir epidemias, terremotos, -
pestes y diluvios. La desgracia cayd sobre ellos como una 1lluvia

inacabable,
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Y Prometeo fue encadenado‘a las rocas de un volcan, el Vesu
bio, a donde llegaban los buitres. Sus gritos resonaban en las -
grutas de la montafia, pero los dioses no quisieron escucharlo. S%
lo Hércules, generoso y fuerte, se apiadd de Prometeo y con fle-
chazos maté a los buitres que lo rondaban. Asi, el héroe pudo ver
se libre.

El fuego cambid la vida de los humanos: en las casas habia
fuego y calor; los metales derretidos fueron trabajados, y asi na
cieron desde las armas para defenderse de las fieras y los instru
mentos de caza, hasta la confeccidén de joyas para el adorno de
hombres y mujeres.

Desde entonces tuvo Prometeo un lugar superior al de los hé
roes que son solamente hombres, y se aproximd a los propios dio-

ses.

Mito griego.
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( ANEXO 24 )

CUESTIONARTIO
No. 12

NOMBRE DEL ALUMNO: CALIF.

1.- i Quiénes eran los padres de Prometeo?

2.- ¢Qué era el Olimpo?

3.~ ;Qué les ensefid a los hombres?

4.- ;Para los dioses qué significa el fuego?

INSTRUCCIONES: Escribe dentro del paréntesis la letra que corres
ponda a la respuesta correcta de cada cuestion.

5.- .Qué contenia la caja sellada que los dioses enviaron a 1la
tierra con Pandora? .ceccececcscccccscscssccccssssscccscccce

a) Contenia todos los males.
b) Premios por la hazafia realizada.

¢) Consejos para los hombres.
6.- .Quién libero a Prometeo? ceeececcececescccccsscscscccs C )

a) Los dioses.
b) Hércules.
¢) El1 mismo.

7.- La 1ect11ra Prometeo es ® 9 © 0 8 0O ¢ O 0o oo 8o ............... ( )
a) Un cuento b) Una descripcidén c¢) Un mito griego

8.- Al final de la hazafia Prometeo fue considerado ........ ¢ )
a) Héroe b) Dios c) Rey

9.- Al conocer los hombre el uso del fuego. iCémo lo utilizaron?

10, $Cémo se llamaba el volcan donde fue encadenado Prometeo? __
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( ANEXO 25 )

EL CIRUELO Y EL RIO

Hacia tiempo que se conocian, pero nunca habian platicado;
quizis por timidez o quizAs porque desde que tenian memoria ha
bian estado juntos.

Una tarde de verano, més alegre Yy luminosa que otras, el
rio sintié de pronto ganas de hablarle y, al pasar junto al ci
ruelo, le dijo:

__Aunque me ves todos los dias, no sé si sabes quién soy.
Yo soy el rio. Vengo desde la montafia, en donde naci como un hi
lito y después fui creciendo poco a poco con la ayuda de mis her
manos, otros arroyitos de plath. Mi vida es bastante agitada
pues no paro de andar, y mientras camino, voy regando los cam=-
pos y los trigales, las milpas y las huertas. También doy agua a
los pueblos y las ciudades que encuentro a mi paso. Sdlo descan
so al final de mi carrera, cuando desemboco en el mar. Y eso por
poco tiempo, pues mi madre, la fuente de la montana, no quiere
holgazanes: luego me alienta de nuevo para que vuelva a recorrer
mi cauce cumpliendo con mi labor.

__Me lo imaginaba -respondid el ciruelo-. iY no te quejes!
Quizds eres mis feliz que yo, que no recuerdo ni cudndo ni cdmo
naci. Sospecho que algin chiquillo goloso al pasar por aqui dejo
caer en la tierra humeda de tus orillas el hueso de 1la ciruela
que se habia comido; pero no puedo asegurarlo. Lo peor es que de
bo estarme siempre quieto y, para colmo, medio adormecido duran

te el invierno.
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Por suerte, cuando en febrero el sol empieza a entibiar el ai
re, comienzo a sentir un dulce cosquilleo en todo mi cuerpo. Ya 1lo
conozco y sé que pronto renaceran las flores en mis ramas dormidas,
que luego me llenaré de hojas y que después empezardn a crecer mis
ciruelas en pequefios racimos, verdes, al principio, ¥y después, de
un alegre rojo brillante. Es entonces cuando todo el mundo se acuer
da de mi, pero Unicamente para arrancar mis frutas y seguir tranqui
lsmente su camino,

__Comprendo tu desencanto -dijo el rio-; pero creo que exage
ras: yo he visto, més de una vez, que algunos chiquillos vienen a
jugar a tu lado o a sentarse bajo tu sombra. Seguramente piensas co
mo yo: que en todas nuestras andanzas no hemos visto otro drbol més
generoso y bello. i Sobre todo cuando estéas cubierto de puras flores,
en primavera, o cuando brilla entre tus hojas verdes y oscuras el -
rojo violédceo de las ciruelas maduras!

__Cdmo brillan hoy.

El ciruelo, que nunca habia oido un elogio, se turbdo un ins-
tante, pero de inmediato respondid con sinceridad:

__8i lo que dices es cierto, todo esto te lo debo a ti. 8Sé
que sin tu ayuda no serian tan abundantes mis flores, ni mi follaje
tan verde y espeso, ni serian mis hijas tan dulces, frescas y hermo
sas. Y ahora que somos amigos te confieso que mi Gnica distraccidn
es contemplarme reflejado en tu corriente, porque en el movimiento
de tu espejo me veo gracioso y Agil: mi imagen juguetea como si yo
bailara., Eso me ayuda a sentir que estoy vivo, aunque siga casi in

mévil con mis ralces aferradas al suelo.
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__Casi todo lo que han dicho es muy cierto -se oyd de repente
decir a unos nifios que estaban trepados al arbol saboreando las ri
cas ciruelas, y agregaron:

__También nosotros somos muy felices de tenerlos a los dos,
aunque jamis se nos haya ocurrido confesarlo. Y a pesar de 1lo que
ha dicho nuestro querido ciruelo, venimos aqui a menudo, cuando es
tamos de vacaciones, iy no sblo por sus dulces frutos rojos!. Claro
que nos da mucho gusto saborear las ciruelas, pero también nos en-
canta sentarnos en este rinconcito para gozar de tu fresca sombra,
generoso amigo, y mirar todo lo que th reflejas, rio andariego: Nu
bes que cambian a cada instente de formas y colores, drboles que
danzan, la luz del atardecer que multiplica su oro en la plata que

bradiza de tus aguas.

Cuento japonés

(Versién de Carlos H. Magis).
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( ANEXO 26 )

CUESTIONARIO
No. 13

NOMBRE DEL ALUMNO: ._CATTIF.

INSTRUCCIONES: Lee detenidamente y contesta lo que se te pide.

1.=- Lo que acabas de leer es:

2.- ¢(Cull es su titulo?

3.- .(Quiénes son los personajes?

INSTRUCCIONES: Subraya la respuesta correcta:

4,- (En qué momento del dia dialogan, el ciruelo y el rio?
a) Mafiana b) Tarde c) Noche

5.- $Qué hace el rio durante su recorrido?

a) Riega los campos b) Destruye lo que encuentra a su
paSO.

c) Platica con los &rboles que se encuentra en su ribera.

6.- (En qué estacidn del afio renacen las flores del ciruelo?
a) Invierno b) Verano ¢) Primavera

7.- E1 rio elogia al ciruelo diciéndole, que es el A&rbol.....
a) Mas generoso y bello b) Mas frondoso y alto
c¢) Mas gracioso y 4gil

8.~ Gracias al rio el ciruelo puede:

a) Tener movimiento b) Tener sus raices aferradas al -
suelo.

¢) Dar frutos frescos y sabrosos

9,- ¢{Cuéndo visitan los nifios al ciruelo?

10.- Menciona algunos de los cumplidos que los ninos les hacen
al rio y al ciruelo.
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( ANEXO 27 )

EL DESTIERRO DEL CID

En la batalla de Zamora, en Espafia, mataron a traicidon al
buen rey Sancho el Fuerte.

Hereda el trono su hermano Alfonso.

Sancho el Fuerte era muy querido de sus vasallos, y mis lo
era del Cid Campeador, llamado Rodrigo Diaz de Vivar.

En Santa Gadea, de la ciudad de Burgos, sobre un cerrojo -
de hierro y una ballesta de palo, el Cid toma juramento al nuevo
rey de Castilla, y le dice:

__Villanos te maten, rey, que no guerreros hidalgos; maten
te en un despoblado con los cuchillos mellados; saquente el cora
zén vivo por el costado si t{i fuiste o consentiste en la muerte
de tu hermano.

Alfonso jura que nada tuvo que ver en la muerte de su her
mano Sancho, y es aclamado rey de Castilla.

Después vuelve muy enojado contra el Cid; y le dice:

__Mucho me has apretado, Rodrigo. E1 juramento fue duro,
por eso saldréas de Castilla en un plazo de nueve dias, También
queda desterrado todo el que te sirva o acompafie. Vete de mis
reinos, Cid. Pero iras solo; tu mujer y tus hijas quedaran aqui.

En su casa de Vivar estd Rodrigo. Lo acompafian unos cuantos

amigos que se atreven a seguirlo.
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__Somos pocos pero firmes: Jamds te abandonaremos. Contigo
gastaremos nuestros caballos, nuestro dinero y vestidos. Te segui
remos como leales vasallos -le dice su primo hermano Alvar Fénez
de Minaya.

Asi sale el Cid de las tierras de Vivar, y se encamina hacia
Burgos. Mira hacia atrds y sus ojos se llenan de ligrimas. Gueda -
su casa con las puertas abiertas, vacia y triste.

Cuando atraviesa la ciudad de Burgos lleva sesenta caballe
ros con é€l, cada uno con su pendén. Nifios, hombres y mujeres se -
asoman a las ventanas para verlo pasar, y dicen por lo bajo: "Qué
buen vasallo seria si tuviera buen sefior". De buena gana lo invita
ria a pasar para que descansara un poco; le darian sgua y pan, ¥
le prepararian una buena cama. Pero el rey lo ha prohibido con pe
nas muy severas.

Tienen hambre aquellos hombres, y mucha sed. Han caminado to
do el dia por las asoleadas y desérticas tierras de Castilla. El1 -
Cid llega a la posado donde siempre paraba. Llama a la puerta, pe
ro nadie contesta, LLama otra vez a gritos, y golpea la puerta con
la empunadura de su espada. En eso se abre la puerta y una nina
de nueve anos habla llorosa:

__Campeador, no podemos darte asilo. E1 rey lo ha prohibido.
Si lo hiciéramos el rey nos quitaria nuestra casa y nuestras tie-
rras, y nos sacaria los ojos de la cara. Nada ganas con esto, Cam
peador. Sigue adelante y que Dios te bendiga.

El Cid comprende el llanto de la nifia.

PO S ————
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Triste estd su corazdon cuando atraviesa la ciudad. E1 rey
también ha prohibido que se le vendan alimentos. Pero Martin An
tolinez, el leal burgalés, no le tiene miedo al rey. E1 1les da
pan y vino, y se une a ellos.

Se cumplen los nueve dias del plazo. Castilla se acaba ya.

La primera noche que el Cid duerme fuera de su tierra, en

suenos oye una voz que le dice:

Cabalga, buen Cid, cabalga,
cabalga, Campeador,

que nunca tan en buena hora
ha cabalgado vardn.

Bien irédn las cosas tuyas

mientras vida te dé Dios.

Alejandro Casona

(Adaptacidén de Armida de la Vara).
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( ANEXO 28 )

CUESTIONARIO
No. 14

NOMBRE CALTIF.

INSTRUCCIONES: Contesta correctamente subrayando lo que se te pide
segin la lectura "E1 destierro del Cid".
1.- iCudl es el titulo de la leccidn?

a) E1 destierro del Cid. b) El Cid Campeador <¢) Los Infan-
tes de Lara.

2.- (El Rey Sancho el Fuerte murid en la batalla de?
a) Castilla b) Granada c) Zazmora
3,- . Cul es el nombre del Cid Campeador?

a) Sancho el Fuerte b) Rodrigo Diaz de c) Mgrtin Anto
Vivar linez.

4,- Después de la muerte de Sancho el Fuerte ;Quién fue aclamado
rey de Castilla?

a) Diaz de Vivar b) Alvar Fafiez de c) Alfonso
Minaya

5.- ; Por qué motivo, el rey destierra al Cid Campeador?

a) Porque &1 matd a su hermano.
b) Porque el juramento fue duro e insinuante.
c) Porque le causaba problemas a su reino.

6.- Entre sus amigos que se atreven a seguirlo ¢ se encontraba?

a) Alvar Faflez de Minaya b) Mujeres y niros c) Alejandro
Casona.

7.-¢Coébmo es la regidn de Castilla?

a) Tropical ~ b) Boscosa c) Desértica.
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Al pedir posada en uno de los lugares donde acostumbraban lle-~
gar es recibido por una nina que le dice:

a) No podemos darte asilo, porque el rey lo ha prohibido.

b) No podemos darte asilo, pero te venderemos alimento.

¢) Pasa, descansa y luego seguirds tu camino.

iCuhl es la actitud del burgalés Martin Antolinez, le da ran y
vino y se une a ellos?

a) De cobardia y temor.

b) De compasidn y lastima.

¢) De lealtad y valentia.

La primera noche que el Cid duerme fuera de su tierra, en sue-
nos oye una Vvoz:

a) Que le reclama el haber salido de Castilla

b) Que regrese, que el Rey ha muerto

c) Que lo alienta y lo anima a seguir adelante.
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( ANEXO 29 )

EL PRINCIPITO Y YO

Cuando era pequeifio me encantaban los relatos sobre la vida de
los animales extrafios que viven en lugares casi desconocidos.

Me gustaban tanto, que una vez -tendria entonces unos seis
afios- quise dibujar una bea; pero mi dibujo no tuvo el éxito que yo
esperaba. Nadie lo entendié6 y hasta hubo quien se burldé de mis pre
tensiones de ser pintor. Ante semejante fracaso decidi hacerme avia
dor: de ese modo podria viajar a mi antojo por el mundo y vVer con
mis propios ojos esos fabulosos animales. He cumplido este ultimo -
propdsito y he viajado mucho; en mi vida de explorador no me han
faltado emociones ni aventuras. pr quiero contarles la mas extraor
dinaria de todas.

Hace mis de seis afios iba en mi avioneta cruzando el Sahara
cuando de pronto el motor empezd a fallar y debi aterrizar en pleno
desierto. Al revisar el motor vi que la averia era bastante seria y
senti entonces -quizés por primera vez en mi vida- un terrible de-
samrparo y un miedo enorme: no llevaba conmigo ni las refacciones, -
ni las herramientas necesarias para reparar el motor y, para colmo
de males, la comida y el agua potable que llevaba s6lo podria alcan
zar para una semana, a lo sumo.

Entretanto ya habia oscurecido. Decidi pasar la noche sobre
arena, cerca de mi avioneta, y buscar al dia siguiente, con mas cal
ma, la manera de salir a flote de mi angustiosa situacidon. En rea-
lidad la preocupacién no me dejbé pegar los ojos hasta que el cansan

cio me vencid cerca del amanecer.



124

Imaginense, pues, mi sorpresa cuando entre suefios me parecid
oir una estrafia vocecita que decia:

__Por favor....dibljame un cordero.

Me paré de un salto frotandome los ojos por si se trataba de
un suefio. Pero no, ahi estaba, enfrente de mi, un extrano persona
je. Yo no podia salir de mi asombro: mi visitante vestia un traje
estrafalario, s0lo semejante a los que recordaba haber visto en
mis viejos libros de cuentos, y no parecia una persona extraviada
en el desierto -como lo estaba yo- pues no daba muestras ni de te
ner sed o hambre, ni de tener miedo =como el que yoO sufria- Ademas,
si a primera vista me parecié un hombre pegqueiito, inmediatamente
la viveza de los ojos y su carita ingenua me hicieron ver gue se
trataba de un chiquillo.

Cuando al fin pude hablar, le pregunté quién era y qué esta
ba haciendo solo en medio del desierto. El muchachito, como si no
me hubiera oido, repitidé muy serio:

__Por favor, dibljame un cordero.

Aturdido como estaba con tantas peripecias, saqué de mi mo
chila un l4piz y unas hojas de papel casi sin pensarlo; pero en sg
guida recordé que después de mi fallida experiencia infantil no ha
bia vuelto a dibujar nada, y que no sabia ni por dénde empezar. -
Asi se 1o dije a mi visitante, pero el chiquillo sin darle impor-
tancia a mi advertencia, insistidé tranquilamente:

__Eso no importa; dibhjame un cordero.

En otras circunstancias me habria negado, pero en ese momen

to no era del todo duefio de mis actos.
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Y traté de complacerlo, pero sdlo atiné a repetir mi dibujo in
fantil: el de la boa muy panzona porque se habia tragado un elefante,
con el cual empezd y termind mi carrera de pintor. Entonces si que
mi sorpresa no tuvo limites!. Al entregarle mi dibujo, el chiquillo
me reprochd:

__ iNo te he pedido un elefante dentro de una boa!. La boa es
peligrosa y el elefante me dard mucha lata porque en mi pais todo es
muy pequeio... i Lo que quiero es un cordero!.

Desde ese instante ya nada podia sorprenderme: imi extrano vi
sitante era la tnica persona que habia sabido interpretar aquel dibu
jo que me costd tantas légrimas!. De inmediato el chiquillo se gand
mi simpatia y agradecimiento, me curd el mal humor y hasta consiguid
que me olvidara, al menos por un rato, de mis angustias. Entonces pu
se todo mi empefio en complacerlo e intenté dibujar el cordero que me
pedia. Todo fue infitil; el chiquillo miraba mis garabatos, sonreia
con indulgencia y los rechazaba siempre con alguna objecién: el pri
mero porque estaba flaco y parecia muy enfermo...., el segundo por
que tenia unos cuernotes que mis parecia un carnero....éste por una
cosa, aquél por otra, y asi todos. Ya desalentado, se me ocurrid una
inocente broma: hice un dibujo geométrico muy simple, ¥y al entregar
selo traté de justificarme diciéndole:

__Es una caja; el cordero que quieres estd adentro. Los aguje
ros son para que pueda respirar.

i Jamds pensé que mi treta diera el resultado que dié!. E1 mu
chachito vidé mi dibujo y los ojos se le pusieron brillantes, después
exclamé con insospechable alegria:

iPor fin!, esto es precisamente lo gque queria.
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Luego se puso algo serio y dijo muy preocupado:

__Pero...., oye, {necesitara mucha hierba mi corderito?

__;Por qué me lo preguntas? -repliqué intrigado.

__Porque en mi planeta todo es muy pequerno, me contestd.

Sin prestar atencidén en ese momento a lo de "en mi planeta",
le aseguré que habria hierba suficiente, pues yo habia dibtujado un
cordero muy pequefio. El chiquillo inclind su cabeza para mirar nue
vamente el dibujo y murmurd como si hsblara consigo mismo:

__iNi tan pequefio!... iEh, mira, se ha dormido!

Asi fue como conoci al Principito. iPrincipito, si!. Ese chi
quillo que se me aparecid en la situacidn mas angustiosa de mi vi
da, y del cual ustedes ya conocen algunas anécdotas, es el hijo
del rey de un lejano, pequefio y rarc planeta. Necesité algin tiem
po para conocer su historia, y esto a fuerza de paciencia para ir
juntando algunas palabras y frases sueltas entre las peripecias --
que me iba contando. Asi, poco a poco, ful conociendo su vida y -

sus aventuras, al mismo tiempo que iba  creciendo nuestra amistad.

Nunca més he vuelto a verlo. Desaparecid6, tan misteriosamen-
te como habia llegado, la vispera del dia en que mis amigos logra
ron encontrarme y me salvaron de una muerte segura. Cuando desapa
recid me puse muy triste; después, al ver llegar a mis comparneros,
comprendi claramente que el Principito se me habia aparecido sélo
para acompafiarme en mi triste situacién, para que pudiera soportar
sin volverme loco el desamparo en el desierto inmenso, la sed, el

hambre y el miedo.
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Nunca mls he vuelto a verlo, pero no he podido olvidarlo. Tam
poco he olvidado sus pléticas, que me enseflaron 2 ser més feliz.
Por eso mismo he querido que también sea amigo de todos uste-
des. Ya he contado algunas de sus aventuras; ahora ya saben quién

€Se.

Antoine de Saint-Exupéry

(adaptacidén de Carlos H. Magis).
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( ANEXO 30 )

CUESTIONARIO
No. 15

NOMBRE CALTF.

INSTRUCCICN=S:Contesta las siguientes preguntas:

1.- 5Quién es el personaje central del cuento?

2.- .Quién es el narrador del cuento?

z,- (En qué lugar tuvo que aterrigar el avidn?

4,- ¢ Por cué motivos?

INSTRUCCIONES: Subraya la respuesta correcta.

5.- .En qué momento se le aparecid el Principito al aviador?
a) Al anochecer b) Al atardecer c) Al amanecer

6.- . Gué le pedia el Principito que le dibujara?
a) Un carnero b) Un cordero c) Un elefante

7.- i Por qué fue importante la presencia del pequefio para el avia
dor?

a) Consiguié que olvidara su angustia. ) Le resolvid sus pro
blemas. ¢) Le aconsejé como salir del desierto.

8.- En la caja que dibujd el aviador, se encontraba:

a) Realmente el cordero b) E1 cordero era imaginario.
¢) Un elefante dentro de una boa.

9.- ,Por qué crees ti, que el Principito pedia un dibujo pequeno?
a) Porque provenia de un planeta pequeno. b) Forque €1 era
pequenio ¢) Porque le asustaban los animales grandes.

10.- ¢ Qué aprendid el aviador con la platica del Principito?

a) A ser méis amigable.
b) A tenerle miedo a lo desconocido.

¢c) Le ensefiaron a ser mas feliz.
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( ANEXO 31 )
10S GRANOS DE ARROZ

Al principio de los tiempos, la tierra era més bella y los hom
bres buenos y amables. Los pobladores de las islas Filipinas se dis
tinguian por su fuerza y gallardia, siendo por afnadidura honrados ¥
generosos. La vegetacién de estas islas crecia esplendorosa. Los ar
boles daban frutos mis grandes y sabrosos que los de ahora, 3 los
granos de arroz eran tan enormes que uno solo bastaba para dar de co
mer a un hombre.

No habia necesidad entonces de sembrar el palay, que crecia es
ponténeamente en los campos, ni se conoclan las faenas de la recolec
cibén, porque cuando el arroz estaba granado y maduro se desprendia
solo de los tallos y rodaba hasta los graneros.

Un afio fue tan abundante la cosecha de palay que la gente cre
y6 que no habria graneros bastantes para almacenarlos, por lo que &
toda prisa se pusieron a agrandar sus paneras y construlr nuevos de
pbsitos. Pero he aqui que no llegaron a tiempo, porque el arroz ya
estaba en sazbn y sus granos desprendidos empezaron a rodar hacia -
las trojes.

Los hombres afanosamente continuaban sus trabajos, pero todo
en vano.

Un dia, de repente, al levantar la vista, vieron angustiados
que el arroz se precipitaba en avalancha buscando las puertas de los

graneros.
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Una mujer que estaba también construyendo el suyo, sin lo-
grar terminarlo, exclamé airada al ver que el arroz se le echaba
encima: " ¢{No habéis podido esperar hasta que mi granero estuvie-
ra terminado? ¢Por qué venis cuando nadie os llama?"

Al oir esto, los granos de arroz, sorprendcidos, se pararon
en seco y dijeron: "ya que os habéis enojado, no volveremos nunca
mAs a vuestros graneros. De aqui en adelante, cuando nos necesi
téis, tendréis que ir a buscarnos a los arrozales'.

Y al decir esto, los grandes granos de arroz se dividieron
en miles y miles de granitos pequefios del tamafio con que hoy los
cConocemos.

Esta es la bella historia del humilde grano de arroz.

L. Agrava y A. Pons.
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( ANEXO 32 )

CUESTIONARIO
No. 32

INSTRUCCIONES: Marca con una (X) en la linea de la izquierda la

respuesta correcta.

La lectura "Los granos de arroz", es una bella:

___ Historia
___ Descripcibn
___ Obra teatral

En esta lectura hay hechos que pueden ser verdaderos:
__Los egranos de arroz se pararon en seco.

No habia necesidad de sembrar el arroz, que crecia esvonta
neamente.

El arroz se precipitaba buscando las puertas de los gra

neros.
Una de las cualidades que tenian los pobladores era:

__ Débviles y flojos
__Altos y gallardos
___ Honrados y generosos

Esta bella lectura se desarrolla en:
___China

__ Islas Filipinas

___ Japén

La lectura puede ser considerada una narracion:
__ Realista

___ Fantastica

___Ciencia ficcidn.

Los personajes son:

__ Una mujer

___Una mujer y los granos de arroz

___Los granos de arroz
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7.- :Qué labores eran necesarias para cultivar el arroz?

Crecia esponténeamente
Recoleccidn
Sembrar el grano (semilla)

8.- ¢Qué significa la palabra "Palay"?

Arroz que tiene su cascara
Cesta grande para llevar el pan

__ Arroz sin céscara

9.- 1a

———

—

vegetacidén del lugar donde crecia el arroz era:
Escasa

Exhuberante

Desértica

leyenda dice que ahora los granos son pequefios y ya no van

a los graneros, por quée?

Se enojaron al oir el injusto reproche de la mujer
Por ser mis faciles de llevar.

___ Porque asi lo acordaron el arroz y la mujer
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( ANEXO 33 )

LAS TIERRAS FLACAS
(Fragmento)

Agustin Yafiez

Con la tierra somos una sola cosa, somos ella misma, Yy es
culpa nuestra lo que tengamos que sentir de ella, pues quiere de
cir que no hemos sabido o podido tratarla como queremos O COmO Se
merece, nada tenemos que buscar lejos, T e€s impropio de hombres
el mal pensamiento de abandonarla. si no es para traerle lo que
necesite, yo conozco esos pueblos, por experiencia propia les di
go que nada tienmen que les podamos envidiar, si no es la tenta
cién peligrosa de novedades, que al fin desilusionan, aburren y -
esclavizan; alld, los hombres y los pueblos son esclavos unos de
otTos no se bastan a si mismos para vivir, ni tiemen la libertad
que nosotros respiramos; cuando les falta carbdn, gasolina o elec
tricidad andan como locos, si se les agota la existencia de ceri
1los en las tiendas, no tienen yesca para prender fuego, como no
sotros, o no saben hacerlo; las mujeres no pueden salir a la ca-
1le si no tienen zapatos o chal, la vida es imposible sin comer
cios y gendarmes que vigilen a la gente; una cadena perpetua de
esclavitudes; nuestra tierra es pobre, faltan las lluvias con fre
cuencia, pero por esta misma inseguridad y miseria estamos hechos
para bastarnos a nosotros mismos, conformdndonos con lo que buena
mente conseguimos y nos da la tierra; nos ayudamos unos a otros
participandonos de lo que tenemos, lo que alld no pasa; por el -
contrario, estdn acostumbrados a comerse unos con otros, madrugin

dose, cuidandose las manos y las intenciones por alli siguid el -
sermdn de aquel dia en la montana.
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Yo acompafiaba a mi abuelo en todas las tareas; ordenar, arar,
sembrar, atar rastrojo, acomodar las trojes, cosechar, desgranar,
limpiar establos y caballerizas, dar de comer a los animales, he-

rrarlos, trasquilar borregos, y, aunque no pudiera, me acomedia a

las faenas; muy chico aprendi a lazar, a florear las reatas a pie
y a caballo, a jinetear, a correr parejas en los llanos. IMi mayor
jlusidén era ser amansador, mi abuelo no me dejé, mientras vivib.
Era duefio de mucha tierra y de algunos ranchos al otro lado de la
Tapona. Por eso, sin parar, ibamos y venlamos.

"Al ojo del amo engorda el caballo" era uno de sus dichos fa
voritos; y otros que no se le calan de la boca; "al que madruga
Dios le ayuda"; "el pescado que se duerme se lo lleva la corriente".

Muchas veces lo escuché hablar con la semilla que sembraba,
con la espiga que florecia, con los jilotes que asomaban en las -
milpas. Muchas veces lo vi bajarse del caballo, abrazar y besar
la tierra.

Cierta ocasibn le hablaron de no sé qué motores o maquinas
para facilitar la labranza y romper la dureza de la tierra. Hizo

la sefial de la cruz y rompid en maldiciones.
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( ANEXO 34 )
ESCUELA PRIMARIA "GENERAL HERMENEGILDO GALEANA"
NOMBRE DEL ALUMNO GRUPO ACIERTOS _ CALIF.

—_—

CUESTIONARIO No. 17

I. INSTRUCCICNES: Dentro del paréntesis de la izquierda, escribe la
letra que complete correctamente cada cuestion.

( ) En este texto los personajes son:
a) tres b) dos c) no se indica.
( ) El personaje principal es:
a) comerciante b) industrial ¢) campesino.
() El1 personaje que narra la historia es:
a) Un nifio b) un joven ¢) un anciano.
( ) El personaje de quien nos habla el relato piensa que las como
didades urbanas y los avances tecnoldgicos son:
a) muy buenos b) negativos ¢) no se dice en
el texto.
( ) La cultura que este personaje refleja la obtuvo en:
a) la escuela primaria b) la experiencia ¢) la universidad.
( ) Este personaje pertenece a:
a) el pueblo b) la clase obrera ¢) la aristocracia
( ) El1 lenguaje de este personaje es:
a) elegante b) sencillo ¢) tradicionalista
( ) En el texto se advierten:
a) los sentimientos de los personajes b) los estados de &nimo
¢) el humorismo del autor.
( ) Los personajes se expresan con respecto a la tierra:
a) con indiferencia b) con amor y respeto ¢) no se advierte

( ) La frase que explica mejor la expresidén "Al ojo del amo engor-
da el caballo":

a) Da de comer bien a los animales.
b) no vendas nada.
¢) E1 que es duefio de algo debe vigilarlo siempre.
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( ANEXO 35 )

FLORES Y ESTRELLAS
Leopoldo Lugones

Y era aquella noche de las noches mis bellas
el silencio, sobre una blanda quietud del mar,
inclinando su frente coronada de estrellas,
alld en el horizonte se puso a meditar.

Cual de una negra tierra que en claros lirios brota
iban saliendo estrellas de su meditacidnm,
cuyo ritmo animaba sobre la mar remota,
largas cuerdas azules de su palpitaciédn.

Y el silencio crecia, y a veces, de su clama,
cual se desprende el péfalo de un lénguido jazmin,
en una lenta ligrima de luz se le iba el alma,

y era una estrella errante caida en el confin.

El trémulo universo, saliendo de si mismo,

en flores y en estrellas manifestd su ser.

Los ojos del silencio, graves sobre el abismo,
contemplaban al cielo y al mundo florecer.

La tierra perfumada como un callado huerto.
Balbucia la noche quejumbre de laid.

Nada méas que azucenas en el mundo desierto
v nada mis que estrellas temblando en la quietud.
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( ANEXO 36 )
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ESCUELA PRIMARIA "GENERAL HERMENEGILDO GALEANA"

CUESTIONARIO No. 18

CALIF._

INSTRUCCIONES: Dentro del paréntesis de la izquierda, escribe la
letra que complete correctamente cada cuestidn.

poeta estaba:
Triste b) feliz
noche era:

fria y triste b) quieta y silen
ciosa.

( ) Segtin el poeta, el silencio medita:

( ) EL
a)
( ) lLa
a)
a)
( ) En
a)
( )R
a)
( )R
a)
( )Rl
a)
( ) La
a)
( ) En
a)
( ) La
a)
( )E
a)

c)

en el cielo b) en el mar

la tierra brotaban:

luces b) estrellas
ritmo que se escuchaba lo preducia:
el silencio b) las flores
silencio en su meditacidén creaba:

estrellas b) miedo
universo creaba en ese momento:
flores y estrellas b) luces y sombras

tierra estaba:

animada b) perfumada

el cielo se veia:

la luna b) un reléampago

misica que se escuchaba la producia:
el viento b) un laitd

tema del poema es:

¢) tranquilo

c) animada y
alegre.

¢) en un huer
to.

¢) lirios.
c) el mar.
¢) ilusiones

c) miedo ¥y
silencio.

¢c) temblando

c) una estre
11a.

c) las olas.

la belleza de una noche b) la soledad del poeta.

el amor.
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( ANEXO 37 )
EL JILGUERO Y EL CISNE

"Calla, ti, pajarillo vocinglero

(dijo el Cisne al Jilguero).

;A cantar me provocas, cuando sabes

gue de mi voz la dulce melodia

nunca ha tenido igual entre las aves?"
E1 Jilguero sus trinos repetia,

v el Cisne continuaba. "iQué insolencial!
Miren cémo me insulta el musiquillo!
Sin con soltar mi canto no le humillo,
d4& muchas gracias a mi gran prudencia.’
"i0jaléd que cantaras!

(1e respondid al fin el pajarillo).
;Cuinto no admirarias

con las cadencias raras

que ninguno asegura haberte oido

aunque logran mas fama que las mias?...
Guiso el Cisne cantar y did un graznido,
gran cosa! Ganar crédito sin ciencia,

v perderlo en llegando a la experiencia.

( ANEXO 38 )
CUESTIONARIO No. 19
INSTRUCCIONES: Contesta lo que a continuacidén se te pide.

1.- (Quiénes son los personajes de esta fabula?

2.- :Si no hubiera llegado el jilguero, el Cisne hubiera conserva
do su fama?

3.- Te parece que es muy importante la participacidén del Jilguero
en esta fadbula? ;por que?

4,- ;Cull es la actitud del Cisne ante el Jilguero?

5.- :Cull de los personajes es el mas importante?
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( ANEXO 39-)
LA CATEDRAL DE PUEBLA

Modelo de majestuosa belleza es la Catedral de Puebla. ©Su
construccidén es el resultado del trabajo de muchos hombres duran
te varios siglos.

Diversos estilos armonizan perfectamente en el bello ala
bastro poblano utilizado en sus columnas dbéricas y en sus escul
turas.

En su construccidén y decorado participaron pintores, escul
tores y arquitectos, entre ellos el famoso Tolsa, de diferentes
escuelas y épocas distintas. E1 trazo original se debe a Francis
co Becerra, y bajo su direccién se empezd a construir en el afio
de 1575.

En 1640, bajo el patrocinio del obispo Juan de Palafox, se
cambid el plan original por uno nuevo; en vez de tres mnaves a
la misma altura, se proyectaron cinco, con la central mis alta y
la cfipula circular y las bdvedas a semejanza de la Catedral de -
México.

En 1669 se termind la portada principal y en 1680 las late
rales, ambas de estilo barroco.

Las torres, de estilo herreriamo, fueron concluidas con ca
si un siglo de diferencia. En 1680 se termind la oriental Yy en
1768 la occidental.

La ctpula del altar de los Reyes y varios lienzos de las -
capillas fueron realizados por uno fe los pintores caracteristi-

cos del barroco: Cristdbal de Villalpando.
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El coro tiene sillones incrustados con madera, hueso y n&
car de una belleza extraordinaria. La sacristia posee valiosos
cuadros y el salén de los gobelinos es una joya de inapreciable
valor histérico y artistico.

Los confesionarios, las lamparas, las rejas de las capi-
llas, el viacrucis, los idngeles que circundan el atrio simulan-
do custodiarla y alumbrarla con una antorcha en la mano cada -
uno, en conjunto y en detalle, son de una armonia y belleza tal,
que hacen de la Catedral de Puebla una de las més hermosas no sé

lo de la Replblica, sino de la América Latina.
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( ANEXO 40 )
CUESTIONARIO No. 20

T. INSTRUCCIONES: Relaciona ambas columnas, escribiendo dentro del

¢ )

¢ )
¢ )
¢ )

paréntesis las letras de la derecha que conteste
cada cuestidn.

Afio en que se inicid la construccién A, 1575
de la catedral.
B. 1669
La portada principal de la catedral
quedé concluida en el afno: C. MANUEL TOLSA
En su construccidn participd el fa- D. FRANCISCO BECERRA
moso escultor:
E. OBISPO JUAN DE PA-
El plan original se cambid a instan LAFOX.
cias de:
El trazo original del templo se de-

be a:

II. Subraya la respuesta que consideres sea 1la correcta:

6.—

7.

‘100 -

La catedral de Puebla esti considerada como una de las mis be-
llas de:

México América Latina Continente Americano
Actualmente, cuintas naves tieme la catedral de Puebla?

Dos Cinco Siete.

El estilo arquitectdnico de las torres de la Catedral de Pue-
bla es:

Herreriano Churrigueresco Barroco
GQué tienen en la mano los #&ngeles del atrio?
lamparas palomas antorchas.
La lectura sobre este templo es una:

Descripcidn Narracidn Obra teatral.



