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INTRODUCCION

El presente documento realizado con la finalidad de incrementar nuevas formas a mi
practica docente y dar las soluciones a las dificultades y problemas que se sefidlan, el cual
se refiere a como "Favorecer la adquisicion de conceptos mateméticos en el alumno
preescolar”, también esta realizado con la intencion de estimular a nifio, favoreciendo su
capacidad de retencién, el pensamiento l6gico matemético y la atencidén requerida asi a
estas actividades.

Y a que sabemos que esta es una herramienta importante que esta presente alo largo
de nuestra vida, el preescolar es el nivel de estudio donde los infantes empiezan a obtener
estos conocimientos, y que las primeras bases de los conocimientos significativos se

cimientan en este nivel de estudio.

Por €ello en el primer Capitulo se habia de la problemética en tomo a los conceptos
mateméticos que experimentan los nifios de preescolar en fa escuela tomada como muestra.

En el segundo capitulo se desarrolla la alternativa apoyandome en aspectos tedricos,
por mencionar algunos como Vigotsky, Piaget, Ausubel, Kamili, etc.; los que me dieron
armas para cimentar mejor este trabagjo.

En el tercer capitulo se describen las situaciones e incidencias que se registraron
durante la aplicacién de la alternativa y se presentan los problemas y ajustes que se
realizaron, lo cua pemliti6 realizar una valiosa valoracion de los resultados obtenidos.

En el cuarto capitulo se presenta el proyecto final, cuidando, que se den las
orientaciones que su aplicacion requiere y que se destaque la importancia cientifico social
gue este tiene para la practica de preescolar en tomo al concepto de nimero como situacion
introductoria en el mundo de las mateméticas.



Esta perspectiva de trabajo se enfoca hacia el nifio através del Juego y trabajos por
equipo. La preeminencia que podria tener sobre esto, es que los nifios de preescolar, tienen
la ventgja de absorber répidamente los aprendizajes, claro, siempre y cuando yo como
pedagdgico sepa emplear, de una manera correcta los aprendizajes, principalmente me
enfocaré en la conceptualizacl6n de nimero, ya que dominando esto, lo demés vendra por

si solo.

Todo esto con el afan de cambiar una practica docente de nivel bueno a una préactica
docente de nivel més alto de calidad, para crear personas constructoras, capaces de
construir y tratar ideas propias e innovadoras que logren satisfacciones a lo largo de la

comunidad en donde vivan.



CAPITULO |

PROBLEMATICAS PARA LA ADQUISICION DEL CONCEPTO DE
NUMERO EN PREESCOLAR

1.1 Origen del problema

El siguiente documento habla de la problemética que se detectd en el jardin de nifios
"Amado Nervo", de la comunidad de El Resbaldn, municipio de Acaponeta; Nayarit en el
cual presto mis servicios comunitarios en el saldbn de segundo grado, atendiendo a la
cantidad de 12 nifios.

Sabemos de antemano que las mateméticas es una herramienta importante que esta
presente a lo largo de nuestras vidas, el preescolar es el primer nivel de estudios donde los
infantes empiezan a obtener estos conocimientos ya que las primeras bases para poder
dominarlas son adquiridas en este mismo nivel.

El problema surge a raiz de que al exponerles algunos trabajos de mateméticas los
nifios no ponian la atencion debida y surgia la desorganizacion entre ello, Incrementé
algunas estrategias para poder interesarlos, pero los nifios no respondian satisfactoriamente,
sobre todo en situaciones que ocupaban de cuantificarse de manera introductoria, asi que a
partir de estas circunstancias me di cuenta de que los educandos tenian algin tipo de
dificultad con la conceptualizacion de nimero dando lugar ala investigacion de posibles

soluciones para la resolucion del mismo.

Por consiguiente pense desarrollar nuevas estrategias rdpidamente donde lo
principal era provocar el interés de los nifios hacia las mateméticas, para que asi después
lograran adquirir nociones de ellas, por lo tanto primero quise comprobar mis sospechas.

Fueron una serie de puntos los que me propuse investigar y realizar luna serie de

observaciones y actividades, las cuales fueron planeadas a conciencia y concentradas en las



necesidades que ocupaban los alumnos para elaborar €l concepto de nimero y que sirvieran

a la vez para elaborar un diagndstico mas confiable de la problematica que presentaba el

grupo.

Incluso planeé elaborar gréficas, las cuales aprovecharla para concentrar la
informacion y analizar cada caracteristica del problema que me aquejaba, por lo tanto
elaboré y desarrollé las siguientes tres actividades:

En la primera actividad se trataba de establecer comparaciones de cantidades entre
dos conjuntos, més, menos, igual, utilizando el conteo. Con esto se perseguia que el alumno

pueda identificar los iguales y sus cantidades y se evaluarian sus esquemas previos.

Primeramente les puse en el pizarron circulos del mismo tamafio y pasé a los
alumnos para que 10s contaran. De 12 nifios solo dos contaron como deberia ser, ya que
solo eran cinco circulos, los otros nifios contaron de més o de menos. Luego de eso, les
dibujé de nuevo circulos pero ahora eran de distintos tamafios y los puse a que me dijeran
cuales eran los més pequefios y después cuantos grandes habia. Solo tres lo hicieron
correctamente, esta actividad fue confusa para ellos y me arrojé resultados no muy
satisfactorios, que se plasmaron graficamente de la siguiente manera:

La segunda actividad consistia en la observacion diaria grupal, ya que pretendia
comprobar la retencion de los nifios al momento de readlizar las actividades mateméticas

rutinarias.

Todos los dias desde el principio del ciclo escolar, les preguntaba la fecha del dia,
mientras que ellos ubicaban perfectamente los dias de la semana, pero a cuestionarles qué
nimero correspondia con la fecha, me contestaban incorrectamente, unos me decian el mes,
otros mencionaban de nuevo el dia de la semana aunque siempre dos nifios contestaban
bien, pero no era suficiente ya que los demés seguian en su error, yo le decia el nUmero que
eray tomaba como opciones de apoyo a los nifios que si llevaban correctamente la nocién

del nimero.



Pero cuando al dia siguiente les hacia la misma pregunta, los demas alumnos
continuaban sumergidos en el error, yo les repetia de nuevo cual era, y lo retenia unos
momentos, luego se les olvidaba, asi que en esta actividad se not6 la falta de atencion en
aspectos matematicos. Graficamente resulté asi:

En laterceray ultimaactividad, la cual no fue planeada previamente pero, conforme
se llevo a cabo se me hizo importante mencionarla, surgié en el momento en el que yo daba
la clase de las frutas y tenia en mi mano dos naranjas, en ese momento se me ocurrio
preguntarles cuantas tenia, pero la gran mayoria de los alumnos titubearon un poco al
responder, los otros nifios que siempre contestaban bien lo hicieron casi a instante, los
demés repetian automaticamente lo mismo, pero después les dije que los que supieran se
guedaran callados, para darles oportunidad a los demés de contestar comencé de nuevo y
les preguntaba ¢cuantos tengo? ¢Y si me como cierta cantidad, cuadntas me quedan? , les
realicé otras parecidas sustituyendo las restas por la suma, las iguales y desiguales, en este
momento me di cuenta que la mayoria de los alumnos mostraban poca capacidad de
reflexion, y esto hacia que desconocieran la funcionalidad de los nimeros.

Analizando los puntos més relevantes de las caracteristicas que visualicé en forma
negativa en las respuestas de los nifios en torno a la adicion y sustraccion, reflexion, etc.,
detecté de manera general las siguientes dificultades:

A) Dificultad paraidentificar los igualesy las cantidades

B) Poca capacidad de reflexion

C) Faltade integracion al trabajo por equipo

D) Lainformacién que se da numéricamente, no coincide cuantitativamente con las
expectativas del alumno

E) No existen esquemas previos para llegar a la nocion de nimero de una manera
reflexivay significativa

De esta manera pude comprobar y diagnosticar efectivamente la existencia de un

problema al razonar conceptos numeérico, lo cual es un problema porque, entorpece €l



desarrollo del pensamiento l6gico, no interpretan bien la realidad y comprension de la
formas del lenguaje matematico. Problema que se encuentra en la dimension de la
ensefianza y el aprendizagje. Aprendizaje por presentarse en el &mbito de las habilidades de
razonamiento formal y que no permiten acceder a las nociones de cantidad y de ensefianza,
porque se requiere de técnicas y estrategias que permitan acercar al nifio a este tipo de

conocimiento.

Por lo tanto de seguir dicho problema los alumnos no podran desarrollarse
intelectualmente lo necesario, se estropeara el proceso ensefianza aprendizaje, no
desarrollardn como es debido e pensamiento logico-matemético y se manifestaran
conductas impropias en cada ocasion que se res presenten dichas actividades matemética.

1.2 LalInfluencia del contexto del problema

Sabemos de antemano que las mateméticas Ilevan una gran interaccién con el
mundo en general, ya que el ser humano las creo para beneficiarse de ellas usando su

pensamiento légico y habilidades, en algunos casos innatos.

Es por eso, que el nivel de preescolar busca favorecer todas estas caracteristicas,
aungue es digno de tomarse en cuenta que factores de diverso tipo influyen en el logro de
estos objetivos, por gemplo el contexto.

Por esta razdn considero que analizar €l contexto es vital en la problemética
detectada, ya que ello permite conocer con més detalle la influencia de esta en las
probleméticas que presentan los alumnos.

Fundamentalmente se puede decir de la comunidad ElI Resbalon, Municipio de
Acaponeta, Nayarit, en la cual se me present6 e problema, se sitla a 3 kilometros de la
carreterainternacional México-Nogales, limitando al sur con la comunidad del Motgey al
Oeste con la comunidad de Amado Nervo.



La mayoria de las personas que habitan este lugar son campesinos, por lo que con lo
de sus cosechas sostienen a sus familias. Lo que més se produce es. sorgo, maiz, frijol,
tabaco y chile, empleando para este trabajo a la mayoria de las familias que carecen de
tierras incluyendo a mujeres y nifios. El gido cuenta con las siguientes autoridades:
Presidente del Comisariado Ejidal, Juez, Presidente de la Junta de Mejoras y Comité de la
Mujer Campesina. En el aspecto comunidad, cuenta con servicios educativos casi
completos, pues cabe mencionar que en ella se encuentra una telesecundaria, una primaria
federal de organizacion completay un jardin de nifios.

El deporte que se practica profesionalmente es el béisbol y como pasatiempo entre
lajuventud es €l voleibol y el basketball.

En el aspecto socio-cultura las fiestas que tiene mayor auge y conocidas son: ras
del 18 de Octubre, una fiesta religiosa que festgja fa Virgen de Zapopan con
peregrinaciones, misay bailes. Lafiestadel gjido es el primero de mayo eligiendo para esta
una reina, la cual coronan ese mismo dia, por la tarde se organizan charreadas y por la
noche el balie.

Por otro lado el jardin de nifios en su infraestructura cuenta con dos aulas, direccion
y sanitarios para nifios y nifios, asi como una pequefia plaza civica y éreas verdes y
recreativas, con un desnivel que se realizé porgue era necesario ya gue las condiciones del
terreno eran desfavorables, pues estédn en forma de lomay en tiempo de lluvia se deslavaba
la parte ata enterrando la plaza y otros anexos.

Actualmente el jardin de nifios es de organizacion unitario, con una maestra de
apoyo Yy una nifiera, variando el perfil profesional de ambas, asi como el grado académico.

Larelacidon es buenay de apoyo mutuo.

La forma de trabajo es la siguiente, las docentes en su forma de trabagjar son
congtructivitas, ya que permiten que el alumno investigue, elabore hipotesis sobre lo que

hardy construya sus conocimientos manipulando objetos explicaciones de sus experiencias.



Las relaciones interpersonales con los padres de familia son buenas aunque no
siempre cuentan con estas personas para que apoyen directamente o indirectamente al
plantel educativo en eventos que distingan a la escuela, es decir las personas de esta
comunidad se muestran muy apéticas y antisociales probleméticas y desorganizadas para

cuestiones escolares.

En consecuencia el problema que abordamos acerca de como favorecer la
adquisicion de concepto de niumero en el preescolar, se ubica en medio de un contexto
social rural, €l cual influye de manera negativa para la solucién del mismo, ya que las
caracterigticas de la comunidad son desfavorables para dicha problematica tales como la
ignorancia de los padres de familia, muchas veces es un factor de suma importancia que
forma parte del problema que presentan los nifios. ES por eso que nos cuestionamos
seriamente a conocer las caracteristicas socioculturales de la comunidad: ¢Por qué es
importante vincular la problematica con el contexto? ¢Fra necesario hacerlo?
Respondiéndome: Porque es importante ver los beneficios y complicaciones que nos causa
la sociedad que rodea al educando, ya que cualquier ambito de estudio ya sea matemético o
no, se estimula'y complementa por e entorno socio-cultural en el que se desarrolla dicho

individuo.

Sobre todo si el nifio del jardin a llegar a €|, proyecté buenos o malos
acontecimientos o0 sucesos, esto indicaria que desarrolla o no desarrolla habilidades de
diverso tipo con su familia o conocidos, de ahi la importancia tiene establecer vinculos
entre la escuela-hogar y que en caso de la problematica en cuestion me indicaba que:
cuando el docente comienza en el aula a impartir conocimientos a alumno, este se
convierte en un guia de las actividades, pero cuando desea que fuera de la comunidad
escolar siga efectudndose y desarrollandose el pensamiento 16gico-matematico, este no
puede ser estimulado para poder completar dichos ciclos, entorpeciéndose y atrasando en
grandes proporciones los pocos conocimientos adquiridos en el aula, sobre todo por la falta

de continuidad en sus objetivos y procedimientos de formacion.

Por tanto lo que Impactaba del contexto en el problema, eran las actitudes que



presentaban los padres de familia ante ciertas actividades mateméticas que se proponian en
la clase, ya que en la medida en que se encontraban en sus casas los padres, estos no los
ayudaban a realizar sus actividades porque algunos de ellos son analfabetas o simplemente
le dan prioridad a otro tipo de actividades que no van ligadas a la educacién de sus hijos,
ocasionando con esto, puntos negativos para el aprendizaje 16gico-matematico, incluso que

no terminen el ciclo escolar que estdn tomando.

1.3 Planteamiento del problema

Como hemos dicho el problema de conceptualizacion de nimero que se presenta en
el preescolar es una base importante, ya que es una idea l6gica de naturaleza distinta al
conocimiento fisico o social, es decir, no se extrae directamente de las propiedades fisicas
de los objetos, ni de las nociones sociales, sino que se construye a través de unos conjuntos
gue expresan su numerosidad y estos tienen significados y relaciones que es necesario

comprender y aplicar.

Ya que la construccion de conceptos matematicos es un proceso complejo en el
nifio, donde este juega el papel principal, no como receptor de conocimiento, SiN0 como
constructor de su propio aprendizaje y de esto mismo es de lo que carecen mis alumnos,
entiendo...

Que gran parte de la solucién para que €l nifio aprenda a pensar es dejandolo que
exprese su problema para ayudarlo a aprender a pensar y razonar para que de esta manera
logre desarrollar su criterio l6gico matemédtico. Por lo tanto el maestro debera apoyarlo.
Déndole libertad de desplazamiento, participacion para que sea creativo, critico,
constructivo e investigador. Ya que Piaget sostiene al respecto que: "Los conceptos
matematicos en el nifio tienen su origen en las experiencias vividas y sobre todo
estableciendo la verdad con materiales concretos'.! Y cuando esto no sucede entonces se

dan problemas como; "falta de adquisicion de conceptos de nimero en el preescolar”.

! LABINOWICZ E. Introduccién a Piaget, En Universidad Pedagégica Nacional. Antologia. El nifio,
desarrollo y procesos de construccién de conocimientos. Pag. 169.



Basandonos en las ideas propias de este autor, entenderemos que es importante
tomar en cuenta a nifio ya sus experiencias vividas estableciendo la conexién directa de
materiales que le sean de mucho interés para complementar el rol de la ensefianza. Es decir
gue todo lo que este a alcance del alumno y que lo pueda tocar, modelar y estudiar
directamente sera mucho mejor y fécil para establecer un aprendizaje significativo.
Entendiéndose por aprendizaje significativo en nuestra opinion, todo aguello que el nifio
realiza reflexiva y creativamente y eliminando aquellas ideas negativas de la sociedad que
en general bloquean sus conocimientos y ganas de satisfacer su sed de sabiduria, de igual
manera si el docente proyecta apatia es poco imaginativo hacia los alumnos. Ellos
desarrollaran ese tipo de conductas inconscientemente y no aprendizaje significativo.
Aspectos que en los alumnos se observaban y que nos llevaron a planteamos las siguientes
interrogantes:

e Como favorecer la presencia de conceptos numéricos en los alumnos?
e Qué mecanismos de aprendizaje podrian ser mas simbdlicos, objetivos y
significativos paralograr estos propésitos?

e (Qué estrategias me serviran para la alternativa?

Sobretodo s entendemos que los pequerios tienen un grado de inmadurez para estas
actividades y gque se encuentra en las primeras etapas de su desarrollo de aprendizaje
I6gico-matematico y sin estructuras que le permitan asimilar procesos numéricos efectivos.
Entendiendo ademéas que cuando el nifio no se interesa y no comprende estos primeros

conceptos les sera muy dificil conceptualizar mas aprendizajes en un futuro.

Por esto el problema lo delimitamos en el enfoque psico-pedagdgico. Donde psico:
se refiere a aprendizaje y pedagogico: se refiere a la ensefianza. Abordandolo desde la
corriente pedagdgica del constructivismo, ya que es importante tener bases de
autoconstruccién para despertar sus estructuras logico-matemético, e interviniéndolo desde
los bloques de juegos y actividades de matematicas en el jardin de nifios y en un tiempo de
intervencion del problema de seis meses, Noviembre-abril de 2005).



1.4 Laformacion profesional y el interés por el problema.

Mi mayor interés por darle solucion a esta problemética se basa en los inicios de
mis aprendizajes escolares, el cual empieza a partir del jardin de nifios, siendo en ese
entonces un poco tradicionalista, aunque las docentes nos trataban bien, todo lo haciamos
de forma rutinaria y mecanizada, solo realizdbamos trabajos con crayola y en contadas
ocasiones con otro tipo de materiales, nos imponian el temay nunca preguntaban qué era lo
gue a sus alumnos les interesaba saber.

Reconozco que de una forma u otrano me estimularon lo correcto para poder tomar
un poco de interés alas matematicas, slempre tuve el concepto de que las mateméticas eran
dificiles y solo parainteligentes.

También recuerdo que mis primeros afios de escuela fueron dificiles ya que la gran
mayoria de los maestros que les tocaron impartirme clases eran sumamente tradicionalistas,
castigaban si veian que no le entendias a una cuenta, te pegaban y te gritaban.

En cambio hoy en dia la educacion ha cambiado mucho ya que los nuevos
programas habian de que el docente debe partir del interés del nifio, los maestros de la
primaria tratan de preguntarles a los alumnos ¢por qué te saldria mal la cuenta? , hoy
analizan y observan sin juzgar ni reprocharle a los educandos el por que del, sino que hacen

gue ellos solos se den cuenta en donde se equivocaron y cémo o pueden solucionar.

En mi opinion muy personal el docente debe ganarse la confianza del alumno, para
llevar una relacion armoniosa, ya que donde existe esta caracteristica se desglosa la
tranquilidad, cuidado, atencién en el ambito de la apreciacién para los aprendizajes
significativos. El educador debe imprimirle a sus actividades, estrategias innovadoras para
[lamar la atencion de sus educandos.

Analizando las caracteristicas gque tenia la educacion en el tiempo que yo cursé el

preescolar y la primaria, estédn presentes grandes cambios y diferencias en un sinnimero de



puntos, en ese tiempo la educacion estaba apenas en los términos del tradicionalismo, ya
gue este consiste en que el maestro solo explicaba la clase y el alumno era un simple
receptor de la informacion, limitdndose a solo observar y sin tener ninguna interaccion con
el docente, dando por resultado una memOrizacion mecanizada, sin poder expresar sus ideas
propias y se sujetaba a lo que el educador les proporcionaba, en cambio hoy en dia la
educacion se plantea més dinamica, que existaa 100 % en clase la participacion directa del
alumno, que opine, escoja el material con el que quiere trabajar y el tema que le interesaria

conocer.

Estos cambios dieron lugar para hacer que el pensamiento del individuo, se auto
aimentara y que ayuddramos a crear personas criticas, participativas, exploradoras,
investigadoras, que tengan afan de conocer, que exploten sus capacidades intelectuales.

En mis siguientes estudios, cambié en muchos esquemas las estructuras con las que
me ensefiaban, ya que al cursar la secundaria lo primero que se modificd fue que me daban
mas de cinco maestros con materias nuevas alas que me daban en la primaria, aungue sin
cambiar las basicas que eran espariol, y mateméticas. Se mostraron perfiles diferentes en
cada docente, ya que cada uno daba la clase muy a su estilo, esto me permitio desarrollar
mis relaciones sociales, aunque sin dejar de lado que todos mostraban en ciertas situaciones

conductas tradicionalistas.

Los docentes exigian y ya no eran las mismas consideraciones que tenia en
primaria, fue ahi donde empecé a obtener conciencia de que el trabajo no es solo del
maestro, sino también del alumno.

Al entrar a la preparatoria todo cambio totalmente, ya que yo era directamente
responsable de mis actos y qué tanto queria aprender. Muchos maestro no daban las clases
como deberian ser. Pero ahora nosotros teniamos que exigirles a ellos, esto dejaba ver el
lado negativo del magisterio, ya que si tu como alumno dejas que los maestros no den
clases totalmente, no estas aprendiendo nada, solo te pueden dar calificaciones fantasmas y

lo basico que es adquirir los méas conocimientos posibles no se llevan acabo, es ahi donde



debemos de hacer las comparaciones que existen entre la educacion basica y la media
superior, ya que en el preescolar y primariate ayudan a formarte yen las otros niveles, solo
confirmas y sustentas las bases formativas que te dieron el los niveles anteriores, e maestro
influye todavia, pero tu actitud y ganas de aprender es lo principal en estos grados
superiores, ya que no son nifios, sino personas adultas con pensamiento ideas y conductas

propias.



CAPITULO 11

ESPARCIMIENTOS, ACCIONESY HABILIDADES PARA LA
ADQUISICION DEL CONCEPTO DE NUMERO EN EL NIVEL
PREESCOLAR

2.1 Actividades para la alternativa de intervencion pedagdégica

Primordialmente, para poder darle solucién a esta problemética, fue necesario tener
en claro qué es lo que pretendia superar de la misma, lo que debia sustituir o cambiar, como
y con qué objetos iba a poder superarla, hacer un pronéstico sobre lo bueno que podia
tomar y enriquecer y quitar lo malo para tratar de desechar més pronto posble las
deficiencias de los alumnos empleando nuevas estrategias y juegos que interesaran a los

alumnos.

Para ello deberia tener en claro que los nifios no comprendian y asimilaban procesos
para llegar a determinar nociones de cuantificacion, es decir no tenian esquemas previos
sobre la nocién de cantidad e indicadores que les permitieran dominar conceptos como
menos, igual, més 'y de ahi iniciarse en la visualizacién y manipulacion de representaciones

numéricas.

Asi desarrollé una serie de estrategias que conformaron una alternativa a la cual
denominé: "esparcimientos, acciones y habilidades para la adquisicion del concepto de
nimero en el nivel preescolar": entendiéndola como una medida que pretendia los
siguientes objetivos:

1. Desarrollar €l interés y conocimientos béasicos de clasificacion y seriacion para
acceder al concepto de nimero.

2. Consolidar el concepto de nimero

3. Egimular la funcién del pensamiento |6gico-matematico

4. Absorcién y comprension de tales conocimientos



5. ldentificar como parte del proceso de apropiacion del concepto de nimero

nociones de cantidad, igualdad, diferenciay mayor y menor que.

Los pasos generdles de la alternativa consistieron en emplear estrategias y
sugerencias que permitieran que los alumnos comprendieran de manera significativa estos
elementos y llegaran a proceso de construccién de su conocimiento |6gico-matemético
mediante las siguientes fases.

A. Tratar de que los nifios adquieran y desarrollen sus habilidades psico-
motoras.

B. Motivacion e introduccién de nuevos materiales de acuerdo al desarrollo de
las actividades de clasificacion, evitando la monotonia en la realizacion de
los mismos.

C. Ejercitar a los nifios con diversas habilidades clasificatorias y gjercicios de
seriacion que ayuden a consolidarla.

D. Ubicar las nuevas probleméticas resultantes y adoptar 10s gjustes pertinentes
que permitieran llevarlo hasta el dominio del concepto de nimero y su
aplicacion a situaciones de la vida diaria del alumno.

E. Veificar y evaluar los resultados

Esta alternativa resultaba en mi opinién importante, ya que por medio del desarrollo
de los objetivos daria pie a las primeras investigaciones del nifio y asi, al mismo tiempo,
darle solucion a la problemética en él buscando desarrollar efectos simbdlicos y
significativos en el infante por medio de la manipulacién de objetos y mediante la
aplicacion de estas estrategias nuevas. Mismas que empezarian con la estimulacion de la
capacidad de observacion y analisis, pensando en gque para los nifios de preescolar, 1o més
importante es el juego e imaginar situaciones de cualquier motivo, se aprovecharian
entonces sus interese ludicos para crear un personaje gue los entusiasmaria para que cada
vez que tengan ganas de ver al dicho protagonista lo hagan acompafiados por un juego de
caracter logico-matemético, personalizando para este motivo las actividades y luego

socidlizarlas cuando la estrategia y el nivel de conocimiento del infante se vaya



desarrollando.

Esto congtituira en que este amiguito nos platique y nos hable de lo interesantes que
son las mateméticas, nuestro amigo se llamaria CLIK. Este personaje, que funcionard como
logotipo de las actividades, se introducira en diferentes juegos previos para que se
familiaricen con el nombre y con sus cualidades, luego se planearian una serie de
argumentos donde con voz propia CLIK platicara con los alumnos, también lo introduciré
en algunas otras actividades a lo largo de los planes, participando en la explicacién de los
juegos, actividades manuales, siempre utilizando a Clik como personaje principal.

En las actividades a realizar veremos comparaciones de cantidades como:

e Lasuma
e lLaredta
e Seriacion

e Numerosdel 1al 10

También realizaré otro tipo de actividades todas ellas con un término ligado a las

matematicas y con Clik como:

e Entrevistas

e Trabgjos por quipo

e Escenificaciones

e |Investigaciones

e Trabajos manuales como, loteria de nimeros y memoramas, graficas,

sencillas, maguetas numéricas, modelado, etc.

Todas estas seran de preferencia elaborados por |os mismos alumnos para favorecer
mejor el interés del mismo: igualmente importante seran los materiales didacticos que se
utilizarén, como por ejemplo:

e Carton *plumones *crayolas



e Periddicos *corcho latas *|ibros de matematicas
e Pinturas *revistas en el nivel de preescolar

e Cartulina *fomix

Un papel importante tendran las interacciones personales entre los alumnos y de
estos con el docente, ya que para poder estructurar mejor cada una de estas estrategias, el

rol gque desarrollaremos es fundamental.

2.2. Fundamentos tedricos de la alternativa

Para poder llevar a cabo lo dicho anteriormente, tenemos que apoyarnos en
fundamentos tedricos, los cuales son la base cientifico - educativo en esta alternativa, ya
gue la comprension de conceptos y la aplicacion de teorias educativas y psicolégicas, son
las que hacen valida nuestra investigacion.

Para ello se toma al constructivismo como una corriente pedagégica que César Coll
explica como: “la corriente que concibe al alumno como responsable y constructor de su

propio aprendizaje y al profesor como un coordinador y guia del aprendizaje del alumno”?

El constructivismo plantea iniciar siempre con una interrogante asociada con la
relacion psicologia-pedagogia, contenido; la premisa que se considera como una relacion
necesaria en su enfoque, es el aprovechamiento de los esquemas previos del alumno, para

de ahi lanzarlo ala construccion e investigacion de lo que no sabe.

César Coll, destaca la concepcion que tiene la corriente acerca del alumno y el

profesor. “Se concibe al alumno como responsable y constructor de su propio aprendizaje y

al profesor como un coordinador y guia del aprendizaje del alumno” .

2 CESAR COLL. Constructivismo e intervencion educativa ¢como ensefiar |o que ha de construir?, En
Universidad Pedagdgica Nacional. Antologia. Corrientes Pedagdgicas Contemporaneas. Péag. 9

¥ CESAR COLL. Salvador. Antologia, naturaleza y planificacion de las actividades en e parvulario, en
Universidad Pedagdgica Nacional. Antologia grupos en la escuela. Pag. 73.



Este enfoque pedagdgico fue empleado en la practica de la alternativa, ya que nos
basamos en ella para poder desarrollar nuestras estrategias, sobre todo porgue se debe dejar
gue €l nifio piense por si mismo, construya ideas que estimulen su capacidad mental y
desarrollen habilidades y herramientas de carécter 10gico-matemético, nosotros solo los

guiaremos para poder lograr nuestros objetivos.

Y a que es verdad que el alumno debe ser el autor principal de su aprendizaje y que
el docente solo cumple la funcion de guiar ese aprendizaje y que en el caso de preescolar
los alumnos deben de trabajar por sus propios intereses, asi que nosotras las educadoras nos
debemos dar a la tarea de preguntarles ¢gqué quieren ver?, ¢como lo van a hacer?, ¢Por qué

lo quieren asi?, etc.

Esto es para darle oportunidad al educando para que amplie sus conocimientos
previos, el cual es también base importante en el desarrollo cognitivo, es por eso que
coincidimos con el autor anterior, e cual habla y afirma que se puede y que se debe
construir elementos que permitan desarrollar la construccion de conocimientos en el
alumno.

Incluso para Soleé. “Si nadie puede suplir al alumno en su proceso de construccion
personal, tampoco nada puede sustituir la ayuda que supone la intervencion pedagdgica

para que esa construccion se realice.”*

Esto indica de manera reiterada de que el alumno es el protagonista de la
construccién de su propio conocimiento, ya que es un ser pensante y activo en el desarrollo
de las actividades, en mi caso las actividades |6gicas-matematicas, pero de igual manera,
este no podra desempefiar su rol, si no existe un adecuado proceso metodoldgico que lo

oriente en esa direccion de aprendizaje.

En esto coincide también la pedagogia operatoria, la cual es una propuesta
pedagdgica que ha empezado a desarrollarse a partir de los aportes que ha realizado la

* SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Lecturas de apoyo a la educacin preescolar. Pag. 79



psicologia genética con respecto a proceso de construccién de conocimientos que realiza el
individuo através de su actividad con el medio.

Esta pedagogia trata de desarrollar en el alumno la capacidad de establecer
relaciones significativas entre los datos y los hechos que suceden a su alrededor y actuar
sisteméticamente sobre la realidad que le rodea. En mi alternativa esta se aplicara a través
del desarrollo de actividades que propicien en el nifio el contacto con el medio que le rodea,
de manera libre y manipulando objetos que le permitan realizar operaciones de analisis y
reflexion, como sefiala la teoria psicogenética y confirma la teoria operatoria.

Por eso la psicogenética es una de las primeras teorias en la que sentamos este
trabajo, sefiallando que esta no es una teoria psicolégica ni pedagdgica, sino una
epistemolbgica que intenta explicar como se construye el conocimiento, el cual se parte de

los conocimientos del nifio a otras estructuras intelectuales mas complejas.

Piaget dice al respecto que el alumno:

“es un sujeto activo, construye el conocimiento a través de la manipulacion de los
objetos y de actividades mentales, realiza procesos de asimilacion y acomodacion para
adaptarse al medio, construye la realidad segtin se o posibilitan sus estructuras cognitivas’®

Esto habla claramente de la capacidad que puede llegar a tener un nifio siempre y
cuando él esté activo y consciente de lo que esta conociendo y construyendo, lo que
buscamos resaltar en las actividades que proyectaremos mas adelante.

Por otro lado y con el propdsito de aplicar procesos interpersonales, se tomé a la
psicologia del aprendizaje sociocultural donde Vigotsky sefidla “que el alumno aprende por
medio de la interaccién social, ya que €l individuo procesa conocimientos con la ayuda de

otros, todo esto va de la mano con la cultura que rodea al individuo.”®

® ILSE HELLMAN. El Psicoandlisisy & maestro, en Universidad Pedagégica Nacional. El nifio, desarrollo y
proceso de construccion del conocimiento. Pag. 78
®VYGOTSKY, L. S. Pensamiento y lenguaje. Pag. 67



Al involucrar el concepto de cultura, Lev Vigotsky fue uno de los primeros tedricos
del desarrollo en analizar la influencia del contexto social y cultural del nifio. En su teoria
sociocultural del lenguaje y del desarrollo cognoscitivo sefiala, “el conocimiento no se
construye de modo individual; més bien se construye entre varios”.”

Vigotsky, postula una integracion entre lo interno y externo, entre las fuerzas
naturales de desarrollo del sujeto y las fuerzas sociales relacionadas con su ambiente o
contexto.

Estas fuerzas interactlan, se refuerzan entre si, considero que las funciones
mentales como la atencidn, la memoriay el pensamiento tienen una organizacion dinamica
y el conocimiento se adquiere a partir de la interaccion entre el sujeto y el medio, por lo
tanto el ambito social es muy importante.

Vigotsky dice: “inicialmente el conocimiento es social, Inter.-psicoldgico y a partir

dealli el sujeto lo toma, lo interiorizay pasaa ser un conocimiento intra-psicolgico”®

Es decir, que el conocimiento se adquiere a partir de la interrelacion con los demés,
aqui el docente cumple la funcion de mediador guia, acompafiante, brinda ayuda provisoria
para facilitar la adquisicién del conocimiento considera la zona de desarrollo real del
alumno y propone actividades vinculadas al nivel de desarrollo potencial.

Segun Vigotsky los nifios estdn provistos de: ciertas funciones elementales
(percepcion, memoria, atencion y lenguaje) que se transforman en funciones mentales
superiores a través de la interaccion. Propuso que hablar, pensar, recordar y resolver
problemas son procesos que se realizan primero en un plano social entre dos personas. A
medida que el pequefio adquiere mas habilidades y conocimiento, € otro participante en la
interaccion ajusta su nivel de orientacion y ayuda, lo cual le permite al aprendiz asumir una
responsabilidad creciente en la actividad. Estos intercambios sociales los convierten

" CESAR COLL, Construccion eintervencion educativa: ¢como ensefiar |o que se ha de construir? En:
Universidad Pedagdgica Nacional. Antologia. Corrientes pedagégi cas contemporaneas. Pag. 12
8
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después los sujetos, en acciones y pensamientos internos con los cuales regula su

comportamiento.

Estas cuestiones psicoldgicas van relacionadas fuertemente con lo que pretendemos
alcanzar en la realizacion de nuestra alternativa de intervencion pedagogica, ya que €l
desarrollo del pensamiento en el nifio, por medio de la reflexion y construccion del propio
conocimiento es basico en la estructura de la presente alternativa.

Ya que lo que busca es llevar a cabo nuevas formas de trabajo, dinamicas y de
interés para que de esta forma conlleve a la retroaimentacion de conocimientos adquiridos
en el alumno de preescolar a través de sus propios compafieros y del maestro fungiendo
como mediador.

Esto quiere decir que la interaccion del nifio con los objetos, personas, fendmenos y
situaciones de su entorno le permite descubrir cualidades que en un segundo momento
puede representar con simbolos, el lenguaje en sus diversas manifestaciones, €l juego y el
dibujo serédn las herramientas para expresar la adquisicion de nociones y conceptos.
Acompafiada claro de opciones nuevas para innovar dichas conductas, adaptar estar

estrategias al entorno y necesidades que presenten el contexto escolar.

Por otro lado retomamos la teoria del aprendizaje significativo en el cual el
psicologo norteamericano Ausubel dice que “el alumno tiene una participacion activa en el
aprendizaje, asimila, organiza y reestructura € conocimiento y construye conceptos
significativos’®

También expresa que el hombre no aprende de una manera cadtica, sino através de
un sistema de conceptos y posiciones organizadas jerarquicamente mediante el que se
representa una parcela de la realidad, pone en énfasis en la significacion que el sujeto le da
a los nuevos conocimientos o aprendizajes.

® AUSUBEL, David. Psicologia, un punto de vista cognoscitivo. Pag. 236



Propone el concepto de estructuras cognoscitivas pero no en el sentido que lo
plantea Piaget, como estructuras l6gicas que permiten la adquisicion de nuevos
conocimientos, sino como “sistemas de conceptos y proposiciones organizados

jerérquicamente”.*®

Habla de que el sistema de conceptos organizados de forma jerarquica posibilita que
el sujeto pueda representar una parte de la realidad, plantea también que los conceptos
incluso son conceptos generales, vinculados a los conocimientos previos y brindan la base

de apoyo paralainclusion o incorporacion de nuevos conocimientos.

Estos adquieren significacion en tanto pueden ser vinculados a los conocimientos
previos, sugiere que los materiales, actividades, contenidos, etc., deben tener una estructura
jerarquicamente ordenada, a la que denomina significado 16gico y que estos deben cumplir
las siguientes cualidades. estar compuesto por elementos organizados en una estructura, de
tal forma que sus distintas partes se relacionen entre si de un modo no arbitrario, ser
potencialmente significativo, es decir, relacionarle con los conceptos previos del sujeto que
aprende.

Del alumno se requiere disposicion para relacionar el nuevo material con el ya
adquirido y que cuente con conceptos inclusiones con las que se pueda vincular el nuevo
material.

Existen otra serie de fundamentos tedricos que debemos seguir los cuales también
nos dan base para el desarrollo satisfactorio de este proyecto y estomar en cuenta las partes
importantes de lo que queremos atacar del problema.

En este caso es comprender el significado de lo que seria la clasificacion, seriacion
ya que es parte fundamental de las matematicas para poder solucionar las contradicciones
gue se presentan. Para esto nos apoyamos en los libros de la Secretaria de Educacion

Publica ellos nos guiaran también complementaremos las ideas de los tedricos con los

191BID. P4g. 228



conceptos y opciones que se plantean en cada uno de los libros, debido a que la
clasificacion y seriacién son una de las partes que el nifio preescolar debe adquirir,
construyendo, formando todo esto se relaciona en las primeras estructuras conceptuales, las

gue son imprescindibles en la construccién del nimero, clasificacion y seriacion.

“Laclasificacion es un proceso mental mediante el cual se analizan las propiedades
de los objetos, se definen colecciones y se establecen relaciones de ensefianza y diferencias
entre |os elementos de la misma, delimitando asf sus clases y subclases’.™*

Se habla de que la clasificacion es la base para la comprension de la inclusion de
clase. Es un requisito previo para que el nifio desarrolle su habilidad en la formacion de
conjuntos usando criterios cada vez mas abstractos, asi como la seriacion.

“La seriacion es una operacion logica que nos permite establecer relaciones
comparativas respecto a un sistema de referencia-entre los elementos de un conjunto, y
ordenarlos segiin su diferencia ya sea en forma creciente o decreciente” .2

Igual que la clasificacion, la seriacion es una condicion necesaria para establecer
relaciones de orden mas abstractas, es decir la conceptualizacion de la serie numérica, la
cual es importante para que €l alumno efectlie aprendizajes futuros, es por eso que las
primeras bases son el preescolar, al momento en el que el nifio compara los iguales y los
diferentes objetos que los rodean, cada una de las cosas con las que convive son
fundamentales para llevar a cabo dicha retroalimentacion del mismo aprendizaje.

Por este motivo retomando la formulacién del problema, es necesario mencionar
gue el alumno puede aprender por medio de la resolucion de problemas, pues como sefiala
Bacherlad desde una postura epistemoldgica. “un espiritu cientifico todo conocimiento es
una respuesta a una pregunta, s no ha habido pregunta no puede haber conocimiento

11 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Direccidon General de Educacion Preescolar. Actividades
matematicas en € nivel preescolar. Pag. 87
12 |BIDEM



cientifico. Nada viene solo, nada es dado. Todo es construido”

Es decir que para poder adquirir un conocimiento cualquiera, es necesario analizar,
investigar, ponerlo en préctica y observarlo, de esta forma serd més facil la
conceptualizacién de cualquier indole a tratar, en el caso nuestro € problema de las
matematicas se debe de estudiar y practicar con problemas para resolver, ya que esto hace
que el alumno piense y utilice méas la logica de cada circunstancia, estimulando asi la
construccion del espiritu cientifico.

Para ello hay que pensar que el desarrollo de las nociones |6gico-mateméticas, es un
proceso paulatino que construye el alumno a partir de la experiencia que le brinda la
interaccion con los objetos de su entorno.

Recordemos que la comprensiéon de cierto contenido (incluyendo el matemético)
implica, desde el punto de vista de la psicologia cognitiva actual, atribuirle un significado a
los objetos, para poder construir una representacion o un modelo mental de dicho objeto,
pues como sefiala Jonson-Laird: “se supone un verdadero proceso de elaboracidon para
construir significados, representaciones o0 modelos mentales de los contenidos de

aprendizaje” .

Por su parte para G. Brousseau. “El sentido de un conocimiento matemédtico se
define no solo por la coleccidn esrealizado como teoria matemética, no solo la coleccidn de

situaciones donde el sujeto lo ha encontrado con medio de solucién”*®

Habla de que el alumno debe ser capaz de tomar los significados en situaciones
nuevas y no de repetir y rehacer, para esto es necesario cuestionar al alumno, preguntarle
continuamente cada paso que vaya uno dando a lo largo de las interacciones de la

ensefianza-aprendizaje.

3 UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Antologia. Los problemas mateméticos en la escuela. Pég.
25

14 Op. Cit. Pag. 30
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Esto quiere decir que es necesario partir de en los contenidos escolares, pero
comprenderlos, estudiarlos y a veces adaptarlos al entorno en el que se establecen las
interacciones del aula y que uno de los principales objetivos de la ensefianza de la
matematica, es precisamente gue lo que se ensefie esté lleno de significados para el alumno,
aungue esto también puede ser una de las dificultades principales si no se tiene dominio de

significados.

En los libros de preescolar existen muchas actividades, teorias y orientaciones para
el docente las mismas que retomaremos para ir definiendo las soluciones y estrategias de

resolucion.

En los libros de preescolar existen muchas actividades, teorias y orientaciones para
el docente las mismas que retomaremos para ir definiendo las soluciones y estrategias de

resolucion.

Por ejemplo en el libro de Blogques de Juegos y Actividades, en el apartado de
bloques y juegos y actividades mateméticas, habla sobre la construccion de conocimientos
en el nifio se da através de las actividades que realiza con los objetos, ya sean concretos,
afectivos y sociales, que constituye su medio natural y social.

Por Ultimo mencionaremos que en €l libro de mateméticas se especifica que uno de
los mayores problemas en el sistema educativo es el alto indice de alumnos que presentan
problemas con respecto aprendizajes matemdticos, investigaciones recientes han
demostrado que una de las causas fundamentales es que por un lado la forma de ensefiar no
coincide con la forma en que €l nifio aprende, y otra, que estos aprendizajes se accede
mediante la repeticidn mecanizada de las formas de representacion (numéralas).

Por eso de no conseguir que el nifio conceptualice estas dos estructuras de datos
seriacion, clasificacion, le afectara en el aprendizaje de la conceptualizacion de nimero y
no podrd captar problemas sencillos, ni mucho menos darle solucién, no construira

conocimientos en las bases matematicas, y si |0 més sencillo no lo sabe pues mucho menos



podra estimular su pensamiento para captar estructuras mas dificiles.

2.3 El rol del alumnoy el maestro en la alternativa

El rol del maestro y el alumno en la alternativa son aspectos sumamente basicos, ya
gue su actitud es fundamental, tanto para que lleven una buena relacién, como los fines que
Se persiguen en este trabgo. Interesan en primera instancia las del educando en su
participacion y desarrollo del trabajo y la evolucién de los nifios.

Sobre todo por que el aumno y docente representan la ensefianza y aprendizaje
como dos conceptos que tienen mucho en comun, ya que el primero habla de como el
docente o la persona que ensefia expone sus conocimientos frente a un grupo el cual tiene
gue captar la informacion, procesarla y aplicarla en las situaciones que se le presentan, en
lo que se ha denominado experiencias de aprendizaje.

No se desea que €l rol del docente sea tradicionalista, ya que estas caracteristicas se
dan cuando el docente adopta conductas pedagogicas repetitivas y erréneas 'y no deja que el
alumno use su estructura de investigacion y construccién propiciando que “El caracter
inGtil y nocivo del profesor clasico, hace que su funcion se convierta en la de un obstructor
de la comunicacion y el aprendizaje, lo cual provoca la inoperatividad de sus métodos y de

sus resultados” .18

Esta cita habla del error en el que viven algunos docentes ya que entorpecen €l
trabajo pedagogico debido a no querer retomar estrategias innovadoras o simplemente a la

apatia y flojera que demuestran con sus practicas del medio.

Es por eso gque en ocasiones debe uno como maestro autoevaluarse y preguntarse
gué hace falta para tener en mi préactica docente para lograr un nivel acorde a las nuevas
tecnologias y descubrimientos pedagogicos actuales, es decir actualizacion permanente,
pero también poner en préctica estas teorias, porque de nada sirve un profesor que no sepa
guiar y ofrecer constructiva y significativamente el conocimiento.

16 Op. Cit. Pag. 17



Al respecto €l libro de la SEP, “Desarrollo del nifio en el nivel preescolar” muestra
y habla de lo siguiente:

“A través de su préctica docente, algunas educadoras expresan un concepto
implicito de desarrollo del nifio que lejos de ser integral es parcializado, lo cual le impide
considerar las particularidades de cada nifio (edad, sexo, desarrollo, nivel socio-cultural,
etc.) esto se manifiesta através de laforma como se relacionan con el grupo, las actividades
que asume Y |as que propone alos nifios’. *’

Si bien hablamos de Piaget, hay que tomar en cuenta las etapas de desarrollo
cognitivo ya que las formas singulares de pensamiento de cada etapa son implicables a
todos los seres humanos no importa la cultura a la que pertenezca, es la naturaleza
especifica del medio fisico y social 1o que determina el ritmo y e grado del desarrollo a

través de las etapas.

Estas ideas se muestran debido a las conductas que como docentes mostramos frente
a nuestros alumnos y para esto es importante conocer la etapa en la que los infantes se

desarrollan para esto Piaget menciona las caracteristicas de desarrollo infantil y son.

Periodo Sensorio — matriz (0-2 afios)

Periodo Preoperatorio (2-7 afios)

Periodo Operaciones Concretas (7-11aios)

Periodo Operaciones Formales (11-afios en adelante)

En cada etapa particular de desarrollo el nifio es capaz de entender un circulo
determinado de nociones cognitivas. Y también es verdad que sblo ciertos aspectos del
medio estimula al nifio en cada etapa de su desarrollo, todo depende de que tan fécil o
dificil seata conocimiento para que € infante pueda desarrollar un crecimiento intelectual
de manera significativa en el preescolar se juegan estas situaciones comianmente y los
alumnos de este nivel educativo se encuentran en la etapa que a continuacion les

" SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Desarrollo del nifio en el nivel preescolar, Pag.21



mencionaremos.

Periodo Preoperacional

En su forma desarrollada estos esquemas provocan un cambio importante en la
capacidad intelectual para actuar, a dar una representacion interna de la accion.
Béasicamente es esto consiste la etapa que Ilamamos pensamiento preoperacional, 10s nifios
desarrollan muchas capacidades para representar de manera simbdlica acciones, objetos y
relaciones conceptuales que el nifio tiene de las relaciones ldgicas.

Los aspectos mas importantes del desarrollo mental en esta etapa es la elaboracion
de multiples sistemas de representacion, las cuales son imégenes mentales, imitacion, juego
simbdlico, dibujo simbdlico y lenguaje.

En esta etapa, los nifios tienden a clasificar asociando un objeto con el que lo
antecede. Incluso se intentan agrupar objetos de un mismo tipo, la apariencia del primer

objeto influye en ellos para escoger.

También las operaciones mentales que guian la seleccidn, son més estables que la

disposicidn en que los objetos se encuentran.

Estos aspectos mencionados son muy importantes ya que son base para ensefiar las
matematicas en nuestra propuesta de innovacion, porgue de estos aspectos depende que €l
nifio adquiera conocimientos 0 no, pero como e repetido el docente debe estudiar bien
como utilizarlo correctamente.

El punto anterior habla de lo importante que son las conductas que muestra la
educacion ante los alumnos ya que la personalidad de ella debe ser observadora, entusiasta,
innovadora, investigadora y motivante ya que los nifios irradian y absorben todo lo que
proviene de ellos.



De hecho la préactica docente real de algunos educadores queda muy lejos de lo
correcto, muchas veces no cuestionan a los alumnos para desarrolla posibles temas, solo se
los imparten, les dan todo hecho como por egjemplo: se usa mucho darle a los alumnos de
preescolar trabajos solo pararellenar o pintar, sin dejar que él solo realice dicho dibujo con
su creatividad, les dan los materiales que utilizaran sin darle la libertas a que el nifio escoja

Sus propios materiales.

S habla de todos estos rasgos que desafortunadamente, nosotras como educadoras
no desarrollamos como debe ser, ya que por mas facilidad o creyendo erréneamente que es

lo mas sencillo para aprender de los alumnos, pero esto no es asi.

En el punto de vista de la alternativa, los alumnos deben escoger qué hacer, escoger
el material y darles libertad para que echen a volar su imaginacion.

Esto se habla en el programa de preescolar, pero también debemos de agregar
técnicas propias donde los nifios reflexionen sus errores y aciertos, se sientan satisfechos
con el trabajo que realizan por iniciativa propia, asi lograremos que € nifio eleve su

autoestima y confie en las capacidades que pueda desarrollar sin ayuda previa.

Las vivencias y experiencias que tenga la educadora producto de su preparacion
académica y trabajo en el aula, se debe reflgjar en su préactica docente a través de las
actividades que adopta en las actividades didacticas y en la influencia que ejerce en los
nifios, es decir, una docente que ejerce en los nifios la autoestima, que tiene respeto por si
misma y también por los demas no pierde tiempo en impresionar a los demas, sabe que
tiene valor los que realiza sin que tengan otras personas que decirles el visto bueno de las

COSsas.

Por lo tanto dentro de la alternativa debera elaborarse estrategias para regular los
deseos del alumno y su compaginacion con la realidad, ya que como sefiala un principio
pedagdgico: “Para que €l nifio sea creador hay que gjercitar la invencion. Dejarlo gjercitar

su hipétesis y alin cuando sea errdneo dejar que él mismo lo compruebe de lo contrario, le



estamos imponiendo criterios de autoridad y le impedimos pensar” '8

A nuestro parecer la realizacion de estas técnicas son importantes en este
documento, asi que en el aspecto pedagdgico. Los docentes deben de aplicar varios
aspectos como: €l trabajo en conjunto ayuda a que el alumno intercambie ideas, aprenda
conocimientos nuevos e interactle mas con la sociedad en este caso sus comparfieros de
grupo o de equipo, he ahi su principal rol en desarrollo de estas alternativas.

2.4 Losplanes de trabajo

Los planes y la planeacién de nuestras actividades, siempre nos ayudan atrazar las
lineas que tenemos que seguir par la practica docente, sobre todo para plasmar estrategiasy
acomodar 1o que realizamos en ciertas y tales ocasiones del momento pedagogico.

A continuacion se exponen los planes de trabajo mediante los cuales se pretendid
combatir la problemética de la ausencia de esquemas par la construccién del concepto de

ndmero.

En estos veremos actividades de grupo, juegos organizados que funcionan, el
material que se utilizd, los objetivos que se propusieron para desarrollar las actividades, la
evaluacion que se aplicariay el tiempo que se consideré mas pertinente para la realizacion

de dicha planeacion.

PLAN DE TRABAJO

Lugar de aplicacion: Jardin de nifios “Amado Nervo” en la comunidad el Resbalon Municipio de Acaponeta,

Nayarit.

Objetivo: Egimular la funcion del pensamiento 16gico- matemético.

Plan numero: 1

AREA

CONTENIDO | OBJETIVO | ACTIVIDADE | MATERIALES | EVALUACION | RECOPILACION
S DE DATOS

TIEMPO

8 BERBALM, Jean. Aprendizaje y formacién docente. Fondo de Cultura Econémica. Pag. 189.
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LUGAR DE APLICACION: Jardin de nifios “Amado Nervo”

OBJETIVO: Indicador como parte del proceso de apropiacion del concepto de nimero.

Plan numero 2

AREA CONTENIDO | OBJETIVO ACTIVIDADES | MATERIALES EVALUACION TIEMPO
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LUGAR DE APLICACION: Jardin de nifios “Amado Nervo”
OBJETIVO: Consolidar el concepto de nimero

Plan numero 3
AREA CONTENIDO | OBJETIVO ACTIVIDADES | MATERIALES EVALUACION TIEMPO
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LUGAR DE APLICACION: Jardin de nifios “Amado Nervo”
OBJETIVO: Integracion al trabajo por equipo y agilizar sus actitudes mentales mateméticas

Plan numero 4

AREA CONTENIDO | OBJETIVO | ACTIVIDADES | MATERIALES EVALUACION TIEMPO
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LUGAR DE APLICACION: Jardin de nifios “Amado Nervo”

OBJETIVO: Adquisicion y comprension de nociones numéricas

Plan numero 5
AREA CONTENIDO OBJETIVO ACTIVIDADES MATERIALES EVALUACION TIEMPO
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2.5 La Evaluacién en la alternativa

La évaiuacibn es una actividad vital en el ambiente educativo, ya que es parte del
proceso final de aprendizaje, este mismo puede llevarse a cabo por medio de un control
diario, ya sea el diario de campo, etc. Existen tres tipos de evaluaciones. La inicial,
foffilativa o continda y la sumativa o final. Estas se realizan en el transcurso de todo el

arno, la evaluacion del aprendizaje determina la naturaleza de la informacion.

El diagndstico inicial: consiste en descubrir la situacion inicial de aprendizaje para

partir de los conocimientos previos del nifio y comenzar la alternativa.

Formativa: Va acorde a las actividades de ensefianza — aprendizaje, evaluando paso

apaso caracteristicas y resultados individuales de manera continua y permanente.

Final: Esta es la evaluacion final 0 suma de los objetivos logrados o conocimientos

adquiridos del alumno.

En nuestra alternativa se emplearon estos tres tipos de evaluacion.

Primeramente la inicial, para saber cuanto sabe el alumno de qué contenidos estaba
apropiada y de cuales no, asi podemos empezar a enfocarme exactamente a lo que sabe el

alumno y de ahi partir para estimular los conocimientos que no domina todavia.

Otra definicion de evaluacion que nos da un marco mas amplio para el

entendimiento de esta nos dice.




"Actividad sistematica y continua, integrada dentro del proceso educativo, que tiene
por objeto proporcionar la maxima informacion para mejorar este proceso, regjustando sus
objetivos, revisando criticamente, planes y programas, métodos y recursos, y facilitando la
méxima ayuda y orientacién a los alumnos”.*

De ahi con la continua se realizé el diario de campo, asi pudimos llevar un control
de todo lo que ibamos viendo y las conductas y resultados favorecedores que ellos mismos
proyectaban.

Pogeriormente se redlizarian €jercicios sumativos y finales de los resultados
alcanzados por medio de actividades integradoras y que evidenciaran lo que se pudo o no
pudieron alcanzar los alumnos, cuales les costé mucho trabajo y los que se les facilitd, esto
sereadlizariacon el fin de llevar un control de todo lo que se iba trabajando.

Por ultimo recabamos el papel de la evaluacion, la cual es vital para nuestra
alternativa, ya que con aplicacion podremos saber qué tanto estd avanzando nuestra
intervencion de la problemética.

2.6 Recopilacion de datos

El enfoque investigativo de la aplicacion de la alternativa serd dentro de los
pardmetros de la investigacion-accion, sobre todo porque parte del proceso de investigar
una problemética, para posteriormente transformarla mediante la participacion de los
involucrados, respetando en todo momento, el sentido cientifico, tanto en el proceso de
recoger los datos, como al interpretarlos, es decir que la metodologia serd de un aspecto
riguroso, esto dara a la investigacion-accion contribuira a la construccion de los

conocimientos através de las acciones evaluativos.

EN consecuencia su enfoque sera cualitativo. Esto significa qgue a momento de

evaluar cualquier actividad se observaran ciertas espontaneidades, procesos, actitudes y se

9 SANTILLANA. Diccionario Ciencias de la Educacion 1995, Pag. 603



tratara de que €l nifio encuentre las fallas por si mismo, para después cuestionario sobre

como llegar a resultados correctos como marca la teoria del constructivismo.

Las mismas circunstancias haran que el alumno aprenda de sus errores que €s lo
mas sano posible, el educando reflexionaray analizara sus propias actividades, pero si él no
logra encontrar aguellos errores e docente et obligado a guiarlo par que la pueda

resolver, asi no pone en evidencia al menor.



CAPITULO 11
LA APLICACION DE LA ALTERNATIVA

3.1 Situacion previa a la aplicacion

Como ya se menciond el grupo de preescolar de tercer grado, presentaba la
problematica de la falta de esguemas para las actividades mateméticas, especificamente

sobre las nociones para asimilar el concepto de nimero.

Como se explico, los alumnos no les tomaban la menor atencién a las actividades y
cuando lo hacian no captaban adecuadamente, por esa razdn elegimos que tenia que darle
alguna solucién y optamos por incrementar una alternativa la cual llevd por nombre
"Esparcimientos, acciones y habilidades para la adquisicion del concepto de nimero en el

preescolar".

Lacual se basa en las teorias del constructivismo, la implementamos porgue en ella
se habla de que el aprendizaje debe construirse poco a poco para que exista un pensamiento
maés propio del individuo y porque habia de que el maestro, frente al alumno es solo un guia
del aprendizagje, esta situacion setomo al pie de la letray habiendo planeado las actividades
y recopilando los materiales, se implemento ante un clima de optimismo previo a su

aplicacion.

3.2 Laaplicacion de la alternativa

En este siguiente punto damos a conocer por medio de cinco reportes, las
actividades que llevamos a cabo y las incidencias resultantes para poder solucionar el
problema, en cada uno de los reportes vienen englobadas las actividades que se realizaron
con los alumnos. Se describe en ellos las interacciones, es decir qué fue lo que paso, qué
fue lo que nos funciond, qué nos funciond, algunas estrategias nuevas que realicé en la
actividad debido que no funciond la que teniamos planeada y asi sucesivamente, también
qué actitud tomaron cada uno de los alumnos, las dificultades que se nos presentaron y



nuestro nivel de desempefio, asi como los pequefios logros que ibamos observando.

Reporte de aplicacion de la alternativa no uno

Fecha de inicio de observaciones; Dia 10 de noviembre del 2004.
Objetivos de la observacion: Que el nifio comience a adquirir el interés por las
matematicas.

Interacciones observadas:

Ali principio, el proceso que se sigui6 fue el propuesto en las actividades planeadas
y cuyo objetivo era que € nifio adquiriera el interés por las matematicas y comenzar el
desarrollo de los pensamientos bésicos |6gicos, matematicos.

Cuando nos presentamos al salon, los alumnos se mostraron muy tranguilos y
contentos, primero les explicamos que tendriamos una clase de matematicas tres veces por
semana, les formulamos una pregunta, ¢alguien sabe o0 ha oido hablar de las matematicas?

Muchos dijeron que no, asi que nos dimos a latarea de explicarles laimportancia de
ellas, que era todo lo que se relacionaba con nimeros y que servian para contar, separar
cosas iguales y desiguales etc. También les mencioné que les serviria para que aprendieran
mas y estimular su pensamiento conocer cosas nuevas etc.

Por ultimo les dijimos que la matematica era muy fécil de hacer y que no eran para
inteligentes como mucha gente creia. Después de darles esta introduccion les dijimos que
vendria a visitarlos un pegquefio amiguito y gque practicarian mas de las mateméticas les aria
muchas preguntas y les mostraria conocimientos nuevos. La funcion del personaje era
desarrollar en €l; nifio un interés hacia todo lo que el les explicaba ya que tenia voz propia
esto se pretendia realizar con una grabadora escondida donde solo se tenia que oir lavoz, y
los nifios no tendrian que saber de donde provenia para que no los distrajera, en ocasiones
pasadas ya habia experimentado situaciones semejantes y se distraian viendo la grabadora.



Sin embargo hubo un cambio radical en el dia de trabajo ya que muchos detalles
comenzaron a desatarse primero la grabadora empezo a fallar y la cinta se atasco, después
guisimos seguir con la dindmica planeada pero los nifios ya no ponian atencion, ya que
estaban atentos a los movimientos que nosotros realizabamos, y empezaban a reirse del
mufieco, estabamos perdiendo; la intencion rea; del tema asi que tuvimos que cambiar la
estrategias, guardamos el; muiieco y empezamos yo a explicarles, fue cuando pusieron mas
atencion.

Enseguida formamos dos equipos los cuales tenian un pollito de cuerda hicimos en
el suelo de la cancha principal un cuadro parecido al juego de serpientes y escaleras luego
dimos cuantas veces se equivocaron de camino, el equipo que llegara primero ala meta era
el ganador.

Los nifios se divirtieron bastante y gritaban en coro: Uuno, doos, trees, etc., al final
los dos equipos en gue se habian repartido los infante perdieron la cuenta, ya que llegaron
al limite de sus conocimientos y ya no supieron que numeracion seguia, lo cual no

importaba, pues de lo que se trataba era de que contaran.

El gjuste que hicimos fue sobre la experimentacidn propia del nifio, ya que dejamos
gue ellos solos poco a poco fueran descubriendo sobre el tema del mufieco y su relaciéon
con las mateméticas, les haciamos preguntas y les pusimos pequefios problemas
improvisados referentes a la explicacion que daban con anterioridad, permitiendo asi que
exista una relacion dindmica entre sujeto y objeto, el alumno construia asi razonamientos e
hipétesis que confirmaria o reorientaria con la participacion de los demas. El tiempo en que
serealizd esta actividad fue la de una mafiana de trabajo, el cual fue suficiente, para obtener
resultados y separar 1o bueno y malo de la actividad inicial, sin embargo luego vinieron
otras actividades de conteo y de introduccion a la nocion de cantidad que se llevaron las dos
semanas de actividad .

Analizandolo el lado negativo de lo realizado nos percatamos de que muchos de los

nifios en esta actualidad, ya no conservan la fantasia e imaginacion que a esa edad era



comun en los infantes de generaciones pasadas, aunque si la alegria si les lleva a
despertarla; por e lado positivo descubrimos que algunos nifios ya tienen en forma muy
adelantada los conceptos de nimero, esto es muy ventajoso ya que podemos partir mas
confiados de los conocimientos que €l nifio yatieney utilizar a estos como monitores de los
gue no saben nada.

Por medio de la observacion directa de los alumnos registramos el avance que los
infantes tuvieron en el desarrollo de esta actividad, tomandose nota en el cuadernillo de
observaciones. El tiempo planeado para esta actividad fue suficiente para su realizacion.

Nuestro nivel de desempefio lo sentiamos bien, aunque sin observar cambios
espectaculares en el infante, atribuiamos esto a que era una primera actividad introductoria
y que mas adelante se verian los cambios de fondo.

Reporte de aplicacién no dos

Fecha de observaciéon: Dia 24 de noviembre de 2004

Objetivos de la Observacion: Lograr que el nifio conozcay comprenda el concepto
de numero lo mas fécil posible.

Desarrollo e interaccion en las actividades:

Primeramente formamos a los nifios en el patio, empezamos con la pregunta
¢grecuerdan lo que platicamos la clase pasada? y uno nos contesto de las mateméticas
maestra. De hay empezamos a realizar una cadena de preguntas para recordar todos los

aspectos importantes que habiamos hablado previamente.

Luego de eso les pedimos que se sentaran en el piso que les mostrariamos algo y
ellos obedecieron al instante, les traia pollitos de colores de verdad, corrieron hacia

Nnosotros y nos preguntaron para que los utilizariamos, le dijimos que ellos nos ayudarian a



hacer la actividad y que teniamos que tratarlos con mucho cuidado por que eran pequefiitos
y frégiles. A cada miembro del equipo les dimos un pollito sin antes decirles que a quien se
le cayera o lo lastimara automaticamente que daria descalificado, esto lo hicimos para que
empiecen atomar respeto por los animales que los rodean, ya que muchos nifios carecen de
estos valores en esta comunidad. Siguiendo con el juego se separaron los equipos pollitos
rojos y azules y trazamos columnas con numeracién del uno al diez, en la mitad de la
cancha donde empezaba la salida se coloco € nimero uno y la meta terminaba en el diez
inicio el juego y un nifio tiraba un dado grande con cantidades de més o menos, empezamos
a sacar carreras de pollitos, el equipo que llegara primero sus pollitos a la meta era el
ganador y el equipo gque yo observara que tratara mejor a los animalitos se les regalaba el
pollito. Para esto los nifios cada vez que aventaban el dado tenian que contar cuanto deberia
avanzar €l animalito ya que cuando caian cantidades de menos tenian que contar cuantos
cuadros se regresaria, esto para que €l nifio comenzara atrabajar su coeficiente intelectual y
al mismo tiempo representara con rayas cuantificadores, dijera oralmente el numero y 10
relacionara con los dibujos.

Una dificultad con la gue nos enfrentamos en esta actividad fue que algunos nifios
quisieron realizar desorden y no querian contestar las preguntas que les hacian pero
afortunadamente pudimos controlar la situacién y no tuvimos que cambiar nada de lo que

yateniamos planeado.

La actividad se extendié a salon donde se representaron durante varios dias,
representaciones numéricas, las cuales eran aprovechadas para establecer comparaciones de
los términos mas, menos, igual, etc. Esto durd casi dos semanas y media, hasta que

dominaron los comparativos cuantitativos.

Los resultados que nos arroj6 finalmente la actividad fue comparar que los alumnos
si iban teniendo nociones de las matematicas y que lo que mencionamos acerca de ellas lo
habian comprendido la gran parte del grupo. Reconociendo también que todavia existia
mucha inquietudes en el grupo y desconfianza al expresar sus propias ideas, ya que lo que

buscaba era que €llos reflexionaran, y lo lograron reflexionar aunque muy lentamente,



mucho de ellos lo hicieron, el resto tuvimos que trabajar mas afondo, cuestionarles mas
diferentes las cosas para que pudieran dar una respuesta coherente, hubo un par de nifios
gue no pudieron lograrlo pero con un ritmo de trabajo mas largo, lograron comprender

mejor:

Esta actividad fue muy Util para propiciar experiencias de la clasificacion que le
permitieron el alumno llegar a la préctica del conteo y retencion de conocimientos
numeéricos, el tiempo que se desarrollé fue el planeado.

A través de la observacion directa Con los nifios registramos los avances que
tuvieron en el desarrollo de esta actividad logrando alcanzar el objetivo deseado el cual
consistia en la comprension de las diferentes formas de representar los nimeros, la
evaluacion se presentd tanto en forma individual como grupal, tanto en el transcurso de la
primera actividad, hasta € Ultimo ejercicio de comparacion numérico.

Sentimos mejor nuestro desempefid y empezamos a confiar en las actividades de la
estrategia, lo cual indicaba que la alternativa iba cambiando.

Reporte De La Aplicacion No 3

Fecha de observacion: 7 de diciembre del 2004

Objetivos de la observacién: conservacion de los conceptos de nlimero su

representacion y retroalimentacion de comparativos numericos.

Desarrollo de las actividades:

Para poder llevar a cabo las actividades, las cuales constaban de la realizacion de
tres diferentes trabajos manuales mediante el juego con la intencion de reforzar los
conocimientos que habian adquirido a lo largo de las actividades realizadas con

anterioridad y su acrecentamiento hacia otro tipo de razonamiento l6gico- matemético.



El primer trabajo manual realizado fue una loteria de nUmeros del 1 a 10 cuando
estuvimos haciendo dicha manualidad, ocupamos de materiales sencillos y muy
provechosos, para darle forma a lo que pretendiamos hacer con esto los alumnos no se
pusieron tediosos ni aburridos ya que a ellos les encanta realizar este tipo de trabajos. Por
ultimo se jugbé con ella, cuidando que el nimero tenia dibujado, posteriormente los
copiaron en su cuaderno y los leian.

Pogeriormente se realizO unos memoramas utilizando los mismos materiales de
nimeros y figuras y la tercera manualidad fue una loteria de nimeros pero representadas

con figuras geométricas u aumentadas en nimeros hasta el veinte

Los infantes demostraron ganas de hacer las cosas aungque hubo sus excepciones ya
gue una de las dificultades fue cuando me di cuenta de que algunos no querian trabajar
como era debido, ya que el tiempo que yo habia previsto no me fue suficiente y tuve que
alargar las sesiones presentandose en ocasiones algo laborioso, ya que algunos infantes no
trabajaban al ritmo de los demas les daba flojera y tuve que estar con ellos mas tiempo
claro sin descuidar a los demés alumnos.

Pero logramos sacar el trabgjo a flote los gjustes que hicimos fue lo mencionado
anteriormente alargar el tiempo de la realizacion de los materiales para finalizar cada vez
gue termindbamos un trabajo completamente jugabamos con él para que ellos supieran las
funciones que tenia cada uno de los juegos de mesa, conocieran el resto de los nimeros
hasta el veinte y lo representaran adecuadamente tanto en sus seriaciones, como en la
clasificaciones, en dibujos y en lecturas y se dieran cuenta quien era menos y quien era

mas.

El resultado final de los trabajos fue que cuando €l nifio empez6 a jugar con los
nimeros que no identificaba bien, ya los habia retenido en su mente de manera figural, lo
notamos al momento de empezar a jugar con el material.

Por medio de la agrupacion de los alumnos nos dimos cuenta que los alumnos
comenzaban a superar €l problema asi pudimos evaluar que éste tipo de juego les gustaba

mucho las acciones més relevantes que se observaron las anotamos en el diario de campo,



para luego evaluar las actividades de cada uno de los alumnos que no fueron muy

favorables.

Reporte de observaciones No. 4

Fecha de observacion: 7 de Enero del 2005

Objetivo de la observacion: Agilizar los pensamientos del educando.

Actividades desarrolladas.

Esta actividad se basd en lo dinAmico de respuestas, la cual consistié en que
realizaramos una pregunta referente el tema de las mateméticas y luego ellos tenian que con
testamos lo mas rdpido posible, también les haciamos pequefios problemas y era responder
répidamente todo lo que se supiera en ese momento. Los nifios estaban muy motivados pero
siempre existia la tendencia de que los mismos respondian y los que eran un poco mas
pasivos se limitaban a hacerlo y notamos de inmediato € enfado que se empez0 a proyectar

entre los alumnos.

Para que pasara dicho obstaculo cambiamos la estructura de las pregunta y les
pedimos que nos ayudaran a ser una caja obscura le echamos papelitos con preguntas y
ahora cada pequefio pasaba a sacar su pregunta, si no sabia lo invitabamos a escoger que
compafierito le podia ayudar a contestarla, entonces comenzaron a participar todos en
comin y se hizo mas como juego que como problema. El obstéculo con el que nos
enfrentamos fue con la desorganizacion que se presentaba en los equipos al querer contestar
todos al mismo tiempo.

Lo que nos falté al ultimo fue méas tiempo, por gque a los alumnos les gustod € juego
y no querian dejar de hacerlo y tuvimos que programar otra sesion igual para otro dia .El
resultado final fue que les motivé tanto que jugamos mas de una sesidn, casi una semana.

Pogteriormente la otra semana la aprovechamos para realizar ejercicios de comparativos



numeéricos con los términos de mas, menos, igual.

A partir de la primera actividad, la forma que evaluamos fue la observacion y se
anotaron en el cuadernillo de campo tanto los avances logrados, como aquello que fue muy
significativo para el pequefio, también se utiliz6 en todo momento alo largo de la actividad
la entrevista y la serie de preguntas sirvieron de confirmacion de lo aprendido y de
evaluacion al mismo tiempo que se consolidaba la actividad.

Reporte de observaciones no 5

Fecha de observaciones: 6 de diciembre del 2004

Objetivos de la observacion: estimulacion del célculo

Actividades desarrolladas:

La quinta y ultima actividad consistié en la estimulacion del calculo la cua se
desarroll6 mediante un ejercicio en el cual los nifios con una jarra agua de frutas, tendrian
gue calcular los vasos que ocuparian para terminarse el agua de la jarra, no les tenia que
sobrar ni agua, ni vasos, asi que tendrian primero que calcular cuantos vasos ocuparian para
acabérsela

Se dividieron dos equipos, se les dio el tiempo necesario para que pudieran realizar
la actividad de calculo, al momento de estar observandolos nos percatamos de que los
integrantes de los dos equipos sacaban vasos por monton y no sabian ni que hacer con ellos.
Otros les quitaban los vasos y los guardaban diciéndoles que eran muchos, sefial que ellos
[levaban mas nocién de lo que se pretendia realizar. Al finar les revisamos a los dos
equipos, a unos le sobraron vasos, les dijimos que si no habian entendido la actividad y
muchos me con- testaron gque no. Entonces tuve que cambiar de estrategia volvimos a
explicarles y juntos hicimos otra jarra de agua, poco a poco fuimos sacando conclusiones

de cuantos vasos ocupariamos para terminar nuestra actividad; pero dejamos que ellos



opinaran més a respecto, a final no obtuvimos exactamente l0os vasos que se ocupaban,
pero la diferencia no fue mucha y se aprovechd para retroalimentar las nociones de mas y

de menos, asi como para hacer seriaciones con la cantidad de vasos utilizados.

Al momento de evaluarles lo hicimos por medio de la entrevista, pero poniendo de
gilemplo otro gercicio diferente al de la jarra. Las respuestas fueron buenas ya que en

realidad pensamos que no contestarian bien a los cuestionamientos.

El tiempo que se llevo esta actividad fue casi de dos semanas de trabajo, es decir
gue se extendié més partir de los obstéculos que se presentaron, sin embargo el resultado

fue satisfactorio.

Con esta actividad terminamos las estrategias de la alternativa y evaluativamente se
pudo concluir que los alumnos si llegaron al concepto de nimero, aunque en ritmos

diferentes.

3.3 Valoracion de losresultados de la aplicacion de la alternativa

Valorar significa rescatar lo valioso y si en esta accion se toma como centro de
analisis los resultados de los avances que se realizaron mediante las diferentes estrategias y
los avances que se obtuvieron mediante las diferentes estrategias didacticas plasmadas en
los planes de trabajo, se puede decir que si hubo bastantes cosas valiosas. Por ejemplo el
lograr que los infantes desarrollaran habilidades de reflexién, comparacion para poder

Ilegar a las habilidades que nos proponiamos: la conceptualizacidon de niUmero.

Es rescatable también el papel del docente, ya que tenia como misidn propiciar en
los alumnos estas habilidades para que ellos pudieran reflexionar sobre la clasificacion en si
através de la manipulacion de objetos y mediante ellos conflictuar al infante para lograr ir
mas alla de la simple manipulacion de los objetos concretos y mediante las dinamicas
continuas para hacer conflictuar a infante, lograr ir mas alla de la simple manipulacién y

exploracion de los mismos.



Una de las observaciones realizadas fue verificar que las actividades realizadas en
equipo sirvieran de mayor aprovechamiento y que motivaran el interés del nifio sobre la
clasificacion y al mismo tiempo apoyaran la interrelacion con sus demés comparfieros para
lograr en el grupo esta herramienta de razonamiento.

Por ello creemos que la alternativa cumplié con su propésito, la estrategia de buscar
gue el nifio explicara con sus palabras, dibujara sus clasificacionesy se compenetraraen las
actividades, esto fue lo masrelevante junto a logro de esta habilidad.

3.3. 1 Lascondiciones enfrentadas

Totalizando las dificultades enfrentadas en cada reporte, hubo problemas de tiempo,
desorden, falta de interés cuestiones que tratamos de sobrellevar para poder cumplir con los
objetivos que deseaba alcanzar, pero no todo fue malo, también hubo momentos en que los
alumnos empleaban mas su participacion, su pensamiento l6gico y sus ganas de terminar
los trabajos. Existié el trabajo por equipos en ocasiones fue bueno y en otras no ya que los
nifios cooperaban entre si y los invitdbamos a que los més sobresalientes le ayudaran a los

gue se iban quedando estancados.

3.3.2 Ajustesrealizados

Algunos gjustes que tuvimos que redlizar, fue cambiar la forma de explicar la
primera actividad, dejando la imaginacién y pasando a la explicacion orar frente al grupo,
empleando preguntas casi en todas las actividades nos ddbamos un tiempo para
preguntarles algunas cuestiones de lo que estaban realizando aunque no lo tuviéramos
previsto, claro siempre apegadas a la idea que ya tenia plasmada en las planeaciones,
indicando y dejando que el alumno tuviera participacion propia, aungue debemos reconocer
gue en una actividad mantuvimos a los nifios un poco restringidos de participar, pero esto
se debié a tipo de actividad manual, en eso nos dimos cuenta y ahi fue cuando
incrementamos més preguntas para que los nifios empezaran a construir nociones

matematicas.



3.3.3 Niveles de participacién y andlisis de desempefio

Los niveles de participacion en los alumnos fueron variados ya que unos
participaban, preguntaban mucho y otros solo respondian cuando los invitabamos a
participar, procuraba que todos participaran y que pensaran mas ai momento de que ellos

tenian que responder.

En ocasiones sentimos que nos poniamos en una postura tradicionalista, pero en el
momento retomabamos mis factores del marco tedrico del constructivismo, no nos

referimos a las actividades, sino a nuestra conducta frente al grupo.

3.3.4 Avances obtenidos

Algunos de los avances obtenidos fueron dificiles de detectar y de completar, uno
de ellos fue poner al alumno a reflexionar ya que debido a la falta de interés que se
presentaba eran muy deficiente las reflexiones sobre lo importante de las mateméticas.

Consideré que €l objeto planteado en la alternativa se cumplid, ya que los nifios
mostraron gran interés al reconocer las propiedades de los objetos, logrados diferenciar y
construir habilidades y se mostr6 de manera evidente que el concepto de nimero fue
adquirido por el 90% del alumnado.

3.4 Categoriasde andlisis

Debido a estos resultados en el transcurso de las actividades surgieron temas que
[lamaron mucho el interés de los nifios, por sus diferentes funciones en ellos estuvo la
seriacion y clasificacion.

La clasificacion.

En sus juegos o en otras actividades los nifios separan objetos, reparten dulces o



juguetes entre sus amigos, etc., cuando estas acciones y aungue no son consistentes de ellos

empiezan a poner en juego de manera e incipiente los principios de la clasificacion.

La clasificaciéon es un proceso mental mediante el cual se analizan las propiedades
de los objetos, se establecen sus dimensiones, cualidades y se establecen criterios para
clasificar, se llega mediante ella a los conceptos de més, menos o igual, a distinguir
criterios de clasificacion ya establecer relaciones |6gicas entre los objetos.

Laseriacion

Al igual que la clasificacion, la seriacion es una condicidn necesaria para establecer
relaciones de orden mas abstractas, es decir la conceptualizacion de la serie numérica, esto
€S una operacion logica que nos permite establecer relaciones comparativas respecto aun
sistema de referencia, entre los elementos de un conjunto y ordenarlos segiin su diferencia,

ya sea en forma creciente o decreciente.

En el caso de la alternativa esta se practicd bastante, sobre todo con la practica de
establecer las caracteristicas de las representaciones numericas, ordenar objetos y tomarlos

como plataformas para consolidar las nociones de nimero,

3.5 Estado final dela problematica

Debido a todo lo que hemos expuesto anteriormente con los cuestionamientos y
resultados arrojados en cada uno de los reportes, hemos llegado a la conclusion que de un
porcentgje del 100% el 90% fue superado el problema, el otro 10% falta sacarlo a flote,
debido a que del 90% del que hablamos, un 70% pudo lograr gran interés por las
actividades mateméticas, el otro 20% fue estimular su pensamiento |6gico-matematico, para
gue de esta forma el alumno pudiera expresar sus ideas completas, lo cual abarca un 100%
en su totalidad, pero basandonos en que fueron proporciones desiguales, ya que no todos
los alumnos mostraron los mismos avances, consideramos que €l ritmo de aprendizaje de

cada nifio influyd para estos resultados, pero cada uno evidencié al final por lo menos la



mitad de los objetivos que pretendiamos que adquirieran presentando perfiles de
aprovechamiento diferentes, esto se debe a que no todos los individuos presentan la misma
capacidades de absorcidn de conocimientos unos adguieren unos conocimientos facilmente
y -otros los , conciben de una manera dificultosa de adquirir. Por la que si se pueden
resumir los resultados de la alternativa estos quedarian asi: se logrd el resultado que

perseguia la estrategia de intervencion.



CAPITULO IV
PROYECTO DE INNOVACION:
ESTRATEGIAS PARA LOGRAR LA ADQUISICION DE CONCEPTOS
MATEMATICOS.

4.1 Definicion y objetivos

Las mateméaticas son un factor de importancia en la vida social, ya que de ellas
dependen muchas relaciones cotidianas. Su iniciacion formal se presenta a partir de
preescolar a través del bloque de juegos y actividades de mateméticas, el cua
interrelacionado con los de lenguaje y ciencias naturales, hacen que de manera integral el

nifio se sumerja en este fascinante mundo.

Sin embargo esto no exenta diversas problematicas y dificultades a los que €l
infante se enfrenta durante su adquisicion, sobre todo s desde su hogar no se le estimulan
habilidades de seriacion y clasificacion, las cuales son basicas para incorporar €l concepto
de nimero. Tales carencias pueden ir desde la falta de esquemas, hasta la presencia de

habilidades y experiencias para practicar el pensamiento |6gico-matematico.

Por este motivo se presenta el siguiente proyecto de innovacion para trabajar el
concepto de nimero, sobre todo cuando existan problemas al respecto y que se detecten al
principio del afio y que afecten el aprendizaje de los alumnos, evidencidndose en

incomprensiones o desinterés hacia este tipo de contenidos.

Debido a esto se presenta este proyecto, € cual lleva por nombre “Estrategias,
acciones y habilidades para lograr la adquisicién de conceptos mateméaticos en preescolar.

Este proyecto tiene el propdsito de desarrollar en los alumnos nuevas formas de
ensefiar mateméticas, maneras de absorcion de conocimientos, de las cuales sus objetivos

Son:



Enfocarse en la estimulacion social mediante el intercambio de experiencias
matematicas, ya que €l nifio forma parte de la sociedad y se desarrolla con ideas que parten
de ahi, para asi poder resolver y desarrollar conocimientos propios.

Estimular al trabajo por equipo esto forma parte de la socializaciéon y también se le
estimula para que se formen conceptos nuevos de ideas gque puede recopilar de otras

personas.

Desarrollar en equipos juegos y estrategias para el aprendizaje de clasificaciones,
seriaciones y nociones matematicas mediante larealizacion de loterias, memoramas, juegos
para la habilidad mental.

Todos estos pasos y actividades estédn basados para el mejoramiento de la préctica

docente en conjunto para la adquisicion de conocimientos mateméticos.

Todo lo anterior se tendra que tratar con mucha imaginacion, desarrollarlo con
mucho interés para que el nifio se interese en las actividades que se realizan para su
beneficio, entre ellas que realice series de objetos atendiendo a diversos criterios, clasifique
preferentemente materiales que lo Ileven a indicadores cuantitativos como mayor y menor
gué, representaciones de numeros, graficacion de los mismo y operaciones de célculos
menores y de acuerdo con su nivel y grado de desarrollo.

4.2 Importancia cientifica 'y social

El proyecto busca desarrollar y comprender de manera trascendental las habilidades
matematicas, aunque existen dos factores importantes en este rubro que no debemos dejar
pasar, que es la importancia que tiene en el @mbito cientifico y social que se desarrolle en

este tipo de pensamiento.

Primeramente el proyecto se refiere ala forma de ensefiar donde el docente es parte

fundamental de este esquema, ya que él es un guia para que el alumno comience a construir



sus conocimientos, del docente depende que el alumno se interese en el razonamiento, por
lo que debe ser innovador, formador de estudiantes, no un simple comunicador (muchos
docentes adoptan este desagradable papel).

La otra parte es el aspecto psicolégico, € cual serefiere acomo el nifio aprende, ya
gue existen diferentes perfiles de educandos con distintas ideas propias y convicciones. En
la edad del preescolar €l pequefio le pone un singular interés por todo lo que sea de juego,
nada de formalidades y tareas tediosas ya que el aprende lo que le interesa aprender, de no
ser asi mecanizara todos los conocimientos que adquiera del docente y esto dara pie a un

aprendizaje no reflexivo.

Sin olvidar gue de antemano la sociedad influye mucho en la educacién del alumno,
ya que los primeros conocimientos de estos se obtienen de lo que pasa a su alrededor por lo
gue no debemos de tomar alaligera el desarrollo social del infante, es por eso que tenemos
gue complementar estas dos acciones vinculandonos a todo lo que pase en el ambito
extraescolar, es decir que habra que tomar y desarrollar todo lo bueno que pase para
atraerlo y tomarlo como arma para los aprendizajes que requiera el infante, si es posible

hablar con los padres de familia para que conozcan lo que se intenta en €l jardin de nifios.

Es por eso, que los trabajos por equipo, los juegos, la interaccion que se le propone
a los padres de familia hacia las actividades del jardin junto con sus hijos, no sale nuca
sobrando, al contrario son una de las bases mas importantes para poder obtener mejores
resultados, favoreciendo nuestra practica docente y los aprendizajes de cada individuos, he
ahi la importancia que se le debe de tomar a todos los factores de origen social, en el
proyecto.

Este también contempla su importancia social en una de las estrategias mas
importantes actuales, los trabajos por equipo y la expresion oral, ya que esto lo ensefiaran a
desenvolverse frente a otros individuos de su mismo ambito social, el cual es el primer paso
para que poco a poco entre a otros circulos sociales que existen en el mundo, sobre todo

porque hoy en dia, las relaciones sociales son importantes para todo tipo de asuntosy se



dan en el ambito escolar, comercial, intelectual, etc. ¢A qué queremos llegar con esto?

A que es necesario formar individuos que sean capaces de desenvolverse
perfectamente con la vida social, que sean constructores y descubridores de sus
conocimientos, reflexivos, innovadores y competitivos, ya que estos requisitos se hacen
mas agudos al paso del tiempo y las nuevas generaciones crecen con mas afan de triunfo,
porgue la misma sociedad lo requiere, y es por esas circunstancias que es pertinente formar
personas con base a esas aspiraciones y con las herramientas basicas como el pensamiento
|6gico - matemético.

4.3 Elementos de I nnovacion

Es necesario que durante la construccion de conceptos en la aplicacion de este
proyecto existan elementos innovadores que den origen a verdaderos conocimientos,
elementos de interés para el alumno ya que al utilizar la innovacién para atacar proyectos
de origen escolar nos encontramos con cambios diferentes, novedosos para el educando (y
para el maestro) teniendo estos elementos se atrae la atencion del nifio, 1o cual eslo que se
pretende para que el alumno absorba los conocimientos més facilmente, esto se realizaréa

por medio de actividades, estrategias nuevas.

Para obtener resultados mas concretos una de las estrategias innovadores que se
proponen es trabajar por equipo, el cual ayuda a estimular los conocimientos matematicos
colectivamente. y como dice Vigotsky:

"El aprendizaje no es en si mismo desarrollo, pero una correcta organizacion del
aprendizaje del nifio lleva a desarrollo mental, activa todo un grupo de procesos de
desarrollo y esta activacion no podré producirse sin el aprendizaje. Por €llo el aprendizaje
€s un momento intrinsecamente necesario y universal para que se desarrollen en el nifio

esas caracteristicas humanas no naturales, sino formadas histéricamente”. %

2 N. A. Flanders. El andlisis de laintervencion didéctica en Universidad Pedagdgica Nacional. Antologia.
Andliss dela préctica docente. Pag. 106



Vigotsky habla que el aprendizaje no es en si solo dar para aprender, sino quedar
correctamente lo que deseamos que el alumno aprenda, el cual debe aprovechar el instante
de aprendizaje al maximo, es unico e irrepetible, el trabajo por equipo, es también Unico y
en conjunto y mas laborioso, ya que son varios sujetos los que estén involucrados al mismo
tiempo buscando resolver problemas y llegar a conocimiento, habiendo campos de

aprendizaje amplios y que se optimizan estando trabajando colectivamente

El relacionarse con otros, dar los puntos de vista y oir otros comentarios dar nueva
ideas y favorece la comprension de lo que el individuo ignoraba o que en otros casos ya

sabia pero que permiten ampliar su conocimiento.

Otra fuente innovadora es fomentar la socializacién, partiendo del hecho de que el
entorno social de un nifio lo conforman los compafieros y los adultos, asi como los objetos
con los que interactan para la construccion de conocimientos, la importancia de la
interaccion social para el desarrollo del conocimiento légico-matematico ya ha sido
destacada como importante.

Incluso el mismo Piaget decia que "la interaccion social es indispensable para que €l
nifio desarrolle la l6gica, ya que los nifios muy pequefios son egocéntricos y no se sienten

obligados a ser coherentes al hablar".?*

Esto representa para este autor la obligacion de no auto-contradecirse, de razonar
l6gicamente, por exn seflald parafraseandolo que primeramente €l nifio busca evitar
contradecirse a si mismo cuando se halla en presencia de otros.

Lo que quiere decir Piaget es que al nifio de preescolar buscar ser el centro de
atencion ignorando a lo que los demas opinen o piensen, es por eso gque solo pretenden que
se fijen en ellos, este egocentrismo es muy normal, por eso la importancia de la interacciéon
social, en cualquier tipo de problema, incluyendo al matematico, lo llevan a percibir nuevas

Z CONSTANTE KAMII. "Laimportancia de laintervencion social En UNNERSIDAD PEDAGEGICA
NACIONAL Antologia Génesis del pensamiento matemético en € nifio de edad preescolar. PAG 150



opiniones e ideas que vienen de personas ajenas a él mismo.

Otra edrategia igualmente importante e innovadora es la participacion en juegos
sencillos, lo cual es una forma ideal de estimular y motivar a los nifios peguefios, también
creo que solo cuando se les estimula y motiva los infantes estaran en condiciones de
aprovechar, plenamente su potencial.

Durante la aplicacion de este proyecto se deben desarrollar diversos juegos acorde a
cada una de ellas a lo que se busca favorecer, cuando se ocupé realicé juegos de mesa,
loteria de nimeros, memoramas, y algunos otros juegos organizados se motiva a que los
infantes quieran repetir el juego unay otravez, lo cual favorece la retroalimentacion de las
actividades que sirven para practicar lo que se quiera gue se comprenda

Es importante llevar la secuencia de los juegos que se efectian y llevarlos acorde a
lo que como docente se quiere abarcar académicamente y cuidar que no se salgan de lo que
pretendemos desarrollar en dicho tema. Es decir enfocamos al objetivo principal de la clase,
ya que de no ser asi | lo que ocasionaremos serd un desorden de aprendizajes, claro sin
perder laflexibilidad y el sentido de ubicacidn de acuerdo con lo que vayas presentdndose a
lo largo de cada clase.

En este mismo elemento entran unas actividades complementarias que son las
adivinanzas, las canciones, los matematicuentos, aspectos que vienen a cerrar €l ciclo de la
innovacion del juego.

4.4 Lavinculacion tedrica-practica

Anteriormente habldbamos de la importancia de los elementos de Innovacién que el
proyecto debe poseer para sostener dichos elementos y técnicas se deben tener referencias
pasadas, sostenemos en bases ya antes puestas en practica, es decir apoyamos en vinculos

tedricos.



Por eso e presente proyecto tiene como objetivo caracterizar las distintas
concepciones de aprendizaje, identificar las teorias psicoldgicas que las sustentan, sobre
todo de las teorias del constructivismo pedagdgico las cuales estan sustentadas en la teoria
de la psicogenética, y de Piaget, teoria sociocultural de Vigotsky y teoria del aprendizaje
significativo de Ausbel, ya que estas concepciones inciden notablemente en las préacticas

docentes actuaes.

Basadndose en estas serian ventgjoso que los docentes puedan realizar una revision
critica a luz de su tarea docente diaria, permitiendo afianzar logros, detectar, corregir y
superar errores con la Unica finalidad de efectuar un proceso de ensefianza y aprendizaje de
mayor calidad.

En lo que concierne al alumno en la practica debe ser un sujeto activo, construyendo
conocimientos con la manipulacion de objetos y de actividades mentales, realizar procesos
de asimilacién y acomodacion para adaptarse al medio, construir la realidad seguin se lo
posibilitan sus estructuras cognitivas.

El docente facilitara el aprendizaje constructivo, debe proponer situaciones gque
generan conflictos cognitivos para dar lugar a que se pongan en juego las operaciones
l6gicas matematicas y las acciones que el alumno debe realizar para adquirir ese
conocimiento, considera el estadio de desarrollo intelectual en que se encuentra el alumno

parallevarlo aotro potencialmente distinto.

Recuérdese que el intelecto de cada individuo es de origen discontinuo, €l cual se
constituye por periodos de equilibrio y desequilibrio en el cual la persona pone en juego la
asimilacion y acomodacion de las ideas para lograr una absorcion satisfactoria. De igual
manera debe darse una integracion entre lo interno y lo externo, entre las caracteristicas
innatas del desarrollo del sujeto y la fuerza social en lo que se desarrolla, estas dos
caracterigticas interactlan entre si y se considera que las funciones mentales como la
atencion, lamemoriay el conocimiento se adquiere a partir de la interaccion entre € sujeto

y el medio. Esto es basico para le logro de funcionas superiores como el razonamiento



|6gico-formal.

Por ultimo. Debe estarse consciente que para poder desarrollar un individuo, que sea
capaz de enfrentar el ambiente en el que esté viviendo, es necesario la participacion activa
de losnifios y el conocimiento de los padres de familia para que apoyen en lo que puedan.

Lo primero que debe hacerse es incorporar a los padres de familia a todas las
actividades, esto parallevar un vinculo extremo e interno del aprendizaje, proporcionarle al
alumno la confianza de poder elegir y construir actividades y para promoverles la confianza

en ellos mismos.

L as actividades motrices, concursos, materiales llamativos para el alumno gjercicios
mentales, deben ser estrategias para estimular el aprendizaje lo cual es muy enriquecedor

paralo que se quiere o pretende construir en el alumno.

Esto viene acompafiado de evaluaciones continuas, las cuajes se obtendrén con las
observaciones diarias y evaluaciones préacticas al término de cada actividad, €jercicio o
trabajo, esto para verificar si en realidad le queda claro a infante, de no ser asi idear otra
forma de trabajo que pretenda lo mismo, es decir, cambiar de estrategia pero centrada en el

mismo propasito.

Asi, en caso de que los nifios no comprendan, una debe retroalimentar hasta estar
completamente seguros de que el educando esta captando y comprendiendo como debe ser,
al mismo tiempo que te evallas tU mismo, tu desempefio y capacidades, tus errores como
docente para poder corregirlos a la brevedad posible.

4.5 Elementosy acciones que deben alentarsey evitarse
Como docente, el buscar nuevas estrategias para enriquecer el aprendizaje, de tus

alumnos, es parte integral de td4 misma formacion y capacidades para tus logros

profesionales, eres responsable de la formacion intelectual de un grupo de individuos; al



ensefiar mateméticas nos enfrentamos a un reto mayor, ya que ésta consta de esfuerzo,

dedicacion, dinamismo y ganas de trabajar.

Es por eso importante hablar de lo que se debe y no hacerse al ensefiar matematicas
en el preescolar en tomo alaintroduccién del concepto de nimero.

Lo primero que se debe de hacer es innovar las actividades dia a dia, no ser
repetitivo, realizar actividades distintas una de otra, hacer de manera sutil que el alumno
reflexione cuando preguntamos algo del tema, escuchar a cada uno de los educandos con
mucha atencién y arrojar preguntas al aire en le momento preciso, € material que sea
Vistoso pero més que sea importante y que se enfoque en lo que se pretende ensefiar ese dia,
giemplo: una ldmina de niumeros con € propdsito de que € nifio marque los nimeros
iguales, no es necesario que vaya adornada con exageraciones, solo podemos utilizar

colores vivos y resaltar 10os nimeros que es lo gque se pretende que € nifio conozca.

Dar la clase sin nada de gracia seria una clase muy seriay aburrida para el nifio, por
giemplo, si pretendemos que el comience a clasificar podriamos hacer un juego répido
donde exista dinamismo, llevar musica y los objetos que quieres que clasifique o darle la
opcién de escoger lo que quiere clasificar.

Finalmente es necesario sefialar que la paciencia y la preparacion son armas

poderosas cuando se quiere ensefiar y se pretende que el alumno aprenda.



CONCLUSIONES

Llegando al final de este trabajo, lo que resta explicar es, a las conclusiones que
negamos con dicha problemética, ya que los avances que obtuve no fueron todos los que
me plantee al inicio de mi trabajo, pero si fueron unos de los mas importantes en la
experiencia docente que hasta la fecha hemos tenido.

Es sin duda, como poco a poco se logran combatir las probleméticas, ya que el uso
de altemativas y de cambios en las estrategias de ensefianza, siempre son importantes para
el desarrollo del pensamiento I6gico matemético en el nifio de preescolar, mismas que
siempre deben seguir en constante renovacion.

Estrategias que como docentes siempre debemos sustentar y relacionar con la
préctica para conseguir la realizacion de aprendizajes significativos y que tengan como fin
desarrollar las habilidades mentales por medio de juegos fisicos, actividades grupales,
conflictos cognitivos, manipulacion de objetos, reflexiones analiticas relaciones con el

mundo cotidiano del nifio.

Sobre todo determinando cambios nuevos en las estrategias tradicionales, ya que
uno como formadores, tenemos la responsabilidad de esforzamos por formar mejores

estudiantes.

Con respecto a la introduccion del nifio en el concepto de nimero, es basico
ensefiarlo a pensar en cuestiones l6gicas-mateméticas a partir de cosas que €l ya sabe a lo

gue no sabe y de lo que pueda manipular alo que no puedatocar.

Nuestra experiencia en el desarrollo de la alternativa indicé que los esquemas
previos deben ser atendidos pero superarnos con conocimientos nuevos y materiales
novedosos, es decir estar siempre despertando el interés del nifio, lo cual si bien representa
trabajo para el docente, resulta sumamente provechoso para su aprendizaje, ya que no solo
lo tenemos atraido, sino también a partir de ahi, lo podemos llevar a conocimientos cada



VEZ Mas sUperiores.

Por eso concluimos que corrientes como el constructivismo pedagdgico y toda la
gama de expresiones que la sustenten son operables en cualquier nivel educativo, siempre y
cuando se cuente con el conocimiento de este enfoque, se tenga paciencia para aplicarlo e

imaginacion paravincularlo a la préactica educativa cotidiana.
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